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الم�ستخل�ص
ذ�ت  �لطالب���ات  ن�س���بة  ع���ن  �لك�س���ف   -1 مايل���ى:  �لح���الي  �لبح���ث  ��س���تهدف   
�لن�س���اط �لإبد�ع���ى )كفئ���ة م���ن فئ���ات �لتربية �لخا�س���ة( فى مجتم���ع �لبحث �لحالى 
2- �لتحق���ق م���ن ثب���ات و�س���دق قائمة �لأن�س���طة �لإبد�عية وح�س���اب �ل�س���دق �لعاملى 
�لتوكي���دى للتحقق من م�س���توى جودة �لنموذج �لمقترح فى ه���ذ� �لبحث �لحالي �لتى 
ق�س���مت قائم���ة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة �إلى �أربع عو�م���ل �أو�أبعاد وهى )�للغ���وى، �لعلمى، 
�لفنى، �لجتماعى(2- �لك�س���ف عن �لعلاقة بين �لدرجة �لكلية للاأن�س���طة �لإبد�عية 
و�لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة �لفائق���ة و�لتح�س���يل �لأكاديم���ى للمق���رر�ت �لدر��س���ية 
�لتالي���ة: )�للغ���ة �لأجنبي���ة، حق���وق �لإن�س���ان، مهن���ة �لتعلي���م ومب���ادئ �لتدري����س(3- 
�لك�سف عن �أثر درجات �لتح�سيل �لأكاديمى: )�للغة �لجنبية، حقوق �لإن�سان، مهنة 
�لتعلي���م ومب���ادئ �لتدري�س( ودرج���ات �لدرجة �لكلية للا�س���تثارة �لفائقة على درجات 
�لأن�س���طة �لإبد�عي���ة، وذل���ك من خلال �لتطبيق على عين���ة قو�مها )200( طالبة من 
طالب���ات �لفرق���ة �لأولى بكلية �لتربية بجامعة �ل�س���وي�س بمتو�س���ط عمر زمنى قدره 
)19.57( و�نحر�ف معيارى قدره )0.45(، و�أ�سفرت نتائج �لبحث �لحالي على �لنتائج 
�لتالي���ة:] 1- تتمت���ع قائم���ة �لأن�س���طة �لإبد�عية بثبات و�س���دق مقبول���ين2- ينطوى 
مفهوم )�لأن�س���طة �لإبد�عية( على �أربع عو�مل �أو �أبعاد: )�للغوى، و�لعلمى، و�لفنى، 
و�لجتماعى( 3- توجد علاقة د�لة بين قائمة �لن�سطة �لإبد�عية ومبادئ �لتدري�س 
و�لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة �لفائقة4-يوؤث���ر �لمق���رر �لدر��س���ى )مب���ادئ �لتدري����س( 
و�لدرجة �لكلية للا�ستثارة �لفائقة على درجات �لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية.

الكلمات المفتاحية: �لأن�سطة �لإبد�عية - �ل�ستثارة �لفائقة - �لتح�سيل �لأكاديمى. 
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Abstract:
 The present study aims to: 1 - To reveal the percentage of 

female students with creative activity (as a category of special 
education) in the current research community 2-reliability and 
validity of the list of creative activities and the calculation of the 
confirmatory factor analysis to verify from the level of goodness 
of fit indices model in this present study, which divided the list 
of creative activities into four dimensions (Linguistics, Scientific, 
artistic and Social) 2- reveal the relationship between the total degree 
of creative activities and the total degree of overexcitability and 
academic achievement of the following courses: (foreign language, 
human rights, teaching profession and teaching principles) 3- reveal 
effect of degrees academic achievement (foreign language, human 
rights, teaching profession and teaching principles) and total degree 
of overexcitability on total degree of creative activities through the 
application on a sample of 200 female students from the first year 
at the Faculty of Education at the University of Suez with an age 
average (19.57) and standard deviation (0.45), and results declared 
: [1- the list of creative activities has got acceptable reliability and 
validity 2- the concept (creative activities) involves four factors or 
dimensions: (linguistic, scientific, artistic and social) 3- There is a 
significant relationship between the list of creative activities and 
principles teaching and the total degree of overexcitability 4- The 
degree of (teaching principles) and the total degree of overexcitability 
affect the degree of total creative activity.

Key word: creative activities- Overexcitability- Academic 
zachievement.
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مقدمة:
�إن �لإبد�ع فيما يرى جمهرة �لباحثين هو �ل�سلوك �لذى يحدث �أمر�ً لم يكن 
موجود�ً من قبل بحيث ياأتى على غير مثال، وي�س���يف �آخرون �إلى ذ�ك وبحيث يكون 

ملائماً لمقت�سى �لحال)حنورة،2003�س12(.

ومن �لطرق �لهامة فى �لك�سف عن هوؤلء �لمبدعين  قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية 
لتور�ن����س و�لت���ى لم �س���تخدم  ف���ى كثير من �لدر��س���ات �لعربية و�لأجنبي���ة فى �لوقت 
�لحالى فى حدود علم �لباحث �لحالى،علمًا باأن هذه �لأن�س���طة �لإبد�عية على جانب 
كبير من �لأهمية فى عملية �لك�سف عن هذ� �لمبدع؛ حيث �إنها تمثل �لمحك �لرئي�سى 

للتعرف على �لمبدع كما ت�سير در��سة)حبيب،1992(.

وتاأكيد� على ما تقدم " ي�سير تور�ن�س 1969�إلى �أن �لعملية �لإبد�عية تتج�سد 
فى �س���ورة ن�س���اط يبذله �ل�س���خ�س بتعاقب منتظم يدخل فيه: 1- بحثه عن �لحلول 
�لممكنة للم�س���كلات م�ستعينًا فى ذلك بخبر�ته �لخا�سة �أوخبر�ت �لآخرين2- تقييمه 
له���ذه �لحل���ول و�ختياره���ا و�لتعدي���ل فيه���ا ث���م �ختبارها م���ن جديد3- تو�س���يل هذه 

�لحلول للاآخرين )حبيب،2008�س7(.

 ونظ���ر�ً لأن كل �أدو�ت �لك�س���ف ع���ن �لمبدعين تركز عل���ى �لعمليات �لمعرفية كما 
فى �ختبار�ت �لذكاء مثل �ختبار �س���تانفورد ���� بينيه و�ختبار�ت �لتفكير �لإبد�عى مثل 
�ختبار تور�ن�س)�لم�س���ور و�للفظى( و�ختبار �س���مات �ل�سخ�س���ية و�ختبار�ت �لتح�س���يل 
�لأكاديم���ى، فق���د ظه���رت �أد�ة جديدة ت�س���مى)�ختبار �ل�س���تثارة �لفائقة( لد�بو�س���كى 
�لتى تعتمد فى ت�س���خي�س �لفئات �ل�س���ابقة على �لجو�نب �لنفعالية و�لوجد�نية وهو 
�تجاه حديث ن�سبياً وهذ� يتفق مع در��سة)�لمطيرى،2008(؛ لذ� رغب �لباحث �لحالى 
فى �لتحقق من �لخ�س���ائ�س  �لعاملية للاأن�س���طة �لإبد�عية لتور�ن�س وعلاقاتها بكل 
م���ن �ل�س���تثارة �لفائق���ة و�لتح�س���يل �لأكاديمى لطالب���ات �لجامعة؛ �إذ تع���د �لمتغير�ت 

�لثلاثة �ل�سابقة من �لمحكات �لهامة فى �لك�سف عن �لمبدعين .  

2- م�سكلة البحث:
    يعد قيا�س �لإبد�ع فى �سوء  �لن�ساط �أو �ل�سلوك �لإبد�عى على جانب كبير 
م���ن �لأهمي���ة؛ �إذ يعت���بر �أم���ر�ً هاماً فى �لبح���وث �لعلمية فيما يتعلق فى �لك�س���ف عن 
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�لمبدع���ين، وفى �س���وء ق���ر�ء�ت �لباحث �لحالى لطرق �لك�س���ف �لمختلف���ة عن �لمبدعين، 
فق���د وج���د �إغفال بع�س �لباحثين عن دور الأن�سطة الإبداعية كاأد�ة للك�س���ف عن هذه 
�لفئ���ة ؛ مما كان د�فعا لت�س���ليط �ل�س���وء على قائمة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة �لتى �أعدها 
تور�ن�س)1969( و�لذى قننه على �لبيئة �لم�سرية )حبيب، 2008(، و تتمتع هذه �لأد�ة 
بثب���ات و�س���دق مقبولين تبعاً ل���ر�أى معده ومقننه، وبناء�ً عليه فاإن �لدر��س���ة �لحالية  
تح���اول  �لتحق���ق من ذلك؛ حتى ي�س���تفاد من هذه �لأد�ة فى �لأبحاث �لم�س���تقبلية ذ�ت 
�ل�س���لة بالك�س���ف عن �لمبدعين ب�سورة مطمئنة،  وعليه تنبثق �أ�سئلة �لدر��سة �لحالية 

على هذ� �لنحو:
و�لمتو�س���ط . 1 �لبح���ث  ب���ين متو�س���ط عين���ة  �إح�س���ائياً  د�ل���ة  ف���روق  ه���ل يوج���د 

�لفر�سى)31( لدى مجتمع �لبحث فى �لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية؟
هل تتمتع قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية لتور�ن�س ب�سدق وثبات مقبولين؟. 2
ه���ل يمكن �ل�س���تدلل على بناء عاملى يتكون من �أرب���ع عو�مل لدرجات �أفر�د . 3

�لعينة على قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية؟ 
�لإبد�عي���ة . 4 �لكلي���ة و�لأبع���اد( للاأن�س���طة  ب���ين )�لدرج���ة  ه���ل توج���د علاق���ة 

�لأكاديم���ى                                      و�لتح�س���يل  �لفائق���ة  للا�س���تثارة  و�لأبع���اد(  �لكلي���ة  و)�لدرج���ة 
)�للغ���ة �لأجنبي���ة، حق���وق �لإن�س���ان، مهن���ة �لتعلي���م و مب���ادئ �لتدري�س( لدى 

طالبات كلية �لتربية بجامعة �ل�سوي�س؟
ه���ل يمك���ن بن���اء نموذج �س���ببى يف�س���ر �لعلاقة ب���ين �لمتغ���ير�ت �لم�س���تقلة:�للغة . 5

�لأجنبي���ة )����س1(، وحق���وق �لإن�س���ان )����س2(، ومهن���ة �لتعليم )����س3( ومبادئ 
�لتدري�س )�س4( و�لدرجة �لكلية للا�ستثارة �لفائقة )�س5( على �لمتغير�لتابع: 
�لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية )�س( لدى طالبات كلية �لتربية بجامعة 

�ل�سوي�س ؟
هل يوجد فروق د�لة �إح�س���ائياً بين �لطالبات مرتفعات �لأن�س���طة و�لطالبات . 6

منخف�س���ات �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة عل���ى �لدرج���ة �لكلي���ة لختب���ار �ل�س���تثارة 
�لفائقة؟

هل يوجد فروق د�لة �إح�س���ائياً بين �لطالبات مرتفعات �لأن�س���طة و�لطالبات . 7
منخف�سات �لأن�سطة �لإبد�عية على درجة �لتح�سيل �لأكاديمى لمقرر مبادىء 

�لتدري�س؟
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3- اأهداف البحث:
يهدف �لبحث �لحالي �إلى ما يلى:

�لك�س���ف عن م�س���توى �لأن�س���طة �لإبد�عية لدى عينة �لبحث �لحالى فى �سوء . 1
درجاتهم �لخام و�لتائية وفق قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية لتور�ن�س.

�أع���ده                               . 2 �ل���ذى  �لإبد�عي���ة  �لأن�س���طة  قائم���ة  وثب���ات  �س���دق  م���ن  �لتحق���ق 
تور�ن����س )1969(، وق���ام بتقنين���ه على �لبيئ���ة �لعربية )حبي���ب، 2008(، وذلك 
م���ن خ���لال تطبيق���ه على طالب���ات كلي���ة �لتربية بجامعة �ل�س���وي�س، وح�س���اب 
�لثبات �لكلى للاختبار و�لمقايي�س �لفرعية �لتى يتاألف منها، وح�ساب �ل�سدق 
�لعاملى �لتوكيدى؛ للتحقق من م�س���توى جودة �لنموذج �لمقترح فى �لدر��س���ة 

�لأ�سلية �لتى ق�سمت �ختبار �لأن�سطة �لإبد�عية �إلى �أربعة �أبعاد.
�لك�س���ف ع���ن �لعلاقة ب���ين قائم���ة �لأن�س���طة �لإبد�عية)و�أبعادها( و�ل�س���تثارة . 3

�لفائقة)و�أبعادها( و�لتح�س���يل �لأكاديمى لدى طالبات كلية �لتربية بجامعة 
�ل�سوي�س.

�لك�س���ف عن �لتاأثير�ت �لمبا�س���رة وغير �لمبا�س���رة لكلٍ من �لتح�سيل �لأكاديمى . 4
و�لدرجة �لكلية للا�ستثارة �لفائقة على �لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية. 

4- اأهمية البحث:
تكمن �أهمية �لبحث �لحالي فيما يلى:

الأهمية النظرية:1 1)

�إث���ر�ء �لمكتب���ة �لعربي���ة باإط���ار نظ���ري يت�س���م يالجدة و�لأ�س���الة عن �لأن�س���طة 	. 
�لإبد�عي���ة و �ل�س���تثارة �لفائق���ة وهم���ا �أد�ت���ان مفيدتان فى �لتع���رف على فئة 

�لمبدعات من طالبات �لجامعة بال�سوي�س. 
 �لتحقق من �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية و�لعاملية لقائمة �لأن�سطة �لإبد�عية؛ 	. 

لتكون �أد�ة تتمتع بدرجة ثقة مطمئنة ل�ستخد�مها.
�لتحق���ق من �لخ�س���ائ�س �ل�س���يكومترية لختبار �ل�س���تثارة �لفائقة لطالبات 	. 

�لجامعة.
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الأهمية التطبيقية:1 ))

�لجامع���ة 	.  طالب���ات  عل���ى  �لإبد�عي���ة  �لأن�س���طة  قائم���ة  تطبي���ق  �إمكاني���ة 
بدرج���ة ثق���ة عالي���ة ، وه���ى مرحل���ة در��س���ية ت�س���اف �إلى �لمر�ح���ل �لدر��س���ية                                               
)�لبتد�ئي���ة و�لإعد�دي���ة و�لثانوي���ة( �لت���ى قننت عليها ه���ذه �لقائمة من قبل 

مقنن هذه �لقائمة على �لبيئة �لم�سرية
وطالب���ات 	.  لط���لاب  �لفائق���ة  �ل�س���تثارة  �ختب���ار  �لح���الى  �لباح���ث  �إع���د�د 

�لجامع���ة و�ل���ذى يمك���ن تطبيق���ه ف���ى ه���ذه �لمرحل���ة �لعمري���ة بموثوقي���ة فى                                 
�لبحوث �لم�ستقبلية.

��س���تخدم  �لدر��س���ة �لحالية �أحد �أنو�ع �لمنهج �لو�س���فى وهو �لمنهج �لإح�س���ائى 	. 
�ل���ذى ك���ثر ��س���تخد�مه ف���ى �لبح���وث �لأجنبية وقل ��س���تخد�مه ف���ى �لبحوث 
�لعربي���ة؛ مم���ا قد ي�س���هم ف���ى توجيه �أنظ���ار �لباحثين �إلى ه���ذ� �لمنهج �لجديد 
�لمنه���ج(  يعرف)ه���ذ�  و�ل���ذى  �لم�س���تقبلية،  �لبح���وث  ف���ى  من���ه  و�ل�س���تفادة 
بنم���وذج �لمعادل���ة �لتركيبي���ةStructural Equation Model كم���ا ي�س���ير                     

)محمد وجاد �لله، 2004(. 

5- محددات البحث: 

المح�ددات المنهجي�ة: ��س���تخدم �لباح���ث �لحالى �لمنه���ج �لو�س���فى )�لتحليل . 1
�لعاملى و�لرتباط(؛ وذلك لملائمة متغير�ت �لبحث.

المح�ددات الب�سري�ة: �قت�س���ر �لبح���ث �لح���الى عل���ى طالب���ات �لفرق���ة �لأولى . )
)جميع �ل�سعب( بكلية �لتربية بجامعة �ل�سوي�س، وقد �قت�سر �لباحث �لحالى 
على �لطالبات فقط دون �لطلاب؛ وذلك نظر�ً �أن ن�سبة �لطالبات كبيرة ت�سل 

�إلى 98% من �لإجمالى للفرقة هذه.  
�أدو�ت �لدر��س���ة �لحالي���ة خ���لال �لف�س���ل . 3 المح�ددات الزماني�ة: تم تطبي���ق 

�لدر��سى �لثانى من �لعام �لجامعى2017-2016.
الأ�ساليب الإح�سائية: تم ��س���تخد�م  �لأ�ساليب �لإح�سائية �لو�سفية - معامل . 4

�رتباط بير�سون – �ختبار)ت( لعينة و�حدة-  تحليل �لنحد�ر �لمتعدد �لمتدرج- 
�لتحليل �لعاملى �لتوكيدى.
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6- م�سطلحات البحث:

الأن�سط�ة الإبداعي�ة: Creative Activities: قائمة تحتوى على �إحدى   11(
وثمان���ين ن�س���اطًا يت�س���من بع����س �ل�س���لوكيات و�لت�س���رفات و�لأعم���ال �لت���ى تك�س���ف 
ع���ن وج���ود �لإبد�عي���ة ظاهرة وو��س���حة وملمو�س���ة فى فن���ون �للغة وبع����س �لجو�نب 
�لجتماعي���ة و�لعلمي���ة و�لفني���ة. وق���د حر�س تور�ن�س عند و�س���عه للاختب���ار على �أن 
ت�س���ف وحد�ته �ل�س���لوك �لإجر�ئى �لذى يعك�س وجود �لأن�س���طة �لإبد�عية من خلال 
�لجو�ن���ب �لتالي���ة: �للغوي���ة، �لعلمي���ة، �لفنية، �لجتماعي���ة، وذلك فى �س���وء �لمقيا�س 
�لم�س���تخدم وه���و م���ن �إع���د�د تور�ن����س وقام باإع���د�ده للا�س���تخد�م ف���ى �لبيئ���ة �لعربية 

)حبيب،2008(.

د�برو�س���كي  عرفه���ا   :Overexcitabilities الفائق�ة:  ال�ستث�ارة   1((
(Dabrowski,1972)  باأنه���ا ��س���تجابات تف���وق �لموؤثر�ت �لم�س���ببة  له���ا، وتظهر على 
�س���كل ردود فع���ل قوي���ة لمث���ير�ت د�خلي���ة �أو خارجي���ة ف���ى �لمج���الت �لنف����س حركي���ة �أو 
�لح�س���ية �أو �لعقلي���ة �أو �لتخيلي���ة �و �لنفعالي���ة، ويمك���ن �أن ينظ���ر لها ب�س���كل �إيجابى 
�لموهب���ة                                                عل���ى  �لد�ل���ة  �لفردي���ة  و�ل�س���تعد�د�ت  �لإمكان���ات  تط���ور  عل���ى  كموؤ�س���ر�ت 

)جرو�ن، 2001�س164( .

طالب���ات  عليه���ا  تح�س���لن  �لت���ى  �لدرج���ة  باأنه�ا:  اإجرائي�اً  تعريفه�ا  ويمك���ن 
�لفرق���ة �لأولى م���ن كلي���ة �لتربية بجامعة �ل�س���وي�س عل���ى �ختبار �ل�س���تثارة �لفائقة                   
)�لدرج���ة �لكلي���ة و�أبع���اد �لختب���ار �لفرعي���ة �لمتمث���ل ف���ى: �لنف����س حركية، �لح�س���ية، 

�لتخليلية، �لعقلية و�لنفعالية( و�لذى �أعده �لباحث �لحالى.

)13 التح�سي�ل الأكاديم�ىAcademic Achievement: ويع�رف اإجرائي�اً باأن�ه:  
�لدرجة �لتى يح�س���لن عليها طالبات �لفرقة �لأولى بكلية �لتربية جامعة �ل�س���وي�س 
على �لمو�د �لدر��سية)مقرر�ت متطلبات �لكلية(  وهى: �للغة �لأجنبية،حقوق �لإن�سان، 

مهنة �لتعليم ومبادئ �لتدري�س.
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7- الاإطار النظرى والدرا�سات ال�سابقة:
)11الأن�سطة الإبداعية

اأ-المفهوم 

المفهوم اللغوى: ن�ساط » ��سم و�لجمع ن�ساطات و�أن�سطة، وم�سدر ن�سط �إلى/ 	 
ن�سط فى/ ن�سط ل�� . و�لن�ساط ممار�سة فعلية لعملٍ ما وعك�سه ك�سل له، و�ساب 
(www.almaany.com ن�س���يط: ذو ن�س���اط وهو من يعمل بحيوية وخفة 

(download,14-5-2016. ويقال:" ن�سط" �إليه، وله ن�ساطًا: خف له وجد 
فيه، فهو نا�س���ط ون�س���يط وهى نا�سطة ون�سيطة. و )ن�سط( فى �لعمل ونحوه: 

طابت نف�سه �إليه )�لو�سيط، 2004، �س922(. 

المفه�وم القامو�سى النف�سى: يعرف )�لن�س���اط( باأن���ه » مايوؤديه �لكائن �لحى 	 
من فعل ع�سوى �أو عقلى« )معجم �للغة �لعربية،1984، �س7(.

المفهوم النف�سى لدى علماء النف�س: يق�س���د بالأن�سطة �لإبد�عية« كل مايمكن 	 
�أن تقدمه �لمدر�س���ة ]�أو �لجامعة]من بر�مج وفعاليات مدرو�س���ة خارج �لف�س���ل 
�أو د�خله ين�س���غل بها �لطلبة فتك�س���بهم مهار�ت وخبر�ت خا�س���ة تجعلهم �أكثر 
ق���درة عل���ى �لنج���اح و�لم�س���اهمة ف���ى �بتكار حل���ول �لم�س���كلات فى بيئته���م د�خل 

�لمدر�سة وخارجها. ومن �أمثلة هذه �لأن�سطة:
• �لأن�س���طة �لعلمي���ة كت�س���جيع �لطلب���ة عل���ى �س���ناعة �لأجه���زة �لعلمي���ة 	

و�إجر�ء �لتجارب ومتابعة �لمخترعات �لعلمية.
• �لأن�سطة �لمو�سيقية كتكوين �لفرق �لمو�سيقية و�لم�سرحية.	
• �لأن�س���طة �لفني���ة كاأعم���ال �لف���ن �لت�س���كيلى مث���ل �لر�س���م و�لت�س���وير 	

و�لت�سميم و�لزخرفة.
• �لتجلي���د و�لده���ان و�لأعم���ال 	 �لمهني���ة و�لحرفي���ة كاأعم���ال  �لأن�س���طة 

�لزر�عية و�لتجارية.
• �أن�سطة ثقافية و�جتماعية... �إلخ )�لم�سيليم وزينل، 1992، �س204(.	
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ب- طبيعة الأن�سطة الإبداعية:
�إن �لإب���د�ع ه���و �لن�س���اط �ل���ذى يق���ود �إلى �إنت���اج يت�س���ف بالج���دة و�لأ�س���الة 
و�لقيم���ة، و�ل�س���كل �لأ�سا�س���ى للن�س���اط ه���و �لعمل بكل مظاه���ره �لمتنوع���ة، وهو يمثل 
جمل���ة �لن�س���اطات �لتى يقوم به���ا �لتلاميذ و�لط���لاب عبر �لدرو����س وحلقات �لبحث 
�لتقنية �أو �لجتماعية فى �لمد�ر�س �أو ن�ساطات �لور�س �لمدر�سية وفى �لم�ساريع و�لنتاج 
و�لرح���لات �لعلمي���ة و�ل�س���تر�ك ف���ى �لمعار����س كله���ا ت�س���كل �أمثل���ة منا�س���بة لتطوير 

�لقدر�ت �لبد�عية )�لبتكارية(.

�س���ورة  ف���ى  تتج�س���د  �لإبد�عي���ة  �لعملي���ة  �أن  �إلى   )1969( تور�ن����س  وي�س���ير 
ن�س�اط يبذل���ه �ل�س���خ�س بتعاق���ب منتظم يدخل في���ه: )1- بحثه عن �لحل���ول �لممكنة 
للم�س���كلات م�س���تعينًا فى ذلك بخبر�ته �لخا�س���ة �أو خبر�ت �لآخرين2- تقييمه لهذه 
�لحل���ول و�ختياره���ا و�لتعدي���ل فيها ثم �ختبارهن من جديد3- تو�س���يل هذه �لحلول 
للاآخرين(، وقد �أو�سحت �لدر��سات �أن �لأن�سطة �لإبد�عية يجب �أن تت�سف بالطلاقة 

و�لتفرد )حبيب،2008(.

ج- نموذج القريطى)014)ب1 فى تف�سير الأن�سطة الإبداعية:
�لفائق)�لن�س���اط  �لأد�ء  لم�س���تويات  نموذج���اً  �لقريط���ى)2014(  ق���دم      
�لع���الى(،                                                Giftedness )�ل�س���تعد�د  �لموهب���ة  (بالترتي���ب)  ي�س���مل  �لفائق(�ل���ذى 
يع���بر  و�لت���ى    Genius و�لعبقري���ة  Creativity و�لإبد�عي���ة   ،Talent و�لتف���وق 
عنه���ا  ب�س�كل هرم�ى �لذى تمثل �لموهبة قاعدته و�أ�سا�س���ه، فاإذ� ما تهي���اأت لها �لعو�مل 
و�لظ���روف �لمنا�س���بة للنم���و تاأخ���ذ م�س���تويات �أخ���رى م���ن �لأد�ء �لفعال ترتقى �س���عد�ً 

وتتمثل فى �لتفوق و�لإبد�عية و�لعبقرية .

   وفيم���ا يتعل���ق بم�س���توى �لإبد�عي���ة ف���ى ه���ذ� �لنموذج ������ وهو مو�س���ع �هتمام 
�لباح���ث �لح���الى ������ فاإنه يخت�س ب���الأد�ء �لإبد�عى ولي�س مج���رد �لأد�ء �لمتفوق لبع�س 
�لمه���ام، حي���ث �إن���ه عملية ت�س���فر ع���ن �إنت���اج �أ�س���كال �أو �أف���كار �أو �س���ياغات �أو نظريات �أو 
علاقات �أو تكوينات �أو نظم تتميز ب�سفات معينة كالجدة و�لأ�سالة و�لمرونة و�لطلاقة 
و�لقبول و�لفائدة �لجتماعية و��ستمر�ر �لأثر، وقد يكون هذ� �لإنتاج ذو �سبغة علمية 
�أو �أدبي���ة �أو فني���ة �أو ف���ى غ���ير ذل���ك من �لمجالت �لت���ى تحظى بتقدي���ر مجتمع ما فى 
ف���ترة زمني���ة معينة، ومن مظاهر م�س���توى �لإبد�عية فى هذ� �لنم���وذج هى �أى نو�تج 
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جديدة و�أ�سلية هادفة ومفيدة ومتنوعة فى محتويات معنوية تتمثل فى: مخترعات 
ونظريات علمية، �أعمال فنية ت�س���كلية، �أعمال �أدبية مثل )�لق�س���ة و�لرو�ية و�ل�سعر(، 

�أد�ء حركى، ومو�سيقى ودر�ما وعلوم �جتماعية و�إن�سانية)�لقريطى،2014ب(.   

تعقيب على النماذج والنظريات المف�سرة للموهبة والإبداع:	 
    ي���رى �لباح���ث �لح���الى �أن نم���وذج �لقريطى قد ق���دم مقترحاً و�فيا �س���املًا 
�لموهب���ة وتطوره���ا ف���ى م�س���تويات �أرق���ى متمثل���ة ف���ى �لتف���وق �لعقل���ى ثم �لإب���د�ع ثم 
�لعبقرية، حيث قد عالج مظاهر �لإبد�عية �أو �لن�س���اط �لإبد�عى فى �س���ورة �أن�س���طة 
علمي���ة و�أدبي���ة وفنية و�جتماعية وهو مايتفق مع �لجو�نب �لأربعة �لمكونة للاأن�س���طة 
�لإبد�عية لتور�ن�س وهى �لجو�نب)�للغوى، �لعلمى، �لفنى و�لجتماعى(، وعليه فهو 
نم���وذج ه���ذ� �لنموذج بمثابة ترجمة و��س���حة لمفهوم �لأن�س���طة �لإبد�عية �لتى قدمها 
تور�ن����س ،وبالتالى فاإن �لباحث �لحالى يعتبر مظاهر �لإبد�عية فى نموذج �لقريطى 
متغ���ير�ت م�س���اهدة لمتغ���ير كام���ن  هو �لأن�س���طة �لإبد�عية، وبن���اء�ً عليه ف���اإن �لباحث 

�لحالى يتبنى هذ� �لنموذج فى هذه �لدر��سة �لحالية.

د- مجالت الموهبة والإبداع:

الق�درة العقلية العامة[الموهبة العقلية] وت�سمل: مخزون كبير من �لمعلومات 	 
�لعامة، و�ت�س���اع نطاق ماي�س���تخدمه �لمبدع منها �أو يعبر بها، و��س���تخد�م �لمبدع 
لمف���رد�ت لغوية ذ�ت م�س���تويات عالية من �لتجريد ومعرف���ة متفردة بالمفاهيم 

�لمجردة ب�سورة تفوق �أقر�نه فى �لعمر �لزمنى.
ال�ستعداد الأكاديمى الخا�س، وت�سمل: �لرتفاع غير �لعادى للاأد�ء على �أىٍ من 	 

�لختب���ار�ت �لتح�س���يلية �أو �ختب���ار�ت �ل�س���تعد�د�ت فى مجال در��س���ى معين، 
كالريا�سيات �أو �للغات �أو �لقدرة �لعددية �أو �لمكانية �أو �ل�ستعد�د �لعلمى.

التفك�ير البتكارى[الإنتاج�ى]، وت�سم�ل: �لنفت���اح عل���ى �لخ���برة، و�لق���درة على 	 
توظي���ف �لأفكار، و�لمي���ل �إلى �لتعقيد وتحمل �لغمو����س، و�لرغبة فى �لمجازفة 

�أو �لمخاطرة.
الق�درة عل�ى القي�ادة، وت�سم�ل: �لق���درة ف���ى توجي���ه �لآخري���ن، و�ل�س���غف بحل 	 

�لم�س���كلات و�لق���درة على حل �لم�س���كلات �لفردية و�لجماعية، و�رتفاع م�س���توى 
�لثقة بالنف�س وتحمل �لم�سئوليات و �لقدرة على �لتفاو�س.
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الفن�ون الب�سري�ة والأدائية وت�س���مل: ظهور قدر�ت خا�س���ة ف���ى مختلف �لفنون 	 
�لأد�ئية مثل: الفنون الت�سكيلية كالر�س���م، �لتلوين، �لخط، �لنحت، �لت�سوير، 
�لخ���زف، �لديكور، �لهند�س���ة، ت�س���كيل �لمعادن، �لأخ�س���اب وغيرها م���ن �لمهار�ت 
�ليدوي���ة والموهب�ة المو�سيقي�ة: وتتمث���ل ف���ى �لإح�س���ا�س �لفط���رى بالإيقاع، 
وتمييز �لأ�سو�ت وتقليدها منذ �ل�سغر، و�لأد�ء �لمو�سيقى و�لعزف على �لألت 
�لمو�س���يقية ، والموهب�ة الأدبي�ة: وتتمث���ل ف���ى: ق���درة �لف���رد عل���ى �لأد�ء �لفنى 
ف���ى �للغ���ة و�لأدب،و�لخطاب���ة، ونظم �ل�س���عر، و�لنثر، و�لزجل وكتابة �لق�س���ة،                  

و الموهبة فى الآداء الفنى فى مجالت: �لتمثيل، �لدر�ما و�لغناء.

الق�درات النف�س الحركية، وت�س���مل: المهارات اليدوي�ة والميكانيكية �لتى تظهر 	 
فى �س���ورة م�س���توى عالٍ من �لأعمال �لدقيقة �لماهرة، والمهارات البدنية �لتى 
تظهر فى �لتفوق فى �لمجالت �لريا�سية و�للياقة �لبدنية و�لع�سلية و�لمرونة 
�لحركي���ة، ومه�ارة الح�ركات الإيقاعي�ة والمكانية وتظهر �س���ورة م�س���توى عال 
م���ن �لمه���ار�ت �لحركي���ة، وخفة �لحركة و�لر�س���اقة و�لقدرة عل���ى �آد�ء �لحركات 
�ل�س���عبة، �لدق���ة و�لتز�ن �لحرك���ى و�لتز�ن فى �لأن�س���طة �لحركية و �لمهار�ت 

�لعملية )عبد�لمعطى وعو�د و�سا�س، 2014؛ �سليمان،2014؛ محمد،2005 �أ(.

ه-خ�سائ�س المبدعن: 
    يتمت���ع �لمبدعون بمجموعة من �لخ�س���ائ�س �لت���ى تميزهم عن �أقر�نهم من 

�لعاديين وهى على �لنحو �لتالى:
الخ�سائ��س الج�سمي�ة: فه���م �أف�س���ل م���ن �أقر�نه���م �لعاديين من حيث �ل�س���حة 	 

�لج�س���مية فقد كان���و� �أكثر وزنًا عند �لميلاد، و�أكثر ط���ولً، و�أقوى بنية، و�أكثر 
تفوقً���ا م���ن حي���ث �لمرونة �لج�س���مية و�ل�س���رعة و�ل�س���يطرة �لع�س���لية و�للياقة 
�لبدنية، و�أقل عر�سة من غيرهم للاإ�سابة بالأمر��س، ويحتفظون بحيوتهم 

ون�ساطهم و�سحتهم مع مرور �لزمن. 
الخ�سائ��س العقلي�ة المعرفي�ة: فه���م يت�س���فون بال���ذكاء و�لمق���درة �لعالية على 	 

�لنتب���اه ودق���ة �لملاحظ���ة، و�ليقظ���ة �لعقلي���ة، وح���ب �ل�س���تطلاع، و�لتمع���ن 
و�لتفك���ير فى �لنظ���م و�لآر�ء و�لمقولت و�لأحد�ث و�لظو�ه���ر، ولديهم مقدرة 
فائق���ة عل���ى �لتعام���ل بكفاءة م���ع �لنظ���م �لرمزية و�لأف���كار �لمج���ردة، وتحليل 
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�لمو�س���وعات و�لم���و�د �لمعق���دة، وفه���م �لمب���ادئ و�لقو�ن���ين �لعام���ة وتعميمه���ا فى 
�لمو�ق���ف و�لأو�س���اع �لجديدة، ويتمي���زون بالتفكير �لناق���د و�لتاأملى و�لخيال، 
وح���ل �لم�س���ائل �لمعق���دة و�لألغ���از و�إنج���از �لمه���ام �لعقلي���ة �ل�س���عبة، وين�س���غلون 
بق�س���ايا فكرية وفل�سفية عميقة مثل �لق�سايا �لمتعلقة بمعنى �لحياة، ومابعد 

�لموت و�لق�ساء و�لقدر و�لقيم �لعليا كالعدل و�لحرية و�لجمال.
الخ�سائ��س اللغوي�ة: يتميزون بالتبكير فى �لنطق و�ل���كلام وفى تعلم �لقر�ءة 	 

و�لكتاب���ة، و�س���رعة مع���دل �لنمو �للغ���وى، وث���ر�ء �لذخيرة �للغوي���ة، �لطلاقة 
�للغوي���ة، و�ت�س���ام لغته���م بال���ثر�ء و�لتعب���ير �لأ�س���يل و�لمح�س���نات �لبديعي���ة، 
و�س���رعة �لتعلم و�لحفظ، و�سغف بالقر�ءة �لم�ستفي�سة، وهم محبون للاإطلاع 
ف���ى مج���الت عدي���دة، ويب���دون �هتمامًا بمعان���ى �لكلم���ات و�لأف���كار، ويحبون 
�لبح���ث ف���ى �لقو�مي����س ودو�ئ���ر �لمع���ارف، و�لهتمام بجم���ع �لمعلوم���ات ونزعة 

عالية لحب �ل�ستطلاع.
الخ�سائ��س المزاجيةوالنفعالية: يتميزون عن �أقر�نهم �لعاديين فيمايلى: ثقة 	 

بالنف����س عالي���ة، ومباد�أة ويقظة، ون�س���ج فى �ل�سخ�س���ية، وروح �لدعابة و�لمرح 
و�لح����س �لفكاه���ى، و�لن�س���ج �لأخلاق���ى، و�لح�سا�س���ية تجاه متاع���ب �لآخرين 
و�حتياجاته���م، و�لتعاط���ف معه���م وتق���ديم �لم�س���اعدة له���م، و�لعتم���اد عل���ى 
�لنف����س و�ل�س���تقلالية، و�لكتفاء �لذ�تى، و�لعزيم���ة و�لمثابرة، و�لطموح وقوة 
�لإر�دة، ود�فعي���ة عالي���ة للاإنج���از، �لمغام���رة و�لمجازف���ة ومو�جه���ة �لتحدي���ات، 
و�لنزع���ة �لكمالي���ة، و�لح�سا�س���ية �لمفرطة و�لحدة �لنفعالية-�أى قوة �لم�س���اعر 
و�لعو�طف- �لتى تبدو فى ح�سا�س���يتهم وقوة ��س���تجاباتهم للمثير�ت و�لمو�قف 
و�لأحد�ث �لتى تجرى حولهم �أو لماينبعث من د�خلهم من م�ساعر �أو هو�ج�س 
�أو �أف���كار )باظ���ة، 2007؛ ب���در�ن، د ����� ت؛ �ل�س���خ�س،2015؛ �لقريط���ى �أ،2014 �أ؛ 

�سقير،2005�أ؛ �لمنير، 2011(.
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))1 ال�ستثارة الفائقة:

اأ-المفهوم:

المفهوم النف�سى: ي�س���ير هذ� �لمفهوم �إلى �ل�س���تجابة �لمرتفعة على مثير، وقد 	 
�سلط هذ� �لمفهوم �ل�سوء على ح�سا�سية �سخ�س يتمع بقدر�ت عقلية عالية فى 
كث���ير من �لأحي���ان (James, Gore and Edward, 2007, 22)، وتعرف 
كذلك باأنها �لقدرة على تحفيز �لإثارة �لنفعالية من مرحلة �أقل �إلى مرحلة 

 .(Renolde and Miller,2003,492)  أعلى�

ب-نظرية دابرو�سكى المف�سرة للا�ستثارة الفائقة:
    تنفرد نظرية د�برو�سكى (Dabrowski,1967,1972) فى �لنمو �لعاطفى 
و�ل�س���تعد�د �لتطورى فى تناولها لمجموعة من �لخ�س���ائ�س �ل�سخ�س���ية و�لنفعالية 
�لتى تميز �لأطفال �لموهوبين ب�س���ورة و��س���حة، حيث ت�سمنت هذه �لنظرية معالجة 
تف�س���يلية لمفه���وم �ل�س���تعد�د �لتطورى ومكوناته، وقد عرف د�برو�س���كى �ل�س���تثار�ت 
�لفائق���ة عل���ى �أنها ��س���تعد�د�ت فائق���ة موروثة تظهر على �س���كل ردود �أفعال قوية على 
�لمثير�ت �لد�خلية و�لخارجية من خلال رغبة جامحة للتعلم، وخيال مفعم بالحيوية 
و�لطاقة �لج�س���دية و�لح�سا�س���ية �لز�ئدة وحدة �لنفعالت، وتظهر فى خم�سة �أ�سكال 
ه���ى: )1-�ل�س���تثارة �لنف�س���حركية �لفائق���ة Psychomotor: هى ��س���تثارة مفرطة 
للجه���از �لع�س���لى �لع�س���بى، تظهر ب�س���ورة ن�س���اط وحيوي���ة د�ئمة وحركة م�س���تمرة، 
وحما����س و�س���رعة ف���ى �ل���كلام، وت�س���رف مندف���ع ف���ى �لمو�ق���ف، ود�ف���ع نح���و �لتناف�س 
و�لعم���ل بن�س���اط ود�فعية 2- �ل�س���تثارة �لح�س���ية �لفائق���ة Sensual: ه���ى ردود فعل 
عالي���ة وقوي���ة نحو �لمثير�ت �لتى يتم تلقيها من خلال �لحو��س �لخم�س، وتظهر على 
�س���كل ��ستجابة لأ�سو�ت غير م�س���موعة للاآخرين �أو �ل�سكوى و�لخوف من �لأ�سو�ت، 
و�لأكل �لز�ئد و�ل�س���تمتاع به، وقدرة على تمييز �لطعم و��س���تمتاع بالنكهات، وملم�س 
�لأ�سياء و�لم�ساهد �لطبيعية3-�ل�ستثارة �لعقلية �لفائقة  Intellectual: تظهر على 
�سكل حاجة م�ستمرة للفهم و�كت�ساب �لمعرفة و�لتحليل و�لتاأليف، و�لت�ساف �ل�سديد، 
و�لقر�ءة �ل�س���رهة، و�س���دة �لملاحظة و�لتركيز و�لمتابعة فى �لمجهود �لعقلى، و�لتفكير 
تظه���ر   :Imaginationلفائق���ة� �لتخيلي���ة  و�لأخلاقى4-�ل�س���تثارة  �لعرف���ى  ف���وق 
عل���ى �س���كل ��س���تغر�ق عمي���ق فى �لخي���ال و�لعي�س فيه، و�إيج���اد عالم خا�س و�أ�س���دقاء 
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خيالي���ين، و��س���تخد�م مكث���ف لل�س���ور �لمتخيلي���ة، و�لمج���از و�أح���لام �ليقظ���ة، و�لخل���ط 
 :Emotional ب���ين �لحقيقة و�لخيال5-�ل�س���تثارة �لنفعالي���ة )�لعاطفية( �لفائق���ة
تظه���ر على �س���كل بناء علاقات و�رتباط���ات عاطفية عميقة، وح�سا�س���ية مفرطة تجاه 
�لآخرين و�لأماكن و�لأ�س���ياء، و�لتعاطف و�لح�س���اية �لمرهفة تجاه م�س���اعر �لآخرين( 

)جرو�ن، 2011�س165(.

تعقيب على نظرية نظرية دابرو�سكى:	 
يوؤك���د د�برو�س���كى ف���ى نظريت���ه عل���ى �أهمي���ة �لجان���ب �لعاطف���ى ف���ى �لإب���د�ع 
بالت���و�زى عل���ى مع �لجانب �لعقلى، وهذ� ما يوؤكده )�س���وكت، 2015( حيث ي�س���ير �إلى 
�أن �لعلم���اء و�لباحث���ين �أكدو� على �أهمية �لجان���ب �لوجد�نى )�لنفعالى �أو �لعاطفى( 
ف���ى �لحي���اة �لعقلية للاإن�س���ان؛ ب���ل يوؤكد �لتفاع���ل بينها فمث���لا: لم يتجاهل جالتون 
)1980( وج���ود عو�م���ل مختلف���ة ت���وؤدى �إلى �لعبقري���ة )م�س���طلح �لقرن19للتف���وق(، 
ففى ر�أيه �أن �لعبقرية مح�سلة للعو�مل �لور�ثية و�لخ�سائ�س �لوجد�نية و�لظروف 
�لبيئي���ة وي�س���ارك فى هذ� �ل���ر�أى كل من )وك�س���لر،1948( و )تيرم���ان و�أودن، 1947(،                        
)بياجيه، 1967( و )جيلفورد،1956و1967( و )تاننبوم، 1983( و )�لقريطى �أ،2014(. 

وم���ن ث���م ف���يرى فاإن هذه �لنظرية ت�س���لط �ل�س���وء على �لجان���ب �لنفعالى �أو 
�لوجد�ن���ى ل���دى �لمبدعين ب�س���كل كب���ير �إل �أن �لباحث �لحالى يرى ف���ى هذه �لنظرية 

�أنها لتخرج كونها ر�سد للخ�سائ�س �لوجد�نية للمبدع.  

)3(درا�سات �سابقة:
   ي�ستعر�س �لباحث �لحالى متغير�ت �لدر��سة وعلاقتها بمتغير�ت �أخرى من 

خلال عر�س للدر��سات �ل�سابقة �لتى تناولتها وهى على �لنحو �لتالى من محاور:

-المحور الأول: الأن�سطة الإبداعية وعلاقاتها بمتغيرات اأخرى:
فيم���ا يتعل���ق بالدر��س���ات �لتنبوؤي���ة بمتغير )�لأن�س���طة �لإبد�عي���ة( من خلال 
بع����س �لمتغ���ير�ت �لنف�س���ية )�ل�س���لابة �لنف�س���ية وم�س���توى �لطموح( فنج���د ذلك فى 
در��سة )زيد�ن،2017( فقد هدفت �لدر��سة �إلى �لك�سف عن �لتنبوؤ بالأن�سطة �لإبد�عية 
من خلال ما ت�س���هم به �ل�س���لابة �لنف�س���ية وم�س���توى �لطموح ، وكانت عينة �لدر��سة 
قو�مه���ا )169( طالبً���ا م���ن �لمدر�س���ة �لثانوي���ة �لفني���ة �ل�س���ناعية �لمتقدمة بال�س���وي�س 
بمتو�سط عمر زمنى )18،44( و�نحر�ف معيارى قدره )0،55(، وقد تو�سلت �لدر��سة 
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�إلى �أن���ه يمك���ن: 1-يمكن �لتنبوؤ بالأن�س���طة �لإبد�عية من خلال مات�س���هم به �لدرجة 
�لكلية لم�س���توى �لطموح2-يمكن �لتنبوؤ بالأن�س���طة �لإبد�عية من خلال ما ي�س���هم به 
�لبعد �لثانى لمقيا�س �ل�س���لابة �لنف�س���ية )�س���بط �لنف�س( 3-يمكن �لتنبوؤ بالأن�س���طة 
�لإبد�عية من خلال ما ت�سهم به �لبعد �لثانى لمقيا�س م�ستوى �لطموح )�لتجاه نحو 
�لتفوق و�لنجاح(4- وجود �ختلافات فى ديناميات �ل�سخ�س���ية بين �لحالت �لطرفية 
���ا عل���ى �ختب���ار �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة لدى �لمدر�س���ة  �لأك���ثر �رتفاعً���ا و�لأك���ثر �نخفا�سً
�لثانوية �لفنية �ل�سناعية �لمتقدمة بال�سوي�س كما يو�سحها �ختبار �لتات. وفيما يتعلق 
بالدر��س���ات �لمقارنة �لمتعلقة بالمتغير�ت �لديموغر�فية )نوع �لمدر�س���ة، وجن�س �لطلبة، 
م�س���توى تعليم �لأب، م�س���توى تعليم �لأم، نوع عمل �لأب، نوع عمل �لأم، نوع �لعلاقة 
بين �لأب و�لأم، مكان �لإقامة( نجد ذلك فى در��س���ة )حو�مدة،2006(، وتو�س���لت هذه 
�لدر��س���ة ف���ى مجمله���ا �إلى وج���ود تاأثير د�ل �إح�س���ائيًا عل���ى �لأن�س���طة �لإبد�عية من 
خ���لال �لمتغير�ت �لديموغر�فية �ل�س���ابقة، وفى در��س���ة )حبي���ب،20008( حيث هدفت 
هذه �لدر��س���ة �إلى �لك�س���ف ع���ن �لفروق بين �لمر�ح���ل �لتعليمية �لثلاث���ة )�لبتد�ئية، 
�لإعد�دي���ة، �لثانوي���ة( من �لذك���ور و�لإناث على قائمة �لأن�س���طة �لإبد�عية لتور�ن�س، 
وقد تو�سلت �لدر��سة عن وجود فروق د�لة بين ذكور �لمر�حل �لتعليمية �لثلاثة على 
قائم���ة تور�ن����س وبالمث���ل وج���ود فروق د�لة ب���ين �إناث �لمر�ح���ل �لتعليمي���ة �لثلاثة على 
قائم���ة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة، وكذل���ك وجود ف���روق د�لة ب���ين �لعينة �لكلي���ة للمر�حل 
�لتعليمي���ة �لثلاث���ة. وعن علاقة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة بالتفكير �لإبد�ع���ى فتطالعنا 
در��سة كل من: )حبيب، 2008؛Mailgram and Milgram,1976( حيث �أ�سفرت 
هات���ين �لدر��س���تين ع���ن وج���ود �رتب���اط موج���ب د�ل ب���ين قائم���ة �لأن�س���طة �لإبد�عية 
لتور�ن����س وكل م���ن :1-�ختبار �أبر�هام للتفكير �لإبد�عى �للفظى )�لرتباط معقول( 
2-�ختب���ار �لدو�ئ���ر للتفك���ير �لإبد�ع���ى �ل�س���كلى )�لرتب���اط منخف�س(، وعن در��س���ة 
�لتنب���وؤ للمعاي���ير �لم�س���تخدمة فى �لك�س���ف عن �لأطف���ال �لمبتكرين نجدها فى در��س���ة 
)حبيب،1990( حيث تو�س���لت هذه �لدر��س���ة �إلى نتائج مفاده���ا �أن:1-عو�مل �لتفكير 
�لإبد�ع���ى �للفظ���ى ترتب���ط بالمحك �لأ�س���لى )�ل�س���لوك �لإبد�ع���ى �أو قائمة �لأن�س���طة 
�لإبد�عية لتور�ن�س( لدى كل من �لذكور و�لإناث2-لترتبط عو�مل �لتفكير �ل�سكلى 
بالمح���ك �لأ�س���لى لدى كل من �لذك���ور و�لإناث و�لعين���ة �لكلية3-�إن �لمح���كات �لبديلة 
)�لتفكير �لإبد�عى �للفظى، �لتفكير �لإبد�عى �ل�س���كلى، �س���مات �ل�سخ�سية( مجتمعة 

تنجح فى �لتنبوؤ بال�سلوك �لإبد�عى للذكور بن�سبة24% وللاإناث بن�سبة%26.
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-المحور الثانى: ال�ستثارة الفائقة وعلاقاتها بمتغيرات اأخرى:
     يرتب���ط متغ���ير �ل�س���تثار�ت �لفائق���ة بمتغ���ير�ت �أخ���رى كم���ا �أ�س���فرت عنها 
 (Vuyk; Krieshok; لدر��سات �ل�سابقة فمنها على �سبيل �لمثال ل �لح�سر : در��سة�
(Kerr,2016 فق���د �أ�س���فرت �لنتائج على ��س���تمال عامل �لنفت���اح على �لخبرة �لذى 
- �أح���د �لعو�م���ل �لخم�س���ة �لك���برى- على متغ���ير �ل�س���تثارة �لفائقة وذلك فى �س���وء 
نتائج �لتحليل �لعاملى �ل�ستك�س���افى على عينة قدرها )461( من �لمر�هقين �لمبدعين 
وغ���ير �لمبدع���ين، وفى در��س���ة (Winkler and Voight,2016) وج���د هناك فروق 
د�لة بين �لموهوبين وغير �لموهوبين على مقيا�س �ل�ستثارة �لفائقة ل�سالح �لموهوبين 
�إل �أن حج���م �لتاأث���ير كان غ���ير د�ل، بينم���ا كان حج���م �لتاأث���ير ل���كلٍ م���ن �لبعدي���ن 
 (Mofield and كان �سغيًر�، وفى در��سة )ل�س���تثارة �لفائقة �لنفعالية و�لح�س���ية�(
(Parker,2015 حي���ث �أ�س���فرت �لدر��س���ة ع���ن وج���ود علاق���ة �إيجابية ب���ين �لكمالية 
 (McGovern; Simon- و�ل�ستثارة �لفائقة لدى �لموهوبين �لمر�هقين، وفى در��سة
(Dack Beduna; William; Esche,2015 �أ�س���فرت �لنتائ���ج ع���ن وجود �إ�س���هام 
ن�س���بى للدرجة �لمنخف�س���ة للتنظيم �لنفعالى فى �لتنبوؤ بالدرجة �لمرتفعة للا�ستثارة 
�لفائق���ة �لنفعالي���ة ل���دى �لمر�هق���ين، وف���ى در��س���ة (Novka,2015) فق���د �أ�س���فرت 
�لدر��س���ة �أن �لأف���ر�د �لموهوبين يميلون نحو �ل�س���تثارة �لفائقة )درج���ة كلية و�أبعاد(، 
فغالب���ا مايظهر �لفن���ان ميلًا نحو �ل�س���تثارة �لفائقة �لنفعالية و�ل�س���تثارة �لفائقة 
�لتخيلي���ة بينم���ا نج���د �لعلم���اء يميلون نح���و �ل�س���تثارة �لفائق���ة �لعقلية و�ل�س���تثارة 
�لفائقة �لنف�س حركية، وفى در��سة (Rinn and Reynolds,2012) وجدت علاقة 
بين �ل�س���تثارة �لفائقة ومتغير �لن�س���اط �لز�ئد وفرط �لنتب���اه لدى �لموهوبين، وفى 
در��س���ة (Siu,2010) �أظه���رت �لنتائ���ج عن وجود ف���روق د�لة على مقيا�س �ل�س���تثارة 
�لفائق���ة )�لنفعالية و�لح�س���ية( ل�س���الح �لإن���اث )�لموهوبات وغ���ير �لموهوبات( ولي�س 
ل�س���الح �لأطف���ال �لذك���ور م���ن )�لموهوب���ين وغ���ير �لموهوبين( ف���ى هونج ك���ونج، وفى 
در��سة (Warne,2011) �أ�سفرت �لنتائج �أنه ينبغى توخى �لحذر عند تف�سير درجات 
�ختب���ار �ل�س���تثارة �لفائق���ة وذل���ك فى نتائ���ج �لتحلي���ل �لعاملى �لتوكي���دى �لتى كانت 
تهدف �إلى �لتحقق من �س���دق هذ� �لختبار �لذى طبق على عينة من �لجن�س���ين من 
ط���لاب �لجامع���ة، وفى در��س���ة (Harrison and Van Hangethan,2011) حيث 
�أ�سفرت �لدر��سة عن وجود علاقة �رتباطية بين �ل�ستثارة �لفائقة و�لأرق وقلق �لموت 
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و�لخوف من �لمجهول، وفى در��سة (Tieso,2007) �أ�سفرت نتائجها عن وجود فروق 
د�ل���ة بين �لطلاب �لموهوبين من �لذك���ور و�لطالبات �لموهوبات من �لإناث- )ن=143( 
م���ن �لجن�س���ين- ل�س���الح �لطالب���ات �لموهوب���ات عل���ى )�ل�س���تثارة �لفائق���ة �لح�س���ية 

و�ل�ستثارة �لفائقة �لنفعالية(. 

- المحور الثالث: التح�سيل الأكاديمى وعلاقته بمتغيرات اأخرى:
   يرتب���ط متغ���ير �لتح�س���يل �لأكاديم���ى بمتغ���ير�ت نف�س���ية �أخ���رى �أظهرته���ا  
�لدر��سات �ل�سابقة منها در��سة )محمود، 2015( حيث هدف �لدر��سة �إلى �لتعرف على 
معدل �لذكاء ودرجة �لإبد�ع وموؤ�سر �لتح�سيل �لدر��سي لدى طلاب �لمد�ر�س �لثانوية 
بولية �لخرطوم على عينة قدرها )3000(، و�أ�سفرت �لنتائج عن عدم وجود علاقة بين 
�لذكاء �لإبد�ع )�لتفكير �لإبد�عى( لدى طلاب �لمرحلة �لثانوية ماعد� بعد �لأ�سالة، 
كما توجد علاقة �رتباطية موجبة بين معدل �لذكاء كموؤ�سر و�لتح�سيل �لأكاديمى، 
وف���ى در��س���ة (Fayombo,2012) �لت���ى هدفت �إلى �لك�س���ف عن �لتنبوؤ بالتح�س���يل 
�لأكاديم���ى م���ن خ���لال درج���ات �ل���ذكاء �لعاطفى لعين���ة قدرها )163( طال���ب جامعى 
بغرب �لهند، و�أ�س���فرت �لدر��س���ة على �أن �لذكاء �لعاطفى ي�سهم بمقد�ر40% وذلك فى 
�لتنبوؤ بالتح�سيل �لأكاديمى. وفى در��سة )�لحموى،2010( حيث هدفت �لدر��سة �إلى 
معرفة نوع �لعلاقة بين �لتح�س���يل �لدر��س���ى ومفهوم �لذ�ت على عينة )180( تلميذ 
وتلميذة من طلاب �ل�سف �لخام�س بمحافظة دم�سق ب�سوريا، وتو�سلت �لدر��سة �إلى 
وج���ود علاقة د�لة بين �لتح�س���يل �لأكاديم���ى ومفهوم �لذ�ت ومثل ه���ذه �لنتيجة قد 
 (Emenheiser, 2014; Huane, 2011; :تحقق���ت فى در��س���ات �س���ابقة ل���كلٍ م���ن
در��س���ة  وف���ى    .Seaton, Parker, Marsh, Carven, Yeng, 2014)
)�لحلاوجى،2009( حيث هدفت �إلى در��سة �لعلاقة بين �لذكاء �لعاطفى و�لتح�سيل 
�لأكاديم���ى عل���ى عين���ة )48( طال���ب وطالب���ة جامعيين وتو�س���لت �لدر��س���ة �إلى وجود 

علاقة �رتباطية د�لة بين �لذكاء �لعاطفى و�لتح�سيل �لأكاديمى.

الفائق�ة                                                       بال�ستث�ارة  علاقاته�ا  الإبداعي�ة  الأن�سط�ة  الراب�ع:  المح�ور   -
والتح�سيل الأكاديمى:

من خلال �لم�سح �لإليكترونى و�لورقى للك�سف عن وجود علاقة بين �لأن�سطة 
�لإبد�عي���ة و�ل�س���تثارة �لفائق���ة و�لتح�س���يل �لأكاديم���ى، فاإن���ه لم ي�ست�دل  على وجود 
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در��س���ات �سابقة تربط بين هذه �لمتغير�ت مجتمعة ب�سورة مبا�سرة، ولكن كانت ب�سكل 
ثنائ���ى وه���ى عل���ى �لنحو �لت���الى: فف���ى در��س���ة )�ل�س���ليبى و�إي���اد ،2014( �لتى هدفت 
لمعرف���ة �لعلاق���ة ب���ين �لتح�س���يل �لأكاديمى و�لتفك���ير �لإبد�ع���ى )و�لذى يع���د منبئًا 
بالأن�س���طة �لإبد�عية كما �أ�س���ارت در��س���ة حبيب،1992( وذلك على عينة قدرها )200( 
طالب جامعى بفل�س���طين وقد �أظهرت �لدر��س���ة عن وجود علاقة د�لة بين �لتح�سيل 
�لأكاديم���ى ف���ى مادة �لريا�س���يات و�لتفك���ير �لإبد�عى، وفى در��س���ة )�لمطيرى، 2008( 
فهدف���ت ه���ذه �لدر��س���ة �إلى فح����س �لعلاق���ة ب���ين �أنم���اط �ل�س���تثار�ت �لفائق���ة وبين 
�لذكاء و�لتح�سيل �لدر��سى وفاعليتها فى �لك�سف عن �لطلبة �لموهوبين فى �ل�سفين 
�ل�س���ابع و�لتا�سع �لمتو�س���طين فى دولة �لكويت، وذلك على عينة قدرها )1020( طالبا 
وطالبة بمتو�س���ط عمر زمنى )12،3( و )14،4(، وتو�س���لت �لدر��سة �إلى وجود �رتباط 
د�ل ب���ين �ل�س���تثار�ت �لفائق���ة و�لتح�س���يل �لدر��س���ى ل�س���الح �لموهوبين،وف���ى در��س���ة 
(Wahlberg,2004) �لتى هدفت �إلى �لتحقق من قدرة مقيا�س �ل�س���تثارة �لفائقة 
لد�برو�س���كى عل���ى �لتع���رف على �لموهوب���ين �لمبدعين، وذلك على عين���ة قو�مها )212( 
طالب جامعى مق�سمة على �لنحو �لتالى )104( طالب بكلية �لفنون �لجميلة يمثلون 
�لموهوب���ين �لمبدع���ين و )108( طال���ب م���ن كلي���ات �لعل���وم �لإن�س���انية يمثل���ون �لطلاب 
غ���ير �لموهوبين �لمبدعين وكانت �عمارهم )18( �س���نة، وتو�س���لت �لدر��س���ة �إلى مايلى: 
مجموعة �لطلاب �لموهوبين �لمبدعين �أظهرو� م�ستوى مرتفع من �ل�ستثارة �لفائقة 
)�لدرجة �لكلية( ب�سكل د�ل �إح�سائيًاعن �أقر�نهم من �لطلاب غير �لموهبين �لمبدعين، 
بالإ�س���افة �إلى �أن �لموهوبين �لمبدعين �أظهرو� كذلك م�س���توى مرتفع من �ل�س���تثار�ت 
�لفائقة )�لنفعالية و�لعقلية( ب�س���كل د�ل �إح�س���ائيًا مقارنة بالطلاب غير �لموهوبين 
�لمبدعين، وفى در��سة (Bounchard,2000) حيث هدفت هذه �لدر��سة �إلى �لك�سف 
عن �لتلاميذ من �س���ن )4-12( با�س���تخد�م مقيا�س �ل�ستثارة �لفائقة و�أكدت �لدر��سة 
�أن���ه ل توج���د علاق���ة ب���ين �ل�س���تثارة �لفائق���ة و�لتح�س���يل �لأكاديم���ى، وف���ى در��س���ة 
(Gallagher, 1985) و�لت���ى هدف���ت �إلى �لمقارن���ة ب���ين �ل�س���تثارة �لفائقة و�لتفكير 
�لإبد�عى )لتور�ن�س( و�لتح�س���يل �لأكاديمى على عينة قدرها )12( تلميذ موهوب و 
)12( تلميذ تم �ختيارهم بالطريقة �لع�سو�ئية بالوليات �لمتحدة �لمريكية و�أ�سفرت 
�لنتائ���ج ع���ن ع���دم وج���ود علاقة �رتباطي���ة بين م�س���توى �ل�س���تثارة �لفائق���ة و�لأبعاد 
�لفرعي���ة لختب���ار تور�ن����س للتفك���ير �لإبد�عى، وكذلك وج���دت فروق د�لة �إح�س���ائيا 
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ب���ين �لدرج���ات �لعلي���ا و�لدرج���ات �لدنيا عل���ى �لتفك���ير �لإبد�عى و�ل�س���تثارة �لفائقة 
�لنف�س حركية و�ل�س���تثارة �لفائقة �لتخيلية، وكذلك وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين 
�ل�س���تثارة �لفائق���ة �لعقلي���ة ل���كلٍ من �لدرج���ات �لعلي���ا و�لدرجات �لدنيا عل���ى �ختبار 
كاليفورن���ا للتح�س���يل �لأكاديم���ى )�لقو�ع���د و�لق���ر�ءة(، وكذل���ك وج���ود ف���روق د�ل���ة 
�إح�س���ائيًا بين �ل�س���تثارة �لفائقة �لتخيلية و�لعقلية و�لنفعالي���ة و�ختبار كاليفورنيا 

للتح�سيل �لأكاديمى )�لريا�سيات(.

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:	 
• يلاح���ظ من �لدر��س���ات �ل�س���ابقة �أن �لأن�س���طة �لإبد�عية و�ل�س���تثارة �لفائقة 	

و�لتح�س���يل �لأكاديمى، كانت هدفًا للعديد من �لدر��س���ات على م�ستوى �لمنهج 
�لو�سفى )�رتباطات، تنبوؤ�ت(.

• تنوع���ت �لدر��س���ات �ل�س���ابقة مابين در��س���ات عربية ودر��س���ات �أجنبية لمتغير�ت 	
�لدر��سة �لحالية؛ مما يدل على مدى �لهتمام بهذه �لمتغير�ت على �لنطاقين 

�لإقليمى و�لعالمى.
• �هتمت �لدر��س���ات �ل�س���ابقة بال�س���تثارة �لفائقة وعلاقتها بالمتغير�ت �لتالية: 	

�لكمالي���ة، قل���ق �لم���وت، �لخ���وف م���ن �لمجه���ول، �لأرق، �لن�س���اط �لز�ئ���د وف���رط 
�لنتباه و�لتنظيم �لنفعالى.

• �هتم���ت �لدر��س���ات �ل�س���ابقة بعلاق���ة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة بمتغ���ير�ت عدي���دة 	
مثل )�ل�س���لابة �لنف�س���ية وم�س���توى �لطموح، و�لمتغير�ت �لديموغر�فية: نوع 
�لمدر�س���ة، وجن�س �لطلبة، م�س���توى تعليم �لأب، م�س���توى تعليم �لأم، نوع عمل 
�لأب، نوع عمل �لأم، نوع �لعلاقة بين �لأب و�لأم، مكان �لإقامة، بالإ�سافة �إلى 

�لتفكير �لإبد�عى (.
• �هتمت �لدر��سات �ل�سابقة بالتح�سيل �لأكاديمى وعلاقته بالمتغير�ت �لتالية: 	

�لذكاء �لعاطفى، �لتفكير �لإبد�عى ومفهوم �لذ�ت.
• يلاحظ كذلك �أن �لدر��س���ات �ل�س���ابقة ركزت فقط عل���ى �لربط بين متغيرين 	

فقط بعك�س �لدر��سة �لحالية �لتى ربطت �لمتغير�ت �لثلاثة مجتمعين.
• ربطت كل �لدر��س���ات �ل�س���ابقة بين متغيرين فقط )كدر��سة �رتباطية(، بينما 	

ف���ى �لدر��س���ة �لحالي���ة فق���د ربط���ت �لمتغير�ت �لثلاث���ة من خلال �لك�س���ف عن 
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م�س���توى �لإبد�عي���ة �لمرتفع���ة لدى عين���ة �لدر��س���ة و�لتحقق من �لخ�س���ائ�س 
�ل�س���يكومترية و�لعاملية لقائمة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة لتور�ن�س وعلاقة هذه 
�لقائمة بال�س���تثارة �لفائقة و�لتح�س���يل �لأكاديمى، �لأمر �لذى لم يوجد فى 
در��س���ات �س���ابقة- فى حدود عل���م �لباحث- مما يعد �إ�س���افة علمية جديدة فى 

م�سار)فئة �لمبدعين(. 

 9- فرو�ص البحث:
   فى �س���وء �لإطار �لنظرى و�لدر��س���ات �ل�سابقة وم�س���كلة �لبحث �لحالي فاإن 

�لباحث �لحالى تو�سل �إلى �لفرو�س �لتالية:
ل يوجد فروق د�لة �إح�سائياً بين متو�سط عينة �لبحث و�لمتو�سط �لفر�سى)31( . 1

لدى مجتمع �لبحث فى �لدرجة �لكلية لقائمة �لن�سطة �لإبد�عية.
تتمتع قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية لتور�ن�س ب�سدق وثبات مقبولين.. 2
يمك���ن �ل�س���تدلل عل���ى بن���اء عامل���ى يتكون م���ن �أربع عو�م���ل لدرج���ات �أفر�د . 3

�لعينة على قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية. 
توج���د علاق���ة بين �لدرج���ة �لكلية للاأن�س���طة �لإبد�عية)و�أبعاده���ا( و�لدرجة . 4

�لكلية للا�س���تثارة �لفائقة)و�أبعادها( و�لتح�سيل �لأكاديمى )�للغة �لأجنبية، 
حقوق �لإن�س���ان، مهنة �لتعليم و مبادئ �لتدري�س( لدى طالبات كلية �لتربية 

بجامعة �ل�سوي�س.
يمكن بناء نموذج �سببى يف�سر �لعلاقة بين �لمتغير�ت �لم�ستقلة:�للغة �لأجنبية . 5

)����س1(، وحق���وق �لإن�س���ان )����س2(، ومهن���ة �لتعليم )����س3( ومب���ادئ �لتدري�س 
)�س4( و�لدرجة �لكلية للا�ستثارة �لفائقة )�س5( على �لمتغير �لتابع: �لدرجة 
�لكلي���ة للاأن�س���طة �لإبد�عي���ة )����س( ل���دى طالب���ات كلي���ة �لتربي���ة بجامع���ة 

�ل�سوي�س.
يوج���د ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائياً ب���ين �لطالب���ات مرتفع���ات �لأن�س���طة و�لطالبات . 6

منخف�سات �لأن�سطة �لإبد�عية على �لدرجة �لكلية لختبار �ل�ستثارة �لفائقة؟
يوج���د ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائياً ب���ين �لطالب���ات مرتفع���ات �لأن�س���طة و�لطالبات . 7

منخف�سات �لأن�سطة �لإبد�عية على درجة �لتح�سيل �لأكاديمى لمقرر مبادىء 
�لتدري�س؟
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10- اإجراءات البحث: 

منهج البحث: يخ�س���ع �لبحث �لحالي �إلى �لمنهج �لو�س���فى �لذى يعمل على   11(
و�س���ف �لظاه���رة، وت�س���نيف �لمعلوم���ات، وتنظيمه���ا، وتف�س���يرها؛ بغي���ة �لو�س���ول �إلى 

��ستنتاجات عامة، ت�ساعد على فهم �لو�قع وتطويره.

خطوات تطبيق البحث الحالى:   1((

تق�دم الباحث الحالى بطلب ر�س���مى لل�س���يدة �لأ�س���تاذة �لدكتورة عمي���دة �لكلية 	. 
بالمو�فقة على �إجر�ء تطبيق �لبحث على عينة �لبحث، وقد تمت �لمو�فقة.

ق�ام الباحث الح�الى بتطبيق اأدوات �لبحث على �لعينة �أثناء محا�س���ر�تهن بعد 	. 
�ل�س���تئذ�ن م���ن �لزم���لاء �لأ�س���اتذة لبع����س �لوقت م���ن �لمحا�س���رة وذلك على 

�لنحو �لتالى:
عينة التقنن: كان �لهدف منها هو ح�ساب �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية )�ل�سدق 	. 

و�لثبات( لختبار�ت �لبحث �لحالي، وتكونت هذه �لعينة من العينة الع�سوائية 
الب�سيط�ة م���ن طالب���ات �لفرقة �لأولى بكلي���ة �لتربية جامعة �ل�س���وي�س، وكان 
حجم هذه �لعينة )200( طالبة، وكان عمرهن �لزمنى يتر�وح مابين )19����20( 

�سنة بمتو�سط قدره )19،57( و�نحر�ف معيارى قدره )0.45(.
ق�ام الباح�ث بتعري�ف الطالب�ات بطبيعة البحث و�س���رح فق���ر�ت �لختبار�ت مع 	. 

�لتو�س���يح �أن ه���ذ� �لختب���ار�ت تجرى لأغر��س �لبحث �لعلم���ى، و�أن درجاتهم 
�ستعامل ب�سرية تامة.

تم تطبي�ق الختب�ارات ف�ى ث�لاث جل�س�ات )50 دقيق���ة تقريب���ا لكل جل�س���ة( بعد 	. 
�إعطاء �لتعليمات �للازمة.

 تطبيق اأدوات البحث: قام �لباحث بتطبيق �أدو�ت �لبحث على عينة �لدر��سة  .	. 

عين�ة البح�ث: تم �ختي���ار �لعين���ة با�س���تخد�م �لطريق���ة الع�سوائي�ة الب�سيط�ة 	. 
با�ستخ�دام القرع�ة وحجمه���ا )239( طالب���ة بكلي���ة �لتربية بجامعة �ل�س���وي�س 
�لف�س���ل �لدر��س���ى �لثان���ى للع���ام �لجامع���ى 2016-2017 من مجتمع �لدر��س���ة 
و�ل���ذى بل���غ حجم���ه )641( طالب وطالب���ة، وذلك فى �س���وء �لق�س���ام �لعلمية 

�لتالية كما هو مو�سح بجدول )1(:
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جدول )1(
توزيع عينة البحث ح�سب الأق�سام العلمية ون�سبتها المئوية

�لن�سبة �لمئوية�لعدد�لق�سمم
10.46%25�للغة �لإنجليزية1
12.13%29ريا�س �أطفال2
10.46%25�إنجليزى �أ�سا�سى3
5.85%14�للغة �لعربية �لعام4
10.87%26�للغة �لعربية �أ�سا�سى5
9.20%22�لتربية �لفنية6
7.94%19�لريا�سيات �لعام7
12.13%29�لكيمياء8
16.31%39علوم �أ�سا�سى9

4.60%11بيولوجى10
100%239�إجمالى �لعدد11

)13اأدوات البحث:

اأ- قائمة الأن�سطة البتكارية لتوران�س )تقنن للبيئة الم�سرية: حبيب، ،008)1:

قدم )حبيب، 008)1 و�سفاً لهذه القائمة على النحو التالى:

و�سف القائمة: �سمم هذه �لقائمة تور�ن�س Torrance (1969)؛ للك�سف عن 	 
مق���د�ر �لأن�س���طة �لإبد�عية �لتى يقوم بها �لتلامي���ذ. وقد قام  حبيب)2008( 

بترجمة هذه �لقائمة و�إعد�دها على �لبيئة �لم�سرية.
تق�ديم الختب�ار: يطل���ب م���ن �لطالب���ة ف���ى ه���ذه �لقائم���ة �لإجاب���ة ع���ن م���دى 	 

م�س���اركته ف���ى �لأن�س���طة �لمختلفة �لتى يت�س���منها �لختب���ار، و�إذ� كانت �لعبارة 
تنطب���ق عليه���ا فيقوم بو�س���ع علامة )√( تحت نع���م و�إذ� كانت ل تنطبق عليه 

ي�سع علامة )√( تحت ل.
ت�سحيح الختبار: �إن جميع �لقائمة فى �لتجاه �لموجب و�لدرجة �لكلية �لتى يح�سل 	 

عليها �لمفحو�س���ة ت�س���اوى مجموع عدد مر�ت �لإجابة بنعم، وحيث �أن �لقائمة 
ت�س���تمل على )81( بن���دً�، فاإن �لدرجة �لكلية له���ذه �لقائمة تكون )81( درجة. 
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�سدق القائمة فى �سوء ماقام به مقنن القائمة )حبيب،008)1: 	 

o  سدق البناء: �أو�س���ح تور�ن�س �لموؤلف �أنه تم تجميع �لبنود من خلال نتائج�
�لأبحاث و�لدر��س���ات �لعديدة �لتى تناولت �لتلاميذ �لمبدعين و�أن�س���طتهم 
وت�س���رفاتهم و�س���لوكهم وميولهم و�هتماماتهم م���ن خلال مو�قف �لحياة 
�ليومي���ة، ه���ذ� بالإ�س���افة �إلى �أن تور�ن����س ق���د ق���دم قو�ئ���م �أخ���رى كث���يرة 
للطلاب فى �لمر�حل �لعمرية �لمختلفة؛ مما يك�سف عن تو�فر �سدق �لبناء.

o  ال�س�دق التلازم�ى: ��س���تخدم �لباح���ث �ختب���ار �أبر�ه���ام للتفك���ير �لإبد�ع���ى
�للفظ���ى، و�ختب���ار �لدو�ئ���ر للتفكير �لإبد�عى �ل�س���كلى كمح���كات خارجية 
للقائم���ة �لحالي���ة، وق���د تم ح�س���اب معام���لات �لرتباط بين ه���ذه �لمحكات 
وب���ين درج���ات �لتلاميذ على قائمة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة وكانت معاملات 
�لرتب���اط ب���ين �لختب���ار�ت �ل�س���ابقة على �لترتي���ب تتدرج ماب���ين )0.21: 

0.46( وكانت هذه �لرتباطات د�لة.
o  س�دق المقارن�ة الطرفي�ة: تمت مقارن���ة متو�س���طات �لدرجات �لتى ح�س���ل�

عليه���ا �أعل���ى )30%( و�أق���ل م���ن )30%( م���ن �لط���لاب ف���ى كل مرحل���ة م���ن 
�لمر�ح���ل �لعمري���ة �لثلاث���ة، و�أ�س���فر نتائج �لتحليل �لإح�س���ائى با�س���تخد�م 

�ختبار »ت« عن قدرة �لختبار �لتمييزية. 

ثبات القائمة: فى �سوء ماقام به مقنن القائمة)حبيب،008)1: بح�س���اب ثبات �ل 	 
�لطرق �لإح�سائية �لتالية:

o  طريق�ة اإع�ادة اإجراء الختب�ار لمرتن متتاليتن بفا�س���ل زمنى ق���دره 15يومًا
عل���ى عينة قدرها )300( طالب وطالبة )150طالب، 150 طالبة( موزعين 
و�لإعد�دي���ة  )�لبتد�ئي���ة  �لثلاث���ة  �لتعليمي���ة  �لمر�ح���ل  عل���ى  بالت�س���اوى 
و�لثانوي���ة(، حيث كان معامل �لرتب���اط لذكور �لمر�حل �لثلاثة بالترتيب 
كان  بينم���ا   ،)0،01( م�س���توى  عن���د  د�ل���ة  قي���م  وه���ى   )0،71،  0،79  ،0،81(
معام���لات �لرتباط لإناث �لمر�حل �لثلاث���ة بالترتيب )0،84، 0،81، 0،77( 

وهى قيم د�لة عند م�ستوى )0،01(.
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o  طريق�ة التجزئ�ة الن�سفي�ة بين �لبن���ود �لفردي���ة و�لزوجي���ة وكان معاملات
�لرتب���اط لذكور �لمر�حل �لتعليمية �لثلاثة بالترتيب )0،72، 0،76، 0،69( 
وه���ى قيم د�لة عند م�س���توى )0،01(، بينما كان معاملات �لرتباط لإناث 
�لمر�حل �لتعليمية �لثلاثة هى على �لترتيب )0،75، 0،75، 0،66( وهى د�لة 

عند م�ستوى )0،01(.
o  طريقة الت�ساق الداخلى: بين كل بند و�لدرجة �لكلية على �لعينات �لثلاثة

وكان متو�س���ط معاملات �لرتباط بوجه عام تدرجت مابين )0،35 ���0،73( 
وكانت د�لة عند م�ستوى )0،01(. 

مكونات القائمة: حر�س تور�ن�س عند و�سعه للاختبار على �أن ت�سف وحد�ته 	 
�ل�سلوك �لإجر�ئى �لذى يعك�س وجود �لأن�سطة �لإبد�عية من خلال �لجو�نب 

�لتالية:
o  البعد الأول )الجانب اللغوى1: ي�ستمل على كتابة ق�سيدة �سعرية �أو م�سرحية

�أو ق�س���ة، و��س���تخد�م قو�مي�س للغة وك�س���ف �أخطاء لغوية. وت�سمل على 11 
فقرة ذ�ت �لأرقام �لتالية: )72-44-43-30-11-10-6-5-3-2-1(.

o  ،البعد الثانى )الجانب العلمى1: يت�سمن قر�ءة مجلة علمية �أو كتاب علمى
�لتخطيط لتجربة علمية، تجميع �س���خور، ح�س���ور معر�س علمى، �لقيام 
بطباعة �سور فوتوغر�فية، �ل�ستر�ك فى م�سابقة علمية، �لقيام بتقطير 
ماء، �سناعة �لحبر، ��ستخد�م مغناطي�س و�لحتفاظ بكتاب علمى. وت�سمل 
على 23 فق���رة ذ�ت �لأرقام �لتالي���ة: )23-22-21-20-19-18-17-16-15-

.)65-64-63-61-60-59-58-57-55-54-53-52-46-41
o  البعد الثالث )الجانب الفنى1: يت�سمن �ل�ستر�ك فى �إدر�ة م�سرحية، �لقيام

بالتمثيل، ت�س���ميم م�س���رح، �لر�س���م بالألو�ن �لزيتية �أو �لمائية، �لنق�س على 
�ل�سابون �أو �لخ�سب، ر�سم نموذج لختر�ع، ت�سميم �آلة مو�سيقية وت�سميم 
�إعلانات للمدر�سة. وتمثله 28فقرة ذ�ت �لأرقام �لتالية: )13-12-9-8-7-
-76-75-70-56-49-48-47-42-40-39-38-37-36-35-34-31-24-14

.)81-80-79-78-77
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o  البع�د الرابع )الجانب الجتماعى1: يت�س���من �ل�س���تر�ك فى حل م�س���كلة مع
زملاء �آخرين، محاولة تح�سين �سىء ما فى �لنادى �أو �لمنزل، �لم�ساهمة فى 
معر����س للعب �لأطفال و�لقيام بلعب���ة جديدة وتلعيمها للاآخرين، ويمثل 
ه���ذ� �لجانب 19 فق���رة ذ�ت �لأرق���ام �لتالي���ة: )32-29-28-27-26-25-4-

33-45-50-51-62-66-67-68-69-71-73-74( )حبيب،2008(.

ب- اختبار ال�ستثارة الفائقة  )اإعداد: الباحث الحالى1:

الإح�ساء الو�سفى للاختبار فى �سورته الأولية )قبل الحذف1:	 
    تم تطبي���ق �لختب���ار على عينة قو�مه���ا )200( طالبة بالفرقة �لأولى بكلية 
�لتربي���ة بجامع���ة �ل�س���وي�س ف���ى فبر�ي���ر2017، وتم �لح�س���ول عل���ى نتائ���ج �لإح�س���اء 

�لو�سفى لهذ� �لختبار كما مبين بالجدول )2(.
جدول )2(

الإح�ساء الو�سفى لختبار ال�ستثارة الفائقة

�نحر�ف �لمنو�ل�لو�سيط�لمتو�سطن
�أعلى �لمدى�لتباينمعيارى

درجة
�أدنى 
�لتفرطح�للتو�ءدرجة

200178،6179،00174،0014،71216،5292،002201280،0040،350

 يت�سح من جدول )2( �أن قيمة �لمتو�سط تكاد تت�ساوى مع قيمة �لو�سيط ؛ مما 
يعد موؤ�سر د�ل على �عتد�لية �لتوزيع.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية لختبار ال�ستثارة الفائقة: 	 
o  سدق الختبار: تم ح�س���اب �س���دق �ختبار �ل�س���تثارة �لفائقة من خلال طرق�

�ل�سدق �لتالية: 

طريق�ة �س�دق المحتوى: تم ح�س���اب �س���دق �لمقيا�س ع���ن طريق �س���دق �لمحتوى 	 
)�س���دق �لمحكمين(، وهذ� من خلال عر�س �لختبار فى �س���ورته �لأولية - مع 
تعري���ف لمفهوم �ل�س���تثارة �لفائقة لطلاب �لجامعة و�أبعاده وم�س���ادر ��س���تقاق 
هذ� �لختبار- على ع�سرة محكمين من �أ�ساتذة �لجامعة فى تخ�س�س �ل�سحة 
�لنف�سية و علم �لنف�س و�لتربية �لخا�سة ، وقد �أدلى عدد من �ل�سادة �لأ�ساتذة 
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�لمحكمين بن�سبة )92%( بالمو�فقة على جميع عبار�ت �لمقيا�س، وقد طلب منهم 
تحدي���د �لآت���ى: )مدى دقة �س���ياغة بن���ود �لمقيا�س، و�س���حة �للغ���ة وملائمتها 
للعينة مو�س���ع �لبحث، وهل تحتوى �لعبارة �لو�حدة على �أكثر من م�س���مون 
�أم ل، وه���ل ثم���ة ت�س���ارب ف���ى عبار�ت �لختب���ار �أم ل، وهل ي�س���لح �لختبار فى 

قيا�س ما و�سع لقيا�سه �أم ل، و�إ�سافة مايجب �أن ي�ساف(.

طريق�ة �س�دق التكوي�ن الفر�س�ى )الق�درة التمييزي�ة1: تم ح�س���اب ه���ذ� �ل�س���دق 	 
م���ن خلال ح�س���اب �لن�س���بة �لحرج���ة"ذ" Critical Ratio لدرج���ات �أعلى %27 
ولدرجات �أدنى 27% للعينة �ل�س���تطلاعية وقو�مها )200(، وبلغت قيمة �لن�س���بة 
�لحرجة"ذ" )10،98( وهذه �لقيمة د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى دللة )0.01(، مما 
يعني �أن �ختبار �ل�ستثارة �لفائقة تتو�فر عليه �لقدرة �لتمييزية بين �لعينتين 
�لمتطرفتين على هذ� �لختبار، وعليه فالختبار �إذن �سادق، و�لتوجه �لنظري 
�ل���ذي يق���ول بوجود فروق كمية ب���ين �لعينتين �لمتطرفتين عل���ى هذ� �لختبار 

�سادق كذلك.

ثبات الختبار: وي�سمل الطرق التالية:	 
o  طريق�ة اإع�ادة الختب�ار: تم تطبي���ق �لختب���ار عل���ى �لمفحو�س���ين ث���م �أعي���د

تطبيق���ه بعد 15يوما و�أ�س���فر معام���ل �لرتباط ب���ين �لتطبيقين عن قيمة 
قدرها )0،81(، وهو معامل ثبات قوى مما يعنى ثبات �لدرجة و��ستقر�رها 

على �لمقيا�س

o : 1طريقة الثبات بالتجزئة الن�سفية )الفردى والزوجى

 تم ح�س���اب ثب���ات �لتجزئ���ة �لن�س���فية )�لف���ردى- �لزوج���ى( و ه���ى م���ا تع���رف 
بمعامل �لت�ساق �لد�خلى، وهى مو�سحة بالجدول )3(. 

جدول )3(
ح�ساب ثبات اختبار ال�ستثارة الفائقة لطالبات الجامعة با�ستخدام طريقة التجزئة الن�سفية

معامل �رتباط بير�سون ع م ن ن�سف � �لختبار

**0،81
8،29 94،05 200 �لن�سف �لفردى
7،75 84،55 200 �لن�سف �لزوجى

**د�لة عند م�ستوى)0،01(
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     يت�س���ح م���ن ج���دول )3( �أن معام���ل �لرتب���اط لبير�س���ون ه���ي )0.68( و هو 
معامل �رتباط د�ل عند م�س���توى )0.01(. وبا�س���تخد�م معادلة )�س���بيرمان- بر�ون (؛ 
لت�س���حيح معامل طول ثبات �لتجزئة �لن�س���فية، حيث �أ�س���فر معامل �لثبات �لم�س���حح 
ع���ن قيم���ة قدرها )0،81( وه���و معامل ثبات قوى؛ ممايعنى ثبات و ��س���تقر�ر �لدرجة 

على �لمقيا�س.
o  الثب�ات با�ستخدام معامل األفا كرونباخ للتجان�س :تم �لح�س���ول على معامل

ثب���ات با�س���تخد�م معامل �ألف���ا كرونباخ مقد�ره )0.77(، وه���و معامل ثبات 
قوى؛ مما يعنى ثبات و��ستقر�ر �لدرجة على �لمقيا�س.

o  الثب�ات با�ستخ�دام التجان��س الداخلى ب�ن درجات العب�ارات والدرج�ة الكلية
للاختبار الفرعى: بعد تطبيق �لختبار على �لعينة �ل�س���تطلاعية )ن=200( 
تم ح�ساب معامل �لرتباط بين درجات �لعبار�ت و�لدرجة �لكلية للاختبار 
�لفرع���ى )�أبع���اد �لختب���ار( با�س���تخد�م �لتجان�س �لد�خل���ى. و�لجدول )4( 

يو�سح ح�ساب هذ� �لتجان�س.
جدول )4(

معامل ارتباط )ر( المفردة بالدرجة الكلية بالختبار الفرعى )البعد(
�ل�ستثارة �لفائقة 

�لنف�س حركية
�ل�ستثارة 

�لفائقة �لح�سية
�ل�ستثارة  

�لفائقة �لتخيلية
�ل�ستثارة    

�لفائقة �لعقلية
�ل�ستثارة 

�لفائقة �لنفعالية
 )ر(�لعبارة )ر(�لعبارة )ر(�لعبارة )ر(�لعبارة )ر(�لعبارة

10،40030،8650،36470،42290،314
20،35440،15360،12380،526120،184

100،434130،277150،367170،280220،370
110،204140،078-160،394180،278230،268
200،002-190،358260،074240،363310،259
210،096-280،468270،447250،396320،022
400،531290،391330،162300،185380،341
410،078350،256340،183360،211430،229
490،150470،276390،258370،007440،377

480،361460،315420،285450،400
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�ألف���ا مقبول���ة  معام���ل  با�س���تخد�م  �لرتباط���ات  �أن جمي���ع   )4( ج���دول  م���ن  يت�س���ح 
�أرق���ام )3 ،4، 6، 12، 14، 20، 21، 26، 30، 32، 33، 34، 37، 41، 49(  ماع���د� �لعب���ار�ت 
فه���ى �أق���ل �لعب���ار�ت �رتباطا بالدرجة �لكلي���ة للاختبار�ت �لفرعي���ة للاختبار، لذ� تم 
حذفه���ا م���ن �لختب���ار؛ مم���ا يعنى �لتحق���ق من ثب���ات �لختب���ار �لأمر �ل���ذى يطمئن                                       

�لباحث ل�ستخد�مه. 
o  :الثبات با�ستخدام التجان�س الداخلى بن درجات الأبعاد والدرجة الكلية للاختبار

تم ح�ساب معاملات �لرتباط بين درجات �لأبعاد و�لدرجة �لكلية لختبار 
�ل�س���تثارة �لفائق���ة لطلاب �لجامعة با�س���تخد�م معامل �رتباط بير�س���ون، 
وكان���ت معام���لات �لرتب���اط للاأبعاد كما ه���و مبين بالج���دول )5( �لتالى:

جدول )5(
معاملات ارتباط بير�سون بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لختبار ال�ستثارة الفائقة 
معامل �رتباط بير�سون ع �لأبعاد   ن   م

**0،32
3،52 17،80 200 �ل�ستثارة �لفائقة �لنف�س حركية

11،50 124،74 200 �لدرجة �لكلية لختبار

**0،62
3،82 26،23 200 �ل�ستثارة �لفائقة �لح�سية

11،50 124،74 200 �لدرجة �لكلية للاختبار

**0،65
3،63 21،04 200 �ل�ستثارة �لفائقة  �لتخيلية

11،50 124،74 200 �لدرجة �لكلية للاختبار

**0،67
4،18 28،37 200 �ل�ستثارة �لفائقة �لعقلية

11،50 124،74 200 �لدرجة �لكلية للاختبار

**0،68
4،18 31،28 200 �ل�ستثارة �لفائقة �لنفعالية

11،50 124،74 200 �لدرجة �لكلية للاختبار

** د�لة عند م�ستوى )0.01(
يت�س���ح م���ن ج���دول )5( �أن معام���لات �رتب���اط بير�س���ون ب���ين درج���ات �لأبع���اد 
و�لدرج���ة �لكلي���ة لختب���ار �ل�س���تثارة �لفائق���ة د�لة عن���د م�س���توى )0،01( وذلك على 
�لنحو �لتالى: �ل�س���تثارة �لفائقة �لنف�س حركية )0،32(، و�ل�ستثارة �لفائقة �لح�سية 
)0،62(، و�ل�س���تثارة �لفائق���ة �لتخيلية )0،65(، و�ل�س���تثارة �لفائق���ة �لعقلية )0،67(، 
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و�ل�س���تثارة �لفائق���ة �لنفعالي���ة )0،68(؛ مما يعنى �لتحقق من ثب���ات �لختبار �لأمر 
�لذى يطمئن �لباحث ل�ستخد�مه.

o  الثب�ات با�ستخ�دام التجان��س الداخلى ب�ن درجات العب�ارات والدرج�ة الكلية
للاختب�ار: تم ح�س���اب معام���لات �لرتب���اط بين درج���ات �لعب���ار�ت و�لدرجة 
�لكلي���ة لختب���ار �ل�س���تثارة �لفائق���ة با�س���تخد�م معام���ل �رتباط بير�س���ون، 

وكانت معاملات �لرتباط كما هو مبين بالجدول )6( �لتالى:

جدول )6(
معاملات ارتباط بير�سون بين درجات العبارات والدرجة الكلية لختبار ال�ستثارة الفائقة

)ر(�لعبارة)ر(�لعبارة)ر(�لعبارة)ر(�لعبارة)ر(�لعبارة
1**0،278**0،3715**0،3322**0،3029**0،40
2*0،189**0،3116**0،4323**0،3030**0،33
30،1110**0،4417**0،4924**0،4331**0،36
40،25110،1318**0،3825**0،4732**0،30
5**0،2212**0،4119**0،3626**0،4033**0،42
6**0،4113**0،2820**0،3727**0،3934**0،36
7**0،3514**0،3921**0،2928**0،33

**د�لة عند م�ستوى )0،01(
يت�س���ح م���ن ج���دول )6( معام���لات �رتب���اط بير�س���ون ب���ين درج���ات �لعب���ار�ت 
و�لدرجة �لكلية لختبار �ل�س���تثارة �لفائقة وكل معاملات �رتباط بير�س���ون د�لة عند 
م�س���توى )0،01(؛ مم���ا يعنى �لتحقق من ثبات �لختب���ار �لأمر �لذى يطمئن �لباحث 

ل�ستخد�مه. 

11-نتائج فرو�ص البحث:

)11 التحق�ق م�ن �سح�ة الفر��س الأول �لذى ين�س عل���ى" ل يوج���د فرق د�ل �إح�س���ائياً 
بين متو�س���ط عينة �لبحث �لحالى و�لمتو�س���ط �لفر�سى)31( لدى مجتمع �لبحث فى 

�لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية.
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  وللتحق���ق من �س���حة هذ� �لفر�س  تم ��س���تخد�م �ختب���ار)ت( للعينة �لو�حدة 
وذلك كما هو مو�سح بالجدول )7(.

جدول)7(
نتائج اختبار )ت( للعينة )ن=239(

�لدللةمتو�سطات �لفروقد-حقيمة ت �لمح�سوبةن
2391،1562380،8530،25

يت�س���ح م���ن ج���دول)7( �أن قيم���ة �لدلل���ة ت�س���اوى 25% وه���ى قيم���ة �أك���بر من 
م�س���توى �لمعنوي���ة 5% وبالت���الى نقب���ل �لفر�س �ل�س���فرى �لذى ين�س عل���ى:" ليوجد 
فروق د�ل �إح�س���ائياً بين متو�س���ط عينة �لبحث و�لمتو�س���ط �لفر�سى وقدره)31( لدى 

مجتمع �لبحث فى �لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية. 

))1التحق�ق م�ن �سح�ة الفر��س الثان�ى ال�ذى ين�س عل�ى:" تتمت�ع قائم�ة الأن�سطة 
الإبداعية ب�سدق وثبات مقبولن". 

وللتحقق من �س���حة هذ� �لفر�س تم ��س���تخد�م �لأ�ساليب �لإح�سائية �لتالية: 
�لإح�س���اء �لو�س���فى، معام���ل �رتباط بير�س���ون، معامل �ألف���ا كرونباخ وتم���ت �لمعالجة 

�لإح�سائية على �لنحو �لتالى:

الإح�س�اء الو�سف�ى: تم تطبي���ق �لختب���ار عل���ى عين���ة قو�مه���ا )200( طالب���ة 	 
�س���هر                               ف���ى  �ل�س���وي�س  جامع���ة  �لتربي���ة  بكلي���ة  �لأولى  �لفرق���ة  ط���لاب  م���ن 
)فبر�ير 2017(، وتم �لح�س���ول على نتائج �لإح�س���اء �لو�س���فى لهذ� �لختبار 

كما مبين بجدول )8(.
جدول )8(

الإح�ساء الو�سفى لختبار قائمة الأن�سطة الإبداعية لتوران�س

�لنحر�ف �لمنو�ل�لو�سيط�لمتو�سطن
�أعلى �لمدى�لتباين�لمعيارى

درجة
�أدنى 
�لتفرطح�للتو�ءدرجة

20031،2632،0037،0011،51132،6679،001،0080،000،2101،02

يت�سح من جدول )8( �أن قيمة �لمتو�سط تكاد تت�ساوى مع قيمة �لو�سيط ؛ مما 
يعد موؤ�سر د�ل على �عتد�لية �لتوزيع.
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�س�دق القائم�ة: تم ��س���تخد�م طريق���ة �س���دق �لتكوي���ن �لفر�س���ى �أو مايع���رف 	 
ب�س���دق �لمقارنة �لطرفية �أو�لقدرة �لتمييزية وذلك من خلال ح�س���اب �لن�س���بة 
�لحرج���ة"ذ" Critical Ratio لدرج���ات �أعل���ى 27% ولدرجات �أدنى 27% للعينة 
�ل�س���تطلاعية وقو�مها )200(، وبلغت قيمة �لن�سبة �لحرجة"ذ" )22،41( وهذه 
�لقيمة د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى دللة )0،01(؛ مما يعني �أن �ختبار �ل�ستثارة 
�لفائق���ة تتو�ف���ر علي���ه �لق���درة �لتمييزية ب���ين �لعينتين �لمتطرفت���ين على هذ� 
�لختب���ار، وعليه فالختبار �إذن �س���ادق، و�لتوجه �لنظ���ري �لذي يقول بوجود 

فروق كمية بين �لعينتين �لمتطرفتين على هذ� �لختبار �سادق كذلك.

ثبات القائمة : قام �لباحث �لحالى بح�ساب ثبات هذه �لقائمة بالطرق �لتالية:	 

o  اإعادة تطبيق الختبار: تم تطبيق �لقائمة على �لمفحو�سين ثم �أعيد تطبيقه
بع���د 15يوم���ا و�أ�س���فر معام���ل �لرتباط ب���ين �لتطبيقين عن قيم���ة قدرها 
)0،83(، وه���و معامل ثبات قوى مما يعنى ثبات �لدرجة و��س���تقر�رها على 

�لمقيا�س.
o  -الثب�ات بالتجزئة الن�سفية: تم ح�س���اب ثبات �لتجزئة �لن�س���فية )�لفردى

�لزوج���ى( و ه���ى م���ا تع���رف بمعام���ل �لت�س���اق �لد�خل���ى، وه���ى مو�س���حة 
بالجدول )9(.

جدول )9(
حساب ثبات اختبار الأنشطة الإبداعية لتورانس بطريقة التجزئة النصفية (الفردى-الزوجى)

معامل �رتباط بير�سونعمندرجتا �لختبار
20015،126،28�لن�سف �لفردى

**0،90
20016،155،83�لن�سف �لزوجى

**د�لة عند م�ستوى)0،01(
يت�سح من �لجدول )9( �أن معامل �لرتباط لبير�سون هي )0،81( و هو معامل 
�رتباط د�ل، وبا�ستخد�م معادلة )�سببيرمان – برو�ن 1910(؛ لت�سحيح معامل طول 
ثبات �لتجزئة �لن�س���فية، فقد �أ�س���فر معامل �لثبات �لم�سحح عن قيمة قدرها )0،90(، 

وهو معامل ثبات قوى؛ممايعنى ثبات و ��ستقر�ر �لدرجة على �لمقيا�س.
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o  الثب�ات با�ستخدام معامل األفا كرونباخ للتجان�س: تم �لح�س���ول على معامل
ثب���ات با�س���تخد�م معام���ل �ألف���ا كررونباخ مق���د�ره )0،89(، مم���ا يعنى ثبات 

و��ستقر�ر �لدرجة على �لمقيا�س.
o :الت�ساق الداخلى بن الأبعاد والدرجة الكلية للاأن�سطة الإبداعية

   تم ح�ساب ثبات �لقائمة من خلال �لت�ساق �لد�خلى بين �لأبعاد )�لجو�نب( 
�لأربعة و�لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لبتكارية وذلك كما مو�سح بالجدول )10(:

جدول )10(
معاملات الرتباط بين الدرجة على الأبعاد والدرجة الكلية لقائمة الأن�سطة الإبداعيةلتوران�س

معامل �رتباط بير�سون ع م ن �لمتغير�ت

**0.69
2،23 3،50 200 �لجانب �للغوى

11،51 31،26 200 �لدرجة �لكلية لختبار

**0.89
4،03 8،06 200 �لجانب �لعلمى

11،51 31،26 200 �لدرجة �لكلية للاختبار

**0.88
4،31 11،95 200 �لجانب �لفنى

11،51 31،26 200 �لدرجة �لكلية للاختبار

**0.83
3،12 7،75 200 �لجانب �لجتماعى

11،51 31،26 200 �لدرجة �لكلية للاختبار

** د�لة عند م�ستوى )0.01(
 يت�س���ح م���ن ج���دول )10( �أن معام���لات �لرتب���اط ب���ين �لدرج���ة عل���ى �لأبعاد 
و�لدرج���ة �لكلي���ة لقائم���ة �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة لتور�ن����س د�ل���ة عند م�س���توى )0،01( 
وه���ى عل���ى �لنحو �لتالى )�لجان���ب �للغوى، �لجانب �لعلمى، �لجان���ب �لفنى و�لجانب 
�لترتي���ب                    عل���ى  �لكلي���ة  �لدرج���ة  م���ع  �رتباطه���ا  معام���ل  قي���م  وكان���ت  �لجتماع���ى( 

)0،69، 0،89، 0،88 و 0،89(.
الت�س�اق الداخل�ى بن كل عبارة والدرج�ة الكلية:   تم ح�س���اب �لثبات �لقائمة 	 

م���ن خلال طريقة �لت�س���اق �لد�خلى بين كل عب���ارة و�لدرجة �لكلية وهذ� كما 
مو�سح بجدول )11( �لتالى:
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جدول )11(
معاملات الرتباط بين كل عبارة والدرجة الكلية )طريقة الت�ساق الداخلى(

(ر)   ن=200العبارة(ر)   ن=200العبارة(ر)  ن=200العبارة(ر) ن=200العبارة

1**0,3823**0,4245**0,3267**0,45

2**0,2424**0,2646**0,4668**0,39

3**0,3625**0,1947**0,4169**0,19

4**0,2326**0,2848**0,3570**0,26

5**0,2027**0,1949**0,3071**0,31

6**0,3128**0,2850**0,3372**0,25

7**0,3329**0,2151**0,4873**0,47

8**0,3330**0,2952**0,3174**0,32

9**0,28310,1353**0,3975**0,42

10**0,2532**0,4454**0,3476**0,26

11**0,4533**0,3555**0,35770,13

12**0,2634**0,3256**0,3078**0,31

13*0,1635**0,3457**0,4079**0,37

14**0,3336**0,3558**0,4280**0,28

15**0,4337**0,3459**0,1781**0,30

16**0,2838**0,2560**0,22

17**0,3239**0,4061**0,38

18**0,3140**0,4862**0,25

19**0,3941**0,4463**0,39

20**0,4042**0,4764**0,44

21**0,4343**0,3565**0,39

22**0,2944**0,4266**0,31

*د�لة عند م�ستوى )0،05( **د�لة عند م�ستوى )0،01(
يت�سح من جدول )11( �أن جميع �لعبار�ت ذ�ت علاقة د�لة مع �لدرجة �لكلية 
عن���د م�س���توى دلل���ة )0،01(، )0.05( ماعد� �لعبارتين رق���م )31، 77( حيث �أنهما ذ�ت 
علاقة غير د�لة بالدرجة �لكلية، ومن ثم يت�س���ح �أن قائمة �لأن�س���طة �لإبد�عية �لتى 
�أعده���ا تور�ن�س يتمتع ب�س���دق وثب���ات مقبولين على عينة �لبح���ث، وعليه فقد تحقق 

�سحة �لفر�س �لثانى.
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)13 التحق�ق م�ن �سحة الفر��س الثالث الذى ين�س عل�ى:» يمكن �ل�س���تدلل على بناء 
عاملى يتكون من �أربع عو�مل لدرجات �أفر�د �لعينة على قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية«.

 وللتحق���ق من �س���حة هذ� �لفر�س تم ��س���تخد�م �لتحلي���ل �لعاملى �لتوكيدى 
با�ستخد�م �لبرنامج �لإح�سائى ليزرل »Lisrel« و�ل�سكل )1( يو�سح ذلك: 

كا2=1،78 د.ح=2 م�ستوى �لدللة=0،41029 جذر متو�سط مربع �لبو�قى=0،000
�سكل )1(

 يو�سح نتائج التحليل العاملى التوكيدى

اأ-تف�سير نتائج الفر�ص الثالث:
 يو�سح �لم�سار �لتخطيطى �لمو�سح بال�سكل �ل�سابق ت�سبعات �لمتغير�ت �لم�ساهدة 
�لأربع���ة )�لجانب �للغوى، �لجانب �لعلمى، �لجانب �لفنى، �لجانب �لجتماعى( وهى 
تل���ك �لمقادي���ر قرين���ة �لأ�س���هم �لخارجية من �لعام���ل �لكام���ن )�لأن�س���طة �لإبد�عية( 
و�لمتجه���ة �إلى �لمتغ���ير�ت �لم�س���اهدة )�لأربعة للاأن�س���طة �لبتكارية �س���الفة �لذكر(، �أما 
�لمقادي���ر قرين���ة �لأ�س���هم �لمتجه���ة �إلى �لمتغير�ت �لم�س���اهدة م���ن جهة �ليمين فى �لم�س���ار 
�لتخطيط���ى فاإنه���ا تو�س���ح تباين���ات �لخط���اأ ف���ى تقدي���ر ه���ذه �لمتغ���ير�ت �لم�س���اهدة، 
�ل�س���حيح �لمو�س���وع بجو�ر �ل�س���هم �لمتجة �إلى )�لأن�س���طة �لإبد�عية( من جهة �لي�س���ار 
يو�سح معامل �رتباط �لمتغير�ت �لم�ستقلة فى �لنموذج وهو هنا عامل و�حد )�لأن�سطة 
�لإبد�عي���ة( وه���و مايطل���ق عليه )�لعام���ل �لكامن(؛ لذل���ك معامل �لرتباط ي�س���اوى 

و�حد. و�لجدول )12( يو�سح ذلك:
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جدول )12(
نتائح التحليل العاملى التوكيدى حيث ن= 239

معامل 
�لثبات

قيمة«ت« ودللتها 
�لإح�سائية

�لخطاأ �لمعيارى 
لتقدير �لت�سبع

�لت�سبع بالعامل 
�لكامن �لو�حد �لمتغير �لم�ساهد

0،402 **10،414 0،0608 0،634 �لجانب  �للغوى
0،611 **13،792 0،0567 0،782 �لجانب  �لعلمى
0،830 **17،215 0،0529 0،911 �لجانب  �لفنى
0،649 **14،379 0،0560 0،806 �لجانب �لجتماعى

**د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0،01(

ب-تو�سيح النتائج:
• يت�س���ح م���ن �لنتائج �ل�س���ابقة �أن نموذج �لعامل �لو�حد ق���د حظى على قيم جيدة 	

لموؤ�سر�ت �لمطابقة، و�أن معاملات �ل�سدق �لأربعة )�لت�سبعات( د�لة �إح�سائيًا عند 
م�ستوى )0،01(.

• ويلاحظ �أن �لمتغير �لم�س���اهد )�لجانب �لفنى( هو �أف�س���ل موؤ�س���ر �س���دق للمتغير 	
�لكامن )�لأن�س���طة �لإبد�عية(؛ حيث معامل �س���دقه �أو ت�س���بعه بالعامل �لكامن 

ي�ساوى )0،911(، يليه �لمتغير �لم�ساهد )�لجانب �لجتماعى(.
• ���ا �أن )�لجان���ب �لفن���ى( ه���و �أك���ثر موؤ�س���ر�ت �لمتغ���ير �لكام���ن 	 كم���ا يلاح���ظ �أي�سً

ثباتً���ا (R2= 0,830) ويمك���ن تف�س���ير مرب���ع معامل �لرتباط �لمتع���دد (R2) �أو        
)معامل �لثبات( لهذ� �لمتغير كما يلى: �أن ن�س���بة 83،00% من �لتباين فى درجات 
هذ� �لمتغير �لم�ساهد )�لجانب �لفنى( يمكن تف�سيرها بالتباين فى �لمتغير �لكامن 
�لو�حد )�لأن�س���طة �لإبد�عية(، �أما كمية �لتباين �لباقية )غير �لمف�سرة( فى هذ� 
�لمتغ���ير وه���ى )17،00%( ل يمك���ن تف�س���يرها به���ذ� �لنموذج ويمك���ن �أن تعزى �إلى 
�أخط���اء �لقيا����س فى )�لجانب �لفن���ى( كما يمكن �أن نقول �أن �لح���د �لأدنى لثبات 

)�لجانب �لفنى( هو )0،830(.
• ���ا �أن )�لجانب �لجتماع���ى( هو ثانى موؤ�س���ر�ت �لمتغير �لكامن 	 كم���ا يلاح���ظ �أي�سً

ثباتً���ا (R2= 0,649)، ويمك���ن تف�س���ير مربع معامل �لرتب���اط �لمتعدد (R2) �أو 
)معام���ل �لثب���ات( لهذ� �لمتغير كما يلى: �أن ن�س���بة 64،9% م���ن �لتباين فى درجات 
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هذ� �لمتغير �لم�س���اهد )�لجانب �لجتماعى( يمكن تف�س���يرها بالتباين فى �لمتغير 
�لكامن �لو�حد )�لأن�س���طة �لإبد�عية( �أما كمية �لتباين �لباقية )غير �لمف�س���رة( 
فى هذ� �لمتغير وهى )35،1%( ل يمكن تف�س���يرها بهذ� �لنموذج ويمكن �أن تعزى 
�إلى �أخطاء �لقيا�س فى)�لجانب �لجتماعى(، كما يمكن �أن نقول �أن �لحد �لأدنى 

لثبات )�لجانب �لجتماعى( هو )0،649(.
• ���ا �أن )�لجان���ب �لعلم���ى( ه���و ثال���ث موؤ�س���ر�ت �لمتغ���ير �لكام���ن 	 كم���ا يلاح���ظ �أي�سً

ثباتً���ا (R2= 0,611) ويمك���ن تف�س���ير مرب���ع معامل �لرتباط �لمتع���دد (R2) �أو      
)معام���ل �لثب���ات( لهذ� �لمتغير كما يلى: �أن ن�س���بة 61،1% م���ن �لتباين فى درجات 
ه���ذ� �لمتغ���ير �لم�س���اهد )�لجان���ب �لعلم���ى( يمك���ن تف�س���يرها بالتباين ف���ى �لمتغير 
�لكامن �لو�حد )�لأن�س���طة �لإبد�عية(، �أما كمية �لتباين �لباقية )غير �لمف�س���رة( 
فى هذ� �لمتغير وهى )38،9%( ل يمكن تف�س���يرها بهذ� �لنموذج ويمكن �أن تعزى 
�إلى �أخط���اء �لقيا����س فى)�لجان���ب �لعلمى(، كم���ا يمكن �أن نق���ول �أن �لحد �لأدنى 

لثبات )�لجانب �لعلمى( هو )0،611(.
• ���ا �أن )�لجان���ب �للغ���وى( ه���و ر�ب���ع موؤ�س���ر�ت �لمتغ���ير �لكام���ن 	 كم���ا يلاح���ظ �أي�سً

ثباتً���ا (R2= 0,402) ويمك���ن تف�س���ير مرب���ع معامل �لرتباط �لمتع���دد (R2) �أو       
)معام���ل �لثب���ات( لهذ� �لمتغير كما يلى: �أن ن�س���بة 40،2% م���ن �لتباين فى درجات 
ه���ذ� �لمتغ���ير �لم�س���اهد )�لجان���ب �للغ���وى( يمك���ن تف�س���يرها بالتباين ف���ى �لمتغير 
�لكامن �لو�حد )�لأن�س���طة �لإبد�عية(، �أما كمية �لتباين �لباقية )غير �لمف�س���رة( 
فى هذ� �لمتغير وهى )59،8%( ل يمكن تف�س���يرها بهذ� �لنموذج ويمكن �أن تعزى 
�إلى �أخط���اء �لقيا����س فى)�لجان���ب �للغ���وى( كما يمك���ن �أن نق���ول �أن �لحد �لأدنى 

لثبات )�لجانب �للغوى( هو )0،402(.
• كما �أن تباينات �لخطاأ و�لمعطاة بجو�ر كل علاقة )�أومعادلة( تف�سر عادةً على �أنها 	

�أخط���اء �لقيا����س )�أو �لأخطاء �لم�س���اهدة( فى �لمتغير�ت �لم�س���اهدة، وهذه �لأخطاء 
تمثل �أخطاء فى �لمتغير�ت بدلً من كونها �أخطاء فى �لمعادلت. 

• بالنم���وذج 	 �لتوكي���دى  �لعامل���ى  �لتحلي���ل  نتائ���ج  �أن  �لق���ول  يمك���ن  هن���ا  وم���ن 
لقائم���ة                                                         �لكام���ن  �أو  �لتحت���ى  �لبن���اء  �س���دق  عل���ى  قويً���ا  دلي���لًا  قدم���ت  �لأول 
)�لأن�س���طة �لإبد�عي���ة(، و�أن �لظاه���رة �أو �لمتغ���ير �لرئي�س���ى �ل���ذى يقي�س���ه ه���ذ� 
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�لختبار عبارة عن عامل كامن ينتظم حوله �لعو�مل �لفرعية �لأربعة �لم�س���اهدة            
)�لجو�ن���ب �لأربعة: �للغوى، �لعلمى، �لفنى، �لجتماعى( لهذ� �لمتغير �لرئي�س���ى 

)�لأن�سطة �لإبد�عية(.

)14 التحق�ق من نتائج الفر�س الرابع الذى ين�س على:» توجدعلاقة د�لة بين �لدرجة 
�لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية)و�أبعادها( و �لدرجة �لكلية للا�ستثارة �لفائقة )و�أبعادها( 
ودرج���ات �لتح�س���يل �لأكاديم���ى )�للغ���ة �لأجنبي���ة، حق���وق �لإن�س���ان، مهن���ة �لتعليم و 

مبادئ �لتدري�س( لدى طالبات كلية �لتربية بجامعة �ل�سوي�س«.
وللتحق���ق م���ن نتائج ه���ذ� �لفر�س تم ��س���تخد�م معامل �رتباط بير�س���ون بين 

�لمتغير�ت �ل�سابقة وذلك مو�سح بجدول )13(:
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يت�سح من جدول )113 الح�سول على النتائج التالية: 

وج���ود �رتب���اط �إيجاب���ى ب���ين �لدرج���ة �لكلي���ة للاأن�س���طة �لإبد�عي���ة وكلٍ من:     . 1
1-�أبعاده���ا 2-�لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة �لفائق���ة و�أبعادها)�لنف����س حركية، 
�لح�س���ية، �لتخيلي���ة، �لعقلي���ة( با�س���تثناء عدم وج���ود �رتباط د�ل ب���ين �لدرجة 

�لكلية للان�سطة �لإبد�عية وبعد )�ل�ستثارة �لفائقة �لنفعالية(. 
ع���دم وجود �رتب���اط بين �لدرجة �لكلية للاأن�س���طة �لإبد�عية و�للغة �لأجنبية . 2

وب���ين                       بينه���ا  �رتب���اط  وج���ود  با�س���تثناء  �لتعلي���م  ومهن���ة  �لن�س���ان  وحق���وق 
مبادىء �لتدري�س. 

وج���ود �رتب���اط �إيجابى ب���ين �لجان���ب �للغوى للاأن�س���طة �لإبد�عي���ة وكلٍ من:   . 3
1-�لأبع���اد �لثلاث���ة �لأخرى:�لعلم���ى و�لفن���ى و�لجتماعى 2-�لدرج���ة �لكلية 
للا�س���تثارة �لفائقة و�أبعادها)�لح�س���ية، و�لتخيلية، و�لعقلية( وذلك با�س���تثناء 
ع���دم وجود بين هذ� �لجانب و�ل�س���تثارة �لنف����س حركية 3- مبادىء �لتدري�س 
با�س���تثناء ع���دم وج���ود �رتب���اط ب���ين ه���ذ� �لجانب)�للغ���وى( و�للغ���ة �لأجنبية 

وحقوق �لن�سان ومهنة �لتعليم.
من:1-�لجانب���ين                                      . 4 كلٍ  و  �لعلم���ى  �لجان���ب  ب���ين  �إيجاب���ى  �رتب���اط  وج���ود 

)�لفن���ى و�لجتماع���ى( للاأن�س���طة �لإبد�عي���ة 2- �لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة 
�لفائق���ة و�أبعادها)�لنف����س حركية، �لح�س���ية، �لتخيلية، �لعقلي���ة و�لنفعالية( 
،وذل���ك با�س���تثناء عدم وجود �رتب���اط بين �لجانب �لعلمى و�ل�س���تثارة �لفائقة 
�لنفعالي���ة3-. مب���ادىء �لتدري����س با�س���تثناء ع���دم وج���ود �رتب���اط ب���ين ه���ذ� 

�لجانب)�لعلمى( و�للغة �لأجنبية وحقوق �لن�سان ومهنة �لتعليم.
وج���ود �رتب���اط �إيجابى ب���ين �لجانب �لفن���ى وكلٍ من: 1- �لجان���ب �لجتماعى . 5

و�أبعاده���ا                    �لفائق���ة  للا�س���تثارة  �لكلي���ة  �لدرج���ة   -2 �لإبد�ع���ي  للاأن�س���طة 
)�لنف�س حركية، �لح�سية، �لتخيلية، �لعقلية و �لنفعالية( با�ستثناء عدم وجود 
�رتب���اط د�ل ب���ين �لجانب �لفنى وكلٍ من �ل�س���تثارة �لفائقة )�لنف�س حركية و 
�لتخيلي���ة و�لنفعالي���ة(، بينما نجد �أن عدم وجود �رتب���اط بين �لجانب �لفنى 
و�للغ���ة �لأجنبي���ة وحقوق �لن�س���ان ومهنة �لتعلي���م  �إل �أن ثمة �رتباط �إيجابى 

بين �لجانب �لفنى ومبادىء �لتدري�س .
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وج���ود �رتب���اط �إيجاب���ى ب���ين �لجان���ب �لجتماع���ى للاأن�س���طة �لإبد�عي���ة وكلٍ . 6
من  1-�لدرجة �لكلية للا�س���تثارة �لفائقة و�أبعادها)�لنف�س حركية، �لح�س���ية، 
�لتخيلي���ة، �لعقلي���ة، �لنفعالي���ة( با�س���تثناء ع���دم وج���ود �رتب���اط ب���ين �لجانب 
�لجتماع���ى و�ل�س���تثارة �لتخيلية و�لنفعالية، وكذل���ك نجد عدم �رتباط د�ل 
بين �لجانب �لجتماعى للاأن�سطة �لإبد�عية و�للغة �لأجنبية وحقوق �لإن�سان 

ومهنة �لتعليم ومبادىء �لتدري�س. 
وج���ود �رتب���اط �إيجاب���ى ب���ين �لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة �لفائق���ة و �أبعاده���ا . 7

ولك���ن ليوج���د �رتب���اط د�ل بينه���ا وب���ين جمي���ع مق���رر�ت متطلب���ات �لكلي���ة                            
)�للغة �لأجنبية وحقوق �لن�سان ومهنة �لتعليم ومبادىء �لتدري�س(.

ب���ين �ل�س���تثارة �لفائق���ة �لنف����س حركي���ة وكلٍ م���ن                           . 8 �إيجاب���ى  وج���ود �رتب���اط 
بينه���ا  �س���لبى  د�ل  �رتب���اط  يوج���د  بينم���ا  �لنفعالي���ة  �لفائق���ة  �ل�س���تثارة   -1
و�ل�ستثارة �لفائقة �لعقلية بالإ�سافة �إلى عدم وجود �رتباط بينها)�ل�ستثارة 

�لفائقة �لنف�س حركية( وجميع مقرر�ت متطلبات �لكلية.
وجود �رتباط �إيجابى بين �ل�ستثارة �لقائقة �لح�سية وبين كلٍ من:1- �ل�ستثارة . 9

�لتخيلي���ة و�لعقلي���ة و�لنفعالي���ة غ���ير �أنه ل يوج���د �رتباط بينها)�ل�س���تثارة 
�لفائقة �لح�سية( وجميع مقرر�ت متطلبات �لكلية.

وجود �رتباط �إيجابى بين �ل�س���تثارة �لفائقة �لتخيلية وكلٍ من 1-�ل�س���تثارة . 10
�لفائق���ة �لعقلي���ة و�لنفعالي���ة كذل���ك بينم���ا ليوج���د �رتب���اط بينه���ا وجمي���ع 

مقرر�ت متطلبات �لكلية.
وج���ود �رتب���اط �إيجاب���ى ب���ين �ل�س���تثارة �لفائق���ة �لعقلي���ة و�ل�س���تثارة �لفائقة . 11

�لنفعالي���ة بينم���ا ليوج���د �رتباط ب���ين �لأولى )�ل�س���تثارة �لفائق���ة �لعقلية( 
وجميع مقرر�ت متطلبات �لكلية.

ع���دم وج���ود �رتب���اط ب���ين �ل�س���تثارة �لفائق���ة �لنفعالي���ة وجمي���ع مق���رر�ت           . 12
متطلبات �لكلية.

يوجد �رتباط �إيجابى بين جميع مقرر�ت متطلبات �لكلية بع�سهم �لبع�س.. 13
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 )15التحق�ق م�ن �سحة الفر��س الخام�س الذى ين�س ع�لى:" يمكن بناء نموذج �س���ببى 
يو�س���ح �لتاأث���ير�ت �لمبا�س���رة وغ���ير �لمبا�س���رة للمتغ���ير�ت �لتالي���ة: �للغ���ة �لأجنبي���ة 
)����س1( وحق���وق �لإن�س���ان )����س2( ومهن���ة �لتعلي���م )����س3( ومب���ادئ �لتدري����س )�س4( 
و�لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة �لفائق���ة )�س5( عل���ى متغ���ير �لدرجة �لكلية للاأن�س���طة                       

�لإبد�عية )�س(". 

وللتحقق من هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م معامل �لم�سار وذلك فى �سوء �لخطو�ت 
�لتالية )�نظرغانم، 2008(:

الخط�وة الأولى: �فتر��س �لنموذج �ل�س���ببى لتف�س���ير �لعلاق���ات �لرتباطية بين 	 
�لمتغير�ت �لتابعة و�لم�ستقلة و�لذى ياأخذ �ل�سكل )2(:

�سكل )2(
 يو�سح النموذج ال�سببى الفترا�سى لتف�سير العلاقات الرتباطية بين المتغيرات الم�ستقلة 

)�س1،�س2،�س3،�س4( والتابعة )�س(

الخط�وة الثانية: �إيجاد �لم�س���فوفة �لرتباطية بين متغ���ير�ت �لنموذج �لموجود 	 
بالجدول )15(.

الخط�وة الثالثة: ح�س���اب معاملات �لم�س���ار �لخا�س���ة بالنم���وذج �لمفتر�س، حيث 	 
معام���لات �لم�س���ار هى معاملات بيت���ا �لمعيارية �لموجودة بتحلي���ل �لنحد�ر وهو 

مو�سح بالجدول )16( �لتالى:



التحقق من البنية ال�صيكومترية والعاملية للاأن�صطة الإبداعية لتوران�س د . اأحمد �صعيد زيدان  

 44 

جدول )16(
قيم معاملات بيتا المعيارية )معاملات الم�سار( ومعامل التحديد )ر2 (

�لنموذج

�لمعاملات
غير �لمعيارية

�لمعاملات 
�لمعيارية

 ت
مة

قي

للة
لد

�

ط
تبا

لر
ل �

عام
م

يد
حد

�لت
مل 

معا

دل
�لمع

يد 
حد

�لت
مل 

معا

در
�لمق

ى 
يار

�لمع
طاأ

لخ
�

 ف
مة

قي

للة
لد

�

�لخطاأ بيتا
بيتا�لمعيارى

�لثابت
�للغة �لأجنبية
حقوق �إن�سان
مهنة �لتعليم

مبادئ �لتدري�س
د.ك �ل�ستثارة *

8.354-
0.182

1.153-
0.747-
2.210
0.307

8.354
0.691
0.624
0.729
0.701
0.062

0.018
0.133-
0.077-
0.226
0.302

1.003-
0.263

1.847-
1.024-
3.155
4.910

0.317
0.793
0.066
0.307
0.002
0.000

0.3580.1280.10910.776.840.000

*د.ك تعنى: �لدرجة �لكلية للا�ستثارة �لفائقة.
الخط�وة الرابع�ة: �لتعوي����س بقي���م �أوز�ن �لنح���د�ر �لمعياري���ة )معاملات �لم�س���ار( 	 

�لماأخ���وذة م���ن تحلي���ل �لنح���د�ر �لمتع���دد وقي���م معاملات �لرتب���اط �لماأخ���وذة من 
�لم�سفوفة �لرتباطية فى �لنموذج �ل�سببى �لأ�سا�سى .

الخطوة الخام�سة: يتم فح�س معاملات �لم�سار ل�ستبعاد �أى متغير م�ستقل يحظى 	 
بمعامل م�سار �أقل من0،05 وبالتالى �سيتم معاملات بيتا )معاملات �لم�سار( لكلٍ 
من �لمتغير�ت �لم�س���تقلة �لتالية: )�للغة �لأجنبية، حقوق �لإن�س���ان، مهنة �لتعليم 
حي���ث معام���لات م�س���ار�تهم �أقل م���ن 0،05، و�لإبقاء على معاملات م�س���ار مبادئ 
�لتدري����س و�لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة �لفائقة ( ث���م �إعادة �لتحلي���ل مرة �أخرى 

ولكن على �لمتغير�ت �لجديدة وهذ� كما يو�سحه جدول )14(:
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جدول )14(
قيم معاملات بيتا المعيارية )معاملات الم�سار( ومعامل التحديد )ر2 (

�لنموذج

�لمعاملات
غير �لمعيارية

�لمعاملات 
�لمعيارية

 ت
مة

قي

للة
لد

�

ط
تبا

لر
ل �

عام
م

يد
حد

�لت
مل 

معا

دل
�لمع

يد 
حد

�لت
مل 

معا

در
�لمق

ى 
يار

�لمع
ط �أ

لخ
�

zف
مة 

قي

للة
لد

�

بيتا
�لخطاأ 
�لمعيارى

بيتا

�لثابت
مبادئ �لتدري�س
د.ك للا�ستثارة 

�لفائقة

10.411-
1.363
0.293

8.165
0.602
0.063

0.139
0.289

1.275 ��
2.263
4.686

0.204
0.025
0.000

0.3250.1050.09810.84213.9140.000

 وبفح�س جدول )14( يتبين �أن جميع معاملات �لم�س���ار للمتغير�ت �لم�س���ت قلة 
)مب���ادئ �لتدري�س )�س1( و�لدرجة �لكلية للا�س���تثارة �لفائق���ة )�س2( �أكبر من 0،05، 

ولذلك فاإن �لنموذج �ل�سببى �لأ�سا�سى يو�سحه �سكل )3( �لتالى: 

�سكل )3(
 يو�سح النموذج ال�سببى الأ�سا�سى )المعدل او النهائى( للمتغيرات الم�ستقلة والتابعة
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وفيما يتعلق بال�سق �لثانى من �لفر�س �لخام�س وهو �لتاأثير�ت غير �لمبا�سرة 
للمتغيري���ن �لم�س���تقلين وهم���ا: مب���ادئ �لتدري����س )�س1( و�لدرج���ة �لكلية للا�س���تثارة 
�لفائق���ة )����س2( على �لمتغير �لتاب���ع �لدرجة �لكلية للاأن�س���طة �لإبد�عية )�س(، حيث 

يتم �لتاأثير�ت غير �لمبا�سر من خلال �لمعادلة �لتالية:
�لمجموع �لكلى للتاأثير�ت غير �لمبا�سرة = معامل �لرتباط –معامل �لم�سار 

)غانم،2008�س408(

وبناءً� على هذه �لمعادلة فاإن �لتاأثير�ت غير �لمبا�س���رة للمتغير �لم�س���تقل مبادئ 
�لتدري����س )����س1( ت�س���اوى )0،011( بينم���ا �لتاأثير�ت غير �لمبا�س���رة للمتغير �لم�س���تقل 

�لدرجة �لكلية للا�ستثارة �لفائقة )�س2( ت�ساوى )0،001(.

)16التحقق من �سحة الفر�س ال�ساد�س الذى ين�س على: يوجد فروق د�لة �إح�سائيا بين 
�لطالبات مرتفعات �لن�س���طة �لإبد�عية و�لطالبات منخف�س���ات �لأن�س���طة �لإبد�عية 

على �لدرجة �لكلية لختبار �ل�ستثارة �لفائقة.
 وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار)ت( لعينتين م�ستقلتين 

وذلك مو�سح بجدول)15(:
جدول)15(

الفروق بين الطالبات مرتفعات الن�سطة الإبداعية والطالبات منخف�سات الأن�سطة الإبداعية على 
الدرجة الكلية لختبار ال�ستثارة الفائقة

قيمة)ت( د-حعمن�لأفر�د
�لدللة�لمح�سوبة

طالبات مرتفعات �لأن�سطة 
72121،661،34�لإبد�عية

1424،437-0،000
طالبات منخف�سات 
72129،801،24�لأن�سطة �لإبد�عية

يت�س���ح من جدول)15( �أن قيمة �لدللة ت�س���اوى) 0،000%( وقيمة �أ�س���غر من 
م�س���توى)5%( ل���ذ� نقبل �لفر����س �لبديل وعليه فقد تحقق �س���حة �لفر�س �ل�س���اد�س 
و�لذى ين�س على«: �أنه يوجد فروق د�لة �إح�سائياً بين �لطالبات مرتفعات �لن�سطة 
�لإبد�عي���ة و�لطالب���ات منخف�س���ات �لأن�س���طة �لإبد�عية على �لدرج���ة �لكلية لختبار 

�ل�ستثارة �لفائقة ل�سالح �لطالبات مرتفعات �لأن�سطة �لإبد�عية.
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)17 التحق�ق من �سح�ة الفر�س ال�سابع الذى ين�س على:" يوجد فروق د�لة �إح�س���ائيا 
�لأن�س���طة  �لإبد�عي���ة و�لطالب���ات منخف�س���ات  �لن�س���طة  �لطالب���ات مرتفع���ات  ب���ين 

�لإبد�عية على درجة مقرر مبادىء �لتدري�س"«.
وللتحقق من �س���حة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار)ت( لعينتين م�ستقلتين 

وذلك مو�سح بجدول)16(:
جدول)16(

الفروق بين الطالبات مرتفعات الن�سطة الإبداعية والطالبات منخف�سات الأن�سطة الإبداعية على 
درجة مقرر مبادىء التدري�س

قيمة)ت( د-حعمن�لأفر�د
�لدللة�لمح�سوبة

طالبات مرتفعات �لأن�سطة 
723،751،21�لإبد�عية

1422،210-0،029
طالبات منخف�سات 
724،191،19�لأن�سطة �لإبد�عية

يت�س���ح م���ن ج���دول)16( �أن قيم���ة �لدللة ت�س���اوى) 2،9%( وقيمة �أ�س���غر من 
م�س���توى)5%( ل���ذ� نقبل �لفر����س �لبديل وعليه فقد تحقق �س���حة �لفر�س �ل�س���اد�س 
و�لذى ين�س على": �أنه يوجد فروق د�لة �إح�سائياً بين �لطالبات مرتفعات �لن�سطة 
�لإبد�عي���ة و�لطالب���ات منخف�س���ات �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة عل���ى درج���ة مق���رر مبادىء 

�لتدري�س ل�سالح �لطالبات مرتفعات �لأن�سطة �لإبد�عية.

12- تف�سير نتائج البحث:
فى �س���وء �لنتائج �لإح�س���ائية �لم�س���تخدمة للتحقق من �س���حة فرو�س �لبحث 

�لحالى، تم �لو�سول �إلى �لنتائج �لإح�سائية �لتالية:

)11 اأ�سف�ر نتائ�ج الفر��س الأول ع���ن ع���دم وج���ود ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائياً بين متو�س���ط 
عين���ة �لبح���ث �لح���الى و�لمتو�س���ط �لفر�س���ى)31(  ل���دى مجتم���ع �لبحث ف���ى �لدرجة 
ه���و                                        �لإبد�عي���ة  �لأن�س���طة  م�س���توى  �أن  يعن���ى  وه���ذ�  �لإبد�عي���ة،  للاأن�س���طة  �لكلي���ة 
)م�ست�وى متو�س�ط1؛ حيث �إن �لدرجة  �لخام)31(تناظر �لدرجة �لتائية )50( ح�س���ب 
معايير �لقائمة وفق تقنين)حبيب، 2008( ، وهذ� يعنى �أن هذه �لقائمة لها ت�ستطيع 
�أن تمي���ز ب���ين م�س���تويات �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة )�لمرتفع و�لمتو�س���ط و�لمنخف����س( وهذ� 
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يتف���ق م���ع در��س���ة)حبيب،2008(، وهذه �لنتيجة منطقية ومت�س���قة؛ حي���ث �إن �لمناهج 
�لتعليمي���ة ف���ى �لجامعة  لتهتم بالأن�س���طة �لإبد�عي���ة فى مقرر�تها بال�س���كل �لكافى 
�لذى ينه�س بالطالبة لأن تكون مبدعة متميزة)�أى طالبة ذ�ت م�س���توى مرتفع من 
�لإبد�عية(، بينما ين�س���ب �هتمامها على �لحفظ و�ل�س���تذكار فقط ب�سكل كبير؛  مما 
كان ل���ه �لأث���ر �ل�س���لبى فى �نخفا�س م�س���توى �لأن�س���طة �لإبد�عية �إلى �لمتو�س���ط بدلً 
�أن تك���ون هذه �لأن�س���طة مرتفعة �لم�س���توى فى عالم ليع���ترف �إل بالتميز والقدرة على 
الإبداع وهذ� يخالف ما ي�س���ير �إليه)مو�س���ى،2007( حيث ي�س���ير �إلى �أن تنمية �لقدر�ت 
�لعقلي���ة ه���ى الغر�س  واله�دف الأ�سا�سى من التربية ، حيث �إن كلم���ة �لتربية فى معناها 

�لو��سع هى تنمية �لعمليات �لعقلية �لعليا . 

))1 اأ�سف�ر نتائ�ج الفر��س الثانى ع���ن تمتع قائم���ة �لأن�س���طة �لإبد�عية �لذى 
�أعده تور�ن�س )تقنين على �لبيئة �لم�سرية:حبيب،2008( ب�سدق وثبات مقبولين على 
طالبات �لفرقة �لأولى بكلية �لتربية جامعة �ل�سوي�س وهذه �لدر��سة تتفق مع در��سة 
)حبي���ب،1990؛ 2008( ودر��س���ة )زي���د�ن،2017(؛ مما يعنى �لطمئنان على ��س���تخد�م 

هذه �لقائمة فى �لك�سف عن �لمبدعين من طالبات �لمرحلة �لجامعية.

)13 اأ�سف�ر نتائ�ج الفر��س الثال�ث ع���ن �لتحق���ق من �س���حة �لنم���وذج �لذى �فتر�س���ه 
تكوي���ن فر�س���ى  �أن هن���اك  م���ن حي���ث  �أ�س���ار )حبي���ب،2008(  كم���ا  تور�ن����س )1969( 
�أو عام���ل ع���ام و�ح���د و�ل���ذى يع���رف بالأن�سط�ة الإبداعي�ة بحي���ث ت�س���ترك �لأبع���اد �أو 
�لجو�ن���ب �لأربع���ة )�للغوى، �لعلمى، �لفن���ى و�لجتماعى( بق���در كافٍ فى تكوين هذ� 
�لعام���ل �لع���ام؛ ول���ذ� ي�س���مى هذ� �لنوع م���ن �لتحليل با�س���م �لتحليل �لعامل���ى �لعادى           
)�أو م���ن �لدرج���ة �لأولى( �أو �لتحلي���ل �لعامل���ى غ���ير �لهرمى )�نظر: تيغ���زة، 2012(. 
ويلاحظ من نتائج هذ� �لتحليل �أن �لجانب �لثالث )�لفنى( هو �أف�س���ل موؤ�س���ر �سدق 
للمتغ���ير �لكام���ن )�لأن�س���طة �لإبد�عي���ة(، ث���م �لذى يليه م���ن جو�نب عل���ى �لترتيب 
)�لجتماع���ى، �لعلم���ى و�للغ���وى(، وهذ� يتف���ق مع نموذج �لقريطى حيث �أن �لن�س���اط 
�لإبد�ع���ى يظه���ر من خ���لال �لأد�ء�ت)�لأن�س���طة �لإبد�عية( فى �س���ورة نو�تج �أ�س���يلة 
متمثل���ة فى �لجو�نب �للغوية و�لعلمي���ة و�لفنية و�لجتماعية، وهذ� يعنى �أن طالبات 
كلي���ة �لتربي���ة بجامع���ة �ل�س���وي�س يتمتع���ن بجو�ن���ب �إبد�عي���ة فني���ة فى �لمق���ام �لأول؛ 
نظ���ر� لك���ون �لفتيات تميلن �إلى �لهتمام بالمظاهر �لجمالية )�أى �ل�س���تثارة �لح�س���ية 
لديه���ن مرتفع���ة مقارن���ة بالذكور من �لطلاب ( نحو �لطبيعة وهذ� يتفق مع در��س���ة 
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(Siu,2010) حي���ث �أظه���رت نتائجه���ا عن وجود ف���روق د�لة على مقيا�س �ل�س���تثارة 
�لفائق���ة )�لنفعالية و�لح�س���ية( ل�س���الح �لإن���اث )�لموهوبات وغ���ير �لموهوبات( ولي�س 

ل�سالح �لأطفال �لذكور من )�لموهوبين وغير �لموهوبين(. 

)14فيما يتعلق بنتيجة الفر�س الرابع و�لذى �أ�سفر عن وجود �رتباط د�ل بين �لدرجة 
�لكلي���ة للاأن�س���طة �لإبد�عية و�أبعادها)�للغوى، و�لعلم���ى، و�لفنى و�لجتماعى(؛ مما 
يوؤك���د ق�وة الخ�سائ�س ال�سيكومتري�ة لهذه �لقائمة)�ل�س���دق و�لثبات( وه���ذ� يتفق مع 
در��س���ة )حبيب،1990 ، 2008؛ زيد�ن، 2017(، وكذلك من نتائج ما �أ�س���فر عنه �لفر�س 
�لر�بع وجود علاقة �إيجابية بين �لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية و�لدرجة �لكلية 
للا�س���تثارة �لفائقة، فقد تم �لح�س���ول على معامل �رتباط د�ل قيمته )0،29( بحجم 
تاأثير )متو�س���ط( وهذه �لنتيجة منطقية، وهذ� يرجع �إلى وجود خ�سائ�س م�ستركة 
ب���ين �ل�س���تثارة �لفائق���ة و�لأن�س���طة �لإبد�عية متمثلة ف���ى �لقدر�ت �لعقلي���ة و�لنف�س 
حركية و�لح�س���ية و�لتخيلية  فقط دون وجود �رتباط بين �لأن�س���طة)�لدرجة �لكلية 
و�لأبعاد( بال�س���تثارة �لفائقة �لنفعالية، وهذ� يتفق جزئياً �إلى ما ت�س���ير �إليه در��س���ة 
)�ل�س���ايب و�لخطي���ب، 2015(، ودر��س���ة (Gallagher, 1985)، وه���ذ� �لنتيجة تتفق 
مع نموذج )�لقريطى، 2014ب(، و�لخلا�س���ة ن�س���تطيع �أن نقرر باأن مقيا�س �ل�ستثارة 
�لفائقة)�لدرجة �لكلية،و �أبعادها: �لح�س���ية، و�لتخيلية و�لعقلية( تعد من خ�سائ�س 
�لطالب���ات �لمبدع���ات،  وهذ� متمثلًا فى �أبعاد �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة، ونظر� لعدم وجود 
�رتباط بين �لدرجة �لكلية للاأن�سطة �لإبد�عية و�ل�ستثارة �لنف�س حركية و�لنفعالية 
فه���ذ� ر�ج���ع �إلى ك���ون �لأن�س���طة �لإبد�عية تهتم بالجان���ب �لمعرفى �لعقل���ى فقط دون 
�لهتم���ام بالجو�ن���ب �لنفعالي���ة و�لنف����س حركية للطالب���ة �لمبدعة فى كلي���ة �لتربية 
بال�سوي�س وهذ� و��سح فى �أبعاد هذه �لأن�سطة)�للغوى، �لعلمى، �لفنى و�لجتماعى(.  

وفيم���ا يتعل���ق بوجود علاقة بين �لدرجة �لكلية للاأن�س���طة �لإبد�عية ومبادئ 
�لتدري����س دون مق���رر�ت متطلب���ات �لكلي���ة �لأخرى،  فهذ� يعد  نتيج���ة منطقية حيث 
توجد خ�س���ائ�س م�س���تركة بين �لمبدعين �لمتمثلة فى �لأن�سطة �لإبد�عية و �لتح�سيل 
�لأكاديم���ى �������)مق���رر مب���ادىء �لتدري����س و�لت���ى تع���د م���ن �أهم �لم���و�د �لدر��س���ية لدى 
�لطالب���ات؛ لأنه���ا بمثاب���ة �لمنهج وخارطة �لطريق �لذى ي�س���ير عليه معلم �لم�س���تقبل( 
��������� وه���ى �لقدر�ت �لعقلي���ة �لمرتفعة �لتى تحظ���ى بها �لطالبة ذ�ت �لن�س���اط �لإبد�عى؛ 
و�لتى ت�ساعد على �لحفظ و�لتذكر و�لفهم و�لتحليل للمادة �لعلمية، وهذ� يتفق مع 
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در��س���ة )�ل�س���ليبى و�إياد ،2014( ودر��س���ة (Gallagher, 1985)، و هذ�  يتفق �أي�س���اً 
�إلى ما �أ�سار �إليه �لباحث �لحالى فى �لإطار �لنظرى من خ�سائ�س �لمبدعين �لمعرفية، 
و�لت���ى منه���ا �لقدرة على �لتح�س���يل �لأكاديمى �لمرتفع وهذ� ما �أ�س���ارت �إليه )�س���قير، 
2005ب، �س47(، وكذلك يتفق مع نموذج )�لقريطى، 2014 ب( �لذى �أ�سار فيه �أن من 
خ�س���ائ�س �لمبدع���ين ه���ى �لتميز فى �لعل���وم �لجتماعية و�لإن�س���انية و�لتى منها مادة 

)مبادئ �لتدري�س(.

�لتدري����س و�ل�س���تثارة  ب���ين مب���ادئ  �إيجابي���ة  بوج���ود علاق���ة  يتعل���ق  وفيم���ا 
�لفائقة)�لدرج���ة �لكلية و �ل�س���تثارة �لح�س���ية و�لتخيلية و�لعقلي���ة ( وهذ� قد يرجع 
�إلى �أن م���ن خ�س���ائ�س �لطالب���ة �لمبدع���ة) ذو �لن�س���اط �لإبد�عى �لمتميز( فى در��س���تها 
�لجامعية بكلية �لتربية بال�سوي�س هو تطلعها �أن تكون معلمة متميزة فى تخ�س�سها 
حينم���ا تعم���ل بمج���ال �لتدري����س كمعل���م   فى �لم�س���تقبل وه���ذ� ل يتاأت���ى �إل من خلال  
�لتمي���ز ف���ى ردود �لفع���ل �لمرتفع���ة نح���و �لمثير�ت �لتى يت���م تلقيها من خ���لال �لحو��س 
�لخم�س���ة و�لق���درة �لعالية فى �لتخي���ل  و�لتميز �لمعرفى، �لأمر �ل���ذى يجعلها معلمة 
تت�س���ف بالكف���اءة �لتدري�س���ية دون غيره���ا م���ن �لزمي���لات ، وه���ذه �لنتيج���ة تتفق مع 
در��س���ة (Bounchard,2000) وتختل���ف مع در��س���ة )�لمط���يرى، 2008(، علاوة على 
ذل���ك �أن معظ���م �لمق���رر�ت �لدر��س���ية تخ�س���ع للمعاي���ير �لمعرفية فى �لمق���ام �لأول  دون 
غيره���ا م���ن �لمعايير �لوجد�نية )�لنفعالي���ة(، ولذ� ينبغى على �أ�س���اتذة �لجامعات �أن 
ي�س���منو� ف���ى مقرر�ته���م �لدر��س���ية �لجو�نب �لنفعالية ب�س���كل مت���و�زن مع �لجو�نب 

�لمعرفية �لتى يجب �أن تكت�سبها �لطالبة �لجامعية. 

 وح���ول وج���ود �رتباط �إيجابى بين �لم���و�د �لأكاديمية )�للغ���ة �لأجنبية، حقوق 
�لإن�س���ان، مهن���ة �لمعل���م ومب���ادئ �لتدري�س( بع�س���هم �لبع�س، فهذه نتيج���ة منطقية ؛ 
وذلك لأن هذه �لمقرر�ت �لعلمية تعتمد جميعها  ��ستيعابها وفهمها على كفاءة �لقدر�ت 
�لعقلي���ة ف���اإذ� كانت �لطالبة �لمبدعة �لمتفوقة فى مادة ،  فاإنه �س���وف تكون متفوقة فى 
جميع �لمو�د فى �لغالب، وهذ� يتفق �إلى ماي�سير �إليه )غانم،2015( ب�ساأن �لخ�سائ�س 
�لعقلي���ة للمتفوق���ين عقلي���اَ، �إذ يتمي���زون بقدرته���م �لعالية فى �لتح�س���يل �لأكاديمى 
وينعك�س ذلك فى �لعديد من �لموؤ�سر�ت لعل من �أهمها ح�سولهم على درجات مرتفعة 

�أو نهائية فى جميع �لمو�د. كل �لنتائج �ل�سابقة تتفق مع نموذج )�لقريطى، 2014ب(



المجلد الخام�س - العدد )20( يوليو 2017 مجلة التربية الخا�صة

 51 

تاأث���ير  �إلى وج���ود  �لتو�س���ل  )15 فيم�ا يتعل�ق بنتائ�ج الفر��س الخام��س وفي���ه تم 
�س���ببى ل���كلٍ م���ن متغ���يرى مب���ادئ �لتدري����س و�لدرج���ة �لكلي���ة للا�س���تثارة �لفائق���ة 
در��س���ة           م���ع  تتف���ق  �لنتيج���ة  وه���ذه  �لإبد�عي���ة  للاأن�س���طة  �لكلي���ة  �لدرج���ة  عل���ى 
(Gallagher, 1985)، وتتفق مع نموذج �لقريطى)2014ب( ويرجع �لباحث �لحالى 
ه���ذه �لنتيج���ة �إلى �أن طالب���ات �لفرق���ة �لأولى ف���ى كلي���ة �لتربي���ة بجامع���ة �ل�س���وي�س 
يهتم���ين بم���ادة )مبادئ �لتدري����س( و�لذى من موؤ�س���ر�ت هذ� �لهتمام، هو �لدر��س���ة 
�لمتعمق���ة له���ذ� �لمقرر و�لتفك���ير فى �إيجاد طرق تدري�س جديدة تتنا�س���ب وخ�س���ائ�س 
تلاميذ �لع�س���ر �لحديث ؛ وذلك من �أجل تحقيق �لذ�ت و�لتفوق فى مادة تخ�س�س���ها 
�أثناء عملها بالتدري�س بالإ�سافة �إلى رغبة )معلمة �لم�ستقبل هذه( �أن ت�ستقطب �أكبر 
كم من �لتلاميذ و�لطلاب فى غرف �لحجر�ت �لدرو�س �لخ�سو�س���ية بعد �أن �أ�س���بح 
�لدر�س �لخ�سو�س���ى لدى �أولياء �لأمور من �لموروث �لثقافى �لو�جب عمله ول يتاأتى 
ذل���ك �إل بالجته���اد فى ط���رق تدري�س �لتخ�س����س؛ من �أجل �أن تك���ون معلمة متميزة 
ومبدعة فيها ومن ثم يتحقق �ل�س���ق �لأول من �لفر�س �لخام�س وهو �أن مادة مبادئ 
�لتدري����س �س���بب من �أ�س���باب وج���ود �لأن�س���طة �لإبد�عية ل���دى هذه �لطالب���ة )معلمة 
�لم�س���تقبل(، وفيما يتعلق بال�س���ق �لثانى من نتيجة �لفر�س �لخام�س وهو “�ل�س���تثارة 
�لفائق���ة �س���بب �آخ���ر م���ن �أ�س���باب وج���ود �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة ل���دى طالب���ات �لفرق���ة 
�لأولى بكلي���ة �لتربي���ة بجامع���ة �ل�س���وي�س وه���ذ� يتف���ق مع در��س���ة )�لمط���يرى، 2008( 
ودر��س���ة(Gallagher, 1985)، ويرج���ع �لباح���ث �لح���الى �إلى �أن �ل�س���تثارة �لفائقة 
باأبعاده���ا )�لنف����س حركية و�لح�س���ية و�لتخليلية و�لعقلية( على وجه �لخ�س���و�س هى 
من خ�س���ائ�س �ل�س���خ�س �لمبدع كما ي�س���ير )غانم، 2015( بالإ�س���افة �أنه يمكن �عتبار 
�ل�س���تثارة �لفائق���ة ه���ى �أح���د خ�س���ائ�س �لمبدع���ين وذلك بالرج���وع للاإط���ار �لنظرى 

)خ�سائ�س �لمبدعين(.

 و�إجم���الً فاإن���ه يمك���ن �ل�س���تفادة م���ن نتائ���ج �لفر����س �لخام����س م���ن خ���لال 
�س���رورة �لهتم���ام بهذي���ن �لمتغيري���ن )مب���ادئ �لتدري����س و�لدرجة �لكلية للا�س���تثارة 
�لفائق���ة( وذل���ك لتاأثيرهم���ا �لو��س���ح دون غيرهم���ا م���ن �لممتغ���ير�ت �لأخرى �س���الفة 
�لذكر على متغير يعد من �أهم �لممتغير�ت �لتربوية فى �لع�س���ر �لحديث وهو متغير            
)�لأن�س���طة �لإبد�عي���ة( وهو متغير ن�س���عى جميعًا �إلى تنميته ل���دى طلابنا وطالبتنا 
�لجامعي���ين، ومن ثم يمكن �إعد�د �لبر�مج �لإر�س���ادية �لنمائي���ة �لتى تزيد من تنمية 
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مبادئ �لتدري�س من �لكت�س���اف وتق�س���ى �لمعلومة و�ل�س���تثارة �لفائقة بما ي�س���هم فى 
تنمية �لأن�سطة �لإبد�عية لدى تلك �لطالبات �لجامعيات.

)16 فيم�ا يتعل�ق بنتائ�ج الفر��س ال�ساد�س، فق���د تم �لتو�س���ل �إلى وجود ف���روق د�لة 
و�لطالب���ات منخف�س���ات  �لإبد�عي���ة  �لأن�س���طة  �لطالب���ات مرتفع���ات  ب���ين  �إح�س���ائياً 
�لأن�س���طة �لإبد�عية على �لدرجة �لكلية لختبار �ل�س���تثارة �لفائقة ل�سالح �لطالبات 
مرتفعات �لأن�سطة �لإبد�عية، وهذه �لنتيجة منطقية ومت�سقة حيث �إن من خ�سائ�س 
�لمبدع���ين �أنه���م يتمتع���ون بم�س���توى مرتفع م���ن �ل�س���تثارة �لفائقة ع���ن �أقر�نهم من 
 (Wahlberg,2004)غ���ير �لمبدع���ين وه���ذ� يتف���ق م���ع در��س���ة )�لمط���يرى، 2008( و

 (Gallagher, 1985)ودر��سة

13-التو�سيات:
�إجر�ء �لمزيد من �لدر��سات �لتى تهدف �إلى تقنين مقايي�س عربية للك�سف عن . 1

�لمبدعين من طلاب �لجامعة.
در��س���ة �سدق وثبات قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية على فئات وعينات مختلفة فى . 2

دول �أخرى؛ للتحقق من �سدقه وثباته.
در��س���ة وثب���ات عل���ى �ختب���ار �ل�س���تثارة �لفائق���ة عل���ى فئ���ات مختلف���ة وعينات . 3

مختلفة فى دول �أخرى؛ للتحقق من �سدقه وثباته.
يمكن �ل�س���تفادة من قائمة �لأن�س���طة �لإبد�عية فى �لك�سف عن �لمبدعين على . 4

عينات مختلفة.

14-بحوث م�ستقبلية مقترحة:
)11بحوث ارتباطية:

�لفائق���ة 	.  و�ل�س���تثارة  �لإبد�ع���ى  بالتفك���ير  وعلاقته���ا  �لإبد�عي���ة  �لأن�س���طة 
و�لتح�س���يل �لأكاديم���ى ل���دى �لط���لاب �لمبدع���ين وغ���ير �لمبدع���ين بمد�ر����س 

�لثانوى �لعام بمحافظة �ل�سوي�س.
�ل�ستثارة �لفائقة وعلاقتها بمفهوم �لذ�ت وقلق �لموت لدى �لطلاب �لمبدعين 	. 

بكليات بجامعة �ل�سوي�س.
�لتح�سيل �لأكاديمى وعلاقته بالذكاء و�لتفكير �لإبد�عى ومفهوم �لذ�ت لدى 	. 

طلاب وطالبات )�لمبدعين وغير �لمبدعين من �لجن�سين( كليات جامعة �ل�سوي�س.
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))1بحوث فروق:
�لفروق بين �لجن�سين من طلاب كلية �لتربية على قائمة �لأن�سطة �لإبد�عية 	. 

لتور�ن�س )در��سة م�ستعر�سة(.
�لف���روق بين �لجن�س���ين من طلاب كلي���ة �لتربية بجامعة �ل�س���وي�س )مرتفعى 	. 

ومنخف�سى( �ل�ستثارة �لفائقة و�لتح�سيل �لأكاديمى )در��سة م�ستعر�سة(. 
�لفروق بين �لجن�سين من طلاب كلية �لتربية بجامعة �ل�سوي�س فى �لتح�سيل 	. 

�لأكاديمى و�لذكاء )در��سة م�ستعر�سة(.

)13بحوث عاملية:
ل���دى 	.  �لفائق���ة  للا�س���تثارة  و�لعاملي���ة  �ل�س���يكومترية  �لبني���ة  م���ن  �لتحق���ق 

)مرتفع���ى ومنخف�س���ى( �لأن�س���طة �لإبد�عية لتور�ن�س ل���دى طلاب وطالبات 
جامعة �ل�سوي�س.

�لتحق���ق من �لبنية �ل�س���يكومترية و�لعاملية للاأن�س���طة �لإبد�عي���ة لتور�ن�س 	. 
وطالب���ات          ط���لاب  ل���دى  �لفائق���ة  �ل�س���تثارة  ومنخف�س���ى(  )مرتفع���ى  ل���دى 

جامعة �ل�سوي�س.
�لتحق���ق من �لبنية �ل�س���يكومترية و�لعاملية للاأن�س���طة �لإبد�عي���ة لتور�ن�س 	. 

ل���دى )مرتفع���ى ومنخف�س���ى( �لتح�س���يل �لأكاديم���ى ل���دى ط���لاب وطالبات 
جامعة �ل�سوي�س.

)14بحوث تجريبية-كلينيكية:
فعالية برنامج �إر�س���ادى معرفى �س���لوكى لتنمية �ل�س���لابة �لنف�سية وم�ستوى 	. 

�لطم���وح ل���ذوى �لأن�س���طة �لإبد�عي���ة �لمنخف�س���ة ل���دى طلاب وطالب���ات كلية 
�لتربية بجامعة �ل�سوي�س )در��سة تجريبية-كلينيكية(.

فعالي���ة برنام���ج �إر�س���ادى متع���دد �لمد�خ���ل لخف����س �لكمالي���ة �لع�س���ابية لدى 	. 
مرتفعى �ل�ستثارة �لفائقة من طلاب وطالبات كلية �لتربية جامعة �ل�سوي�س 

)در��سة تجريبية- كلينيكية(.
فعالية برنامج معرفى �سلوكى لتنمية مفهوم �لذ�ت لدى منخف�سى �ل�ستثارة 	. 

�لفائقة من طلاب وطالبات �لجامعة. 
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