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ملخ�ص البحث:
��س���تهدف �لبحث تحديد ن�سبة �نت�سار �سعوبات �لتعلم لدى �لأطفال بمرحلة 
�لرو�س���ة في مدين���ة �لريا����س، و�لك�س���ف ع���ن �لف���روق ب���ين �لذك���ور و�لإن���اث في ن�س���بة 
�نت�س���ار �س���عوبات �لتعل���م، وتكونت �لعين���ة من )129( طفل بمرحلة �لرو�س���ة بمدينة 
�لريا����س، بو�ق���ع )67( ذك���ور، و)63( �إن���اث، وتم ��س���تخد�م مقيا�س  �لك�س���ف �لمبكر عن 
�سعوبات �لتعلم �لنمائية لدى طفل مرحلة �لرو�سة  )5-6( �سنو�ت، من �إعد�د �سالح 
�لفر�، و�عتمدت �لباحثة �لمنهج �لو�س���في �لرتباطي لدر��س���ة �لعلاقات بين �لمتغير�ت 
و�لف���روق ب���ين مجموعات �لبحث بما يتفق مع فرو�س �لبحث، وتو�س���لت �لنتائج �إلى 
�رتفاع م�ستوى مهار�ت �لطلاب �لنمائية للاأطفال؛ مما ي�سير على �نخفا�س م�ستوى 
تعر�س �لطلاب لل�س���عوبات �لنمائية،كما تو�س���لت �لنتائ���ج �إلى عدم وجود فروق ذ�ت 
دللة �إح�سائية عند م�ستوى )0.05( باختلاف متغير �لجن�س نحو )�سعوبات �لتعلم 
�لنمائي���ة ككل( مم���ا ي�س���ير �إلى ع���دم تاأثير لمتغير �لبح���ث على ��س���تجابات �أفر�د عينة 

�لبحث نحو �سعوبات �لتعلم �لنمائية ككل.

الكلمات المفتاحية: �لت�سخي�س �لمبكر - �سعوبات �لتعلم - مرحلة �لرو�سة.
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Early diagnosis of  learning disabilities  at the kindergarten

  Samiha Eid Alrashidi                          prof. Abdulaziz Aljabar
special education master         professor - special education department

      Arab East College                                        Arab East College

Abstract: 
This study aimed to specify the percentage of spread of learning 

disabilities  for children at kindergarten in Riyadh city, and to  reveal 
the difference between males and females . The sample consists of 
(129) child at the kindergarten (67 males) and (63 females) .  the 
scale of early detection of developmental learning disabilities  for  the 
kindergarten child (5-6 years), prepared by Salih Alfara is used  . The 
researcher used the correlative descriptive methodology  to study the 
relation between the variables and the differences between the study 
groups in a manner that is appropriate to the research hypothesis . the 
results shows that there is  no difference with statistical significance 
according to the sex variable  on (0.05 level) towards (developmental 
learning disabilities   as a whole), which indicates that the research 
variable doesn’t affect the responses of the research sample members 
towards learning disabilities  as a whole.

Keywords: Early diagnosis -  learning disabilities  -  kindergarten
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مقدمة:
تع���د �س���عوبات �لتعل���م م���ن �لمو�س���وعات �لهام���ة و�لمطروح���ة حالي���ا في �لوق���ت 
�لحا�س���ر عل���ى �ل�س���احة �لعلمية لما لها م���ن  �أهمية كبيرة في مجال �لتربية  �لخا�س���ة 
،كذل���ك للاأهمي���ة �لكب���يرة �لت���ي �أعطي���ت له���ا م���ن قب���ل �لمهتم���ين به���ا عل���ى �ختلاف 
تخ�س�س���اتهم كالأطب���اء وعلم���اء �لنف����س وعلماء �لتربي���ة و�لجتماع و �أولي���اء �لأمور 
و�لمعلم���ين وغيره���م و ذلك لتز�يد �أعد�د هوؤلء �لطلاب في �لمد�ر�س وكذلك لختلاف 
و�س���ائل �لك�س���ف و�لت�س���خي�س و�لتقيي���م ،�إلى جان���ب �أن مظاه���ر �س���عوبات �لتعل���م قد 
ت�س���ترك م���ع مظاه���ر م���ن �لفئ���ات �لأخ���رى كبطئ���ي �لتعل���م و�لتخل���ف �لعقلي وغير 

�لقادرين على �لتعلم.)عبد �لحميد ،2011(.

وتع���د مرحل���ة �لرو�س���ة م���ن �أه���م �لمر�ح���ل �لتربوي���ة �لت���ي ته���دف �إلى تنمية 
قدر�ت �لطفل �لمعرفية و�لحركية وتهيئته نف�سيا وذهنيا للمدر�سة. وتوؤكد �لدر��سات 
عل���ى �أهمي���ة ه���ذه �لمرحلة لأن ما يح���دث للطفل فيها يترك �أثر عميقا في م�س���تقبله. 
ويمكن �أن يكت�س���ب �لطفل �لعديد من �لمهار�ت و�لمفاهيم �لتي ت�سهم في �لنمو �ل�سامل 
و�لمتكامل �إذ� ما تو�فرت �لبر�مج �لمنا�س���بة لقدر�ته و��س���تعد�د�ته. ويمار�س �لطفل في 
هذه �لمرحلة �لعديد من �لأن�س���طة )�لر�س���م، �لتلوين، �لأنا�س���يد، �لق�س، �ل�سل�س���ال، 
وغيرها من �لأن�س���طة( �لتي ت�س���هم في تدريب �لحو��س وتنميتها و�إك�سابه �لعديد من 

�لخبر�ت و�لمعارف و�لحقائق )�لفر�،2005(.

ومم���ا ل�س���ك في���ه �أن �أطفال �لرو�س���ة �لمعر�س���ين لخط���ر �س���عوبات �لتعلم �أي 
�لذين ت�س���در عنهم �س���لوكيات تعد بمثابة موؤ�س���ر�ت تنبئ باإمكانية تعر�سهم �للاحق 
ل�س���عوبات �لتعلم �س���اأنهم في ذلك �س���اأن �أقر�نهم ذوي �س���عوبات �لتعلم يبدون �لعديد 
من �أوجه �لق�سور في �لعمليات �لمعرفية �لمختلفة  وهو ما �أ�سار �إليه على  �نه �سلوكيات 
منبئ���ة بتل���ك �ل�س���عوبات �للاحقة .ونح���ن نرى �أن ملاحظ���ة �أوجه �لق�س���ور هذه  �أو 
تلك �ل�سلوكيات يعتبر �إجر�ء في غاية �لأهمية لأن من �ساأنه �أن ي�ساعدنا في �لكت�ساف  
�لمبك���ر لمث���ل هذه �لح���الت وهو �لأمر �ل���ذي يدفعنا حتم���ا �إلى تقديم بر�م���ج �لتدخل 
�لمبكر �لمنا�سبة لهم مما يترتب عليه �لحد بدرجة كبيرة من تلك �لآثار �ل�سلبية �لتي 

يمكن �أن تترتب على �سعوبات �لتعلم )بخ�س،ب.ت(.
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ت�س���ير �لدل���ة �لعلمية بانه من �لممكن ت�س���خي�س وتحديد �لأطفال �لمعر�س���ين 
لخط���ر �س���عوبات �لتعل���م �أو �ل�س���عوبات �لتي يو�جهونه���ا في مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة. 
وتع���زز �لأدل���ة �لتاأثير�ت �لإيجابي���ة للتدخل �لمبكر في �لنجاح �لمدر�س���ي. وهناك حاجة 
�لت���ي �لفح����س و�لتقيي���م �لم�س���تمر م���ن قبل �لمعلم���ين و�لآب���اء و�لمهني���ين للتعرف على 
�لأطفال �لمعر�س���ين لخطر �س���عوبات �لتعلم في �لمجالت �لتي �أ�س���ارت �إليها �لدر��س���ات 
عل���ى �أنه���ا موؤ�س���ر�ت ل�س���عوبات �لتعل���م في مرحل���ة ما قبل �لمدر�س���ة، وبمج���رد تحديد 
مجالت �ل�س���عوبة ي�س���بح من �لممكن تحديد �لتدخل �لمنا�س���ب لمنع �لم�س���اكل �لنا�س���ئة 
لتطوير �سعوبات �لتعلم، وقد يكون �لعتر�ف �لمبكر و�ل�ستجابة لحتياجات �لطلاب 
ذ� تاأثير �إيجابي على عدد �لطلاب �لمحولين لبر�مج �لتربية �لخا�سة على �نه لديهم 

 .(Gillis,2011) سعوبات �لتعلم�

م�سكلة البحث:
تمث���ل م�س���كلة تز�ي���د �نت�س���ار �س���عوبات �لتعلم تحديً���ا كبيًر� للعامل���ين في هذ� 
�لمج���ال �س���و�ء لدى �لدول �لمتقدم���ة �أو �لأقل تقدمًا، وذلك ب�س���بب �لآثار �لتي تتركها  
عل���ى �لذي���ن يعان���ون منها وعلى �لأ�س���رة؛ ف�س���عوبات �لتعليم و�لمدر�س���ة و�لمجتمع من 
�لمجالت �لمهمة �لتي لم تحظ بالعناية �لكافية قيا�سا �إلى �أهميتها �لأمر �لذي يتطلب 
مزي���دً� م���ن �لبحث �إلى ت�س���خي�س ه���ذه �ل�س���عوبات و�لتعرف �إليها ل���دى �لطفل منذ 

بد�ية مرحلة �لرو�سة وذلك لأهمية هذ� �لت�سخي�س  )�لفر�،2005(.

ت�س���ير �لبح���وث و�لد�ر�س���ات �إلى �رتف���اع ن�س���بة �لتلامي���ذ �لذي���ن يعان���ون من 
�س���عوبات �لتعلم في �لمدر��س �لعامة، ويتلقون خدمات �لتربية �لخا�س���ة، ومن �لمهم في 
هذ� �لمجال معرفة كيف تطورت �س���عوبات �لتعلم وكيف ن�س���اأت لدى �لأطفال �ل�س���غار 
وما تاأثيرها عليهم، و�إذ� تمت �لإجابة على هذ� �لت�س���اوؤل ؛ �أي تم �لتعرف على كيفية 
تط���ور ون�س���اأت �س���عوبات �لتعل���م في وقت مبكر فاإن���ه يمكن للاآب���اء و�لمعلمين وغيرهم 
من �لمهنيين �لتعرف على �لعلامات �لمبكرة لل�سعوبات �لتعلم، ومن ثم تقديم �لدعم 
.(Gillis, 2011) لإ�سافة ح�سب �لحاجة لتفادي خطر تعر�سهم ل�سعوبات �لتعلم�

ويرى Gillis (2011) �أن �لبحوث و�لدر��سات �لتي تناولت موؤ�سر�ت �سعوبات 
�لتعل���م في مرحل���ة م���ا قبل �لمدر�س���ة �أو �لت�س���خي�س �لمكبرة ل�س���عوبات �لتعل���م ما ز�لت 
قليلة. و�أو�سى بالمزيد من �لبحث للك�سف عن موؤ�سر�ت �سعوبات �لتعلم في وقت مبكر. 
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لذلك يهتم �لبحث �لحالي بالك�س���ف عن �س���عوبات �لتعلم في مرحلة �لرو�سة، 
وذلك من خلال �لإجابة على �لأ�سئلة �لتالية:

ما ن�سبة �نت�سار �سعوبات �لتعلم �لنمائية بين �أطفال مرحلة ريا�س �لأطفال؟1 1)
ه���ل هن���اك ف���روق في �س���عوبات �لتعل���م �لنمائي���ة ل���دى �أطف���ال مرحل���ة ريا�س 1 2)

�لأطفال باختلاف �لنوع )ذكور / �إناث(؟

اأهداف البحث:
يهدف �لبحث �لحالي �إلى:

�لتعرف على ن�سبة �نت�سار �سعوبات �لتعلم �لنمائية بين �أطفال مرحلة ريا�س 1 1)
�لأطفال.

�لتعرف على  �لفروق في �س���عوبات �لتعلم �لنمائية لدى �أطفال مرحلة ريا�س 1 2)
�لأطفال باختلاف �لنوع )ذكور / �إناث(.

اأهمية البحث:
الأهمية النظرية )العملية1:

�نه تزد�د �لحاجة �إلى در��س���ات في مجال �س���عوبات �لتعلم على م�ستوى �لمر�حل 1 1)
�لتعليمية، كما يوجد عدد لي�س بالقليل من �لطلاب لديهم �سعوبات تعلم.

محاول���ة �لتع���رف عل���ى موؤ�س���ر�ت �س���عوبات �لتعل���م ل���دى �أطفال �لرو�س���ة ما 1 2)
ي�ساعد على تقديم خدمات �لتدخل �لمبكر و�لحد من �آثارها.

�إن �لتعرف على �سعوبات �لتعلم وت�سخي�سها وعلاجها ي�ساعد في �لتغلب على 1 3)
ظاهرة �لت�س���رب �أو �لفاقد �أو �لإهد�ر في �لتعلم في كافة مر�حله، وي�س���اعد على 

�لتقليل من �ل�سياع �لمادي و�لنف�سي في �لعملية �لتعليمية.

الأهمية التطبيقية )علمية1:
يوف���ر �لبح���ث �لح���الي نتائ���ج مهمة ق���د تفي���د �لباحثين عن���د �إع���د�د �لبر�مج 1 1)

�لإر�سادية و�لعلاجية و�لتربوية لدى �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم.
عر����س �لعدي���د م���ن �لتو�س���يات �لتي يوؤم���ل �ل�س���تفادة منه���ا في معالجة تلك 1 2)

�لم�سكلات وتقديم �لحلول �لمقترحة لها، للا�ستفادة منها في م�ساعدة �لممار�سين 
في �لميد�ن �لتربوي لم�ساندة وعم تلك �لفئة.
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م�سطلحات البحث:

�سعوب�ات التعل�م learning disabilities: طبق���ا للدلي���ل �لتنظيم���ي للتربي���ة 
�لخا�س���ة )1437/1436( تع���رف �س���عوبات �لتعلم باأنها ��س���طر�بات في و�ح���دة �أو �أكثر 
م���ن �لعملي���ات �لنف�س���ية �لأ�سا�س���ية �لت���ي تت�س���من فه���م و��س���تخد�م �للغ���ة �لمكتوبة �أو 
�لملفوظ���ة، و�لتي تبدو في ��س���طر�بات �ل�س���تماع و�لتفكير و�لكلام و�لق���ر�ءة و�لكتابة 
و�لإم���لاء )�لخط، و�لتعبير، و�لخط( و�لريا�س���يات، و�لتي ل تعود �إلى �أ�س���باب تتعلق 
بالع���وق �لفكري �أو �ل�س���معي �أو �لب�س���ري �أو عيرها من �أنو�ع �لع���وق �أو ظروف �لتعلم 

�أو  �لرعاية �لأ�سرية.

الأطف�ال المعر�س�ن لخط�ر �سعوب�ات التعل�م children at risk: يع���رف �إجر�ئيًا 
بالدرجة �لتي يح�سل عليها �لأطفال في �لمقيا�س �لم�ستخدم في �لبحث.

محددات البحث: 
�لتزمت �لباحثة بالحدود �لتالية:

المحددات المو�سوعية: �قت�سر هذ� �لبحث على تناول مدى �نت�سار �سعوبات �لتعلم 
لدى �لأطفال في مرحلة �لرو�سة بمدينة �لريا�س.

المحددات المكانية: �قت�سر �لبحث على مد�ر�س ريا�س �لأطفال في مدينة �لريا�س.

المحددات الزمانية: طبقت �أدو�ت هذ� �لبحث في �لف�س���ل �لدر��س���ي �لثاني من �لعام 
�لدر��سي 1437/1436ه�.

الاإطار النظري: 
الت�سخي�س المبكر ل�سعوبات التعلم

ت�س���ير �لبح���وث و�لدر��س���ات �إلى �أن �لأطف���ال �لذي���ن لديه���م تاأخ���ر في �للغ���ة  
language impairments في مرحل���ة  �للغ���ة  �أو عج���ز في   language delays
�لطفول���ة �لمبك���رة �أو في �س���نو�ت �لمدر�س���ة �لمبك���رة �أك���ثر �حتمالً لتعر�س���هم ل�س���عوبات 
�لتعل���م �أو �س���عوبات �لتعل���م في �لق���ر�ءة من �أقر�نه���م �لأطفال �لذي���ن ل يعانون تاأخر 
                        language impairments �للغ���ة  في  عج���ز  �أو   language delays �للغ���ة   في 

.(Carts، Fey, Tomblin, & Zhang, 2002)
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ويظهر على �لأطفال �أنماط ومظاهر �س���لوكية في مرحلة �لطفولة �لمبكرة قد 
.(Steele, 2004) تُنذر ب�سعوبات تعلم، و�أن هذه �ل�سلوكيات يمكن ملاحظتها

و�أن �لتدخل �لمبكر و�لدعم �لتربوي لهوؤلء �لأطفال قبل دخولهم �لمدر�سة قد 
يوؤدي �إلى تي�سر �لنتقال لهم مما ي�سمح لهم باأن يكونو� �أكثر نجاحًا في مرحلة ريا�س 
�لأطفال، وما بعدها. على �لرغم من �أن �لأطفال قد ل يتم �لتعرف عليهم ر�سميًا باأنه 
لديهم �سعوبات تعلم حتى ي�سلو� �إلى �سن �لمدر�سة، ويمكن ��ستخد�م مقاي�س �لفح�س 
�ل�س���ريعة و�لفعال���ة م���ن حي���ث �لتكلفة للتع���رف على �لأطف���ال �لذين يكونو� عر�س���ة 
(Satz & Fletcher, 1988) لخط���ر �س���عوبات �لتعل���م في مرحلة ما قب���ل �لمدر�س���ة

اأهمية الت�سخي�س المبكر
يوؤدي �لفح�س �لمبكر للاأطفال �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعلم �إلى �إمكانية 
تخفي���ف �لأث���ار �ل�س���لبية �لتي ق���د تترتب على �س���عوبات �لتعلم فيما بع���د، وذلك من 
خ���لال �لتدخ���ل �لمبك���ر بتوجيه �لأطف���ال �إلى �لخدمات �لوقائية في �س���ن مبكرة. وهذ� 
 National Institutes of Health يتف���ق م���ع تقري���ر �لمعه���د �لوطن���ي لل�س���حة
و�لبحوث و�لدر��سات �إلى �أ�سارت �إلى فح�س �لطفل عند بد�ية �للتحاق بالمدر�سة قد 

 .(Lange & Thompson, 2006) �ًيكون متاأخر جد

ورك���ز Torgesen (2014)  عل���ى �أهمي���ة دق���ة �لت�س���خي�س و�لتقيي���م �لمبك���ر 
تف�س���ي م�س���كلة                                         م���ن  يح���د  و�ل���ذي يترت���ب علي���ه تدخ���ل مبك���ر  �لتعل���م  ل�س���عوبات 

�سعوبات �لتعلم. 

متطلبات الت�سخي�س المبكر
يتطل���ب �لفح����س �لمبكر ل�س���عوبات �لتعل���م �أدو�ت تركز على نقاط �ل�س���عف في 
وق���ت مبك���ر، وتمتاز بال�س���رعة و�ل�س���افية في فح�س �لموؤ�س���ر�ت �لتي يمكن �ن �س���هم في 
تطوي���ر �س���عوبات �لتعل���م قبل بلوغ �س���ن �لمدر�س���ة، ولي�س كافيً���ا في �أدو�ت �لت�س���خي�س 
�لتركيز على �لموؤ�سر�ت �لت�سخ�سية فقط ولكن يمكن �أن تزودنا بمعلومات عن نقاط 
�لقوة و�ل�سعف في �لجانب �لمعرفي و�لذي يمكن �ل�ستفادة منه في �لمزيد من �لجر�ء�ت 

.(Lonigan, 2005) لوقائية�
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موؤ�سرات �سعوبات التعلم
ق���د �ل���تر�ث �لعلم���ي م���ن خ���لال �لبح���وث و�لدر��س���ات �لعديد من �لأو�س���اف 
لل�س���لوكيات �لت���ي تن���ذر ب�س���عوبات �لتعل���م في وق���ت مبك���ر، وه���ي ت�س���مل م���دى كب���ير 
ومتن���وع م���ن �ل�س���لوكيات �لمرتبط���ة بالعج���ز في �للغ���ة وفي مه���ار�ت �لق���ر�ءة و�لكتاب���ة 
(Joshi, 2003). ويرى Catts and Hogan (2003) �أن �س���عف �لنمو �للغوي في 
مرحل���ة �لطفول���ة �لمبكرة يعتبر دليل �أكثر م�س���د�قية على وجود م�س���كلة محتملة في 

�لقر�ءة فيما بعد.

بالذ�ك���رة  �لمتعلق���ة  �ل�س���لوكيات  بع����س   Lowenthal (1998) و�أ�س���اف 
ور�أى                                  �لحركي���ة.  و�لمه���ار�ت  �لذ�ت���ي  و�لتنظي���م  و�لنفع���الي  �لجتماع���ي  و�لتنظي���م 
(Teglasi, Cohn, & Meshbesher, 2004) �أن جو�ن���ب م���ن م���ز�ج �لطف���ل قد 

تكون ذ�ت تاأثير على �لتعلم مثل م�ستوى �لن�ساط ومدى �لهتمام.

ويمكن ح�س���ر موؤ�س���ر�ت �س���عوبات �لتعلم في مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة في �س���تة 
مجموع���ات فرعي���ة مث���ل ه���ي: �للغ���ة، ومه���ار�ت �لق���ر�ءة و�لكتاب���ة، و�لح�س���اب �لمبكر، 
و�لتنظيم �لنفعالي �لجتماعي، و�ل�س���بط �لذ�تي، و�لمهار�ت �لحركية �لإدر�كية. و�أن 
هذه �لمهار�ت �لتي تم تحديدها قد تُعطي فكرة عن �لمجالت �لتي يجب �لتركيز عليها 
عند فح�س وتقييم �لأطفال في مرحلة ما قبل �لمدر�سة وفي مر�حل �لمدر�سة �لمبكرة . 

مهارات اللغة 
 ،)CAT يجعلها C/A/T وت�سمل مهار�ت �للغة مهار�ت: مزج �لأ�سو�ت )مثل
 discrimination of beginning تمي���ز بد�ي���ة �لأ�س���و�ت ،rhyming  ل�س���جع�
sounds، �ل�س���رف morphology )مث���ل �لجم���ع ب���ين �لكلم���ات، �أ�س���ل �لكلم���ات، 
�للاحق���ات للتعب���ير ع���ن �لمعن���ى(، و�لفه���م �ل�س���ريع و�لذي ي�س���هم في تطوي���ر مهار�ت 
 (Olofsson &لق���ر�ءة للاأطف���ال وي�س���تمر حت���ى بعد �س���نو�ت م���ن �لتقيي���م �لأولي�
(Niedersoe, 1999. ومف���رد�ت �لأطف���ال ق���د تكون موؤ�س���ر على مه���ار�ت �لقر�ءة، 
 (Olofsson & و�للغ���ة �ل�س���تقبالية قد تكون موؤ�س���ر على �لنجاز �لأكاديمي �لع���ام
(Niedersoe, 1999، وقد حددت در��سات �أخرى �لت�سمية �لآلية �ل�سريعة للحروف 

.(Olofsson & Niedersoe, 1999) و�لأ�سياء كموؤ�سر على مهار�ت �لقر�ءة
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وي���رى Badián (1994) �أن ت�س���نيف �لأطف���ال كق���ر�ء �س���عاف يعن���ي لديهم 
عجز في ذ�كرة �لجملة، و�للغة �لمنطوقة، ومعدل ت�سمية �لحروف و�لألو�ن و�لأ�سكال. 
و�ق���ترح Haney, (2002) �أن مه���ارة مث���ل مهارة كتابة �ل�س���م قد تكون موؤ�س���ر على 
مهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة في وقت مبكر. و�أن �لق�س���ور في فهم معني �لكلمات و�لجمل، 
و�نت���اج �لكلم���ة ق���د يك���ون موؤ�س���ر ب�س���عوبة تعل���م �لكلم���ة  (Gray, 2004). وت�س���ير 
�لبحوث و�لد�ر�س���ات �إلى �ن ذوي �س���عوبات �لتعلم لديهم عجز في �لمعالجة �ل�س���وتية، 

.(O›Malley et al., 2002)  مثل �لتعرف على �أ�سو�ت �لكلام وتميزه

مهارات القراءة والكتابة المبكرة 
ت�س���ير �لبح���وث و�لدر��س���ات �إلى �أن مه���ار�ت �لق���ر�ءة و�لكتابة �لمبك���رة ترتبط 
 Most, Al-Yagon, Tur-Kaspa,ب�س���عوبات �لتعل���م �أو عجز �لتعل���م. فق���د �أ�س���ار
Margalit, (2000) & �إلى �أن مهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة �لمبكرة ت�س���هم في �س���عوبات 
�لتعل���م �أو �لعج���ز في �لتعلم. و�أن مهار�ت �لوعي �ل�س���وتي ومهار�ت �لمعالجة �ل�س���وتية 

تلعب دور في �لقدرة على �لقر�ءة �أو �لتعر�س ل�سعوبات �لقر�ءة.

و�أ�سار Mann & Foy (2003) �إلى مجموعة �خرى من �لمهار�ت تم تحديدها 
كموؤ�سر�ت للقدرة على �لقر�ءة مثل معرفة ��سو�ت �لحروف، �لتميز بين بد�ية �لأ�سو�ت، 
و�لإدر�ك �ل�س���وتي، �لتلاع���ب �ل�س���وتي، �لح���روف �لمطبوع���ة، �لتهجي، بن���اء �لجملة.

تو�سل (Most et al., 2000) �أن �لطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم 
لديه���م مع���دل منخف�س من مه���ار�ت �لوعي �ل�س���وتي مقارن���ة باأقر�نهم غير لخطر 

�سعوبات �لتعلم.

و�ق���ترح Chiappe et al. (2001) �أن �لق�س���ور في �درك �ل���كلام يلع���ب دور 
�س���ببي في �لمعالج���ة �ل�س���وتية للاأطف���ال �لم�س���نفين كق���ر�ءة �س���عاف، و�أن �لتمثي���لات 
�ل�س���وتية �لمتماي���زة ب�س���كل غ���ير كافي ه���ي حلقة و�س���ل ب���ين �لإدر�ك �لناق����س للكلام 

و�لوعي �ل�سوتي.

وتو�س���ل Mann & Foy (2003) �أن �س���عوبة �لقر�ءة �أكثر �نت�س���ارً� �س���من 
�لأطف���ال �لذي���ن لديهم عجز في �نتاج �لكلام، على �لرغم من �أن م�س���اكل �إنتاج �لكلام 

ل تتنباأ بال�سرورة ب�سعف �لنجاز في �لقر�ءة. 
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وتعتبر ��سطر�بات �لكتابة و�لقر�ءة من �ل�سطر�بات �ل�سائعة و�لأكثر تكر�ر� 
لدى ذوي �سعوبات �لتعلم، وت�سير �لبحوث و�لدر��سات �إلى �أنه يوجد تقريبًا 4 �أطفال 
كل 10 ع�س���رة �أطفال من ذوي �س���عوبات تعلم �لح�س���اب لديهم ��س���طر�بات في �لقر�ءة  

 .(Robinson et al, 2002)

Social Emotional Skills المهارات الجتماعية النفعالية
�تفاقً���ا م���ع �لبح���وث و�لدر��س���ات �لت���ي تم���ت عل���ى �لأطفال �لمعر�س���ين لخطر 
�سعوبات �لتعلم ك�سفت �أن �لطفال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم لديهم �سعوبات 
�جتماعي���ة و�نفعالي���ة. فتو�س���ل  Most, et al (2000) �إلى �أن �لأطف���ال �لمعر�س���ين 
لخطر �سعوبات �لتعلم �أقل قبول �جتماعي من �أقر�نهم، ولديهم �سعور �أقل بالتما�سك 
 McClelland and م���ن �أقر�نه���م غير �لعر�س���ين لخطر �س���عوبات �لتعلم. تو�س���ل
Morrison (2003) �إلى �ن �لأطف���ال ذوي �س���عوبات �لتعل���م �أو �لمعر�س���ين لخط���ر 

�سعوبات �لتعلم �أقل تعاونًا من �أقر�نهم �لعاديين.

Self-Management Skills مهارات �سبط الذات
يرتب���ط بناء �لمه���ار�ت �لجتماعية �لمرتب���ط بالعمل بمهار�ت �ل�س���بط �لذ�تي،  
فتو�سل McClelland & Morrison (2003) �أن مهار�ت �لتنظيم �لذ�تي مثل: 
�لبق���اء في �لمهم���ة، وتنظي���م م���و�د �لعمل، و�ل�س���تماع للتعليمات و�تباعها قد ت�س���هم في 

�لأد�ء �لأكاديمي.

ويرى Agostin and Bain (1997) �أن لي�س من �لم�ستغرب �أن يكون �ل�سبط 
 Blumsack, Lewandowski and لذ�تي من موؤ�سر�ت �لنجاح �لمدر�سي. تو�سل�
Waterman, (1997) �إلى �لقدرة على �لحتفاظ بالنتباه في �لمهمة موؤ�سر يميز بين 
�لأطفال �لذين لديهم �سعوبات �لتعلم و�لأطفال بدون �سعوبات تعلم. وتتقف نتائج 
هذه �لدر��سات مع �لو�سف �لمفاهيمي ل�سعوبات �لتعلم �لتي تاأخذ في �لعتبار مهار�ت 
.(Lowenthal, 1998) ل�سبط �لذ�تي �لتي ت�ساعد �لأطفال على �لنجاح في �لمدر�سة�

Perceptual Motor Skills المهارات الإدراكية الحركية
وت�س���ير �لبحوث في هذ� �لمجال �إلى �أن �لمهار�ت �لإدر�كية �لحركية قد تُ�س���هم في 
 Holopainen, Ahonen and Lyytinen (2001)  نتائ���ج �لتعلم، فقد تو�س���ل
�أن �لمه���ار�ت �لإدر�كي���ة �لحركي���ة �لت���ي ت�س���هم في نتائ���ج �لتعلم مث���ل �لذ�ك���رة �لعاملة، 
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�لتفك���ير �لنظ���ري �لب�س���ري )مث���ل مقارن���ة �لمفاهي���م �لب�س���رية �لجدي���دة بالمفاهي���م 
�لمفهومة بالفعل للح�س���ول على مفهوم جديد(، و�لذكرة �لب�س���رية، و�أن هذه �لمهار�ت 

قد ت�سهم في �لمهار�ت �لأكاديمية فيما بعد. 

�س���عاف  كق���ر�ءة  �لم�س���نفين  �لأطف���ال  �أن  �إلى   Badián (1994) و�أ�س���ار 
تو�س���ل                                                      �لب�س���رية،  �لذ�ك���رة  في  عج���ز  لديه���م  �أن���ه  �لدر��س���ات  �أك���دت  لديه���م 
�لق���درة  �ن  �إلى   (Blumsack, Lewandowski and Waterman (1997)
على �تباع �لتجاهات �لمتعددة موؤ�س���ر يميز بين �لأطفال �لذين لديهم �س���عوبات تعلم 

و�لأطفال بدون �سعوبات تعلم.

تو�س���ل O›Malley et al (2002) �إلى �أن �لأطف���ال ذوي �س���عوبات �لتعل���م 
لديه���م عج���ز في �لتميز �لإدر�كي )مثل: تحديد �أ�س���و�ت �لكلام(، و�لتكامل �لب�س���ري 

�لحركي )مثل: تاآزر �ليد و�لعين(. 

العوامل البيولوجية 
�إلى  ت���وؤدي  ق���د  ع�س���وية  عو�م���ل  وج���ود  �إلى  و�لدر��س���ات  �لبح���وث  ت�س���ير 
زي���ادة خط���ر �لإ�س���ابة ب�س���عوبات �لتعل���م، وم���ن ه���ذه �لعو�م���ل �لم�س���وؤولية �لجيني���ة 
فح����س  �لت���ي  و�لبح���وث  �ل���ولدة،  عن���د  �ل���وزن  و�نخفا����س   ،genetic liability
علاق���ة �لعو�مل �لور�ثية ب�س���عوبات تو�س���لت �إلى �أن �س���عوبات �لتعلم ل���دى �لآباء قد 
ت�س���هم بن�س���بة م���ن 25 % - 60 % في �حتم���ال �نتق���ال �س���عوبات �لتعل���م �إلى �لأبناء، و�أن 
�س���عوبات �لتعل���م ل���دى �لأخ���وة ق���د ت�س���هم بن�س���بة 40 % في �حتم���ال �نتقال �س���عوبات 
�لم�س���وؤولة  �لجين���ات  لأن   .(Plomin & Walker, 2003) �أخوته���م،  �إلى  �لتعل���م 
���ا ع���ن ��س���طر�بات �أخ���رى  ع���ن ح���دوث �س���عوبات �لتعل���م ق���د تك���ون م�س���وؤولة �أي�سً
�لز�ئ���د، و��س���طر�ب طي���ف �لتوح���د                                                                                  مث���ل ��س���طر�ب �لنتب���اه �لم�س���حوب بالن�س���اط 

.(Williams, Oliver, Allard, & Sears, 2003)

وتع���د م�س���كلة �نخفا����س �ل���وزن عن���د �ل���ولدة مرتبط���ة ب�س���عوبات �لتعل���م، 
فانخفا����س �ل���وزن عن���د �ل���ولدة لأق���ل م���ن 2500 ج���ر�م ق���د يهي���ئ �لأطف���ال للتاأخ���ر 
في نم���و �لمه���ار�ت �للغوي���ة، وخا�س���ة �لأطف���ال �لذي���ن لديه���م �س���غوط �جتماعي���ة �أو 
�قت�س���ادية مث���ل �لفقر، �أو �لأطفال �لذين يحتاج���ون لتدخل طبي مكثف بعد �لولدة                                    

(Stanton-Chapman, Chapman, & Scott, 2001)



الت�صخي�س المبكر ل�صعوبات التعلم في مرحلة الرو�صة�صميحه عيد الر�صيدي و اأ.د. عبد العزيز محمد العبد

 151 

وت�س���ير �لبحوث و�لدر��س���ات �إلى �ن �ل�س���طر�بات �لمعرفية �لب�سيطة قد تزيد 
م���ن �حتم���ال تعر����س �لأطفال لخط���ر �س���عوبات �لتعلم، وخا�س���ة ��س���طر�ب �لنتباه 
�لم�س���حوب بالن�س���اط �لز�ئ���د، فقد تو�س���لت �لدر��س���ات �إلى �أن ما يقرب م���ن 66 % من 
ذوي �سعوبات �لتعلم لديهم �سعوبات في �للغة �لمكتوبة، و�أن ما يقرب من 27 % لديهم 
�س���عوبات في �لقر�ءة، فتعتبر �س���عوبات �لتعلم و��سطر�ب �لنتباه �لم�سحوب بالن�ساط 
  overlapping spectrum disordersمتد�خل���ة طي���ف  ��س���طر�بات  �لز�ئ���د 

(Mayes, Calhoun, & Crowell, 2000)

درا�سات �سابقة:
فيما يلي عر�س لأهم �لبحوث و�لدر��سات �ل�سابقة في هذ� �لمجال، و�لتي يمكن 

�ل�ستفادة بما تو�سلت �إليها من نتائج وتو�سيات في منهج �لبحث �لحالي:

هدفت در��سة Chu, Vanmarle, & Geary (2013) �إلى در��سة �ل�سعوبات 
�لكمي���ة لأطف���ال م���ا قبل �لمدر�س���ة �لعر�س���ين لخط���ر �س���وبات �لتعلم في �لريا�س���يات، 
وتكونت �لعينة من 35 طفلًا في مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة، وتم ��س���تخد�م بطارية �لمهام 
�لكمية لتقييم �ل�سعوبات �لكمية، وتم �لتو�سل �إلى �أن عينة �لدر��سة كانت �أقل دقة في 
نظ���ام �لعد �لتقريبي approximate number system، وكان �حتمال تعر�س���هم 
ل�س���عوبات تعلم �لريا�س���يات م�س���اعف بمق���د�ر 2،4، وكان �لأطفال �لمعر�س���ين لخطر 
�سعوبات �لتعلم لديهم �سعف في فهم �لعلاقات �لتنظيمية، و�نخفا�س في تعلم �لأرقام 
�لعربية، وعدد �لكلمات و�لقيم �لأ�سا�سية لها، و�أن �سعف �لأد�ء في هذه �لمهام �أدى �إلى 
زيادة تعر�سهم لخطر �سعوبات �لتعلم في �لريا�سيات بمقد�ر يتر�وح من 3،6 – 4،5 . 

عل���ى  �لتع���رف   Zambrano-Sánchez, et al (2010) در��س���ة  وهدف���ت 
موؤ�س���ر�ت �س���عوبات �لتعل���م ل���دى �أطف���ال ما قب���ل �لمدر�س���ة ذوي �لم�س���توى �لجتماعي 
�لقت�س���ادي �لمنخف�س، وتكونت �لعينة من 162 طفلا بولية مك�س���يكو، وتر�وح �لعمر 
من 4-6 �س���نو�ت، وتم ��س���تخد�م �ختبار وك�س���لر للذكاء و�ختبار ر�س���م �لرجل، و�ختبار 
بندر ج�س���طلت، وتم �لتو�س���ل �إلى وجود علاقة بين �س���عوبات �لتعلم و�ل�س���طر�بات 
�لمعرفية و�لعقلية، و�أن �لم�س���توى �لقت�س���ادي �لجتماعي �لمنخف�س يوؤثر على �لتعلم، 
و�أو�س���ت �لدر��س���ة ب���ان مرحل���ة ما قبل �لمدر�س���ة �س���ن منا�س���ب لفح�س �ل�س���طر�بات 

�لمعرفية و�لعقلية و�لتي يمكن �أن توؤثر على تعليم �لقر�ءة و�لكتابة. 
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وهدفت در��س���ة محمد )2006( �لتعرف على م�ستوى بع�س �لعمليات �لمعرفية 
لأطفال �لرو�س���ة �لمعر�س���ين لخطر �س���عوبات �لتعل���م �أي ممن تبدو عليهم موؤ�س���ر�ت 
ت���دل عل���ى �حتمال تعر�س���هم ل�س���عوبات �لتعلم �للاحق���ة وهو ما يفيد في �لكت�س���اف 
�لمبك���ر  ل�س���عوبات �لتعل���م ،كم���ا ته���دف �إلى �إمكاني���ة �لتنب���وؤ به���ذ� �لق�س���ور  وتل���ك 
�ل�س���عوبات �للاحق���ة من خ���لال درجاتهم في �لعملي���ات �لعقلية مو�س���وع هذ� �لبحث 
،وتكون���ت عينية �لدر��س���ة من ثلاث مجموع���ات من �لأطفال �لذكور بال�س���نة �لثانية 
بالرو�سة ،ت�سم �لأولى ع�سرة �أطفال يعانون من ق�سور في مهار�تهم قبل �لأكاديمية 
�لخا�سة بالوعي �لفونولوجي و�لثانية ت�سم ع�سرة �أطفال �آخرين يعانون من ق�سور 
مهار�ته���م قب���ل �لأكاديمي���ة �لخا�س���ة بالتع���رف عل���ى �لأرقام و�لأ�س���كال ،بينما ت�س���م 
�لمجموع���ة �لثالث���ة ع�س���رة �أطف���ال عاديين و��س���تخدم �لباح���ث مجموعة م���ن �لأدو�ت 
و�لختب���ار�ت وه���ي �ختبار �س���تانفورد بيني���ه  للذكاء �ل�س���ورة �لر�بعة، بالإ�س���افة �إلى 
�لع���اب للاأطفال لت�س���خي�س م�س���كلاتهم، و�أي�س���ا ��س���تخدم بطارية �ختب���ار�ت لبع�س 
�لمه���ار�ت قبل �لأكاديمية كموؤ�س���ر�ت ل�س���عوبات �لتعل���م من �إعد�د �لباحث ،و��س���تخدم 
مقيا�س �لم�ستوى �لجتماعي �لقت�سادي �لثقافي �لمطور للاأ�سرة،  وكذلك �ختبار �لم�سح 
�لنيورولوج���ي للتع���رف على ذوي �س���عوبات �لتعل���م  ،وكذلك مقيا����س �لنمو �لإدر�كي 
لأطفال �لرو�س���ة، بالإ�سافة �إلى مقيا�س �لذ�كرة ق�سيرة وطويلة �لمدى، وقد �أ�سفرت 
نتائج �لدر��سة عن وجود فروق د�له بين �أطفال �لرو�سة �لعاديين و�أقر�نهم �لمعر�سين 
لخط���ر �س���عوبات �لتعلم  ،كما �أ�س���فرت ع���ن وجود فروق د�له �إح�س���ائيا ب���ين �لأطفال 
�لمعر�س���ين لخطر �س���عوبات �لتعلم وفق �لنمط �لم�س���تخدم في هذ� �لبحث في �لمتغير�ت 
�لمعرفي���ة مو�س���وع �لبح���ث وتتفق هذه �لنتائج �إجمال مع ما تو�س���لت �إليه �لدر��س���ات 
�ل�س���ابقة حي���ث ك�س���فت نتائجه���ا ع���ن �أن �أطفال �لرو�س���ة �لمعر�س���ين لخطر �س���عوبات 
�لتعلم يتاأخرون عن �أقر�نهم �لعاديين في م�ستوى �لنمو �لعقلي �لمعرفي بوجه عام وهو 
�لأم���ر �ل���ذي يترك �أثر� و��س���حا على قيامه���م بالعمليات �لمعرفي���ة �لمختلفة. وهدفت 
در��س���ة �لف���ر� )2005( �إلى �إع���د�د وبناء قائمة للك�س���ف �لمبكر عن �س���عوبات �لتعلم عن 
�س���عوبات �لتعلم �لنمائية لطفل �لرو�س���ة )5-6( �سنو�ت في مجالت �أربع ومكونة من 
)55( �س���عوبة بهدف م�س���اعدة �لم�سئولين و�لمهتمين بالطفل �لعربي على �إعد�د بر�مج 

�لتدخل �لمنا�سبة لهذه �ل�سعوبات قبل �لتحاق �لطفل بالمدر�سة.
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وهدفت در��س���ة Mann & Foy (2001) �لتعرف على نمو �لكلام و�لدر�ك 
�ل�سوتي ومعرفة �لحرف، و�در�ك و�نتاج �لقر�ءة لدى �أطفال ما قبل �لمدر�سة، وتكونت 
�لعينة من 99 طفلًا )50 بنات، 49 ذكور( من �أطفال مرحلة ما قبل �لمدر�سة في �لمدى 
�لعم���ري من 4 – 6 �س���نو�ت، وتم ��س���تخد�م �ختب���ار �لقر�ءة، و�ختب���ار �لذ�كرة �لعاملة 
�للفظية، و�ختبار �لمفرد�ت، ومهام �لإدر�ك �ل�س���وتي، و�س���رعة �لت�س���مية، وتم �لتو�سل 
�لى وج���ود مجموع���ة من �لمهار�ت تعتبر كموؤ�س���ر�ت للقدرة على �لق���ر�ءة مثل معرفة 
��س���و�ت �لحروف، �لتميز بين بد�ية �لأ�سو�ت، و�لإدر�ك �ل�سوتي، �لتلاعب �ل�سوتي، 
�لحروف �لمطبوعة، �لتهجي، بناء �لجملة، و�أن �لق�سور في هذه �لعو�مل قد يكون منباأ 

ب�سعوبات �لقر�ءة فيما بعد. 

وهدفت در��س���ة Most, et al (2000) در��س���ة �لوعي �ل�س���وتي وتر�س���يحات 
�لأقر�ن و�لكفاءة �لجتماعية لدى �أطفال ما قبل �لمدر�سة �لمعر�سين لخطر �سعوبات 
�لتعلم، وتكونت �لعينة من 39 طفلًا من �أطفال ما قبل �لمدر�سة، وتم ��ستخد�م مقيا�س 
�لوعي �ل�سوتي ومقيا�س �لكفاءة �لجتماعية، وتم �لتو�سل �إلى �أن �لأطفال �لمعر�سين 

لخطر �سعوبات �لتعلم لديهم �نخفا�س في �لوعي �ل�سوتي و�لكفاءة �لجتماعية.

التعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
�هتمت �لبحوث و�لدر��س���ات بدر��س���ة وت�س���خي�س �س���عوبات �لتعل���م في مرحلة 1 1)

ريا�س �لأطفال، وهذ� ي�سير �إلى �أهمية �لت�سخي�س �لمبكر ل�سعوبات �لتعلم.
يبدو من �لبحوث و�لدر��س���ات �ل�س���ابقة �أن �لبحث في مجال �لت�سخي�س �لمبكر 1 2)

ل�سعوبات �لتعلم ماز�ل محدود جدً� في حدود علم �لباحثة.
تتف���ق �لبح���ث �لح���الي م���ع در��س���ة در��س���ة �لف���ر� )2005( في ��س���تخد�م قائم���ة 1 3)

ت�سخي�س �سعوبات �لتعلم في مرحلة مبكرة. 

فرو�ص  البحث:
تتباين ن�سب �نت�سار �سعوبات �لتعلم �لنمائية لدى �لأطفال في مرحلة ريا�س 1 1)

�لأطفال. 
ع���دم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين �لذك���ور في مرحلة ريا�س �لأطفال 1 2)

و�لإناث في �سعوبات �لتعلم.
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منهج البحث:  
تمث���ل �لدر��س���ة �لمنهجي���ة �أ�سا�سً���ا لتحقي���ق �أه���د�ف �لبح���ث وتحدي���د �لعلاقة 
ب���ين متغ���ير�ت �لبحث، من خ���لال جمع �لبيان���ات و�لإجابة عل���ى �لفرو�س �لمطروحة 
في �لبح���ث، وتعتم���د �لباحثة عل���ى �لمنهج �لو�س���في �لرتباطي لدر��س���ة �لعلاقات بين 

�لمتغير�ت و�لفروق بين مجموعات �لبحث بما يتفق وفرو�س �لبحث.

مجتمع البحث: 
يتكون مجتمع �لبحث �لحالي من جميع �لأطفال �لملتحقين بريا�س �لأطفال 

�لحكومي بمدينة �لريا�س. 

العينة ال�ستطلاعية:
تكون���ت م���ن )25( طف���لًا وطفلة، طبق���ت عليهم قائمة �لك�س���ف عن �س���عوبات 
�لتعل���م �لنمائي���ة، وهدف���ت �لدر��س���ة �ل�س���تطلاعية �إلى �لتو�س���ل �إلى دللت �س���دق 

وثبات للاأد�ة تمهيدً� لتطبيقها على �أفر�د �لعينة �لنهائية. 

العينة الرئي�سة: 
تكون���ت م���ن )129( طفلًا وطفل���ة تر�وحت �أعمارهم ما بين )5-6( �س���نو�ت تم 

�ختيارهم بطريقة ع�سو�ئية، وفيما يلي جد�ول توزيع �أفر�د عينة �لبحث:

جدول )1(
 توزيع اأفراد مجتمع البحث وفق النوع          

�لن�سبة�لتكر�ر�لنوع

6751.9ذكر

6248.1�أنثى

129100.0�لمجموع

يو�س���ح �لج���دول )1( توزي���ع �أف���ر�د مجتم���ع �لبح���ث وف���ق �لنوع، ويت�س���ح من 
�لنتائ���ج �أن �لن�س���بة �لأعل���ى م���ن �أفر�د عين���ة �لبحث م���ن �لأطفال من �لذكور بن�س���بة 

بلغت )51.9%(، مقابل )48.1%( منهم من �لإناث.
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جدول )2(
 توزيع اأفراد مجتمع البحث وفق العمر          

�لن�سبة�لتكر�ر  �لعمر

54131.8 �سنو�ت

68868.2 �سنو�ت

129100.0 �لمجموع

يو�س���ح �لج���دول )2( توزي���ع �أف���ر�د مجتم���ع �لبح���ث وف���ق �لعمر، ويت�س���ح من 
�لنتائ���ج �أن �لن�س���بة �لأعل���ى م���ن �لنتائ���ج �أعمارهم 6 �س���نو�ت بن�س���بة بلغ���ت )%68.2(، 

مقابل )31.8%( منهم �أعمارهم 5 �سنو�ت.

جدول )3(
 توزيع اأفراد مجتمع البحث وفق ال�سف           

�لن�سبة�لتكر�ر   �ل�سف

9876.0تمهيدي متقدم

2620.2بالونات

53.9�لورود

129100.0 �لمجموع

يو�س���ح �لج���دول )3( توزي���ع �أف���ر�د مجتم���ع �لبح���ث وف���ق �ل�س���ف، ويت�س���ح 
م���ن �لنتائ���ج �أن �لن�س���بة �لأعل���ى م���ن �لط���لاب ب�س���فوف تمهيدي���ة متقدم���ة بن�س���بة 
بلغ���ت )76.0%(، مقاب���ل )20.2%( منه���م ب�س���فوف �لبالون���ات، ويوج���د )3.9%( منهم                

ب�سفوف �لورود.

اأداة البحث:
قام���ت �لباحث���ة بالعتماد عل���ى مقيا�س �لك�س���ف �لمبكر عن �س���عوبات �لتعلم 
�لنمائية لدى طفل مرحلة �لرو�س���ة )5-6( �س���نو�ت، من �إعد�د �س���الح �لفر�، وتتكون 

�لقائمة من )50( فقرة موزعة على �أربعة كالتالي: 
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�أد�ء  في  �س���عوبات  بعدي���ن  وتت�س���من  وحركي�ة  ب�سري�ة  �سعوب�ات  الأول:  المج�ال 
مه���ار�ت حركي���ة كبيرة )تنا�س���ق ع�س���لي(، و�س���عوبات �لتحك���م في �لح���ركات �لدقيقة                                

)تحكم ع�سلي(. 

المج�ال الث�اني: ال�سعوب�ات المعرفي�ة وتت�س���من خم����س �أبع���اد )�س���عوبات �لنتباه 
و�لتميي���ز، �س���عوبات في �لذ�ك���رة و�لتفك���ير، �س���عوبات �لتكام���ل فيم���ا ب���ين �لحو�����س 

)�لتكامل �لح�سي(، �سعوبات في ت�سكيل وتكوين �لمفهوم، �سعوبات في حل �لم�سكلة( 

المجال الثالث: �سعوبات في النمو اللغوي وتت�س���من ثلاث �أبعاد )�سعوبات في �للغة 
و�لكلام )تغبير لفظي(، و�سعوبة في فهم �للغة �لمنطوقة )��ستقبال و�إر�سال(. 

المجال الرابع: ويقي�س ال�سعوبات الجتماعية والنف�سية لدى الطالب. 

ت�سحيح المقيا�س: 
     ولت�س���حيح �لمقيا����س تم ��س���تخد�م مقيا����س ليكرت Likert �لرباع���ي لتقدير درجة 
�ل�س���تجابة على عبار�ت ومحاور �لأد�ة، ويتم �إعطاء �لدرجة �لموزونة )4( للا�ستجابة 
“د�ئمًا”، و�لدرجة )3( للا�س���تجابة “غالبًا”، و�لدرجة )2( للا�س���تجابة “�أحيانًا”، 
و�لدرج���ة )1( للا�س���تجابة “نادرً�”. وعلى ذلك تم ��س���تخد�م معيار م���ن �أربع درجات 

للحكم على �لمقيا�س، وعليه تم تف�سير �لنتائج وفق �لمعيار.

ويطبق �لمقيا�س من خلال �لمعلمة �لتي �أم�ست �سنة در��سية كاملة مع �لطفل 
على �أن تجيب على كل فقر�ت �لمقيا�س لكل طفل في �ل�س���ف �لدر��س���ي على حدة. حيث 
يبلغ �لمجموع �لنهائي للدرجات )220( درجة، فاإذ� حل �لطفل على �أقل من 132 درجة 
م���ن مجم���وع �لدرج���ات �لنهائية يك���ون لديه �س���عوبات تعلم نمائية ويج���ب �لهتمام 
بعلاجها. و�إذ� ح�سل �لطفل على �أقل من 60% )6( درجات في �لمجال �لأول يكون لديه 
�سعوبات فيه، و�إذ� ح�سل �لطفل على �أقل من 60% )15( درجة في �لمجال �لثاني يكون 
لديه �سعوبات فيه. و�إذ� ح�سل �لطفل على �أقل من 60%  )9( درجات في �لمجال �لثالث 
يكون لديهم �سعوبات فيه، و�إذ� ح�سل �لطفل على �أقل من 60% )3( في �لمجال �لر�بع 

يكون لديه �سعوبات فيه. 
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ال�س�دق الظاه�ري لأداة البح�ث )�س�دق المحكم�ن1: تم �لتاأك���د م���ن �ل�س���دق �لظاه���ري 
للمقيا����س وذل���ك بعر�س���ه في �س���ورته �لأولي���ة عل���ى )6( محكم���ين م���ن ذوي �لخ���برة 
و�لخت�سا�س، وتم و�سع خطاب يو�سح م�سكلة �لبحث و�أهد�فه ثم طلب ر�أي �لمحكمين 
حول و�س���وح عبار�ت �لمقيا�س �أو عدمه، ودرجة �أهميته، ودرجة �لحذف �أو �لإ�س���افة لما 
يرونه من م�س���توى �لعجز �لمتعلم لدى �لطلاب، وبناءً على ذلك ثم جمع �قتر�حات، 
وتو�س���يات �لمحكمين من تعديلات لغوية �أو فنية �أو علمية، و�إ�س���افة بع�س �لعبار�ت، 
ومن ثم �لأخذ بهذه �لآر�ء و�لمقترحات، وبذلك �أ�سبحت �لأد�ة مكونة من )55( عبارة 

على محور و�حد وهو م�ستوى �سعوبات �لتعلم �لنمائية لدى طفل �لرو�سة.

�س�دق الت�ساق الداخل�ي لأداة البحث: بعد �لتاأكد من �ل�س���دق �لظاهري لأد�ة �لدر��س���ة 
قام���ت �لباحث���ة بتطبيق���ه ميد�نيً���ا عل���ى عين���ة ��س���تطلاعية مكون���ة م���ن )25( طفلًا 
لح�ساب معاملات �لرتباط بين درجة كل عبارة و�لدرجة �لكلية للمحور �لذي تنتمي 
�إلي���ه وتم ��س���تخد�م معام���ل �لرتب���اط بير�س���ون )pearson( وتب���ين �أن �لمحاور تمتع 
بارتفاع �لت�ساق �لد�خلي للمقيا�س و�سدقها في قيا�س ما تم و�سعه من �جلها كما هو 

مبين بالجدول )4(.
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جدول )4(
معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلية للمحور المنتمية اإليه 

معامل �لرتباطممعامل �لرتباطممعامل �لرتباطم�لمحور

 مقيا�س �لك�سف
 �لمبكر عن

 �سعوبات �لتعلم
 �لنمائية

10.445**200.645**390.812**
20.360**210.623**400.741**
30.758**220.516**410.799**
40.571**230.633**420.733**
50.615**240.844**430.800**
60.645**250.679**440.766**
70.602**260.661**450.638**
80.703**270.468**460.778**
90.623**280.680**470.734**

100.643**290.807**480.607**
110.511**300.813**490.643**
120.609**310.491**500.690**
130.436**320.626**510.651**
140.510**330.689**520.780**
150.600**340.609**530.806**
160.758**350.622**540.624**
170.773**360.552**550.748**
180.725**370.750**
190.584**380.680**

**د�لة عند م�ستوى 0.01 *د�لة عند م�ستوى 0.05      
يو�س���ح �لج���دول �أع���لاه �أن درجة �رتب���اط عب���ار�ت �لمقيا�س بالدرج���ة �لكلية 
للمقيا�س د�لة عند م�ستوى دللة )0.01(،  مما ي�سير �إلى �أن �لعبار�ت للمقيا�س تمتع 

بارتفاع �لت�ساق �لد�خلي للمقيا�س و�سدقها في قيا�س ما تم و�سعه من �جلها.
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اإج�راءات الثب�ات: تم �لتحقيق من ثبات �ل�س���تبانة عن طريق ��س���تخر�ج معامل �ألفا 
 .SPSS كرونباخ با�س���تخد�م برنامج �لحزم �لإح�س���ائية �لخا�س بالعلوم �لجتماعية

ويو�سح �لجدول )2( معاملات ثبات �أد�ة �لبحث.

جدول )5(
معاملات ثبات األفا كرونباخ لمحاور البحث

معامل ثبات �ألفا كرونباخعدد �لبنود�لمحور

 مقيا�س �لك�سف �لمبكر عن �سعوبات �لتعلم
550.959�لنمائية

يت�س���ح م���ن �لج���دول )5( �أن معام���ل �لثب���ات ع���ال حي���ث بل���غ معام���ل �لثب���ات 
�لع���ام )0.959(  وه���ذ� ي���دل عل���ى �أن �لمقيا����س يتمت���ع بدرج���ة عالية م���ن �لثبات يمكن                 

�لعتماد عليها.

اإجراءات البحث: 
بعد �لتاأكد من �سدق وثبات �أد�ة �لبحث )�ل�ستبانة( قامت �لباحثة بالح�سول 
عل���ى �لإذن �لخا����س بتطبيق �لبحث من كلية �لتربية بكليات �ل�س���رق �لعربي )ملحق 
رق���م 1(، وتم توزي���ع �لمقيا����س عل���ى �لمعلم���ات بريا�س �لأطف���ال، وقد بلغ���ت )129( من 
�أطفال مرحلة �لرو�س���ة، وتم ذلك خلال �لف�س���ل �لدر��سي �لأول لعام 1437/1436ه�، 
وبع���د ذل���ك تم  �إدخ���ال �لبيان���ات، ومعالجته���ا �إح�س���ائيًا بالحا�س���ب �لآلي ع���ن طري���ق 

برنامج )SPSS( ومن ثم قام �لباحث بتحليل �لبيانات و��ستخر�ج �لنتائج.

اأ�ساليب المعالجة الاإح�سائية:
لتحقيق �أهد�ف �لبحث وتحليل �لبيانات �لتي تم تجميعها، فقد تم ��س���تخد�م 
�لعديد من �لأ�ساليب �لإح�سائية، وتم �إجر�ء �لمعالجات با�ستخد�م �لحزم �لإح�سائية 
و�لت���ي    Statistical Package for Social Sciences �لجتماعي���ة  للعل���وم 
يرم���ز له���ا �خت�س���ارً� بالرم���ز )SPSS(.و�عتم���د �لباح���ث عل���ى �لأ�س���اليب �لتالي���ة                                                                             

لمعالجة �لبيانات:
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�لتك���ر�ر�ت و�لن�س���ب �لمئوية للتعرف على �لخ�س���ائ�س �ل�سخ�س���ية و�لوظيفية 1 1)
لأفر�د عينة �لبحث وتحديد ��ستجابات �أفر�دها تجاه عبار�ت �لمحاور �لرئي�سة 

�لتي تت�سمنها �أد�ة �لبحث.
��ستخد�م معامل �ألفا كرونباخ للتحقق من ثبات �أد�ة �لبحث.1 2)
��ستخد�م معامل �رتباط بير�سون للتحقق من �سدق �لت�ساق �لد�خلي للاأد�ة.1 3)
�أو �نخفا����س 1 4) ” وذل���ك لمعرف���ة م���دى �رتف���اع   Mean “ �لمتو�س���ط �لح�س���ابي 

��ستجابات �أفر�د �لبحث عن �لمحاور �لرئي�سة.
تم ��س���تخد�م �لنح���ر�ف �لمعي���اري »Standard Deviation« للتع���رف عل���ى 1 5)

مدى �نحر�ف ��ستجابات �أفر�د �لبحث عن متو�سطها �لح�سابي. 
تم ��ستخد�م �ختبار )ت( لمعرفة م�ستوى �لعجز �لمتعلم لدى �أفر�د عينة �لبحث. 1 6)

نتائج البحث ومناق�ستها:
�سعى هذ� �لبحث �إلى محاولة �لك�سف عن �سعوبات �لتعلم �لنمائية، ولتحقيق 
ذلك �لهدف �سيتم خلال هذ� �لف�سل ��ستعر��س ما �أ�سفرت عنه نتائج �لبحث �لميد�نية 
�لمطبق���ة عل���ى كل م���ن ط���لاب ريا����س �لأطف���ال، م���ن خ���لال �لتع���رف على خ�س���ائ�س 

مفرد�ت �لبحث، يلي ذلك �لإجابة عن �أ�سئلة �لبحث وتحليل �لنتائج.

حيث كانت �لنتائج كالتالي: 
نتائج الفر�س الأول ومناق�ستها: 

ين�س �لفر�س على �أنه: »تتباين ن�س���ب �نت�س���ار �س���عوبات �لتعلم �لنمائية لدى 
�لأطف���ال في مرحل���ة ريا�س �لأطفال«. قامت �لباحثة با�س���تخد�م �لمتو�س���ط �لح�س���ابي 
و�لنح���ر�ف �لمعي���اري لم�س���توى ن�س���بة �نت�س���ار �س���عوبات �لتعل���م، م���ع ح�س���اب ن�س���بة 
�لنت�س���ار لل�س���عوبات بح�ساب �لن�سبة �لمئوية للانت�س���ار، وجاءت �لنتائج كما يو�سحها                      

�لجدول �لتالي:
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جدول )6(
المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية مع ح�ساب ن�سبة النت�سار لكل �سعوبة للتعرف على 

م�ستوى �سعوبات التعلم النمائية لدى طلاب ريا�س الأطفال 

 �لمتو�سط�لمتغير�ت
�لح�سابي

 �لنحر�ف
�لمعياري

 ن�سبة
 �لنت�سار

96.7%19.341.56�لمهار�ت �لحركية )�لتنا�سق �لع�سلي(. أ

93.3%18.662.15�لتحكم في �لحركات �لدقيقة )تحكم ع�سلي(. ب

95%38.003.41�ل�سعوبات �لب�سرية �لحركية

85.25%17.052.16�سعوبات �لنتباه و�لتمييز . أ

95.6%19.121.82�سعوبات في �لذ�كرة و�لتفكير. ب

96.85%19.371.38�سعوبات �لتكامل بين �لحو��س )�لتكامل �لح�سي(. ت

96.95%19.391.44�سعوبات في ت�سكيل وتكوين �لمفهوم . ث

93.55%18.711.99�سعوبات في حل �لم�سكلة. ج

93.63%93.637.14 �ل�سعوبات �لمعرفية

19.35%19.351.81�سعوبات في �للغة و�لكلام )�لتعبير �للفظي(. أ

98.05%19.611.38�سعوبة في فهم �للغة �لمنطوقة )��ستقبال و�إر�سال(. ب

96.55%19.311.68�سعوبات تنظيمية )تر�بط �سمعي لفظي(. ت

97.13%58.284.47 �سعوبات في �لنمو �للغوي

96.95%19.391.63�ل�سعوبات �لجتماعية و�لنف�سية

95.14%209.3015.40 �سعوبات �لتعلم �لنمائية ككل

** د�ل عند م�ستوى دللة )0.01( * د�ل عند م�ستوى دللة )0.05(  

يو�س���ح �لجدول �ل�س���ابق م�س���توى �س���عوبات �لتعلم �لنمائية ل���دى �أفر�د عينة 
�لبحث من �أطفال �لرو�س���ة، كما ت�س���ير �لنتائج �إلى �رتفاع م�س���توى �س���عوبات �لتعلم 
�لنمائية حيث بلغ �لمتو�س���ط درجة �س���عوبات �لتعلم �لنمائية للطلاب )209.30(  من 

مجموع درجات )120( درجة.
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كما �أ�سارت �لنتائج �إلى �رتفاع �ل�سعوبات �لب�سرية �لحركية حيث بلغ �لمتو�سط 
�لح�س���ابي للك�س���ف عن �ل�سعوبات �لب�س���رية �لحركية )38.00( من و�قع )40( درجة، 
حيث بلغ  م�س���توى �ل�س���عوبات �لحركية )�لتنا�س���ق �لع�س���لي( للاأطفال )19.34( من 
و�قع )20( درجة، وبلغ متو�سط مهار�ت �لتحكم في �لحركات �لدقيقة )تحكم ع�سلي( 

)18.66( من و�قع )20( درجة. 

���ا �رتفاع م�س���توى �ل�س���عوبات �لمعرفي���ة لدى �لطلاب  كم���ا �أب���رزت �لنتائج �أي�سً
بمتو�س���ط ح�س���ابي بلغ )93.63(، وبلغ متو�سط �س���عوبات �لنتباه و�لتمييز )17.05(، 
و�س���عوبات �لذ�ك���رة و�لتفك���ير )19.12(، كم���ا بلغ متو�س���ط درجات �س���عوبات �لتكامل 
بين �لحو��س )�لتكامل �لح�س���ي( لدى �لطلاب )19.37(، ومتو�س���ط �س���عوبات ت�سكيل 
وتكوي���ن �لمفهوم )19.39(، في حين بلغ متو�س���ط �س���عوبات حل �لم�س���كلات لدى طلاب 

�لرو�سة )18.71(. 

���ا ع���ن �رتفاع م�س���توى �ل�س���عوبات �للغوي���ة لدى طلاب  وك�س���فت �لنتائ���ج �أي�سً
�لرو�س���ة حي���ث بل���غ متو�س���ط درج���ات �ل�س���عوبات �للغ���وي )58.28(، وبل���غ متو�س���ط 
�س���عوبات �للغة و�لكلام )�لتعبير �للفظي( لدى �لأطفال )19.35(، كما بلغ متو�س���ط 
�س���عوبات فه���م �للغ���ة �لمنطوق���ة )��س���تقبال و�إر�س���ال( )19.61(، في ح���ين بلغ متو�س���ط 

�ل�سعوبات �لتنظيمية )تر�بط �سمعي لفظي( )19.31(. 

كم���ا بين���ت �لنتائ���ج �رتف���اع �ل�س���عوبات �لجتماعي���ة و�لنف�س���ية ل���دى �لطلاب 
بمتو�سط ح�سابي بلغ )19.39(. 

كما �أ�سارت �لنتائج �إلى �أن ن�سبة �ل�سعوبات �لنمائية لدى �أطفال �لرو�سة بلغت 
)95.14%(، كما لوحظ �رتفاع جميع ن�س���ب �س���عوبات �لب�س���رية �لحركية بن�سبة بلغت 
)95%(، كما ن�سبة �سعوبات �لمعرفية )93.63%( لدى �لطلاب، وبلغ م�ستوى �سعوبات 
�لنم���و �للغ���وي م���ا ن�س���بتهم )97.13%(، في ح���ين �أن م�س���توى �ل�س���عوبات �لجتماعية 

و�لنف�سية لدى �لطلاب )%96.95(.

نتائج الفر�س  الثاني ومناق�ستها: 
ين�س �لفر�س على �أنه: »عدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين �لذكور في 

مرحلة ريا�س �لأطفال و�لإناث في �سعوبات �لتعلم«.
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وللتحقق من �سحة �لفر�س قامت �لباحثة با�ستخد�م �ختبار  "T-test"لتو�سيح 
دللة �لفروق بين �إجابات �أفر�د مجتمع �لبحث وجاءت �لنتائج كما يو�سحها �لجدول:

جدول )7(
نتائج اختبار t-test للفروق في اإجابات مجتمع البحث حول متو�سط �سعوبات التعلم النمائية 

للطلاب باختلاف متغير الجن�س 

�لنحر�ف �لمتو�سط�لعدد�لفئة�لمحور
�لمعياري

درجة 
م�ستوى قيمة ت�لحرية

�لدللة

�لمهار�ت �لحركية
 )�لتنا�سق �لع�سلي(

6719.421.451250.6020.522ذكر
6019.251.69�أنثى

�لتحكم في �لحركات �لدقيقة 
)تحكم ع�سلي(

0.008*6719.161.711252.868ذكر
6018.102.44�أنثى

�ل�سعوبات �لب�سرية 
�لحركية

6738.582.851252.0580.127ذكر
6037.353.87�أنثى

0.044*6717.161.931250.644ذكر�سعوبات �لنتباه و�لتمييز 
6016.922.40�أنثى

�سعوبات في �لذ�كرة 
و�لتفكير

6719.191.671250.4940.517ذكر
6019.031.99�أنثى

�سعوبات �لتكامل بين 
�لحو��س )�لتكامل �لح�سي(

0.003*6719.6395.1252.253ذكر
6019.081.70�أنثى

�سعوبات في ت�سكيل وتكوين 
�لمفهوم 

0.016*6719.571.201251.505ذكر
6019.181.66�أنثى

6718.971.771251.5750.123ذكر�سعوبات في حل �لم�سكلة
6018.422.19�أنثى

6794.526.171251.4950.190ذكر�ل�سعوبات �لمعرفية 
6092.638.03�أنثى
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�لنحر�ف �لمتو�سط�لعدد�لفئة�لمحور
�لمعياري

درجة 
م�ستوى قيمة ت�لحرية

�لدللة

�سعوبات في �للغة و�لكلام 
)�لتعبير �للفظي(

6719.481.62125810.0.116ذكر
6019.222.01�أنثى

�سعوبة في فهم �للغة 
�لمنطوقة )��ستقبال و�إر�سال(

0.012*6719.7888.1251.402ذكر
6019.431.77�أنثى

�سعوبات تنظيمية )تر�بط 
�سمعي لفظي(

0.041*6719.491.121251.262ذكر
6019.122.13�أنثى

�سعوبات في �لنمو �للغوي 
0.046*6758.753.391251.236ذكر
6057.775.41�أنثى

�ل�سعوبات �لجتماعية 
و�لنف�سية

0.001**6719.6485.1251.891ذكر
6019.102.17�أنثى

�سعوبات �لتعلم �لنمائية 
ككل 

67211.4912.19ذكر
1251.7090.173

60206.8518.13�أنثى

* فروق د�لة عند م�ستوى 0.05 فاأقل               ** فروق د�لة عند م�ستوى 0.01 فاأقل
من خلال �لنتائج �لمو�سحة �أعلاه يت�سح عدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية 
عند م�س���توى )0.05( باختلاف متغير �لجن�س نحو )�س���عوبات �لتعلم �لنمائية ككل( 
مم���ا ي�س���ير �إلى عدم تاأثير لمتغ���ير �لجن�س لدى �أفر�د مجتمع �لبحث على ��س���تجابات 

�أفر�د عينة �لبحث نحو �سعوبات �لتعلم �لنمائية ككل. 
كم���ا �أظه���رت �لنتائ���ج ع���دم وج���ود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�س���ائية عن���د م�س���توى 
)0.05( باختلاف متغير �لجن�س نحو كل من )�لمهار�ت �لحركية )�لتنا�سق �لع�سلي(، 
و�ل�س���عوبات �لب�س���رية �لحركية، و�س���عوبات في �لذ�كرة و�لتفكير، و�س���عوبات في حل 
�لم�سكلة، و�ل�سعوبات �لمعرفية، و�سعوبات في �للغة و�لكلام )�لتعبير �للفظي(؛ مما ي�سير 
�إلى ع���دم تاأث���ير لمتغير �لجن�س لدى �أفر�د مجتمع �لبحث على ��س���تجابات �أفر�د عينة 
�لبحث نحو �سعوبات �لتعلم �لنمائية ككل �لمتمثلة في كل من �لمهار�ت �لحركية )�لتنا�سق 
�لع�سلي(، و�ل�سعوبات �لب�سرية �لحركية، و�سعوبات في �لذ�كرة و�لتفكير، و�سعوبات 
في حل �لم�س���كلة، و�ل�س���عوبات �لمعرفية، و�سعوبات في �للغة و�لكلام )�لتعبير �للفظي(.
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بينم���ا �أظه���رت �لنتائج وجود فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية عند م�س���توى )0.05( 
باخت���لاف متغ���ير �لجن����س نح���و كل م���ن ) �لتحك���م في �لح���ركات �لدقيق���ة )تحك���م 
ع�س���لي(، و�س���عوبات �لنتب���اه و�لتميي���ز، و�س���عوبات �لتكامل بين �لحو�����س )�لتكامل 
�لح�س���ي(، و�س���عوبات في ت�س���كيل وتكوي���ن �لمفه���وم، و�س���عوبة في فه���م �للغ���ة �لمنطوق���ة                       
)��س���تقبال و�إر�سال(، و�س���عوبات تنظيمية )تر�بط �سمعي لفظي(، و�سعوبات في �لنمو 

�للغوي( ل�سالح �أفر�د عينة �لبحث من �لذكور.

بينم���ا �أظه���رت �لنتائج وجود فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية عند م�س���توى )0،01( 
باختلاف متغير �لجن�س نحو )�ل�سعوبات �لجتماعية و�لنف�سية( ل�سالح �أفر�د عينة 

�لبحث من �لذكور.

تو�سيات البحث:
في �سوء �لنتائج �لتي تم �لتو�سل �إليها تو�سي �لباحثة بما يلي:

�لهتمام ببيئة �لتعلم و�لتي ت�سهم ب�سكل كبير في تفاعل �لأطفال مع �لبر�مج 1 1)
�لتعليمية.

�لتعلم �لتناف�س���ي ي�س���اعد على �لتناف�س و�إخر�ج �لطاقات �لحقيقة مع �لقدرة 1 2)
على �لنتباه. 

�لعم���ل على توف���ير بر�مج ت�سخي�س���ية دقيقة للاأطفال ذوي �س���عوبات �لتعلم 1 3)
حت���ى ل يق���ع �لخل���ط ب���ين فئ���ات �لمت�س���ابهة، مث���ل �لتخل���ف �لعقل���ي، و�لتخلف 

�لدر��سي وبطئ �لتعلم. 
�لت�س���خي�س 1 4) وظائ���ف  لأد�ء  ومتكام���ل  مخت����س  فري���ق  تجهي���ز  عل���ى  �لعم���ل 

و�لت�س���نيف، لأن ح���الت �س���عوبات �لتعل���م لي�س���ت متجان�س���ة وكل طفل يعتبر 
حالة في حد ذ�ته. 

�لعم���ل على تخ�س���ي�س ق�س���م خا�س ومنهج خا�س وتعلي���م خا�س لكل فئة من 1 5)
فئات ذوي �س���عوبات �لتعلم ح�س���ب نوعية �لم�س���اكل �لتي يعانون منها �نطلاقًا 

من نتائج �لتقييم و�لت�سخي�س. 
��س���تغلال �لبحوث و�لدر��س���ات �لعلمية و�ل�سعي لتطبيقها بما يحقق فائدة في 1 6)

مجال �لتربية �لخا�سة. 
�ل�ستفادة من تجارب �لدول �لمتقدمة في مجال �لتربية �لخا�سة. 1 7)



المجلد الخام�س - العدد )20( يوليو 2017 مجلة التربية الخا�صة 

 166 

المراجع

بخ����س )ب.ت(.بع�ــض موؤ�صــرات �صعوبــات التعلــم وعلاقتهــا بمفهوم الــذات لدى 
عينــة من اأطفال الرو�صــة بالمملكة العربيــة ال�صعودية.مت���اح على �لموقع 
https://old.uqu.edu.sa/files2/tiny_mce/plugins/filemanager/

files/4102829/2-2.pdf بتاريخ 20-5-1437ه��.

عب���د �لحمي���د، �س���ابر.)2011(.�صعوبات التعلم. �لمملك���ة �لعربية �ل�س���عودية:جامعة 
�لدمام.

محم���د، ع���ادل .)2006(. بع�ــض المتغرات المعرفيــة لأطفال الرو�صــة ذوي ق�صور 
المهــارات قبــل الأكاديمية كموؤ�صــر ل�صعوبات التعلم.كلي���ة �لتربية، جامعة 

�لزقايق.
�لع�س���اف، �س���الح محمد )2012م(. المدخل اإلى البحث في العلوم ال�صلوكية )ط 2(. 

�لريا�س: د�ر �لزهر�ء.
�لف���ر�، �إ�س���ماعيل .)2005(.�لت�س���خي�س �لمبك���ر ل�س���عوبات �لتعلم لدى طفل �لرو�س���ة 
من وجهة نظر �لتربية �لخا�س���ة. موؤتمر التربية الخا�صة العربي .�لأردن . 

،�لجامعة �لأردنية.

Agostin, T. M. & Bain, S. K (1997). Predicting curly school 
success with developmental and social skills screeners. 
Psychology in the Schools, 34, 214-22

Badian, N. A (1994). Preschool prediction: Orthographic and 
phonological skills, and reading. Annals of Dyslexia, 44, 
S- 25.

Blumsack, J., l.ewandowski, L., & Waterman, B (1997). 
Neurodevelopmental precursors to learning disabilities: 
A preliminary report from a parent survey. Journal of 
Learning Disabilities, W, 228-2 17

Catts, H. W., & Hogan, T. P (2003}. Language basis of reading 
disabilities and implications for early identification and 
remediation. Reading Psychology, 24, 223-246



الت�صخي�س المبكر ل�صعوبات التعلم في مرحلة الرو�صة�صميحه عيد الر�صيدي و اأ.د. عبد العزيز محمد العبد

 167 

Catts, H. W., Fey, M. E., Tomblin, J. B., & Zhang, X (2002). 
A longitudinal investigation of reading outcomes in 
children with language impairments, journal of Speech, 
Language, and Hearing Research, 45 (1), 142-1 157.

Chiappe, P., Chiappe, D. L., & Siegel, L (2001). Speech 
perception, lexicality and reading skill. Journal of 
Experimental Child Psychology, 80, 58-74

Chu, F.  W.; Vanmarle, K.; Geary, D. C (2013). Quantitative 
deficits of preschool children at risk for mathematical 
learning disability. Frontiers in psychology, 4,  195.

Coleman, M. K., Buysse, V., & Neitzel, J (2006). Recognition 
and response: An early intervening system for young 
children at risk for learning disabilities. Chapel Hill, 
NC: The University of North Carolina at Chapel Hill, 
FPG Child Development Institute.

Gillis, M. C (2011). Promoting success: Early indicators of 
learning disabilities in preschool children. Perspectives 
on Language and Literacy; Baltimore, 37 (3), 29-31.

Gray, S (2004). Word learning by preschoolers with specific 
language impairment: Predictors and poor learners. 
Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 
47, 1117-1132.

Haney, R. R (2002). Name writing: A window into the emergent 
literacy skills of young children. Early Childhood 
Education Journal, 30, 101-105.

Holopainen, L., Ahonen, T, & Lyytinen, H (2001). Predicting 
delay in reading achievement in a highly transparent 
language. Journal of Learning Disabilities, 34, 401-413

Ioshi, R. M (2003). Misconceptions about the assessment and 
diagnosis of reading disability. Reading Psychology, 24, 
247-266.



المجلد الخام�س - العدد )20( يوليو 2017 مجلة التربية الخا�صة 

 168 

Jeermy J. Foster (2002). Data analysis, using (SPSS) for  
Windows, London. The Cromwell Press LTD.

Lowenthal, B (1998). Precursors of learning disabilities in the 
inclusive preschool. Learning Disabilities, 9, 25-31.

Lowenthal, B (1998). Precursors of learning disabilities in the 
inclusive preschool. Learning Disabilities, 9, 25-31.

Mann, V. A., & Foy, J. C (2001). Phonological awareness, 
speech development, and letter knowledge in preschool 
children. Annals of Dyslexia, S3, 149-173.

McClelland, M. M., & Morrison, F. (2003). The emergence 
of learning-related social skills in preschool children. 
Early Childhood Research Quarterly, 18, 206-224.

Most, T, Al-Yagon, M., Tur-Kaspa, H., & Margalit, M (2000). 
Phonological awareness, peer nominations, and social 
competence among preschool children at risk for 
developing learning disabilities. International journal 
of Disability, Development and Education, 47, 84-105.

Olofsson, A., & Niedersoe, L. (1999). Early language 
development and kindergarten phonological awareness 
as predictors of reading problems: From 3 to 1 1 years of 
age. journal of Learning Disabilities, 32, 464-472.

O›Malley, K., Francis, D. J., Foorman, B. R., Fletcher, J. M., 
& Swank, P R (2002). Growth in precursor and reading-
related skills: Do low-achieving and IQ-discrepant 
readers develop differently?. Learning Disabilities 
Research A Practice, 17, 19-34.

Satz, P., & Fletcher,). M (1998). Early identification of learning 
disabled children: An old problem revisited, journal of 
Consulting and Clinical Psychology, Sb, 824-829



الت�صخي�س المبكر ل�صعوبات التعلم في مرحلة الرو�صة�صميحه عيد الر�صيدي و اأ.د. عبد العزيز محمد العبد

 169 

Steele, M. M (2004). Making the case for early identification 
and intervention for young children at risk for learning 
disabilities. Early Childhood Education journal, 32, 75-74.

Teglasi, H., Cohn, A., & Meshbesher, N (2004). Temperament 
and learning disability. Learning Disabilities Quarterly, 
27, 4-20.

Torgesen, J. (2014). Introduction/History of Learning Disability 
Assessment. In: Taylor, a. Diagnostic Assessment of 
Learning Disabilities in Childhood. USA: Special 
School District.

Zambrano-Sánchez, E., Martínez-Wbaldo, M. & Poblano, A 
(2010).  Risk factor frequency for learning disabilities in 
low socioeconomic level preschool children in Mexico 
city.  Rev. Latino-Am. Enfermagem, 18(5), 998-1004. 

   
 




