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م�ستخل�ص البحث
�لمعلوم���ات              عر����س  طريق���ة  �أث���ر  م���ن  �لتحق���ق  �لح���الي  �لبح���ث  ��س���تهدف   
)تكيفي���ة – تلقائية( على �لتمثيل �لمعرفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي لدى ذوي �س���عوبات 
فهم �لعلوم من تلاميذ �ل�س���ف �لخام�س �لبتد�ئي، وتكونت عينة �لدر��س���ة من )35( 
تلميذً� وتلميذة ممن يعانون من �سعوبات فهم �لعلوم، وتم تق�سيم عينة �لدر��سة �إلى 
مجموعت���ين: �لمجموع���ة �لأولى تُعر�س عليه���ا �لمعلومات بطريقة �لعر����س �لتكيفية، 
و�لمجموع���ة �لثاني���ة تُعر�س عليه���ا �لمعلومات بطريق���ة �لعر�س �لتلقائي���ة، وتم قيا�س 
�لتمثيل �لمعرفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي في وحدة �لجهاز �لدوري و�لإخر�جي قبل وبعد 
تطبيق �لبرنامج �لتدري�س���ي، وتو�س���لت �لنتائج �إلى وجود فروق د�لة بين متو�س���طي 
رت���ب درج���ات مجموع���ة �لتلاميذ �لمقُ���دم له���م �لمعلومات بطريق���ة �لعر����س �لتكيفية 
ومجموع���ة �لتلامي���ذ �لمقُ���دم له���م �لمعلوم���ات بطريقة �لعر����س �لتلقائي���ة في �لتمثيل 
�لمعرفي و�لتح�سيل �لدر��سي ل�سالح مجموعة �لتلاميذ �لمقُدم لهم �لمعلومات بطريقة 

�لعر�س �لتكيفية. 

الكلمات المفتاحية: طريقة عر�س �لمعلومات - �لتمثيل �لمعرفي - �لتح�سيل �لدر��سي - 
ذوي �سعوبات فهم �لعلوم - تلاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي.
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The Effect of Presentation Method of Information (Adaptive 
– Spontaneous) on The Cognitive Representation and 
Academic Achievement of The Science Understanding

 of Learning Disabilities Course of The Fifth
 Grade Elementary Pupils

Abstract
This current Research aims to investigate the effect of 

presentation method of Information (adaptive – spontaneous) on 
the cognitive representation and academic achievement of the 
science understanding of learning disabilities course of the 5th 
grade elementary pupils. The sample of the study consists of (35) 
male and female pupils who suffer from science understanding 
disabilities, This sample has been divided into (2) groups: The first 
group: Include pupils group supplied with adaptive presentation 
method and The second group: Include pupils group supplied with 
spontaneous presentation method, cognitive representation and 
academic achievement in the unit of the circulatory system and the 
excretory has been measured before and after the application of the 
teaching program, the study has come up with the following results: 
there are significant differences between the degrees ranks averages 
of the pupils supplied with adaptive presentation method and the 
pupils supplied with spontaneous presentation method in cognitive 
representation and academic achievement in favor of the pupils 
supplied with adaptive presentation method.

Keywords: presentation method of Information (adaptive – 
spontaneous) - cognitive representation - academic achievement - 
science understanding of learning disabilities course - Fifth grade 
elementary pupils
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مقدمة البحث:
يفتقر �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم �إلى كفاءة �لتمثيل �لمعرفي، حيث نجد �أن 
معظم �لمعلومات و�لمفاهيم �لمكت�سبة لهم �سابحة �أو طافية في �لبناء �لمعرفي وتفتقر �إلى 
�ل�ستيعاب و�لت�سكين، ونظرً� �إلى �أن �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم ل يقومون بعمل 
تر�بط���ات ق�س���دية ب���ين �لمعلوم���ات في �لبناء �لمعرفي، فاإنه���ا ل تلبث �أن تق���ل ويتناق�س 
عدده���ا بالفق���د �أو �لن�س���يان، وتتحل���ل �آثاره���ا د�خل عملي���ات ونظم �لتجهيز، وي�س���بح 
�لبناء �لمعرفي لهم �سحلًا وه�سًا ويوؤثر مرةً �أخرى على �ل�ستيعاب �أو �لتمثيل �للاحق 
للمعلوم���ات و�لمع���ارف �لجدي���دة، فتقل كف���اءة �لتمثيل �لمع���رفي لدى ه���وؤلء �لتلاميذ 

)فتحي �لزيات، 1998، 200(. 

وت���رى �لباحث���ة �أن �لتلميذ يقوم ببناء تمثيلات عقلية لما يقر�أه لكي ي�س���تطيع 
فه���م م���ادة �لعلوم، �أو �أي مادة من �لمو�د �لأكاديمية �لأخرى، فهو يقوم بعمل تر�بطات 
ب���ين �لمعلوم���ات و�لمعرفة �لجديدة �لم�س���تدخلة و�لمذكورة في �لن�س مع �لمعرفة �ل�س���ابقة 
و�لمخزن���ة في ذ�كرت���ه، ونظ���ر�ً �إلى �أن �لفه���م �لقر�ئ���ي يتاأث���ر بالمعرف���ة �ل�س���ابقة للفرد، 
ونظر�ً �إلى �أن �لمعرفة �ل�سابقة �أو �لبناء �لمعرفي لدى ذوي �سعوبات �لتعلم ه�سًاأ ويت�سف 
بال�س���حالة وعدم �لتر�بط و�لتنظيم وبالتالي فاإن �لفرد ي�سعب عليه عمل تر�بطات 
ب���ين �لأف���كار �لمكتوبة في �لن�س و�لمعرفة �ل�س���ابقة وبالتالي ي�س���عب علي���ه فهم �لن�س، 
ولذل���ك نج���د �أن �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لفهم �لقر�ئ���ي يتميزون ب�س���عف �لتمثيل 
�لمع���رفي للمعلوم���ات و�لذي ينعك�س بدوره عل���ى �لأد�ء �لأكاديمي للتلاميذ فينخف�س 

�لتح�سيل �لدر��سي لديهم.

ويتعامل �لمعلم د�خل �ل�س���ف مع مجموع���ات مختلفة ومتنوعة من �لتلاميذ، 
و�لثقافي���ة  �للغوي���ة  وخلفياته���م  و�هتماماته���م  ��س���تعد�د�تهم  في  يتباين���ون  �لذي���ن 
وخبر�ته���م �ل�س���ابقة، وه���ذه �لخ�س���ائ�س �لمتنوع���ة للتلامي���ذ م���ن �لممك���ن �أن تجع���ل 
�لمعل���م غ���ير ق���ادر عل���ى �لقيام بعمل���ه؛ لذ� يجب عل���ى �لمعل���م مر�عاة �لف���روق �لفردية 
ب���ين �لتلامي���ذ وتلبي���ة �لحتياج���ات �لفردية لكل تلمي���ذ على حدة، و�تخ���اذ �لقر�ر�ت 
�لتعليمية �لتي تتيح لجميع �لتلاميذ �لتعلم و�لنمو وتحقيق مبد�أ �لم�ساو�ة بين جميع 

 .(Allen, Matthews & Parsons, 2013, p. 115) لتلاميذ�
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 وبما �أن �كت�ساب �لتلاميذ للمعلومات، و��ستيعابها، و�لتوليف بينها، و�ل�ستقاق 
و�لتوليد منها وتوظيفها في مجالت �لحياة �لمختلفة، يعتبر من �لأهد�ف �لأ�سا�س���ية 
�لت���ي ت�س���عى �إلى تحقيقه���ا جمي���ع �لموؤ�س�س���ات �لتعليمي���ة في جميع �لمر�ح���ل �لتعليمية، 
وكل هذ� يجعل �لأمر مهمًا للبحث عن �أف�س���ل �لو�س���ائل و�لأ�س���اليب �لمتنوعة وطرق 
عر�س �لمعلومات �لتي ت�ساعد على رعاية جميع �لتلاميذ في جميع �لمر�حل �لتعليمية 

و�لهتمام بهم وخا�سة �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. 

 وم���ن ثم بات �لبحث �لحالي ق�س���ية بحثية ت�س���تحق �لدر��س���ة �لتدخلية �لتي 
تقوم بها �لباحثة لمعرفة تاأثير طريقة عر�س �لمعلومات �سو�ء كانت تكيفية �أو تلقائية 
عل���ى �لتمثي���ل �لمع���رفي و�أبعاده لدى �لتلاميذ ذوي �س���عوبات فهم �لعل���وم من تلاميذ 

�ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي.

م�سكلة البحث: 
 نظ���رً� �إلى �أن �لطريق���ة �لتقليدي���ة ه���ي �لطريقة �ل�س���ائدة في تدري�س �لعلوم، 
وه���ذه �لطريقة ل ت�س���مح بتلبي���ة �لحتياجات �لفردية لكل تلميذ عل���ى حدة كما �أنها 
ل تر�عي �لفروق �لفردية بين �لتلاميذ، وذلك لأن كل تلميذ مختلف عن �لآخر من 
�لناحية �لج�سمية و�لعقلية و�لنف�سية و�لجتماعية و�لتعليمية، كما �أن هذه �لطريقة 
ل تقدم تدري�س كافي وملائم وعالي �لجودة �إلى جميع �لتلاميذ، وبناءً عليه ز�د عدد 
�لتلامي���ذ �لذي���ن يتم ت�سخي�س���هم باأن لديه���م �س���عوبات �لتعلم د�خل �لمدر�س���ة ولكن 

فعليًا فهم لي�س لديهم �سعوبات تعلم و�إنما لديهم م�سكلات تعلم. 

مما �س���بق �سعرت �لباحثة بم�س���كلة �لبحث، فالتلاميذ �لذين لديهم �سعوبات 
تعل���م يظه���رون م�س���توى منخف����س في �لتمثي���ل �لمع���رفي للمعلوم���ات، مم���ا ي���وؤدي �إلى 
�نخفا����س في �لتح�س���يل �لدر��س���ي لدى ه���وؤلء �لتلاميذ، ل���ذ� ترى �لباحثة �س���رورة 
�لهتم���ام بفئ���ة �س���عوبات �لتعل���م في جمي���ع �لموؤ�س�س���ات �لتعليمي���ة، وتق���ديم تدخلات 
تدري�س���ية عالية �لجودة لهوؤلء �لتلاميذ ت�س���اعدهم على ��ستيعاب �لمعلومات �لمقدمة 
لهم، ومحاولة تخطى �لعقبات �لتي تو�جههم، و��ستخدم �أف�سل طرق و��ستر�تيجيات 
�لتدري����س �لتي ت�س���اعدهم على ��س���تيعاب �لم���ادة �لتعليمي���ة �لمقدمة �إليهم و�ل�س���تقاق 

و�لتوليد منها وتوظيفها في �لمجالت �لمختلفة. 
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 ل���ذ� ت���رى �لباحث���ة �أن �لطريقة �لتي يتبعه���ا �لمعلم في عر�س �لمعلومات �س���و�ء 
كانت )تكيفية – تلقائية(، من �لممكن �أن ت�سهم في �لحد من �سعف �أو ق�سور �لتمثيل 
�لمعرفي لدى �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم وتح�سينه ن�سبيًا، مما يترتب عليه تحقيق 

قدر ملمو�س من �لتح�سن في �أد�ئهم في مادة �لعلوم ومختلف �لمجالت �لأكاديمية.

ويمكن تحديد م�سكلة البحث في الاأ�سئلة التالية: 
هل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))

�لمق���دم له���م �لمعلومات بطريقة �لعر����س �لتكيفية ومجموع���ة �لتلاميذ �لمقدم 
لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتلقائية في �لتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة 

�لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي في �لتطبيق �لقبلي؟
هل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))

�لمق���دم له���م �لمعلومات بطريقة �لعر����س �لتكيفية ومجموع���ة �لتلاميذ �لمقدم 
لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتلقائية في �لتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة 

�لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي في �لتطبيق �لبعدي؟
هل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))

�لمق���دم لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتكيفي���ة في �لتطبيق �لقبلي و�لبعدي 
للتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي؟

هل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))
�لمق���دم لهم �لمعلوم���ات بطريقة �لعر�س �لتلقائية في �لتطبيق �لقبلي و�لبعدي 

للتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي؟

اأهداف البحث:
يهدف �لبحث �لحالي �إلى:

تحدي���د �أث���ر طريق���ة عر����س �لمعلوم���ات �س���و�ء كان���ت تكيفي���ة �أو تلقائي���ة عل���ى أ ))
�لتمثي���ل �لمع���رفي و�أبع���اده لدى ذوي �س���عوبات فهم �لعلوم من تلاميذ �ل�س���ف 

�لخام�س �لبتد�ئي. 
�لمع���رفي أ )) �لتمثي���ل  عل���ى  تاأث���يًر�  �لأك���ثر  �لمعلوم���ات  عر����س  طريق���ة  تحدي���د 

و�لتح�س���يل �لدر��س���ي لدى �لتلاميذ ذوي �س���عوبات فهم �لعل���وم من تلاميذ 
�ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي.
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�لمع���رفي أ )) و�لتمثي���ل  �لمعلوم���ات  ب���ين طريق���ة عر����س  �لعلاق���ة  وتف�س���ير  فه���م 
و�لتح�سيل �لدر��سي لدى �لتلاميذ ذوي �سعوبات فهم �لعلوم.

اأهمية البحث: 
ي�ستمد �لبحث �لحالي �أهميته من:

توجيه �نتباه �لمعلمين و�لتربويين بجميع �لموؤ�س�س���ات �لتعليمية �إلى ��س���تخد�م أ ))
طريق���ة عر�س �لمعلومات �لأكثر فعالية و�لتي تتنا�س���ب مع �لإمكانات �لعقلية 

و�لخ�سائ�س �لمعرفية للتلاميذ ذوي �سعوبات فهم �لعلوم. 
�لم�س���اعدة في تق���ديم معلوم���ات ح���ول طبيع���ة �لتمثي���ل �لمعرفي ل���دى �لتلاميذ أ ))

ذوي �س���عوبات فه���م �لعل���وم ي�س���اعد �لمتخ�س�س���ين في رف���ع كف���اءة �لعدي���د من 
�لعملي���ات �لمعرفي���ة �لتي توؤثر على �لتمثيل �لمع���رفي و�لذي ينعك�س بدوره على 
�لتح�س���يل �لدر��س���ي، وبالتالي �ل�س���هام في حل �لم�س���كلات �لتعليمية للتلاميذ 

ذوي �سعوبات فهم �لعلوم. 
�إعد�د دور�ت لتدريب �لمعلمين في جميع �لمر�حل �لتعليمية وبجميع �لموؤ�س�س���ات أ ))

عل���ى ط���رق �لتدري����س �لت���ي تر�ع���ي �لف���روق �لفردي���ة ب���ين �لتلامي���ذ وتلب���ي 
�لحتياجات �لفردية لكل تلميذ على حده.

م�سطلحات البحث: 

:Presentation Method اأولاً: طريقة عر�س المعلومات
تبنت �لباحثة طريقتين لعر�س �لمعلومات هما: 

�لزي���ات)1(         فتح���ي  يُع���رف   :Adaptive Presentation التكيف�ي  العر��س   )1
�لعر����س �لتكيف���ي باأن���ه قي���ام �لمعلم بعر����س مدخلات ن�س���طة ومتعمقة �عتم���ادً� على 
م���ا ه���و قائم بالفعل في �لبناء �لمع���رفي للتلميذ، مغيًر� في ممار�س���اته ومعارفه �لمهنية، 

��ستجابة للاحتياجات �لفردية لكل تلميذ �أو وفقًا لما يقت�سيه �لموقف �لتعليمي. 

2( العر��س التلقائ�ي :Spontaneous Presentation يُع���رف فتحي �لزيات)2( 
�لعر����س �لتلقائ���ي باأنه: “قي���ام �لمعلم بعر�س مدخلات �لدر�س �لمخطط م�س���بقًا، كي 

مناق�سة علمية مع �سيادته بتاريخ 2015/3/2.  )1(

مناق�سة علمية مع �سيادته بتاريخ 2015/3/2.  )2(
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تتو�ف���ق م���ع ما ير�ه �لمعلم من ردود �لأفعال غير �لمبا�س���رة للتلاميذ، حيث ي�س���تخدم 
�لمعل���م ط���رق تدري����س �أحادية �لتجاه من���ه �إلى �لتلاميذ، مع �إهمال���ه لآر�ء �لتلاميذ 

ووجهات نظرهم”.

ثانيً�ا: التمثيل المع�رفي للمعلوم�ات Cognitive Representation: يُعرفه 
فتحي �لزيات )2000( باأنه: “قدرة �لفرد على ��ستيعاب �لمعلومات و�لمعارف، و�لتوليف 
بينها، و�ل�س���تقاق و�لتوليد منها، وتوظيفها �أو تطبيقها في �لمجالت �لمختلفة، منتجًا 
�س���ورً� عقلي���ة علمي���ة، �أو �أدبي���ة، �أو تعبيري���ة، �أو �أف���كار�ً وحل���ولً للم�س���كلات �لمعرفية، 
ي�س���تقها ويولدها ن�س���اطك �لعقلي �لمعرفي مما تدر�س���ه �أو تقر�أه �أو ت�س���معه، وب�س���ورة 

عامة ما ت�ستدخله عقليًا ومعرفيًا �أو تولفه �أو ت�ستقه �أو تبتكره”.

ويتحدد �إجر�ئيًا في �لبحث �لحالي بالدرجة �لتي يح�سل عليها �لتلميذ في مقيا�س 
�لتمثي���ل �لمعرفي للمعلومات باأبعاده �لخم�س���ة �لتالية: )�إع���د�د فتحي �لزيات، 2000(.

البعد الاأول: �ل�س���تيعاب: ويق�س���د به قدرة �لتلميذ على فهم �لمعاني �لتي ي�س���تهدفها 
�لمحتوى �لمعرفي مو�س���وع �لمعالجة، �س���و�ء �أكانت هذه �لمعاني م�س���تدخلة بمعرفة �لمعلم 

�أم م�ستقة بو��سطة �لمتعلم.
البعد الثاني: �لتوليف: “يق�س���د به قدرة �لتلميذ على ��س���تخد�م �لوحد�ت �لمعرفية 
�لم�س���تدخلة بالتعديل �أو �لحذف �أو �لإ�س���افة ل�س���ياغة نو�تج معرفية مختلفة ولكنها 

تعك�س نف�س مذ�ق تلك �لعنا�سر �أو �لوحد�ت”. 
البع�د الثالث: �ل�س���تقاق: “يق�س���د ب���ه قدرة �لتلميذ على ��س���تقاق معلوم���ات و�أفكار 
جدي���دة م���ن �لمعلومات �لموجودة في بناءه �لمعرفي، بحي���ث تنتج وحد�ت معرفية جديدة 

تختلف كميًا وكيفيًا عن �لوحد�ت �لمعرفية �لخام �لم�ستدخلة”.
البع�د الراب�ع: �لتوليد:“يق�س���د به ق���درة �لتلميذ على تولي���د �أفكار و�آلي���ات جديدة 

قائمة بما ي�سمن �لجدة بالن�سبة لخبر�ته �ل�سابقة وخبر�ت �أقر�نه”. 
البع�د الخام��س: �لتوظي���ف: “يق�س���د ب���ه ق���درة �لتلمي���ذ عل���ى ��س���تخ�د�م �لم�ع�ل�ومات 

وت�وظيفها في �أغ�ر��س متع�ددة ومتنوعة ت�وظيفًا ف�عالً منتجًا”.



اأثر طريقة عر�س المعلومات على التمثيل المعرفي والتح�سيل الدرا�سي الباحثة . زهراء محمود محمود واآخرون 

 10 

ثالثً�ا: التلامي�ذ ذوي �س�عوبات فه�م العل�وم: تعرفه���م �لباحث���ة باأنه���م: “�أولئ���ك 
�لتلاميذ �لذين يظهرون تباعدً� د�لً بين �أد�ئهم �لمتوقع كما يُقا�س باختبار �لم�سفوفات 
�لمتتابع���ة ل���� “ر�فن” و�أد�ئهم �لفعلي كما يقا�س باختبار تح�س���يلي في �لعلوم، وتنطبق 
عليهم �لخ�سا�س �ل�سلوكية لذوي �سعوبات �لفهم �لقر�ئي، وي�ستبعد منهم �لتلاميذ 

ذوي �لإعاقات �لح�سية و�لإعاقة �لذهنية و�لحرمان �لثقافي و�لقت�سادي”.

محددات البحث:
تتمثل محدد�ت �لبحث �لتالي في:

 المح�ددات المو�س�وعية: تتمثل في متغ���ير�ت �لدر��س���ة وهي طريقة اأ( 
عر�س �لمعلومات )�لتكيفية – �لتلقائية( و�لتمثيل �لمعرفي للمعلومات 

و�لتح�سيل �لدر��سي.
المح�ددات الب�س�رية: تكون���ت �لعين���ة م���ن )35( تلمي���ذً� وتلمي���ذة م���ن ذوي 	ب( 

�س���عوبات فه���م �لعل���وم م���ن تلامي���ذ �ل�س���ف �لخام����س �لبتد�ئ���ي، وتر�وح���ت 
�أعمارهم �لزمنية ما بين )10.5 – 11( �سنة.

المح�ددات الزمني�ة: تم �لتطبي���ق في بد�ي���ة �ل�س���ف �لدر��س���ي �لث���اني للع���ام 	(( 
�لدر��س���ي 2015/ 2016، بالإ�س���افة �إلى �لفترة �لتي ق�ستها �لباحثة في �ل�سف 
�لدر��س���ي �لأول لت�س���خي�س �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات فه���م �لعل���وم وح�س���اب 

�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية للاأدو�ت.
المح�ددات المكانية: تم �لتطبيق بمدر�س���ة جزيرة �ل���ورد �لبتد�ئية �لتابعة 	د( 

لإد�رة �سرق �لمن�سورة �لتعليمية بمحافظة �لدقهلية.

اإطار النظري:
اأولاً: طريقة عر�س المعلومات

 يق�س���د بها �لطريقة �لتي ي�س���تخدمها �لمعلم في عر�س �لمعلومات �أثناء �لقيام 
ب�س���رح �لدر�س، و��س���تخدمت �لباحثة طريقتين لعر�س �لمعلومات، لدر��س���ة تاأثير كل 
منهما على �لتمثيل �لمعرفي لدى �لتلاميذ �لعاديين وذوي �سعوبات فهم �لعلوم وهما: 

)1( �لعر�س �لتكيفي للمعلومات
)2( �لعر�س �لتلقائي للمعلومات
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 :Adaptive Presentation 1( العر�س التكيفي
 ه���و طريق���ة م���ن ط���رق �لتدري����س و�لت���ي تعك����س �لتفاع���لات �لتي تت���م د�خل 
�لف�س���ول �لدر��س���ية ل�س���رح ما يقوم به �لمعلمون لمر�عاة �لفروق �لفردية بين �لطلاب 
و�لمتعلق���ة بالتعل���م، وفي �لتدري����س �لتكيف���ي ف���اإن �لمعل���م يق���وم بت�س���خي�س �حتياج���ات 

 (Corno, 2008, p.  161). لتلاميذ وتلبية �حتياجات كل تلميذ على حدة�

 وي���رى Borich, (2011, p. 41) �أن �لتدري����س �لتكيف���ي يق���وم على تطبيق 
�إ�س���تر�تيجيات تدري�س���ية مختلف���ة على مجموع���ات متنوعة من �لتلامي���ذ، بحيث ل 
تمن���ع �لطبيع���ة �لمتنوعة و�لمختلفة للتلاميذ و�ل�س���ائدة د�خل �لف�س���ول �لدر��س���ية �أي 

تلميذ من تحقيق �لتقدم و�لنجاح د�خل �لف�سول �لدر��سية.

 وي���رى بع����س �لمعلم���ين �أن �لتدري�س �لتكيف���ي هو �لتدري�س �لأف�س���ل و�لأمثل 
و�لذي يلبي �لحتياجات �لفردية للتلاميذ وير�عي �لفروق �لفردية بينهم، و�لتوجه 
نحو �ل�س���تعد�د�ت �لمختلفة لهم و�لقدر�ت �لعقلية و�ل�سخ�س���ية و�لأ�س���اليب �لمعرفية 
في �لتعل���م. حي���ث تعتم���د طرق �لتدري����س �لتكيفي على �لتفاعل ب���ين �لمعلم و�لمتعلمين 

 .(Lian, 2003, p. 2)

Spontaneous Presentation: 2( العر�س التلقائي 
 تبن���ت �لباحث���ة وجه���ة نظ���ر “فتح���ي �لزي���ات” �أثن���اء مناق�س���اته وحديث���ه مع 
�لباحثة، وتم �لتو�سل �إلى �لبروتوكول �لتالي و�لذي ��ستخدمته �لباحثة �أثناء عر�س 

�لمعلومات �سو�ء بطريقة تكيفية �أو بطريقة تلقائية.

�لتلقائ���ي  و�لعر����س  �لتكيف���ي  �لعر����س  ب���ين  �لف���رق  يو�س���ح   )1( و�لج���دول 
للمعلومات و�آليات عر�س �لدر�س با�ستخد�م كلتا �لطريقتين )فتحي �لزيات)1((.

مناق�سة علمية مع �سيادته بتاريخ 2015/3/2.   )1(
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جدول )1( 
الفرق بين اآليات العر�س التكيفي والعر�س التلقائي.

�لعر�س �لتلقائي �لعر�س �لتكيفي وجه 
�لمقارنة

يق�سد بالعر�س �لتلقائي قيام �لمعلم 
بعر�س مدخلات �لدر�س �لمخطط م�سبقًا، 

كي تتو�فق مع ما ير�ه �لمعلم من ردود 
�لأفعال غير �لمبا�سرة للتلاميذ، حيث 
ي�ستخدم �لمعلم �إ�ستر�تيجيات تدري�س 
�أحادية �لتجاه منه �إلى �لتلاميذ، مع 

�إغفاله لآر�ء �لتلاميذ ووجهات نظرهم. 

يق�سد بالعر�س �لتكيفي قيام �لمعلم 
بعر�س مدخلات ن�سطة ومتعمقة 

�عتمادً� على ما هو قائم بالفعل في �لبناء 
�لمعرفي للتلميذ، مغيًر� في ممار�ساته 

ومعارفه �لمهنية، ��ستجابة للاحتياجات 
�لفردية لكل تلميذ �أو وفقًا لما يقت�سيه 

�لموقف �لتعليمي. 
 

�لمفهوم

يمكن للمعلم تعديل هدف �لدر�س ذ�تيًا . 1
)من تلقاء نف�سه(.

ي�س���تخدم �لمعلم �لو�س���ائل و�لآليات �لتي . 2
تتنا�سب مع محتوى �لدر�س.

ي�س���تخدم �لمعل���م �إ�س���تر�تيجيات تدري�س . 3
�أحادية �لتجاه منه �إلى �لتلاميذ.

يعر�س �لمعلم مدخلات �لدر�س �لمخطط . 4
م�س���بقًا و�لتي تتو�فق م���ع ما ير�ه �لمعلم 
غ���ير  �لأفع���ال  ل���ردود  توقعات���ه  م���ن 

�لمبا�سرة للتلاميذ.
�لإ�س���تر�تيجيات . 5 �لمعل���م  ي�س���تخدم 

ملائم���ة  �أنه���ا  ي���رى  �لت���ي  �لتعليمي���ة 
للتلاميذ من وجهة نظره هو.

��س���تجابة �لمعل���م لردود �أفع���ال �لتلاميذ . 6
غير �لمبا�سرة )غير �لملمو�سة(. 

يط���رح �لمعلم عدة �أمثل���ة تدعم محتوى . 7
�لدر����س كم���ا ي���ر�ه هو بغ����س �لنظر عن 

��ستجابات �لتلاميذ. 
ووجه���ات . 8 �لتلامي���ذ  �آر�ء  �لمعل���م  يغف���ل 

نظرهم.
يُبدى �لمعلم قدرً� �س���ئيلًا من �لمرونة في . 9

تقويم �لأن�س���طة �ل�سفية �لتي يقوم بها 
�لتلاميذ.

يمكن للمعلم تعديل هدف �لدر�س بناءً . 1
على ��ستجابات �لتلاميذ.

يغ���ير �لمعل���م �لو�س���ائل و�لآلي���ات لك���ى . 2
تتنا�س���ب مع ما يُث���يره �لتلاميذ د�خل 

�ل�سف. 
ي�ستخدم �لمعلم �إ�س���تر�تيجيات تدري�س . 3

ثنائية �لتجاه منه �إلى �لتلاميذ ومن 
�لتلاميذ �إلى �لمعلم.

�لدر����س . 4 مدخ���لات  في  �لمعل���م  يُع���دل 
�لمخط���ط م�س���بقًا ك���ي تتو�ف���ق م���ع م���ا 

ي�ستثيره �لتلاميذ د�خل �ل�سف.
�لإ�س���تر�تيجيات . 5 في  �لمعل���م  يُع���دل 

�لتعليمية �لتي ل ت�س���تقطب �هتمامات 
�لتلاميذ.

��س���تجابة �لمعلم لردود �أفعال �لتلاميذ . 6
�لمبا�سرة )�لملمو�سة(.

يط���رح �لمعل���م ع���دة �أمثل���ة تتو�ف���ق م���ع . 7
��ستجابات �لتلاميذ.

ي���برز �لمعل���م �آر�ء �لتلاميذ �ل�س���حيحة . 8
�لمتعلقة بالدر�س ووجهات نظرهم.

يُبدى �لمعلم ق���در من �لمرونة في تقويم . 9
به���ا  يق���وم  �لت���ي  �ل�س���فية  �لأن�س���طة 

�لتلاميذ.

�آليات 
�لعر�س
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ثانيًا: التمثيل المعرفي للمعلومات 
 في حياتنا �ليومية ن�س���تقبل �لعديد من �لمثير�ت �لمتنوعة من �لبيئة �لمحيطة، 
ولك���ن يت���م معالج���ة ع���دد قليل من ه���ذه �لمثير�ت في دماغن���ا، حيث يت���م معالجة هذه 
�لمث���ير�ت وربطه���ا م���ع �لمعلوم���ات �لمخزن���ة في �لذ�ك���رة طويل���ة �لم���دى وذل���ك لإعط���اء 
��س���تجابة منا�س���بة، ولتحقيق ه���ذه �لعمليات فاإن دماغنا يحت���اج �إلى ترميز �لمعلومات 
.(Funahashi, 2007, p.  1) حتى يكون قادرً� على معالجتها في �لن�ساط �لعقلي

 ويرى Huenniger, (2013, p. 224) �أن معظم �لقدر�ت �لمعرفية للاإن�سان 
تعتم���د عل���ى �لبنية �لمعرفية، كيف ينتقل �لنا�س في �أنح���اء �لعالم؟ كيف يقومون بحل 
م�سكلاتهم؟ كيف يدركون �لبيئة �لمحيطة من حولهم؟ وعلى �أي �أ�سا�س معرفي يتخذ 
�لأف���ر�د قر�ر�تهم وي�ستخل�س���ون نتائجه���م؟ وللاإجابة عن هذه �لأ�س���ئلة فاإن �لمعرفة 
و�لتمثي���ل �لعقل���ي �لمع���رفي يكون���ان ج���زءً� م���ن ه���ذ� �لج���و�ب، فالمعرف���ة ه���ي مجموعة 

منظمة من �لمعلومات يمكن �كت�سابها من خلال �لتعلم و�لتمثيل �لمعرفي.

ثالثًا: التمثيل المعرفي للمعلومات لدى ذوي �سعوبات الفهم القرائي: 
 تعد �سعوبات �لفهم �لقر�ئي من �ل�سعوبات �لأكثر �سيوعًا و�نت�سارً� لدى ذوي 
�سعوبات �لتعلم، ب�سبب �ساآلة و�سحالة �لمعرفة �ل�سابقة، حيث تقل ح�سيلة �لوحد�ت 
�لمعرفية لديهم، مما يوؤدي �إلى قلة �لمكافئات �لمعرفية لديهم، وين�ساأ عن هذ� �سعوبات 
في �لفه���م �لقر�ئ���ي، وه���ذه توؤثر مرة �أخرى على خ�س���ائ�س �لمعرفة �ل�س���ابقة �أو �لبناء 

�لمعرفي لهم )فتحي �لزيات، 2007، �س. 497(.

 ويعتم���د �لفه���م �لقر�ئي على بن���اء وتكوين �لمعنى من �لن����س �لمكتوب، ولذلك 
ف���اإن �له���دف م���ن عملي���ة �لقر�ءة ه���و فهم و��س���تيعاب ما ه���و مكتوب بالن����س، ولفهم 
�لمعلوم���ات �لموج���ودة بالن����س �لمق���روء ف���اإن �لتلامي���ذ يقوم���ون ببناء تمثي���لات عقلية 
لمع���اني �لأف���كار �لمتو�ج���دة بالن����س �أثن���اء عملي���ة �لق���ر�ءة، ففه���م �لن�س �لمكت���وب قائم 
عل���ى معالج���ة �لتمثي���لات �لرمزي���ة لأج���ز�ء �لكلم���ات و�لجم���ل و�لعب���ار�ت، وفي نف�س 
�لوق���ت يج���ب عل���ى �لق���ارئ �أن يرب���ط �لأف���كار �لموج���ودة بالجم���ل ببع�س���ها �لبع����س                                       

.(Woolley, 2011, pp. 15 – 16)
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اأنماط التمثيل المعرفي:
ق���د لخ����س كل م���ن “ �س���تيرنبرج و�س���تيرنبرج ” �أنم���اط �لتمثي���ل �لمع���رفي في 

�لجدول �لتالي:
جدول )2(

(Sternberg & Sternberg, 2012, 282) �اأنماط التمثيل المعرفي ل

 �لتمثيلنوع �لعلاقة
�لتمثيل �لب�سري�لتمثيلات �لتقريرية�للفظي

�لأفعال
Actions

 �لفاأر ع�س
�لقط

�لع�سة هي �لفعل
�لفاأر هو �لفاعل

�لقط هو �لمفعول به
�لخ�سائ�س

Attributes
 �لفئر�ن لها

فرو
�لفرو هو �ل�سمة

�لفاأر هو �لمفعول به

�لعلاقات �لمكانية
Spatial positions

 �لقطة تحت
�لمن�سدة

تحت هي �لعلاقة �لمكانية
�لقطة هي �لمفعول به

ع�سو في فئة
Category

Membership

 �لقط من
�لحيو�نات

�لفئة هي �لحيو�نات
و�لقط هو ع�سو

درا�سات �سابقة ذات ال�سلة:
��س���تهدفت در��س���ة Murray & Pérez, (2015)  �لمقارن���ة ب���ين �ثن���ين م���ن 
طرق �لتعلم وهما �لتعلم �لتكيفي و�لتعلم �لتقليدي، من خلال �لمقارنة بين تح�سيل 
�لط���لاب �لذي���ن تم تدريبهم على �لتعلم �لتكيف���ي، و�لطلاب �لذين تم تدريبهم على 
�لتعل���م �لتقلي���دي، وق���د �أُجريت �لدر��س���ة عل���ى )105( طالب منه���م )71( �إناثًا، )34( 
ذك���ورً� وتم تدريبه���م عل���ى �لتدري�س �لتكيف���ي، و)113( طالبًا منه���م )69( �إناثًا، )44( 
ذكورً� وتم تدريبهم على �لتدري�س �لتقليدي، و��س���تمر �لتدريب لمدة ف�سلين در��سيين 
وق���ام نف����س �لمدرب بالتدري�س لكلت���ا �لمجموعتين لتقليل تباي���ن �لعو�مل �لدخيلة، ثم 
ق���ام �لباحث���ون باإج���ر�ء �ختبار تح�س���يلي لتقيي���م �لطلاب بع���د �لنتهاء م���ن �لدورة، 
وقد تو�س���لت �لدر��س���ة �إلى �لنتائ���ج �لتالية : �لتعلم �لتكيفي يوؤدي �إلى تح�س���ن جودة 
�لمخرج���ات �لتعليمي���ة ب�س���كل �أك���بر بكث���ير من �لتعل���م �لتقلي���دي، حيث كان تح�س���يل 
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�لط���لاب مرتف���ع على تمارين �لتعلم �لتكيفي، كما �أنه يُزيد من مثابرة �لطلاب على 
�أد�ء �لمهام �لمختلفة، و�لم�ساركة في حل �لم�سكلات.

بينما ��س���تهدفت در��س���ة Techataweewan, (2010)   �لك�س���ف عن فعالية 
�لتدري����س �لتكيف���ي و�أث���ره عل���ى �لقدرة عل���ى �لتعلم. وتم �إج���ر�ء �لدر��س���ة على عينة 
مكون���ة م���ن )60( طالبًا من طلاب �لجامعة، وتم تق�س���يم �لط���لاب �إلى مجموعتين: 
�لمجموعة �لتجريبية وهي مكونة من )30( طالبًا في �لفرقة �لثانية و�لذين يتعلمون 
م���ن خ���لال �لطريقة �لتكيفية، و�لمجموعة �ل�س���ابطة وهي مكون���ة من )30( طالبًا في 
�لفرق���ة �لثالث���ة و�لذي���ن يتعلم���ون بالطريقة �لتقليدية، و��س���تخدم �لباح���ث �لأدو�ت 
�لتالية: �لتدري�س �لتكيفي عن طريق �س���بكة �لإنترنت، �ختبار تح�س���يلي، و��س���تمارة 
لتقييم ر�سا �لطلاب عن �لبرنامج �لتدري�سي، وتو�سلت �لدر��سة �إلى �لنتائج �لتالية: 

مجموع���ة �لتلامي���ذ �لذين تعلمو� بالطريق���ة �لتكيفية كان تح�س���يلهم �أعلى 	. 
بكثير من �أولئك �لطلاب �لذين تعلمو� بالطريقة �لتقليدية.

م�ستوى ر�سا �لطلاب عن �لتدري�س �لتكيفي كان جيدً�ً.	. 

�أم���ا در��س���ة Vogt & Rogalla, (2009) فق���د ��س���تهدفت تدري���ب معلم���ي 
�لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة و�لثانوي���ة عل���ى طريق���ة �لتدري����س �لتكيف���ي ودر��س���ة تاأثير ذلك 
على �لتح�س���يل �لدر��س���ي لطلابهم، وتم تق�س���يم �لعينة على مجموعتين: �لمجموعة 
�لتجريبي���ة وتكون���ت من )623( طالبً���ا و)32( معلمًا في �لمرحل���ة �لبتد�ئية و�لثانوية 
و�لذين تم تدريبهم على طريقة �لتدري�س �لتكيفي، �أما �لمجموعة �ل�سابطة فتكونت 
م���ن )353( طالبً���ا و)18( معلمً���ا و�لذي���ن لم يت���م تدريبه���م عل���ى طريق���ة �لتدري����س 
�لتكيف���ي، وق���ام �لمعلمون بال�س���تجابة على مقالت ق�س���يرة لقيا�س كف���اءة �لتخطيط 
�لتكيف���ي، و�ختب���ار �لفيدي���و لتقيي���م كف���اءة تطبيق �لممار�س���ات �لتكيفي���ة �لخا�س بكل 
منه���م وتنفيذه���ا، وذل���ك كاختب���ار قبل���ي للمعلم���ين، وقام �لباحث���ان بقيا�س م�س���توى 
تح�سيل �لطلاب في �لعلوم قبل �لتدخل وبعد �لتدخل. وتو�سلت �لدر��سة �إلى �لنتائج 
�لتالية: �أ- تز�يدت كفاءة �لتدري�س �لتكيفي لدى معلمي �لمجموعة �لتجريبية �لذين 
تلق���و� �لتدري���ب مقارن���ة بالمجموع���ة �ل�س���ابطة. ب- �رتف���ع م�س���توى تح�س���يل طلاب 

�لمجموعة �لتجريبية في �لعلوم مقارنة بالمجموعة �ل�سابطة. 
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ق���ام  �لط���لاب  تعل���م  عل���ى  �لتكيف���ي  �لتدري����س  كف���اءة  �أث���ر  ع���ن  وللك�س���ف 
Bruehwiler & Vogt, (2007) بدر��س���ة ��س���تهدفت، وتم �إج���ر�ء �لدر��س���ة عل���ى 
)898( تلمي���ذً�، منه���م )446( تلمي���ذً� بالمرحل���ة �لبتد�ئي���ة و)452( تلمي���ذً� بالمرحل���ة 
�لثانوي���ة، وق���د ��س���تخدم �لباحثان �لأدو�ت �لتالي���ة: �ختبار تح�س���يلي في وحدة �إنبات 

�لبذور، �ختبار عام في �لعلوم، وتو�سلت �لدر��سة �إلى �لنتائج �لتالية:
�رتف���ع تح�س���يل �لطلاب �لذي���ن يقوم بتدري�س���هم معلم���ون تكيفي���ون مقارنة 	. 

بالطلاب �لذين يقوم بتدري�سهم معلمون على درجة �أقل من �لتكيف. 
يوج���د �رتب���اط موج���ب بين كف���اءة �لتدري����س �لتكيفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي 	. 

للطلاب وجودة �لتعليم و�لعلاقة بين �لمعلم و�لطلاب.

فرو�ص البحث:
يمكن �سياغة فرو�س �لبحث على �لنحو �لتالي:

ل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))
�لمق���دم له���م �لمعلومات بطريقة �لعر����س �لتكيفية ومجموع���ة �لتلاميذ �لمقدم 
لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتلقائية في �لتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة 

�لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي في �لتطبيق �لقبلي.
ل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))

�لمق���دم له���م �لمعلومات بطريقة �لعر����س �لتكيفية ومجموع���ة �لتلاميذ �لمقدم 
لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتلقائية في �لتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة 

�لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي في �لتطبيق �لبعدي.
ل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))

�لمق���دم لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتكيفي���ة في �لتطبيق �لقبلي و�لبعدي 
للتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي.

ل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سطات رتب درجات مجموعة �لتلاميذ أ ))
�لمق���دم لهم �لمعلوم���ات بطريقة �لعر�س �لتلقائية في �لتطبيق �لقبلي و�لبعدي 

للتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي.
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اإجراءات البحث:

اأولاً: منهج البحث: ��ستخدمت �لباحثة �لمنهج �سبه �لتجريبي، نظرً� لملائمته لمو�سوع 
�لدر��س���ة �لحالي���ة و�لتي ت�س���تمل على �لمتغ���ير�ت �لتالية: �لمتغير �لم�س���تقل ويتمثل في: 
طريق���ة عر����س �لمعلوم���ات )تكيفي���ة – تلقائي���ة(. و�لمتغ���ير�ن �لتابعان: وه���و �لتمثيل 

�لمعرفي �لتح�سيل �لدر��سي. 
�ل�س���ف                          تلامي���ذ  جمي���ع  في  �لدر��س���ة  مجتم���ع  يتح���دد  البح�ث:  مجتم�ع  ثانيً�ا: 

�لخام�س �لبتد�ئي. 
ثالثًا: عينة البحث: �أجرت �لباحثة در��س���تها على عينة قو�مها )35( تلميذً� وتلميذة 
م���ن ذوي �س���عوبات فه���م �لعل���وم من تلاميذ �ل�س���ف �لخام�س �لبتد�ئي من مدر�س���ة 
جزيرة �لورد �لبتد�ئية �لتابعة لإد�رة �سرق �لمن�سورة �لتعليمية بمحافظة �لدقهلية. 
ولت�س���خي�س عينة �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم قام���ت �لباحثة بتحديدهم 

على �أ�سا�س ثلاثة محكات هم: 
1( مح�ك التباع�د :Discrepancy Criterion تم في���ه ح�س���اب �لتباع���د بين �لأد�ء 
�لمتوق���ع كم���ا يقا����س باختب���ار �لم�س���فوفات �لمتتابع���ة �لملون���ة، و�لأد�ء �لفعلي كم���ا يقا�س 
بالختبار �لتح�سيلي في مادة �لعلوم �لذي قامت �لباحثة باإعد�ده، بعد تحويل كل من 
درجات �لذكاء و�لتح�سيل �إلى درجات معيارية لها نف�س �لمتو�سط )�سفر( و�لنحر�ف 
�لمعي���اري )و�ح���د �س���حيح(، وبع���د ذل���ك قام���ت �لباحث���ة بح�س���اب �لفرق ب���ين �لدرجة 
�لمعياري���ة للذكاء و�لدرجة �لمعيارية للتح�س���يل، ف���اإذ� كان �لفرق بين �لدرجة �لمعيارية 
لل���ذكاء و�لتح�س���يل ت�س���اوي و�حد �نحر�ف معياري فاأكثر حينئ���ذ يعتبر �لتلميذ من 
ذوي �سعوبات �لتعلم، �أما �إذ� كان �لفرق بين �لدرجة �لمعيارية للذكاء و�لتح�سيل �أقل 
م���ن و�ح���د �نحر�ف معياري حينئ���ذ ل يعتبر �لتلميذ من ذوي �س���عوبات �لتعلم، وقد 
بلغ حجم عينة �لتلاميذ ذوي �س���عوبات فهم �لعلوم )40( تلميذ�ً وتلميذة وذلك بعد 
تطبيق محك �لتباعد، وقد بلغ حجم عينة �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، وذلك بعد 

تطبيق محك �لتباعد )40( تلميذً� وتلميذة من �أ�سل )261( تلميذً� وتلميذة. 

2( محك الا�س�تبعاد :Exclusion Criterion وتم ��س���تبعاد عدد )1( تلميذة تعاني 
من �سعف �سديد في �لب�سر، وكذلك ��ستبعاد عدد )1( تلميذ لديه م�سكلات �جتماعية 

من خلال �ل�سجلات �لمدر�سية.
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3( تطبي�ق بطاري�ة مقايي�س التقدير الت�سخي�س�ية لذوي �س�عوبات القراءة والفهم 
القرائي: طبقت �لباحثة هذ� �لمقيا�س ل�س���تبعاد �لتلاميذ ذوي �لتفريط �لتح�س���يلي، 
و�ختارت �لباحثة مقيا�س �لتقدير �لت�سخي�س���ي لذوي �سعوبات �لفهم �لقر�ئي وذلك 
م���ن منطل���ق �أن �لفه���م �لقر�ئ���ي يوؤث���ر على فه���م و��س���تيعاب كافة �لمدخ���لات �لمعرفية 
�لمق���روءة بم���ا فيها �لعل���وم، وتم ��س���تبعاد ثلاثة تلامي���ذ وفقً���ا لآر�ء �لمعلمين، وبذلك 
�أ�س���بحت �لعين���ة �لنهائي���ة للتلاميذ ذوي �س���عوبات فه���م �لعلوم عدده���ا )35( تلميذ�ً 
وتلميذة بن�سبة 13% من حجم �لعينة �لكلية )261(. وبذلك �أ�سبحت �لعينة �لنهائية 
للتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لتعلم عدده���ا )35( تلميذً� وتلميذة بن�س���بة 13% من حجم 

�لعينة �لكلية )261(. 

 وقامت �لباحثة بتوزيع �لتلاميذ ذوي �س���عوبات فهم �لعلوم �إلى مجموعتين 
في �س���وء �لمتغ���ير�ت �لم�س���تقلة للدر��س���ة: �لمجموع���ة �لأولى: �لت���ي تدر����س بالطريق���ة 
�لتكيفي���ة وعدده���ا )18( تلمي���ذً� وتلمي���ذة، �لمجموع���ة �لثاني���ة: �لتي تدر����س بطريقة 

�لعر�س �لتلقائية وعددها )17( تلميذً� وتلميذة .

رابعًا: اأدوات البحث 

1( اختبار تح�سيلي في وحدة الطاقة )�إعد�د �لباحثة(
 قام���ت �لباحث���ة باإع���د�د �لختب���ار �لتح�س���يلي في �س���وء ج���دول �لمو��س���فات، 

لت�سخي�س �لتلاميذ ذوي �سعوبات فهم �لعلوم، و�لجدول �لتالي يو�سح ذلك:
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جدول )3(
جدول موا�سفات الختبار التح�سيلي في وحدة الطاقة

�لأوز�ن
�لن�سبية 

للمو�سوعات مجموع
 �لأ�سئلة

�لأهد�ف �ل�سلوكية في �لمجال �لمعرفي �لأ�سئلة و�أرقام 
�لأ�سئلة في 

�لختبار تطبيق�لمو�سوعات
)14( هدف

فهم
)18(هدف

تذكر
)20( هدف

%35 11

3 4 4 �لأ�سئلة
�ل�سوء

6 ، 7، 16)18( هدف ، 3 ، 2
13 ،9 

 8 ، 5 ، 1
12 ، 

�أرقام �لأ�سئلة
في �لختبار

%17 5

1 2 2 �لأ�سئلة روؤية �لأج�سام
 �لملونة

20)9( �أهد�ف 14 ، 11 10 ، 4 �أرقام �لأ�سئلة
في �لختبار

%29 8

2 3 3 �لأ�سئلة
�لمغناطي�سية
15 ، 22)15( هدف 23 ، 18

25 ، 
 19 ، 17

21 ،
�أرقام �لأ�سئلة
في �لختبار

%19 6

1 2 3 �لأ�سئلة �لمغناطي�سية 
و�لكهربية

)10( �أهد�ف
30 28 ، 26  27 ، 24

29 ،
�أرقام �لأ�سئلة
في �لختبار

30�سوؤ�ل 7 11 12 مجموع �لأ�سئلة

%100 %27 %35 %38 �لأوز�ن �لن�سبية لم�ستويات 
�لأهد�ف 

الخ�سائ�ص ال�سيكومترية
Validity اأولاً: ال�سدق

اأ( �س�دق المحكم�ن : قام���ت �لباحثة بعر�س �لختبار على مجموعة من �لمتخ�س�س���ين 
في مج���ال �لمناه���ج وط���رق تدري�س �لعل���وم ومجال علم �لنف����س �لتربوي، و�أي�س���اً عدد 
من معلمي �لعلوم بال�س���ف �لخام�س �لبتد�ئي، وذلك لإبد�ء �آر�ئهم في بنود �لختبار 
وم���دى ملائمته���ا للبعد �ل���ذي تقي�س���ه، وتر�وحت ن�س���بة �لتفاق ب���ين �لمحكمين على 
مف���رد�ت �لختب���ار �لتح�س���يلي ب���ين )81.8 – 100%(، وه���ذه �لن�س���بة ت���دل عل���ى �أن 
�لختب���ار يتمتع بدرجة معقولة من �ل�س���دق مما يجعل���ه قابل للتطبيق على تلاميذ 

�ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي.. 
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ب( ال�س�دق التلازمي: قامت �لباحثة بح�س���اب معامل �لرتباط بين درجات �لتح�س���يل 
�لدر��س���ي للتلامي���ذ في وح���دة �لطاق���ة، ودرجاته���م على �ختب���ار �لم�س���فوفات �لمتتابعة 
�لملون���ة ل���� “ر�فن”، وت���ر�وح معامل �لرتباط ب���ين )0.36- 0.44( وه���ي قيم د�لة عند 

م�ستوى )0،01(، مما يدل على تمتع �لختبار بدرجة معقولة من �ل�سدق.

 Reliability ثانياً: الثبات

الثب�ات بطريق�ة األفا – كرونباك: بلغ معام���ل �لثبات بطريق �ألف���ا – كرونباك )0.84( 
وه���ي قيم���ة د�ل���ة عند م�س���توى )0.01(، وه���ذه �لقيمة ت�س���ير �إلى ثبات ع���ال ومرتفع 

للاختبار �لتح�سيلي. 

ثالث�اً: الات�س�اق الداخل�ي : وتم ذل���ك ع���ن طري���ق عن طريق ح�س���اب معام���ل �رتباط 
ب���ين فق���ر�ت �لختب���ار وكل بعد من �أبعاد �لتح�س���يل �لدر��س���ي وهي: �لتذك���ر، �لفهم، 
�لتطبي���ق، وت���ر�وح معامل �لرتب���اط ب���ين )0.30- 0.71(، وكذلك ح�س���اب �رتباط كل 
بع���د من �أبعاد �لختبار بالدرجة �لكلية، وتر�وح معامل �لرتباط بين )0.73- 0.91(، 
وكان���ت جمي���ع معام���لات �لرتباط د�لة عند م�س���توى دلل���ة )0.01(، مما ي�س���ير �إلى 

�لت�ساق �لد�خلي للاختبار. 

رابعاً: ح�ساب معاملات ال�سهولة وال�سعوبة والتمييز لمفردات الاختبار 
 تر�وح���ت معاملات �ل�س���هولة لمفرد�ت �لختبار ب���ين )0،22 : 0،77(، وتر�وحت 
معام���لات �ل�س���عوبة م���ا بين )0.25 - 0.78(، وهذه �لنتائج تعد موؤ�س���ر�ً على منا�س���بة 
قيم معاملات �ل�س���هولة و�ل�س���عوبة لمفرد�ت �لختبار لم�ستوى �أفر�د عينة �لبحث. كما 
ت���ر�وح معام���ل �لتميي���ز لمف���رد�ت �لختبار ب���ين )0،41 : 0،5( وهو يعد موؤ�س���ر�ً على �أن 

مفرد�ت �لختبار ذ�ت قدرة تمييزية عالية.

2- اختبار الم�سفوفات المتتابعة الملونة لرافن 	تقنن عماد اأحمد ح�سن(.
اأ( الهدف من الاختبار: قيا�س �لعمليات �لعقلية للاأطفال من عمر )5.5 – 11( �سنة.

ب( الخ�سائ�س ال�سيكومترية للاختبار
اأولاً: �سدق الاختبار 

1( ال�س�دق التلازم�ي: ق���ام مُع���د �لختب���ار بح�س���اب معام���لات �لرتب���اط ب���ين نتائ���ج 
�لم�سفوفات �لملونة ودرجات �لتح�سيل �لدر��سي في �لمو�د �لمختلفة، وتر�وحت معاملات 
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�لرتب���اط ب���ين )0.26 – 0.52( وه���ي قي���م د�لة عند م�س���توى )0.01(، مما ي�س���ير �إلى 
تمتع �لختبار بدرجة معقولة من �ل�سدق.

2( ال�سدق التكويني
 قام مُعد �لختبار بح�س���اب �س���دق �لتحليل �لعاملي لبنود �لم�س���فوفات �لملونة 
على عينة �لدر��سة، لتحديد �لعو�مل �لتي تتكون منها، وتو�سل �إلى �لعو�مل �لتالية: 
�ل�س���تدلل �لمح�س���و�س و�لمجرد، �لإكمال �لمت�س���ل و�لمنف�س���ل، نمط �لإكمال عن طريق 

�لإغلاق.

Reliability ثانياً : ثبات الاختبار

1( طريقة اإعادة تطبيق الاختبار :Test - Retest تو�سلت �لدر��سة �لتي �أجر�ها مُعد 
�لختب���ار على �لأطفال �لم�س���ريين باإع���ادة تطبيق �لختبار بعد �أ�س���بوعين �إلى معامل 

ثبات مقد�ره )0،85(، وهو د�ل عند م�ستوى )0،01( . 

Split – half Method 2( طريق التجزئة الن�سفية
 تو�س���لت �لدر��س���ة �لت���ي �أجر�ه���ا مُع���د �لختب���ار عل���ى عين���ة �لبح���ث بطريقة 

�لتجزئة �لن�سفية �إلى معامل ثبات مقد�ره )0،91(، وهو د�ل عند م�ستوى )0،01(. 

ثالثاً: الات�ساق الداخلي بن الاأق�سام الفرعية للاختبار
 ق���ام مُع���د �لختبار بتقدير معاملات �لرتباط بين �لأق�س���ام �لفرعية �لثلاث 
�لت���ي يتك���ون منها �ختبار �لم�س���فوفات وهي )�أ(، )�أب(، )ب(، حي���ث تر�وحت معاملات 
�لرتباط بين �لأق�سام �لفرعية للاختبار بين )0.38 – 0.72( و�أي�ساً تقدير معاملات 
�لرتب���اط بين �لأق�س���ام �لفرعية و�لدرجة �لكلية، حي���ث تر�وحت معاملات �لرتباط 
بين �لأق�س���ام �لفرعي���ة للاختبار و�لدرجة �لكلية ب���ين )0.73 - 0.89(، وهي قيم د�لة 

عند م�ستوى دللة )0.01(، مما ي�سير �إلى �لت�ساق �لد�خلي للاختبار.

3( مقيا�س التقدير الت�سخي�سي ل�سعوبات القراءة 	اإعداد / فتحي الزيات(

اأ( الهدف من المقيا�س : �لك�س���ف عن �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لقر�ءة و�لفهم �لقر�ئي، 
وتم �إعد�دها ل�س���تخد�مها في �لك�س���ف و�لت�س���خي�س �لمبكر لذوي �س���عوبات �لتعلم من 

�لتلاميذ بدء�ً من �ل�سف �لثالث �لبتد�ئي وحتى �ل�سف �لثالث �لإعد�دي.
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ب( الخ�سائ�س ال�سيكومترية لمقيا�س التقدير الت�سخي�سي ل�سعوبات القراءة
اأولاً: �سدق الاختبار

1( �س�دق المحت�وى : تم ح�س���اب معام���لات �رتب���اط كل فق���رة م���ن فق���ر�ت �لمقيا����س 
بالدرج���ة �لكلي���ة لمقيا����س �س���عوبات �لق���ر�ءة حيث تر�وح���ت معام���لات �لرتباط بين                                                           
)0.623 – 0.767(، وهي قيم د�لة عند م�س���توى )0.01( مما ي�س���ير �إلى �ت�ساق فقر�ت 

مقيا�س �سعوبات �لقر�ءة فيما يقي�سه. 

2( ال�س�دق البنائ�ي اأو ال�س�دق التكويني : تم ح�س���اب معاملات �لرتب���اط بين مقيا�س 
�س���عوبات �لق���ر�ءة ومقيا����س �س���عوبات �لكتاب���ة، حيث بل���غ معامل �لرتب���اط )0.82(، 
وكذلك ح�س���اب معاملات �لرتباط بين مقيا�س �س���عوبات �لقر�ءة ومقيا�س �سعوبات 

�لريا�سيات، حيث بلغ معامل �لرتباط )0.74(.

ثانياً: ثبات الاختبار
طريق�ة التجزئة الن�س�فية: تم ح�س���اب معامل �لرتباط بين �لفق���ر�ت �لفردية وعددها 
)10( مف���رد�ت، و�لفق���ر�ت �لزوجي���ة وعدده���ا )10( مف���رد�ت، وتر�وح���ت معام���لات 
�لرتب���اط ب���ين )0.922 – 0.976( وه���ذه �لمعام���لات د�ل���ة �إح�س���ائياً عن���د م�س���توى 

)0.001(، مما ي�سير �إلى �أن هذ� �لمقيا�س يتمتع بدرجة عالية من �لثبات.
4( مقيا�س التمثيل المعرفي للمعلومات )�إعد�د / فتحي �لزيات( 

اأ( الهدف من المقيا�س: قيا�س قدرة �لتلميذ على ��ستيعاب للمعلومات و�لتوليف بينها 
و�ل�ستقاق منها و�لتوليد �لمعرفي لها وتوظيفها.

ب( و�س�ف المقيا��س: يتكون مقيا�س �لتمثي���ل �لمعرفي �لذي �أعده “ فتحي �لزيات” من 
خم�س���ة �أبع���اد وي�س���تمل كل مح���ور عل���ى )10( فق���ر�ت وه���ذه �لأبعاد هي: �ل�س���تيعاب، 
و�لتولي���ف، و�ل�س���تقاق، و�لتولي���د، و�لتوظي���ف. ونظ���ر�ً �إلى �أن �لمقيا�س �ل���ذي �أعده “ 
فتحي �لزيات “ تم ت�س���ميمه لقيا�س �لتمثيل �لمعرفي للمعلومات لدى طلاب �لمرحلة 
�لثانوية، لذ� قامت �لباحثة بتطبيقه على عدد من تلاميذ �ل�سف �لخام�س �لبتد�ئي 
وعددهم )40( تلميذ�ً وتلميذة، و�أي�س���اً عدد من مدر�س���ي �للغة �لعربية وعددهم )6( 
مدر�سين ومدر�سات، لمعرفة مدى ملاءمة �لمفرد�ت و�لألفاظ �لم�ستخدمة في �لختبار 
للمرحل���ة �لعمرية للتلاميذ، وقامت �لباحثة بتعديل و�إعادة �س���ياغة بع�س �لأ�س���ئلة 
لك���ي تت���لاءم م���ع م�س���توى �لتلامي���ذ، وق���د ج���اءت �لتعدي���لات في �س���وء �آر�ء �لمعلمين 
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و�لتلامي���ذ و�لم�س���رفين و�لباحث���ة، وتم ح���ذف �لفق���ر�ت �لتالية بع���د �أن �تفق �لمعلمين 
و�لم�سرفين على حذفها نظر�ً ل�سعوبة مفرد�تها وعدم �سيوعها عند �لتلاميذ وهي : 

هل يتر�كم لديك �أنماط من �لعلاقات �لم�ستقة �أو �لمولدة من �لمعارف؟ . 1
هل تقوم بتوليف �سور ذهنية �أو عقلية لمختلف �لمعارف بمجال در��ستك؟. 2
هل تقوم بعمل تقويمات وتحليلات لبع�س �لمعلومات �لتي تتلقاها؟ . 3
هل تقوم بتوظيف �ل�سياغات �لرمزية للمفاهيم و�لحقائق في در��ستك؟. 4
هل تقوم بعمل تر�بطات �أو تكاملات �أو ت�سنيفات لما تدر�سه؟ . 5

وبالتالي �أ�سبح �لمقيا�س في �سورته �لنهائية يتكون من )45( فقرة موزعة على 
خم�سة �أبعاد، وكل بعد مكون من )9( فقر�ت.

ج�( الخ�سائ�س ال�سيكومترية لمقيا�س التمثيل المعرفي للمعلومات
اأولاً: ال�سدق

اأ( ال�س�دق التلازمي: تم ح�س���اب معامل �لرتباط بين �أبعاد �لتمثيل �لمعرفي و�لتح�س���يل 
�لدر��س���ي، حي���ث تر�وح���ت معام���لات �لرتب���اط ب���ين )0.39- 0.50(، وكان���ت جمي���ع 
معام���لات �لرتب���اط د�لة عند م�س���توى دللة )0.01(، ، و�أي�س���اً دلل���ة �لدرجة �لكلية 
للتمثيل �لمعرفي مع �لتح�سيل �لدر��سي مما ي�سير �إلى تمتع �لختبار بدرجة معقولة 

من �ل�سدق.
ب( ال�سدق التمييزي : ويعني قدرة مقيا�س �لتمثيل �لمعرفي على �لتمييز بين �لتلاميذ 
�لعاديين و�لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم، وقد �أ�سارت �لنتائج �إلى فروق د�لة �إح�سائياً 
ب���ين متو�س���ط درجات مجموع���ة �لتلاميذ �لعادي���ين وذوي �س���عوبات �لتعلم في جميع 
�أبع���اد �لتمثي���ل �لمع���رفي و�لدرجة �لكلية ل�س���الح �لتلاميذ �لعادي���ين، حيث كانت قيمة 

)ت( = 2.949 وهي قيمة د�لة عند م�ستوى )0.01(.
ثانياً: الثبات

الثب�ات باإع�ادة تطبي�ق الاختب�ار: قام���ت �لباحث���ة بتطبيق �لمقيا����س على عينة ح�س���اب 
�لخ�سائ�س �ل�سيكومترية، وبعد فا�سل زمني �أ�سبوعين قامت �لباحثة باإعادة تطبيق 
�لختب���ار، وح�س���اب �لرتب���اط بين درج���ات �لتطبي���ق �لأول ودرجات �لتطبي���ق �لثاني، 
وتر�وحت معاملات ثبات �أبعاد �لمقيا�س بين )0.329 – 0.522( وهي د�لة عند م�ستوى 

دللة )0.01(، مما يدل على تمتع �لمقيا�س بدرجة معقولة من �لثبات.
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ثالثاً: الات�ساق الداخلي: وذلك من خلال ح�ساب معامل �رتباط فقر�ت �لختبار بكل 
بعد)�ل�س���تيعاب، �لتوليف، �ل�س���تقاق، �لتوليد، �لتوظي���ف(، وتر�وح معامل �لرتباط 
بين )0.30- 0.69(، وكذلك �رتباط كل بعد بالدرجة �لكلية للاختبار، وتر�وح معامل 
�لرتب���اط ب���ين )0.83- 0.86( و كان���ت جمي���ع معام���لات �لرتباط د�لة عند م�س���توى 

)0.01(، مما ي�سير �إلى �لت�ساق �لد�خلي للاختبار.

خام�سًا: خطوات البحث
للتحقق من فرو�س �لبحث، قامت �لباحثة باإجر�ء �لخطو�ت �لتالية: 

�ختي���ار عين���ة من تلامي���ذ وتلميذ�ت �ل�س���ف �لخام����س �لبتد�ئي بل���غ عددها أ ))
)261( تلميذ�ً وتلميذة. 

ت�س���خي�س �لتلاميذ ذوي �س���عوبات فهم �لعلوم من �أفر�د �لعينة، وبعد تطبيق أ ))
جمي���ع محكات �لت�س���خي�س كما ذُكر �س���ابقًا �أ�س���بحت �لنهائي���ة للتلاميذ ذوي 

�سعوبات فهم �لعلوم )35( تلميذ�ً وتلميذة. 
تق�س���يم عينة �لتلاميذ ذوي �س���عوبات فهم �لعلوم �إلى مجموعتين: �لمجموعة أ ))

�لأولى: �لتي تدر�س بطريقة �لعر�س �لتكيفية وعددها )18( تلميذً� وتلميذة، 
�لمجموع���ة �لثاني���ة: �لت���ي تدر����س بطريق���ة �لعر����س �لتلقائي���ة وعدده���ا )17( 

تلميذً� وتلميذة.
�لتطبيق �لقبلي لمقيا�س �لتمثيل �لمعرفي للمعلومات و�لتح�سيل �لدر��سي على أ ))

�لتلاميذ ذوي �سعوبات فهم �لعلوم. 
�سرح وحدة �لجهاز �لدوري و�لإخر�جي من كتاب �أنت و�لعلوم لل�سف �لخام�س أ ))

�لبتد�ئي بالطريقة �لتكيفية و�لطريقة �لتلقائية.
�لتطبي���ق �لبع���دي لمقيا����س �لتمثي���ل �لمعرفي للمعلومات و�لتح�س���يل �لدر��س���ي أ ))

على ذوي �سعوبات فهم �لعلوم.
�لمعالجة �لإح�سائية للبيانات للتحقق من فرو�س �لبحث.أ ))

نتائج البحث ومناق�ستها وتف�سيرها
نتائج الفر�س الاأول: 

ين�س هذ� �لفر�س على: » ل توجد فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات رتب 
درجات مجموعة �لتلاميذ �لمقدم لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتكيفية ومجموعة 
�لتلامي���ذ �لمق���دم له���م �لمعلوم���ات بطريق���ة �لعر����س �لتلقائي���ة في �لتمثي���ل �لمع���رفي    
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)�لأبع���اد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�س���يل �لدر��س���ي في �لتطبيق �لقبل���ي«. وللتحقق من 
ه���ذ� �لفر�س تم ��س���تخد�م �ختبار مان ويتن���ي » » Mann – Whitney للمجموعات 

�لم�ستقلة لتو�سيح �لفرق بين متو�سطي رتب درجات تلاميذ �لمجموعات �لتالية:
�لمجموعة �لأولى: تدر�س بطريقة �لعر�س �لتكيفية.

 �لمجموعة �لثانية: تدر�س بطريقة �لعر�س �لتلقائية. 

في �لتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�س���يل �لدر��سي، وقد �أ�سفر 
ذلك عن �لجدول )4(. 

جدول )4(
قيمة Z ودللتها الإح�سائية للفرق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�س التكيفية ومجموعة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريقة العر�س 
التلقائية في التمثيل المعرفي والتح�سيل الدرا�سي في التطبيق القبلي.

متو�سط�لعدد�لمجموعات�لبعد
�لرتب

مجموع
�لرتب

 مان
م�ستوىقيمة Zويتني

�لدللة

 �لمجموعة �لتكيفية�ل�ستيعاب
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

18.5
17.47

333
غير د�لة2971440.299

 �لمجموعة �لتكيفية�لتوليف
�لمجموعة �لتلقائية

18
17

15.72
20.41

283
غير د�لة3471121.364

 �لمجموعة �لتكيفية�ل�ستقاق
�لمجموعة �لتلقائية

18
17

18.33
17.65

330
غير د�لة3001470.20

 �لمجموعة �لتكيفية�لتوليد
�لمجموعة �لتلقائية

18
17

21
14.82

378
غير د�لة252991.793

 �لمجموعة �لتكيفية�لتوظيف
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

15.78
20.35

284
غير د�لة3461131.333

 �لتمثيل
�لمعرفي

 �لمجموعة �لتكيفية
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

17.17
18.88

309
غير د�لة3211380.496

�لتح�سيل
�لدر��سي

 �لمجموعة �لتكيفية
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

17.47
18.56

314.5
غير د�لة315.51430.318
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 يت�س���ح م���ن ج���دول )4( �أن���ه ل توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموع���ة �لتلاميذ �لمق���دم له���م �لمعلومات بطريق���ة �لعر����س �لتكيفية 
ومجموع���ة �لتلامي���ذ �لمق���دم له���م �لمعلوم���ات بطريقة �لعر����س �لتلقائي���ة في �لتمثيل 
�لمع���رفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي في �لتطبي���ق �لقبل���ي، وبالت���الي تقب���ل �لفر����س �لأول، 
وتف�سر �لباحثة ذلك باأن كلتا �لمجموعتين متكافئتين في �لتطبيق �لقبلي نتيجة لعدم 

وجود تدخل في �أي منهما. 

نتائج الفر�س الثاني:
ين�س هذ� �لفر�س على: » ل توجد فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات رتب 
درجات مجموعة �لتلاميذ �لمقدم لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتكيفية ومجموعة 
�لتلامي���ذ �لمق���دم له���م �لمعلوم���ات بطريق���ة �لعر����س �لتلقائي���ة في �لتمثي���ل �لمع���رفي 
)�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�س���يل �لدر��س���ي في �لتطبيق �لبعدي«. وللتحقق من 
ه���ذ� �لفر�س تم ��س���تخد�م �ختبار م���ان ويتن���ي »Mann – Whitney «للمجموعات 

�لم�ستقلة لتو�سيح �لفرق بين متو�سطي رتب درجات تلاميذ �لمجموعات �لتالية:
�لمجموعة �لأولى: تدر�س بطريقة �لعر�س �لتكيفية.

 �لمجموعة �لثانية: تدر�س بطريقة �لعر�س �لتلقائية. 

في �لتمثيل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�س���يل �لدر��سي، وقد �أ�سفر 
ذلك عن �لجدول )5(. 
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جدول )5(
قيمة Z ودللتها الإح�سائية للفرق بين متو�سطي رتب درجات مجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�س التكيفية ومجموعة التلاميذ المقدم لهم المعلومات بطريقة العر�س 
التلقائية في التمثيل المعرفي والتح�سيل الدرا�سي في التطبيق البعدي.

متو�سط�لعدد�لمجموعات�لبعد
�لرتب

مجموع
�لرتب

 مان
م�ستوىقيمة Zويتني

�لدللة

 �لمجموعة �لتكيفية�ل�ستيعاب
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

26
9.53

468
16294.780.01

 �لمجموعة �لتكيفية�لتوليف
�لمجموعة �لتلقائية

18
17

24.61
11

443
187344.010.01

 �لمجموعة �لتكيفية�ل�ستقاق
�لمجموعة �لتلقائية

18
17

26.39
9.12

475
15525.040.01

 �لمجموعة �لتكيفية�لتوليد
�لمجموعة �لتلقائية

18
17

26.39
9.12

475
15525.010.01

 �لمجموعة �لتكيفية�لتوظيف
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

25.78
9.76

464
166134.650.01

 �لتمثيل
�لمعرفي

 �لمجموعة �لتكيفية
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

26.5
9

477
5.050.01�سفر153

�لتح�سيل
�لدر��سي

 �لمجموعة �لتكيفية
 �لمجموعة �لتلقائية

18
17

25.92
9.62

466.5
163.510.54.740.01

ويت�س���ح م���ن ج���دول )5( �أن���ه توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائيًا ب���ين متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموع���ة �لتلاميذ �لمق���دم له���م �لمعلومات بطريق���ة �لعر����س �لتكيفية 
ومجموع���ة �لتلامي���ذ �لمق���دم له���م �لمعلوم���ات بطريقة �لعر����س �لتلقائي���ة في �لتمثيل 
�لمعرفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي في �لتطبيق �لبعدي ل�س���الح مجموعة �لتلاميذ �لمقدم 
له���م �لمعلوم���ات بطريقة �لعر�س �لتكيفية )متو�س���ط �لرتب �لأعل���ى(، حيث تر�وحت 
قيم���ة Z ب���ين )4.01، 5.05( وه���ي قي���م د�ل���ة عن���د م�س���توى )0.01(، مم���ا ي�س���ير �إلى 
تف���وق �لمجموع���ة �لمقدم له���م �لمعلومات بطريق���ة �لعر�س �لتكيفي���ة في �لتمثيل �لمعرفي 

و�لتح�سيل �لدر��سي. وبالتالي يتم رف�س �لفر�س �لثاني.
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تف�سير نتائج الفر�ص الثاني: 
 ت���رى �لباحث���ة �أن وج���ود ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائيًا ب���ين �لتلامي���ذ �لمقُ���دم له���م 
�لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتكيفية و�لتلاميذ �لمقُدم لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س 
�لتلقائية في �لتمثيل �لمعرفي و�لتح�س���ي �لدر��س���ي ل�س���الح مجموع���ة �لتلاميذ �لمقُدم 
له���م �لمعلوم���ات بطريقة �لعر�س �لتكيفي���ة، قد يكون ر�جعًا �إلى �لآلي���ات �لتي �تبعتها 

�لباحثة عند ��ستخد�م طريقة �لعر�س �لتكيفية و�لتي تعمل على: 
زي���ادة تركي���ز �نتب���اه �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لتعل���م، وذلك يك���ون ر�جعًا �إلى . 1

تفاعل �لمعلم مع تلاميذه طو�ل �ل�س���رح، فهذه �لطريقة تعتبر �أن �لتلميذ هو 
مح���ور ومرك���ز �لعملية �لتعليمي���ة، وفيها يطرح �لمعلم عل���ى تلاميذه ما لديه 
م���ن �أ�س���ئلة و��ستف�س���ار�ت وي���ترك �لمتعل���م يتو�س���ل �إلى �لإجابة بنف�س���ه ويعبر 
عما تعلمه بكل حرية دون �لخوف و�لتقيد من �لإجابة ب�س���كل خاطئ، في�س���عر 
�لمتعلمون بالمتعة و�لحما�س حينما يناق�سون وي�ساألون ويجيبون فتنمو لديهم 
�لثقة في �أنف�س���هم وتزد�د د�فعيتهم للاإنجاز ويرتفع مفهوم �لذ�ت لديهم وكل 

ذلك ينعك�س على �أد�ئهم �لأكاديمي. 
م�س���اعدة �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم على فهم و��س���تيعاب �لمعلومات �لتي . 2

ي�س���رحها �لمعل���م، ورب���ط ه���ذه �لمعلوم���ات بالمعرفة �ل�س���ابقة و�لمخزن���ة في �لبناء 
�لمع���رفي للتلامي���ذ، و�لتولي���ف ب���ين ه���ذه �لمعلوم���ات و�ل�س���تقاق منه���ا و�إنت���اج 
معلوم���ات مختلف���ة كميً���ا وكيفيًا ع���ن �لمعرفة �لم�س���تدخلة، وبالت���الي توظيفها 
في �لمج���الت �لمختلف���ة، ومن ثم ترتفع كفاءة �لتمثيل �لمع���رفي للمعلومات لدى 
ه���وؤلء �لتلامي���ذ، و�ل���ذي بدوره ينعك����س على كف���اءة جميع عمليات �لن�س���اط 
و�أفكاره���م بالتر�ب���ط  تت�س���م معلوماته���م  �لمع���رفي للتلامي���ذ، حي���ث  �لعقل���ي 
و�لتنظي���م مم���ا ي�س���اعدهم في بن���اء خر�ئ���ط معرفي���ة ت�س���اعدهم عل���ى تذك���ر 
�لمعلوم���ات و��س���تدعاوؤها م���ن �لذ�كرة طويل���ة �لمدى، فينعك�س ذل���ك على �لأد�ء 
�لأكاديم���ي للتلامي���ذ فيرتفع �لتح�س���يل �لدر��س���ي لديهم وذل���ك هو �لهدف 

�لذي ت�سعى �إليه جميع �لموؤ�س�سات �لتعليمية وجميع �أولياء �لأمور.
زي���ادة حما����س ون�س���اط �لتلامي���ذ في �لمو�ق���ف �لتعليمي���ة �لمختلف���ة، �إذ تعم���ل . 3

ه���ذه �لطريق���ة على تن�س���يط �أذهان جمي���ع �لتلاميذ بما فيهم ذوي �س���عوبات 
�لتعلم، و�نتقال �لتلاميذ من حالة �ل�سمت و�ل�سلبية �لتي ت�سود في �لطريقة 
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�لتلقائية �إلى حالة �لمناق�سة وتبادل �لآر�ء و�لأفكار وتبادل وجهات �لنظر حول 
�لمو�سوعات �لتي يتم مناق�ستها و�لأ�سئلة �لتي يطرحها �لمعلم. 

 (Murray & وبيري���ز  م���ور�ي  در��س���ة  نتائ���ج  م���ع  �لنتيج���ة  ه���ذه  وتتف���ق 
ودر��س���ة   ،(Techataweewan, 2010) ت�س���اتاويو�ن  ودر��س���ة   ،Pérez, 2015)
وفوغ���ت                                         بروهويل���ر  ودر��س���ة   (Vogt & Rogalla, 2009) وروج���ال  فوغ���ت 
(Bruehwiler & Vogt, 2007) حي���ث �أك���دو� عل���ى �أن طريق���ة �لعر����س �لتكيفية 
توؤدي �إلى تح�سن جودة �لمخرجات �لتعليمية ب�سكل �أكبر بكثير من �لتدري�س �لتقليدي، 
ووج���دو� �أن تح�س���يل طلاب �لمجموع���ة �لتجريبية �لذين در�س���و� بالطريقة �لتكيفية 
�أعلى بكثير من تح�سيل طلاب �لمجموعة �ل�سابطة �لذين در�سو�  بالطريقة �لعادية. 

 كم���ا �أك���دت هذه �لدر��س���ات عل���ى �أنه يمك���ن �إع���د�د دور�ت تدريبي���ة للمعلمين 
لرفع كفاءة �لتدري�س �لتكيفي لديهم، حيث يتم تدريبه �لمعلمين على كيفية خطو�ت 
�لتدري����س �لتكيفي د�خل �ل�س���ف، وتو�س���لو� �إلى �أن �لمعلم �لأك���ثر تكيفًا مع �لتلاميذ، 

فاإن ذلك ينعك�س على �أد�ء طلابه فيزد�د �لتح�سيل �لأكاديمي لهم.

نتائج الفر�س الثالث:
ين����س ه���ذ� �لفر����س عل���ى: »ل توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائيًا ب���ين متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموعة �لتلاميذ �لمق���دم لهم �لمعلومات بطريق���ة �لعر�س �لتكيفية في 
�لتطبي���ق �لقبل���ي و�لبعدي لأبع���اد �لتمثيل �لمعرفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي«. وللتحقق 
Wilcoxon«للمجموع���ات   « ويلكوك�س���ن  �ختب���ار  ��س���تخد�م  �لفر����س تم  ه���ذ�  م���ن 
�لمرتبطة لتو�س���يح �لفرق بين متو�س���طي رتب درجات مجموعة �لتلاميذ �لمقدم لهم 
�لمعلوم���ات بطريق���ة �لعر�س �لتكيفي���ة في �لتطبي���ق �لقبلي و�لبع���دي للتمثيل �لمعرفي                          
)�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�سيل �لدر��سي، وقد �أ�سفر ذلك عن �لجدول رقم )6(. 
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جدول )6(
قيمة Z ودللتها الإح�سائية للفرق بين القيا�سين القبلي والبعدي لمجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�س التكيفية في التمثيل المعرفي والتح�سيل الدرا�سي .
�أبعاد �لتمثيل 

عدد �لرتب�لمعرفي
�لرتب

متو�سط
�لرتب

مجموع
م�ستوىقيمة Z�لرتب

�لدللة

�ل�ستيعاب
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

0
6

12
�سفر
3.5

�سفر
212.220.05

�لتوليف
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

0
12
6

�سفر
6.5

�سفر
783.060.01

�ل�ستقاق
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

0
10
8

�سفر
5.5

�سفر
552.870.01

�لتوليد
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

0
8

10
�سفر
4.5

�سفر
362.550.01

�لتوظيف
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

0
6

12
�سفر
3.5

�سفر
212.220.05

�لتمثيل �لمعرفي
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

0
14
4

�سفر
7.5

�سفر
1053.300.01

�لتح�سيل
�لدر��سي

�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

0
16
2

�سفر
8.5

�سفر
1363.530.01

 ويت�س���ح م���ن ج���دول )6( �أن���ه توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائيًا ب���ين متو�س���طات 
رت���ب درج���ات مجموعة �لتلاميذ �لمق���دم لهم �لمعلومات بطريق���ة �لعر�س �لتكيفية في 
�لتطبي���ق �لقبل���ي و�لبع���دي للتمثي���ل �لمعرفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي ل�س���الح �لتطبيق 
ب���ين )2.22، 3.53(                                                  Z �لرت���ب �لأعل���ى(، حي���ث تر�وح���ت قيم���ة  �لبع���دي )متو�س���ط 

وهي قيم د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0.05( وم�ستوى )0.01(.
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تف�سير نتائج الفر�س الثالث:
 ت���رى �لباحث���ة �أن وج���ود ف���روق د�ل���ة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات رت���ب درجات 
مجموع���ة �لتلامي���ذ �لمق���دم له���م �لمعلوم���ات بطريق���ة �لعر����س �لتكيفي���ة في �لتطبيق 
�لقبلي و�لبعدي للتمثيل �لمعرفي و�لتح�س���يل �لدر��س���ي ل�س���الح �لتطبيق �لبعدي قد 
يكون ر�جعًا �إلى �لآليات �لتي �تبعتها �لباحثة عند ��ستخد�م طريقة �لعر�س �لتكيفية 

و�لتي تعمل على:
 �إتاحة �لفر�س���ة لجميع �لتلاميذ بما فيهم ذوي �س���عوبات �لتعلم للتعبير عن . 1

�لبن���ى �لمعرفي���ة لهم و�لمع���ارف و�لمعلومات �لتي يمتلكونه���ا، من خلال �لتعبير 
ع���ن �آر�ئه���م و�أفكارهم وعر����س وجهات نظرهم حول �لمعلومات �لتي ي�س���رحها 
�لمعل���م �أثن���اء �لدر����س، ومن ث���م فاإن ه���ذه �لطريقة ت�س���اعد �لمعلم عل���ى تعديل 
�لمفاهيم و�لمعتقد�ت �لخاطئة �لر��سخة في �أذهان �لتلاميذ و�لتي يعتقدون �أنها 
�س���حيحة، نتيج���ة �لتفاعل �لذي يحدث بين �لمعل���م و�لتلاميذ وبين �لتلاميذ 
وبع�س���هم �لبع�س، وهذ� من �س���اأنه �أن يرفع من �لفهم و�ل�س���تيعاب و�لتوليف 
و�ل�س���تقاق و�لتولي���د و�لتوظيف ل���دى �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم، ومن 
ث���م ترتفع كف���اءة �لتمثيل �لمعرفي لديهم، فينعك�س ذلك على �أد�ئهم �لأكاديمي 

ويرتفع �لتح�سيل �لدر��سي لهم.
زي���ادة مثاب���رة جميع �لتلاميذ عل���ى �لقيام بالمهام �لموكل���ة �إليهم، و�لقدرة على . 2

ح���ل �لم�س���كلات �لت���ي تو�جهه���م �س���و�ء كان���ت تعليمي���ة �أو �أي م�س���كلات حياتية 
تو�جههم، وزيادة ر�ساهم حول �لمادة �لتعليمية �لمقدمة �إليهم.

نتائج الفر�س الرابع:
ين�س هذ� �لفر�س على: »ل توجد فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات رتب 
درجات مجموعة �لتلاميذ �لمقدم لهم �لمعلومات بطريقة �لعر�س �لتلقائية في �لتطبيق 
�لقبل���ي و�لبع���دي للتمثي���ل �لمعرفي )�لأبعاد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�س���يل �لدر��س���ي«.  
وللتحقق من هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سن  »Wilcoxon« للمجموعات 
�لمرتبطة لتو�س���يح �لفرق بين متو�س���طي رتب درجات مجموعة �لتلاميذ �لمقدم لهم 
�لمعلوم���ات بطريق���ة �لعر����س �لتلقائية في �لتطبي���ق �لقبلي و�لبع���دي للتمثيل �لمعرفي 
)�لأبع���اد و�لدرجة �لكلية( و�لتح�س���يل �لدر��س���ي، وقد �أ�س���فر ذلك ع���ن �لجدول )7(. 
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جدول )7(
قيمة Z ودللتها الإح�سائية للفرق بين القيا�سين القبلي والبعدي لمجموعة التلاميذ المقدم لهم 

المعلومات بطريقة العر�س التلقائية في التمثيل المعرفي والتح�سيل الدرا�سي
�أبعاد �لتمثيل 

عدد �لرتب�لمعرفي
�لرتب

متو�سط
�لرتب

مجموع
م�ستوىقيمة Z�لرتب

�لدللة

�ل�ستيعاب
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

11
6
0

9.23
8.58

101.5
غير د�لة51.51.187

�لتوليف
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

8
9
0

10.75
7.44

86
غير د�لة670.456

�ل�ستقاق
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

11
3
3

6.91
9.67

76
غير د�لة291.480

�لتوليد
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

7
9
1

11.14
6.44

78
غير د�لة580.519

�لتوظيف
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

16
1
0

8.81
12

141
123.0580.01

�لتمثيل �لمعرفي
�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

14
3
0

9.36
7.33

131
222.5850.01

�لتح�سيل
�لدر��سي

�ل�سالبة
�لموجبة

�لمرتبطة

8
6
3

7.50
7.50

60
غير د�لة450.477

 ويت�س���ح م���ن ج���دول )7( �أن���ه ل توجد ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات 
رت���ب درجات مجموع���ة �لتلاميذ �لمقدم لهم �لمعلومات بطريق���ة �لعر�س �لتلقائية في 
�لتطبيق �لقبلي و�لبعدي للتمثيل �لمعرفي و�لتح�سيل �لدر��سي، ماعد� بعد �لتوظيف 
و�لدرج���ة �لكلي���ة للتمثي���ل �لمعرفي حيث تر�وح���ت قيمة Z ب���ين )2.585، 3.058( وهي 

قيم د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0.01(.
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تف�سير نتائج الفر�س الرابع:
 ترى �لباحثة �أن عدم وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات رتب درجات 
مجموع���ة �لتلامي���ذ �لمق���دم له���م �لمعلومات بطريق���ة �لعر����س �لتلقائي���ة في �لتطبيق 
�لقبلي و�لبعدي للتمثيل �لمعرفي و�لتح�سيل �لدر��سي، ومعنى ذلك �أن هذه �لطريقة 
لي�ست فعالة في �لتدري�س حيث وُجد �أن �لتمثيل �لمعرفي و�لتح�سيل �لدر��سي للتلاميذ 
���ا ع���ن �لتلامي���ذ �لذين تم تدري�س���هم  �لذي���ن تم تدري�س���هم به���ذه �لطريق���ة منخف�سً

بطريقة �لعر�س �لتكيفية وذلك ب�سبب:
�لطريقة �لتلقائية ل ت�س���مح للتلاميذ بالتعبير ع���ن �آر�ئهم وعر�س �أفكارهم 1 1)

ووجه���ات نظره���م في �لمعلوم���ات �لت���ي ي�س���رحها �لمعل���م �أثن���اء �لدر����س، فه���ذه 
�لطريق���ة ل تر�ع���ي �لف���روق �لفردي���ة بين �لتلامي���ذ ول تلب���ي �حتياجات كل 

تلميذ على حدة. 
�لطريقة �لتلقائية ل ت�ساعد �لتلاميذ على ربط �لمعلومات و�لمعارف �لجديدة 1 2)

�لتي ي�سرحها �لمعلم بالمعرفة �ل�سابقة و�لمخزنة في �لذ�كرة طويلة �لمدى، وذلك 
لأنه���ا ل ت�س���اعد �لتلاميذ على �لتعبير عما يمتلكون���ه من معلومات ومعارف 
ومه���ار�ت، و�إنتاج معلومات ومعارف و�أف���كار تُميز بنيتهم �لمعرفية عن غيرهم 

من �لتلاميذ. 

تو�سيات البحث
 في �س���وء نتائج �لدر��س���ة �لتي �أ�سارت �إلى �أن مجموعة �لتلاميذ �لذين قُدمت 
�إليه���م �لمعلوم���ات بطريق���ة �لعر����س �لتكيفية يك���ون �لتمثيل �لمعرفي لديه���م �أكبر من 
مجموع���ة �لتلامي���ذ �لذين قُدم���ت �إليهم �لمعلوم���ات بطريقة �لعر����س �لتلقائية، لذ� 

ترى �لباحثة �أنه يمكن �لعتماد على هذه �لنتائج في:
�إع���د�د دور�ت للمعلم���ين في جمي���ع �لمر�ح���ل �لتعليمي���ة لتدريبه���م عل���ى ط���رق 1 1)

�لتدري����س �لحديث���ة و�لت���ي تر�ع���ي �لف���روق �لفردي���ة ب���ين �لتلامي���ذ وتلب���ي 
�لحتياجات �لفردية لكل تلميذ على حدة.

تدري���ب �لمعلمين على كيفية �إعد�د بر�م���ج لرفع كفاءة �لعمليات �لمعرفية لدى 1 2)
�لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم وخا�سة �لتمثيل �لمعرفي. 

تدري���ب �لتلامي���ذ على �لنم���اذج �لمختلفة لتمثي���ل �لمعلومات و�لتي ت�س���اعدهم 1 3)
على �لتعلم وتذكر �لمعلومات و��سترجاعها من �لذ�كرة طويلة �لمدى.
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