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ملخ�س البحث:
يو�س���ح �ل���تر�ث �ل�سيكولوجي �أن هناك تاأخرً� في م�ستوى �لنمو �لعقلي �لمعرفي 
لأطف���ال �لرو�س���ة �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم ع���ن مثيله ل���دى �أقر�نهم غر 
�لمعر�س���ين له���ذ� �لخطر ف�سلًا عن وجود ق�سور في �أد�ئهم لمختلف �لعمليات �لمعرفية. 
ويمك���ن ل�ستخد�م بر�مج �لتعلي���م �لعلاجي وخا�سة �لتي ت�ستخدم �لو�سائط �لمتعددة 
ح���ال ��ستخد�مه���ا في �إط���ار �لتدخ���ل �لمبك���ر �أن ت�س���رع بم�ست���وى نموه���م. وتهدف هذ� 
�لبحث �إلى تح�سين م�ستوى �لنمو �لعقلي لهوؤلء �لأطفال عن طريق �إعد�د و��ستخد�م 
برنامج تدريبي علاجي يقوم على عرو�س �لكمبيوتر، و�ختبار فعالية ذلك �لبرنامج 
في هذ� �ل�سدد. و�سمت �لعينة )14( طفلًا بال�سنة �لثانية بالرو�سة KG- II بمدينة 
�لزقازيق ممن يعانون من ق�سور في مهار�تهم قبل �لأكاديمية موزعين بالت�ساوي على 
مجموعت���ين متكافئت���ين؛ �إحد�هما تجريبية و�لأخرى �سابط���ة. وتم ��ستخد�م �لمنهج 
�لتجريب���ي، و�سم���ت �لأدو�ت �لم�ستخدم���ة مقيا����س �ستانفورد- بينيه للذك���اء، و�أن�سطة 
لع���ب مهاري���ة مقنن���ة للاأطفال، وبطاري���ة �ختبار�ت لبع����س �لمهار�ت قب���ل �لأكاديمية 
لأطف���ال �لرو�سة كموؤ�سر�ت ل�سعوبات �لتعلم، ومقيا�س �لم�سح �لنيورولوجي �ل�سريع، 
ومقيا����س �لنمو �لعقل���ي للاأطفال، وبرنام���ج �لتدريب و�لتعليم �لعلاج���ي با�ستخد�م 
عرو����س �لكمبيوت���ر )�إعد�د �لباحث���ة(. و�أ�سف���رت �لنتائج عن فعالي���ة برنامج �لتعليم 
�لعلاج���ي �لم�ستخ���دم في تح�س���ين م�ست���وى �لنم���و �لعقل���ي لأطفال �لرو�س���ة �لمعر�سين 
لخط���ر �سعوبات �لتعلم. و�نتهت �لبح���ث �إلى �إمكانية �لإ�سر�ع بم�ستوى �لنمو �لعقلي 
�لمع���رفي لأطف���ال �لرو�س���ة �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م وم���ا يرتب���ط ب���ه م���ن 

خ�سائ�س عقلية معرفية من خلال بر�مج �لتدريب �أو �لتعليم �لعلاجي.

الكلمات المفتاحية: عرو�س �لكمبيوتر- �لتعليم �لعلاجي- �لتدخل �لمبكر- �لنمو �لعقلي- 
�سعوبات �لتعلم- �أطفال �لرو�سة �لمعر�سون لخطر �سعوبات �لتعلم.
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مقدمة:
بمن�سئه���ا  �لتعل���م  ��سطر�ب���ات  م���ن  غره���ا  ع���ن  �لتعل���م  �سعوب���ات  تتمي���ز   
�لنيورولوج���ي وه���و م���ا قد يجعل �لطف���ل يولد بها، �أو ق���د يكت�سبها بع���د ولدته، كما 
�أنها ت�ستمر معه في �لحالتين طو�ل حياته. ونظرً� لما قد يترتب على �سعوبات �لتعلم 
م���ن �آث���ار �سلبي���ة على �لرغ���م من �أن م�ست���وى ذكاء �لطف���ل عادة ما يك���ون في �لم�ستوى 
�لع���ادي �أو حت���ى �لعالي فاإن �لكت�ساف �لمبكر لها قد يحد كثرً� من تلك �لآثار. �إل �أن 
�لعتم���اد في ت�سخي�سه���ا على عدم قدرة �لطف���ل على فهم منهج عادي معين في �لوقت 
�ل���ذي يتمك���ن قرينه �لذي ل يعاني م���ن تلك �ل�سعوبات من فهم���ه و��ستيعابه يجعل 
�لبع����س يف�سل �أن نطلق عل���ى �لأطفال قبل �سن �لمدر�سة �لذين يعانون من ق�سور في 

at- risk for LD .لأد�ء �لوظيفي للمخ �أنهم معر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم�

وعل���ى �لرغ���م من م�ست���وى �لذكاء �لمتو�س���ط �أو �لعالي له���وؤلء �لأطفال فاإنهم 
يعان���ون م���ن ق�س���ور في �لعملي���ات �لمعرفية �لمختلف���ة قيا�سً���ا باأقر�نهم غ���ر �لمعر�سين 
لتل���ك �ل�سعوب���ات ف�سلًا عن �أنه���م يتاأخرون عنهم في م�ستوى نموه���م �لعقلي �لمعرفي 
بمع���دل مرحل���ة فرعية �إذ �أ�سفرت نتائج �لدر��سات في هذ� �لمو�سوع عن �أنهم يعدون في 
�لمرحلة �لفرعية �لأولى من �لمرحلة �لثانية لمر�حل نموهم �لعقلي كما حددها بياجيه 
Piaget بينما يكون �أقر�نهم غر �لمعر�سين لذلك �لخطر في �لمرحلة �لفرعية �لثانية 

)محمد، 2006 �أ(. 

ووفقًا لبياجيه فاإن بو�سعنا �أن ن�ستخدم بر�مج معينة للاإ�سر�ع بالنمو �لعقلي 
للطف���ل تق���وم عل���ى �إث���ارة �ل�سر�ع �لمع���رفي من جانب���ه مما ي���وؤدي �إلى �خت���لال تو�زنه 
�لمعرفي فيعمل على ��ستعادة ذلك �لتو�زن من جديد وهو ما يتحقق بالفعل في مرحلة 
�أو مرحل���ة فرعي���ة �أعلى من تلك �لمرحلة �أو �لمرحل���ة �لفرعية �لتي يمر بها حيث عادة 

ما يبلغ �أثر هذ� �لإ�سر�ع حو�لي مرحلة فرعية و�حدة )محمد، 2006ب(. 

ويمكن �أن تحقق بر�مج �لتعليم �لعلاجي من خلال �لتدخل �لمبكر هذ� �لأثر، 
ومنها عرو�س �لكمبيوتر - كاأحد �أ�سكال �لتعليم بم�ساعدة �لكمبيوتر - وهي ما يميل 

�لأطفال �إليها كثرً�. 
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 م�سكلة البحث:
 تتمث���ل م�سكل���ة هذ� �لبحث في وجود ق�س���ور في �أد�ء �لعمليات �لعقلية �لمعرفية 
�لمختلف���ة لأطف���ال �لرو�س���ة �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م ك�سف���ت عن���ه نتائ���ج 
�لدر��س���ات �ل�سابق���ة، و�نخفا����س م�ست���وى نموه���م �لعقل���ي �لمع���رفي ع���ن �أقر�نهم غر 
�لمعر�س���ين له���ذ� �لخطر وهو �لأمر �ل���ذي ي�ستوجب �لتدخل �لمبك���ر با�ستخد�م بر�مج 
�لتعليم �لعلاجي كي نحد من �أوجه ذلك �لق�سور ومظاهره، ون�سرع بم�ستوى نموهم 
�لعقل���ي ك���ي يق���ارب م�ست���وى نم���و �أقر�نهم. ويمك���ن �لقيام بذل���ك عن طري���ق بر�مج 
�لتعليم �لعلاجي وعلى ر�أ�سها �لتعليم بم�ساعدة �لكمبيوتر ��ستغلالً لنجذ�ب هوؤلء 
�لأطف���ال �إلى �سا�س���ة �لكمبيوتر. وتتناول �لم�سكلة ��ستخ���د�م برنامج للتعليم �لعلاجي 
يقوم على �أحد �أنماط �لتعليم بم�ساعدة �لكمبيوتر وهو عرو�س �لكمبيوتر كي ن�سرع 
بم�ست���وى نموه���م �لعقلي ليق���ارب �أقر�نهم مما يكون من �ساأن���ه �أن ي�سهم في �إعد�دهم 
لتلق���ي �لدر��س���ة �لأكاديمية �للاحقة بالمدر�سة، وي�سهم في نج���اح دمجهم معهم. ولذ� 
تتمثل م�سكلة �لبحث في �ل�سوؤ�ل �لرئي�س �لتالي:هل يمكن لبرنامج �لتعليم �لعلاجي 
�لقائ���م عل���ى عرو�س �لكمبيوتر في �إطار �لتدخل �لمبك���ر �أن يوؤدي �إلى تح�سين م�ستوى 

�لنمو �لعقلي لأطفال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم ؟

اأهداف البحث:
يهدف هذ� �لبحث �إلى:

تنمي���ة م�ست���وى �لنم���و �لعقل���ي لأطف���ال �لرو�س���ة �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات 1 ))
�لتعلم من خلال �إعد�د و��ستخد�م برنامج تدريبي علاجي يقوم على عرو�س 
�لكمبيوت���ر كاأح���د �أ�سك���ال �لتعلي���م بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر كو�سيل���ة للاإ�س���ر�ع 
بم�ست���وى ذل���ك �لنم���و �عتم���ادً� عل���ى فك���رة بياجي���ه في �إث���ارة �ل�س���ر�ع �لمع���رفي 
مم���ا ي�ساعده���م عل���ى �لقيام بالعملي���ات �لعقلي���ة �لمعرفية �لمختلف���ة بقدر �أكبر                    

من �لكفاءة. 
ا �إلى �ختبار فعالية هذ� �لبرنامج في تحقيق �أهد�فه، وكذ� �لتعرف 1 )) يهدف �أي�سً

على �إمكانية ��ستمر�ر �أثر ذلك �لبرنامج بعد �نتهائه وخلال فترة �لمتابعة. 
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اأهمية البحث: 
ترجع �أهمية هذ� �لبحث �إلى �لنقاط �لتالية:

�أن ه���ذ� �لبحث تعتمد على ��ستخ���د�م �لتعليم �لعلاجي في �إطار �لتدخل �لمبكر 1 ))
لأطف���ال م���ا قبل �لمدر�سة �لمعر�سين لخطر �سعوب���ات �لتعلم عن طريق تقديم 

بيئة �آمنة للتعلم مما قد ي�ساعدهم على �لندماج مع �أقر�نهم �لعاديين. 
�أن ه���ذ� �لبح���ث تعتم���د عل���ى �أ�سلوب ه���ام يعتبر م���ن �لأ�سالي���ب �لحديثة �لتي 1 ))

يت���م ��ستخد�مه���ا في مج���ال ذوي �لإعاق���ات ه���و �لتعليم �أو �لتدري���ب بم�ساعدة 
�لكمبيوتر وهو �لأ�سلوب �لذي ثبتت فعاليته في هذ� �لم�سمار.

�أنه���ا تعتم���د على ��ستخد�م �لو�سائط �لمتعددة في ه���ذ� �لبرنامج �لم�ستخدم فيها 1 ))
وه���و �لأ�سل���وب �لذي يعتمد على ��ستخد�م �لمث���ر�ت �لب�سرية بالدرجة �لأولى 

وهو �لأمر �لذي ينال قدرً� كبرً� من �لهتمام في هذ� �ل�سدد.
�أنه���ا تعتم���د عل���ى �لإ�س���ر�ع بم�ست���وى �لنم���و �لعقلي �لمع���رفي لأطف���ال �لرو�سة 1 ))

ا لهم دون  �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوبات �لتعل���م با�ستخد�م برنامج �أع���د خ�سي�سً
�سو�هم وهو �لأمر �لذي قد يكون من �ساأنه �أن يفيدهم كثرً� في هذ� �لإطار.

�أن �لإ�س���ر�ع بم�ستوى �لنمو �لعقلي �لمع���رفي لأطفال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر 1 ))
�سعوب���ات �لتعلم قد ي�سهم بقدر كبر في م�ساعدة هوؤلء �لأطفال على تحقيق 
�لأهب���ة �أو �ل�ستع���د�د للالتح���اق بالمدر�س���ة، وتلق���ي تعليمه���م �لنظام���ي به���ا، 
وتحقيق �ل�ستفادة �لأكاديمية من جر�ء ذلك مما يقلل من �لأخطار �لمحتملة. 

�أن تنمي���ة م�ست���وى �لنمو �لعقلي لأطفال �لرو�س���ة �لمعر�سين لخطر �سعوبات 1 ))
�لتعلم يمكن �أن يكون من �ساأنه �أن ي�ساعدهم في تحقيق �لتو��سل مع �لآخرين 

�لمحيطين بهم مما قد ي�ساعد كثرً� في دمجهم معًا بمد�ر�س �لتعليم �لعام.
�أن ه���ذ� �لبحث يمك���ن �أن ت�سهم ب�سكل فاعل في تطوير خط���ة �لتعليم �لفردية 1 ))

�لتي يتم من خلالها تقديم �لخدمات �لتربوية �لمنا�سبة، و�لخدمات �لمرتبطة 
بالتربية �لخا�سة لكل طفل حتى ل تتفاقم حالته وهو ما يمكن �أن ي�ساعد في 
زيادة م�ستوى �لتح�سيل �للاحق لهوؤلء �لأطفال عن طريق تاأهيلهم لذلك.

�أن هذ� �لبحث تمثل �ختبارً� ل�سحة ��ستخد�م نظرية بياجيه للنمو �لعقلي في 1 ))
مجال ذوي �لإعاقات ب�سكل عام.
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ن���درة �لدر��س���ات �لت���ي يت�سمنها �ل���تر�ث �ل�سيكولوجي �لعرب���ي في هذ� �لمجال 1 ))
وهو ما ي�سيف �إلى �أهمية هذ� �لبحث �لر�هنة. 

الم�سطلحات البحث:

 Phillips )1981( ي�سر: cognitive development:النمو العقلي المعرفي -
�إلى �أن �لنمو �لمعرفي- تبعًا لبياجيه- هو تلك �لتغر�ت �لتي تنتاب �أبنية �لفرد �لمعرفية 
وذل���ك م���ن خلال عمليت���ي �لتمثل و�لمو�ءمة. وي�س���ر )Forman )1983 �إلى �أنه هو 
�لعملي���ة �لتي ي�ستطي���ع �لأطفال بموجبها بناء فهم �أكر ذك���اء للعالم �لذي يعي�سون 
في���ه. وي�س���ر )McCandless & Coop )1989 �إلى �أن �لنم���و �لمع���رفي ه���و تح�سن 
�رتقائ���ي منظ���م للاأ�سكال �لمعرفية �لتي تن�ساأ من تاريخ خبر�ت �لفرد، وهدفه تحقيق 
ن���وع م���ن �لتو�زن بين عمليتي �لتمث���ل و�لمو�ءمة بحيث ي�سبح �لف���رد �أقدر على تناول 
�لأ�سياء �لبعيدة عنه في �لزمان و�لمكان، وعلى ��ستخد�م �لطرق و�ل�ستر�تيجيات غر 
�لمبا�س���رة في تجهي���ز �لمعلوم���ات وحل �لم�سك���لات. ووفقًا لما ي���ر�ه  )Levin )1983 فاإن 
�لنم���و �لمع���رفي ياأخ���ذ �لعدي���د م���ن �لأ�سكال حي���ث يت�سمن نم���و �إدر�ك ما ه���و ماألوف، 
و�لتعل���م م���ن �لخبرة، وتكوي���ن �لمفاهيم، وحل �لم�سكلات، و�لتفك���ر، ونمو �لقدرة على 
معالج���ة �لمعلوم���ات م���ن �لع���الم �لخارج���ي. ومن ث���م فهو يعن���ي تطور �أو نم���و عملية 

�لمعرفة لدى �لفرد.

 ويمك���ن �لنظ���ر �إلي���ه �إجر�ئيً���ا في �لبح���ث �لر�هن عل���ى �أنه تل���ك �لدرجة �لتي 
يح�سل �لطفل عليها في �لختبار �لم�ستخدم لهذ� �لغر�س بما يعك�س م�ستوى نموه.

- �سعوب�ات التعل�م:  Learning Disabilities LD:  �س���وف تتبن���ى �لباحث���ة 
تعري���ف �للجن���ة �لوطني���ة �لأمريكي���ة �لم�سترك���ة ل�سعوب���ات �لتعل���م �ل���ذي يعر����س له 
)Hallahan& Kauffman )2008(; Hallahan et al )2007 و�ل���ذي ين����س 
عل���ى �أن: “�سعوب���ات �لتعلم هي م�سطل���ح عام ي�سر �إلى مجموعة غر متجان�سة من 
�ل�سطر�ب���ات �لت���ي تظهر على هيئة �سعوبات ذ�ت دللة في �كت�ساب و��ستخد�م �لقدرة 
على �ل�ستماع، �أو �لتحدث، �أو �لقر�ءة، �أو �لكتابة، �أو �لتفكر، �أو �لقدرة �لريا�سية �أي 
�لق���درة على �إج���ر�ء �لعمليات �لح�سابي���ة �لمختلفة. وتعد ه���ذه �ل�سطر�بات جوهرية 
بالن�سبة للفرد، ويفتر�س �أن تحدث ب�سبب حدوث �ختلال في �لأد�ء �لوظيفي للجهاز 
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�لع�سب���ي �لمرك���زي، كم���ا �أنه���ا قد تح���دث في �أي وقت خ���لال فترة حيات���ه. وقد تحدث 
م�سك���لات في �ل�سلوكيات �لد�لة على �لتنظيم �لذ�تي، و�لإدر�ك �لجتماعي، و�لتفاعل 
�لجتماعي �إلى جانب �سعوبات �لتعلم، ولكن مثل هذه �لم�سكلات ل تمثل في حد ذ�تها 

ول تعتبر �سعوبة من �سعوبات �لتعلم ”. 

قب���ل  �لمه���ار�ت  “تع���د   :  Preacademic skills:الأكاديمي�ة قب�ل  المه�ارات   -  
�لأكاديمي���ة كم���ا ي���رى  )Torgesen )2001 بمثاب���ة تل���ك �ل�سلوكي���ات �لت���ي تعت���بر 
ذ�ت �أهمي���ة بالن�سب���ة للطفل قبل �أن يبد�أ تعليم���ه �لنظامي مثل �لتعرف على �لأرقام، 
و�لح���روف، و�لأ�سك���ال، و�لألو�ن ف�سلًا عن مهارة �أخرى لها �أهميتها �لبالغة بالن�سبة 

للقر�ءة تتمثل في �لوعي �أو �لإدر�ك �لفونولوجي”.

�إجر�ئيًا في �لبحث  �لمهار�ت   - ق�سور المهارات قبل الأكاديمية: “يتحدد ق�سور هذه 
�لر�هن بتلك �لدرجة �لتي يح�سل �لطفل عليها في كل مهارة من هذه �لمهار�ت و�لتي 
تق���ل ع���ادة ع���ن 50 % من درج���ة �لمه���ارة في �لوع���ي �أو �لإدر�ك �لفونولوج���ي، و�لتعرف 
عل���ى �لح���روف �لهجائي���ة للمجموع���ة �لتي تع���د معر�سة لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم في 
�لقر�ءة و�لكتابة مع عدم �نخفا�سها عن هذه �لن�سبة في مهارتي �لتعرف على �لأرقام، 

و�لأ�سكال حتى ل تكون معر�سة لخطر �سعوبات �لتعلم في �لح�ساب”. 

 - اأطف�ال الرو�س�ة:Kindergarteners : “ه���م �أولئ���ك �لأطف���ال �لذي���ن يلتحقون 
باإح���دى ريا����س �لأطف���ال، و�لذين ت���تر�وح �أعمارهم عامة بين 4- 6 �سن���و�ت. ويق�سد 
به���م في �لبح���ث �لر�ه���ن �أطفال �ل�س���ف �لث���اني بالرو�سةKG-II وذل���ك حتى يكونو� 
قد ق�سو� عامًا كاملًا بها يتمكنو� على �أثره من �كت�ساب مثل هذه �لمهار�ت خلاله”.

 Hallahan et al. يعرف���ه   :  Remedial instruction التعلي�م العلاج�ي:   - 
)2005( . باأن���ه ذل���ك �لنم���ط م���ن �لتعلي���م �لذي يت���م �إع���د�ده في �سبي���ل �لتو�سل �إلى 
ت�سحي���ح �أو ع���لاج لأوجه �لق�سور في �لمهار�ت �لأ�سا�سية �لتي يعاني منها �لتلاميذ، �أو 

في �أي منها. 

 computer- assisted instruction/التعليم اأو التدريب بم�ساعدة الكمبيوتر - 
: training يعرف���ه )Hallahan et al. )2005  باأن���ه: “ذل���ك �لنمط من �لتدريب 
�ل���ذي يت���م تقديم���ه في �لأ�سا�س م���ن خ���لال �لكمبيوتر، و�ل���ذي ي�ستخ���دم خليطًا من 
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�لثابت���ة  و�لر�س���وم  كال�س���ور   multimediaلمتع���ددة� بالو�سائ���ط  تع���رف  �لو�سائ���ط 
و�لمتحرك���ة، و�لن�سو����س �لمكتوبة، و�لخط���وط �لبيانية، و�لمو�سيق���ى، وغرها وذلك في 
�إط���ار بيئ���ة كمبيوترية تت�سم بالأمان، وتحاكي �لو�قع، وتحف���ز �لتلميذ على �لن�ساط، 

و�كت�ساب �لمعارف، و�لحتفاظ بها، وتوظيفها في �لو�قع”. 

- عرو��س الكمبيوت�ر: computer presentations : “ه���ي �أحد �أنم���اط �أو �أ�سكال 
�لتعلي���م بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر، ويق���وم عل���ى تق���ديم عرو����س �أو �سا�س���ات معين���ة لمهام 
و�أن�سطة محددة وفق هدف و��سح �سو�ء تم ذلك با�ستخد�م �لباور بوينت، �أو �لعرو�س 

�لتقديمية �لعادية. وقد تم ��ستخد�م �لعرو�س �لعادية في هذ� �لبحث”.

- التدخ�ل المبك�ر:  early intervention: “ه���و �أح���د �أ�سك���ال �لتدخ���ل �لت���ي يت���م 
تقديمها للاأطفال ذوي �لإعاقات منذ ميلادهم وحتى بلوغهم �ل�ساد�سة من �أعمارهم 
�س���و�ء في �لمن���زل، �أو مر�ك���ز �لرعاية، �أو �لمد�ر�س، �أو في �أكر من مكان من تلك �لأماكن 
في �سبيل تعديل �سلوكهم مما يحد كثرً� من �إعاقتهم” )محمد، وم�سطفى، 2017(.

 البرنامــج التدريبي الم�ستخدم: “هو مجموعة من �لمه���ام و�لأن�سطة �لعقلية �لمختلفة 
�لت���ي يت���م تقديمه���ا م���ن خلال برنام���ج كمبيوت���ري يعتمد عل���ى ��ستخ���د�م �لو�سائط 
�لمتع���ددة في �إط���ار نم���ط و�ح���د م���ن تل���ك �لأنماط �لت���ي يت�سمنه���ا �لتعلي���م بم�ساعدة 
�لكمبيوت���ر ه���و عرو����س �لكمبيوتر. ويت���م تقديمه لأطف���ال �ل�سنة �لثاني���ة بالرو�سة 
�لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعلم، وذلك خلال فترة زمنية محددة وتدريبهم عليها 
خ���لال عدد معين من �لجل�سات حتى يت�سن���ى لهم �أد�ء تلك �لأن�سطة و�لمهام �لمت�سمنة 
م���ن تلق���اء �أنف�سهم بما ي�ساع���د في �لإ�سر�ع بم�ست���وى ومعدل نموه���م �لعقلي �لمعرفي، 
و�لندماج مع �لآخرين �لمحيطين بهم عن طريق �إك�سابهم �أر�سية م�ستركة يتمكنون 
بموجبه���ا م���ن �لتو��س���ل معهم وهو �لأمر �ل���ذي يكون من �ساأن���ه �أن ي�سهم بالتالي في 

دمجهم مع �لأطفال �لعاديين في �لمدر�سة لحقًا”.
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الاإطار النظري ودرا�سات �سابقة :
 Hallahan& Kauffman )2008(; Hallahan et al ي�س���ر ك���ل م���ن 
)2007( �إلى �أن �سعوبات �لتعلم وفقًا للجنة �لوطنية �لأمريكية �لم�ستركة ل�سعوبات 
�لتعلم تعد بمثابة م�سطلح عام ي�سر �إلى مجموعة غر متجان�سة من �ل�سطر�بات 
�لتي تظهر على هيئة �سعوبات ذ�ت دللة في �كت�ساب و��ستخد�م �لقدرة على �ل�ستماع، 
�أو �لتح���دث، �أو �لق���ر�ءة، �أو �لكتاب���ة، �أو �لتفك���ر، �أو �لقدرة �لريا�سي���ة �أي �لقدرة على 
�إج���ر�ء �لعملي���ات �لح�سابية �لمختلفة. وتعد مثل ه���ذه �ل�سطر�بات جوهرية بالن�سبة 
للف���رد، ويفتر����س �أن تح���دث ل���ه ب�سب���ب ح���دوث �خت���لال في �لأد�ء �لوظيف���ي للجهاز 
�لع�سب���ي �لمرك���زي، كم���ا �أنها قد تحدث في �أي وقت خلال ف���ترة حياته. كما قد تحدث 
م�سك���لات في �ل�سلوكيات �لد�لة على �لتنظيم �لذ�تي، و�لإدر�ك �لجتماعي، و�لتفاعل 
�لجتماعي �إلى جانب �سعوبات �لتعلم. ولكن مثل هذه �لم�سكلات ل تمثل في حد ذ�تها 

ول تعتبر �سعوبة من �سعوبات �لتعلم.

 وم���ع �أن �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعلم يتميزون بم�ستوى ذكاء عادي �أو عالي 
فاإنه���م يعانون من ق�سور في �لعملي���ات �لعقلية �لمعرفية، وفي م�ستوى نموهم �لعقلي. 
ويمث���ل �لنم���و �لعقل���ي �لمع���رفي كما ي�س���ر محم���د )2006، �أ( جانبًا هامً���ا و�أ�سا�سيًا من 
جو�نب �لنمو �لإن�ساني يتعلق بتلك �لتغر�ت �لكيفية �أو �لنوعية �لتي يتعر�س �لفرد 
له���ا كنوعي���ة �لتفك���ر، وخ�سائ�سه وذل���ك في كل مرحلة من تلك �لمر�ح���ل �لأربع �لتي 
حدده���ا بياجي���ه وه���و �لأمر �لذي يترتب عليه حدوث تغ���ر�ت عديدة تعتري علاقة 
�لف���رد ببيئت���ه وذل���ك منذ ميلاده وحتى و�سول���ه �إلى مرحلة �لر�س���د حيث تعتمد كل 
 mental schemesمرحلة على ما �سبقها، وتمهد لما يليها فتتغر �ل�سور �لإجمالية
للف���رد عل���ى �أث���ر ذلك، بل �أنه���ا ت�سر �أكر تعقي���دً�، وت�سبح بمثاب���ة ��ستر�تيجيات �أو 
خط���ط �أو قو�ع���د للتحويل. ومن ه���ذ� �لمنطلق ي�سبح بو�سع �لف���رد ��ستخد�م مختلف 
�ل�ستر�تيجي���ات كتل���ك �لتي ت�ستخدم في �سبيل �لتذكر و��سترجاع �لمعلومات �لمختلفة، 
�أو حل �لم�سكلات على �سبيل �لمثال، و�لتمييز بين ذ�ته وبين �لأ�سياء �لأخرى، و�لنتقال 
من �ل�سيطرة �لرمزية �إلى �ل�سيطرة �لعملية في �لتفكر حتى ي�سل �أخرً� �إلى �لتفكر 
ا بقدر كبر من �لمرون���ة �لمعرفية يتجاوز على  �لقائ���م عل���ى �لمنطق وهو ما يت�س���م �أي�سً

�أثرها حدود �لزمان و�لمكان، ويقدم تعليلًا وتف�سرً� وتبريرً� لما يدور حوله.
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 و�إذ� كان �لنمو �لعقلي يمر في مر�حل �أربع فاإن مرحلة �لرو�سة تقابل �لمرحلة 
�لثانية منه و�لتي تعرف بمرحلة ما قبل �لعمليات وهي �لمرحلة �لتي تت�سمن مرحلتين 
فرعيت���ين هما مرحلة ما قبل �لفكر �لإدر�ك���يpreconceptual thought وت�ستمر 
من �لثانية وحتى �لر�بعة من �لعمر تقريبًا، وي�سود خلالها �لن�ساط �لرمزي، وت�سبح 
��ستجاب���ات �لطف���ل كما يرى برك )Berk )2002 قائمة على معنى �لمثر ولي�س على 
خ�سائ�س���ه �لفيزيقي���ة، وي�ستخ���دم �لطف���ل �لأ�سي���اء لرم���ز به���ا �إلى �أ�سي���اء �أخ���رى �أو 
لتق���وم مقامه���ا، كم���ا يمكن���ه �أن ي�ستخدم �ل�س���ور �لح�سية �لحركي���ة في �سياقات �أخرى 
غ���ر تل���ك �لتي تكون قد �كت�سب���ت فيها، وي�ستخدم �أ�سياء بديل���ة في بيئته كي ت�ساعده 
عل���ى �لتفكر �لرمزي، كم���ا �أن �للغة تمكنه من �أن يف�سل �سوره �لذهنية عن �سلوكي 
�لذ�ت���ي. ولكن���ه يكون غر ق���ادر على عمل فئات معينة و�إدر�ك م���ا بينها من علاقات، 
�أو �إدر�ك �لت�سنيف، �أو �لمفاهيم، ويكون تفكره متمركزً� حول ذ�ته، ويتمثل �لخبر�ت 
من عالمه �لمبا�سر �لخا�س، ويرى فيه كل �سيء من حيث علاقته به �سخ�سيًا، وي�سعب 
علي���ه �إدر�ك �لعلاق���ات �لمكاني���ة، وي�سف���ي �لحي���اة و�لم�ساعر عل���ى كل �لأ�سي���اء، ويعتقد 
�أن ك���ل م���ا في �لك���ون �إنم���ا هو من �سن���ع �لإن�سان، كم���ا ل يمكنه �إدر�ك عملي���ات �لثبات 
حت���ى عملي���ة �لعد ذ�تها. �أم���ا �لمرحلة �لفرعية �لثانية فه���ي مرحلة �لتفكر �لحد�سي

intuitive وت�ستمر من �لر�بعة حتى �ل�سابعة من �لعمر تقريبًا، وتعتبر �أكر تعقيدً� 
م���ن �سابقته���ا بدرج���ة قليل���ة حي���ث يب���د�أ �لطفل خلاله���ا في بناء �س���ور �أك���ر تعقيدً�، 
ومفاهي���م �أك���ر تف�سيلًا، و�إن كان فهمه للمفاهيم و�لمدركات �لكلية ل يكون متمركزً� 
على ما ير�ه ويب�سره بل على جانب ح�سي هام و�حد من �لمثر. ويمكنه �إبد�ء �لأ�سباب 
لمعتقد�ت���ه و�أفعال���ه، وتكوين بع����س �لمفاهيم، و�إن كان غر قادر عل���ى �إجر�ء �لمقارنات، 
ويك���ون تفكره محكومًا بالإدر�كات �لمبا�سرة مما يجعله عر�سة للتغر وهو ما يظهر 
ب�س���ورة �أف�س���ل عند ت�سو�س �لإدر�ك���ات كما هو �لحال للاأطف���ال ذوي �سعوبات �لتعلم 
حي���ث تتعر����س �أحكامه���م �لقائمة عل���ى �لإدر�كات �لمختلف���ة للعديد م���ن �لتحريفات، 
ويت�س���م �لتفك���ر بالإحيائي���ة، و�ل�سطناعي���ة، ويول���ون �نتباهً���ا �أك���ر للتفا�سيل، ول 
ي�ستطيع���ون �لحتف���اظ في عقولهم باأكر من علاقة و�حدة في ذ�ت �لوقت، ويخفقون 
في فهم �لعلاقة بين �لكل و�لأجز�ء، �أو بين �لفئة وفئاتها �لفرعية، وي�سيطر �أ�سلوبهم 
في �لأد�ء عل���ى ت�سور�ته���م، ويب���د�أون في �إدر�ك �لأرق���ام، و�لأ�سك���ال، و�لأل���و�ن، وتنم���و 
�للغ���ة لديه���م، ويوج���د حينئ���ذ في مخزونهم �لعدي���د من �ل�س���ور و�لأ�سي���اء �لمختلفة.
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 وتتطل���ب �سعوب���ات �لتعل���م في �لو�ق���ع �أن يوج���د محت���وى �أكاديم���ي مع���ين �أو 
منه���ج مح���دد ل ي�ستطي���ع طفل ع���ادي �أو عالي �لذك���اء �أن ي�ستوعبه وه���و �لأمر �لذي 
ل يتوف���ر في �لرو�س���ة، وم���ع ذل���ك فه���ي ل تب���د�أ فج���اأة في �لمدر�س���ة �لبتد�ئي���ة، ب���ل ل 
ب���د م���ن وج���ود موؤ�س���ر�ت تدل عليها من���ذ ذلك �لوقت. وم���ن ثم �نق�س���م �لعلماء حول 
ذل���ك �إلى فريق���ين ي���رى �لأول منهما �أننا يجب �أن نطلق عليه���ا �سعوبات �لتعلم حتى 
نتعامل معها من هذ� �لمنطلق، ونقدم بر�مج �لتدخل �لمبكر �لمنا�سبة حتى نتمكن على 
�أثره���ا �أن نق���وم حينئذ بالحد بدرجة كبرة م���ن �لآثار �ل�سلبية �لتي يمكن �أن تترتب 
عليه���ا، بينم���ا ي���رى �لفري���ق �لآخر �أن ما يوجد �آن���ذ�ك هو ق�سور ينت���اب تلك �لمهار�ت 
�ل�سابق���ة عل���ى �لتعلم و�لتي تعد �سرورية له وه���ي ما تعرف بالمهار�ت قبل �لأكاديمية                               
preacademic skills  و�لتي تتمثل �أ�سا�سًا كما يرى وعادل عبد�لله محمد )2006، ب(

)Foorman et al. (1997); Lerner (2000); Torgesen )2001 ؛ في ع���دة 
مه���ار�ت ت�س���م مهار�ت �لوعي �أو �لإدر�ك �لفونولوجي، و�لقدرة على معرفة �لحروف 
�لهجائي���ة، و�لق���درة عل���ى معرف���ة �لأع���د�د �أو �لأرقام، و�لق���درة على معرف���ة �لأ�سكال 
�لمختلف���ة �لمتد�ول���ة، و�لق���درة على معرفة �لأل���و�ن. وف�سلًا عن ذلك ف���اإن باإمكاننا �أن 
ن�سي���ف �إلى ه���ذه �ل�سعوب���ات و�ح���دة �أخ���رى تتمث���ل في �لجم���ع بين �أكر م���ن �سعوبة 
و�حدة من تلك �ل�سعوبات وهي ما يمكن �أن نعتبرها �سعوبة �أكاديمية مختلطة. كما 
�أن �أوج���ه �لق�س���ور في �لمهار�ت قبل �لأكاديمية يوؤدي في �لو�قع كما يرى محمد وكمال 
)2005( �إلى �سعوب���ات �لتعل���م �لأكاديمي���ة �للاحق���ة �لت���ي ترتب���ط بها وت���دل عليها �إذ 
وجد� �أن �سعوبات �لتعلم �لأكاديمية �للاحقة تتباين في �لو�قع وفقًا لتباين �لق�سور 

في �لمهار�ت قبل �لأكاديمية. 

عل���ى �سعوب���ات  �لد�ل���ة  �لموؤ�س���ر�ت  بع����س   Lowenthal, )2002(  وتح���دد 
�لتعل���م في �لرو�س���ة، و�أه���م �ل�سم���ات �لمميزة للاأطفال فيه���ا و�لتي يكون م���ن �ساأنها �أن 
ت�ساعدن���ا عل���ى �لتنبوؤ بتلك �ل�سعوبات في �لمدر�سة �لبتد�ئية. ومن �أهم هذه �لموؤ�سر�ت 
و�لخ�سائ����س وج���ود ن�س���اط مف���رط ل يتنا�س���ب م���ع �لعم���ر �لزمني للطف���ل، وق�سور 
�لنتب���اه، وع���دم �لق���درة عل���ى �لتحك���م في �ل�سلوك، و�س���وء �لتنظيم، وح���دوث تاأخر في 
�كت�ساب وتطور �للغة و�لكلام، وتاأخر �أو ق�سور في �لإدر�ك �ل�سمعي، ووجود م�سكلات 
في �لإدر�ك �لب�س���ري، وق�س���ور في �لذ�ك���رة ق�س���رة وطويلة �لم���دى، وحدوث م�سكلات 
�جتماعي���ة �نفعالي���ة، وق�س���ور �لمهار�ت �لحركي���ة �لكبرة و�لدقيق���ة. وعلى ذلك فهي 
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ت���رى �أنن���ا يج���ب �أن نرك���ز في ت�سخي�سن���ا لمث���ل ه���وؤلء �لأطف���ال بالرو�سة عل���ى تقييم 
م���دى وج���ود تاأخر محدد، �أو �نحر�ف معين في �أي م���ن مجالت �لنمو �لمختلفة و�لتي 
تت�سم���ن �لجانب �لعقلي �لمع���رفي، و�لمجالت �لمعرفية، و�لجانب �لجتماعي �لنفعالي، 
و�لجان���ب �لحرك���ي، و�لتو��سل، و�لتكيف وهو �لأمر �لذي ينعك�س �سلبًا على ما يعرف 
بالمه���ار�ت قب���ل �لأكاديمي���ة للطف���ل وذلك نظ���رً� لعدم وج���ود �أد�ء �أكاديم���ي من جانب 
�لطفل خلال تلك �لمرحلة. كذلك يجب �أن يتم تقييم ما يقوم �لطفل به من �أن�سطة 
وظيفيً���ا خ���لال �لأد�ء �لروتيني لها على �أن يت�سمن ذل���ك مقايي�س، و�ألعاب، وحقائب 

تعليمية مختلفة. 

 ويرى )Torgesen, )2003 �أنه عادة ما يتم �لنظر �إلى �سعوبات �لتعلم على 
�أنها تلك �لم�سكلات �لتي يو�جهها �لتلاميذ ويخبرونها في �كت�ساب �لمعارف �لأكاديمية 
وم���ا يرتب���ط به���ا م���ن مه���ار�ت مختلف���ة، و�أنه���ا ترج���ع في �لأ�سا����س �إلى ��سط���ر�ب في 
�لعملي���ات �ل�سيكولوجي���ة �لأ�سا�سية �لت���ي ترجع بدورها �إلى �خت���لال �لأد�ء �لوظيفي 
للجهاز �لع�سبي �لمركزي. وعلى ذلك فاإنه عادة ما يتم �لنظر �إلى �أوجه �لق�سور تلك 
عل���ى �أنه���ا نف�سي���ة ع�سبية. ومن جانب �آخر ف���اإن �لعملي���ات �ل�سيكولوجية �لتي ت�سهد 
مث���ل ه���ذ� �لق�س���ور ما هي �إل تتاب���ع �سلوكيات علني���ة معينة تنقل �لمعلوم���ات �لمختلفة 
وتتناولها بين �لوقت �لذي تحدث فيه تلك �لمعلومات على �أنها مثر�ت معينة و�لوقت 
�ل���ذي يت���م فيه �ختيار ��ستجابة محددة لها و�لقيام بمثل هذه �ل�ستجابة. وعلى ذلك 
فهي تقوم في �لو�قع بدور و�سيط في تف�سر �لنتائج �لمختلفة كال�سعوبة في �ل�سترجاع 
�لتلقائ���ي للحقائ���ق �لريا�سية �أو �لح�سابي���ة �لمختلفة،�أو تلك �ل�سعوب���ة �لتي يو�جهها 
 phonemic decoding skills لطفل في ��ستخد�م مهار�ت فك ت�سفر �لفونيمات�
في �لق���ر�ءة عل���ى �سبي���ل �لمثال وهو ما ي�سهد ق�سورً� من جان���ب �أطفال �لرو�سة �لذين 
يب���دون موؤ�س���ر�ت تدل على �أنهم معر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعلم �للاحقة حيث �أنه 
ا لحدوث �سعوبات تعلم مح���ددة فاإن �أوجه �لق�سور �لتي  عندم���ا يك���ون �لطفل معر�سً
ت�سهدها �لعمليات �ل�سيكولوجية �لمختلفة يكون لها تاأثر محدود على م�ستوى �لنمو 
�لعقل���ي �لمع���رفي حي���ث تعمل على �إعاق���ة قدرة �لطفل عل���ى �كت�ساب مه���ار�ت �أكاديمية 
معين���ة. وعل���ى �لرغ���م م���ن �أن �لعدي���د م���ن �لق���در�ت �لمعرفي���ة �لأخرى للطف���ل تنمو 
ب�س���ورة طبيعي���ة فاإن �نتباه �لطفل لحقائ���ق و�سلوكيات معينة قد يتاأثر �سلبًا على �أثر 
ذل���ك ف���لا يتمكن من �لنتب���اه �إليها مثلًا، وق���د يكون مدى �نتباهه له���ا ق�سرً� وهو 
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�لأم���ر �لذي يكون م���ن �ساأنه �أن يجعله غر قادر على �لتركيز عليها حتى يتمكن من 
�إدر�كه���ا، �أو يجعل���ه غ���ر ق���ادر على تذكر �سلوكي���ات معينة تعد �سروري���ة حتى تتطور 
�لمع���ارف �لمختلف���ة من جانب���ه وهو �لأمر �ل���ذي يوؤثر �سلبًا على م�ست���وى نموه �لعقلي 

�لمعرفي فيبدو �أدنى من قرينه �لعادي في نف�س عمره �لزمني، وفي جماعته �لثقافية.

 ويرى)Harris - Schmidt )2003  �أنه على �لرغم من �أن هوؤلء �لأطفال 
يتمتعون بم�ستوى ذكاء عادي، �أو حتى عالي في بع�س �لأحيان وهو ما يجعلهم يتمتعون 
بجو�نب قوة معينة تظهر في �أد�ئهم فاإن ذلك ل يمنع من وجود نو�حي �سعف �أخرى 
في �أنماط �لتعلم يكون من �ساأنها �أن توؤدي �إلى مثل هذه �ل�سعوبات فلا ي�سل بالتالي 
�أد�وؤه���م �أو م�ست���وى تح�سيلهم في بع�س �لجو�ن���ب �إلى ما يو�زي م�ستوى ذكائهم �أو ما 
يمكن �أن نتوقعه منهم في �سوء م�ستوى ذكائهم. وعلى هذ� �لأ�سا�س فاإننا نلاحظ �أن 
من يعانون من �سعوبة في معرفة �لأرقام، �أو �لأ�سكال، �أو �لعلاقات �لمكانية على �سبيل 
�لمثال يمكن �أن يكون م�ستوى �أد�ئهم عاديًا �أو مرتفعًا في �لجو�نب �لأخرى. ونتيجة لما 
يعاني���ه �أولئك �لأطفال من نو�حي ق�س���ور فاإن معارفهم cognition تتاأثر �سلبًا من 
ج���ر�ء ذل���ك كما يت�سح في قدرتهم على �لنتب���اه، �أو �لإدر�ك، �أو �لتذكر، �أو �لتفكر، �أو 
ح���ل �لم�سك���لات وهو �لأمر �لذي ع���ادة ما يوؤدي �إلى �نخفا�س م�ست���وى نموهم �لعقلي 

رغم ما يتمتعون به من ذكاء عادي في �أغلب �لأحيان.

 وت�س���ر )Ross- Kidder, )2003 �إلى �أن ه���وؤلء �لأطف���ال كغره���م م���ن 
�لأطف���ال يب���د�أون رحل���ة �لمعرف���ة من جانبه���م بدرجة كب���رة من �لنه���م و�ل�ستطلاع 
حي���ث يكون���و� حري�سين عل���ى �أن يتعلمو� كيف يمكنهم �أن يتعلم���و� مثل هذه �لمعارف. 
و�إذ� ما و�جه �لطفل م�سكلة في �لتعلم فاإن هذه �لم�سكلة تعك�س في �لو�قع وجود م�سكلة 
مماثل���ة في �لتفك���ر وهو ما يمث���ل جانبًا من جو�نب �لنمو �لعقل���ي �لمعرفي حيث تقوم 
�أجهزته �لح�سية �لأ�سا�سية بتجهيز �لمعلومات ب�سورة خاطئة �أو يوجد ق�سور بها فيما 
يتعل���ق به���ذ� �لجان���ب، ومن ثم ي�سبح م���ن �ساأنها �أن توؤثر �سلبًا على م���ا ي�ستتبعها من 
نم���و وتعل���م، و�إن ك���ان ذلك ل يعني مطلقً���ا �أن �لطفل لن يكون ق���ادرً� على �لتعلم، بل 
يعن���ي �أن عقل���ه �سوف ي�ستخدم �لمو�ءم���ة بالن�سبة للمعلومات �لتالي���ة ب�سورة مختلفة 
وذلك بال�سكل �لذي يتفق مع �أ�سلوب �لطفل في تجهيز �لمعلومات وهو ما �سوف يخبر 

�لبيئة بما فيها ومن فيها من خلاله. 
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 ويذه���ب محم���د )2006 ج( �إلى �أن ه���وؤلء �لأطف���ال في �س���ن �لرو�س���ة يكون���و� 
ق���د و�سل���و� �إلى مرحلة م���ا قبل �لعمليات كم���ا حددها بياجيه ومع ذل���ك فهم يعانون 
م���ن ق�س���ور في تاآزره���م �لب�س���ري �لحركي وهو م���ا يوؤثر �سلبًا في قدرته���م على تجهيز 
�لمعلوم���ات، ويجع���ل �أي م�سك���لات معرفية �أو �أكاديمية ب�سيط���ة تو�جههم تمثل تحديًا 
كب���رً� له���م ولقدر�ته���م حي���ث ل تتمك���ن �أبنيته���م �لعقلي���ة �أو م���ا تع���رف بالخر�ئ���ط 
�لمعرفي���ة م���ن تكوي���ن �سبك���ة من �لتفاع���لات �لعقلي���ة تك���ون م�سئول���ة في �لأ�سا�س عن 
قدرته���م عل���ى �لتفك���ر، وع���ن ح���دوث ق�س���ور في تعلمهم �للاح���ق. وفي �لوق���ت �لذي 
ي�سل فيه �لأطفال �لعاديون �إلى �لمرحلة �لفرعية �لثانية )مرحلة �لتفكر �لحد�سي( 
intuitive thought من �لمرحلة �لثانية للنمو �لعقلي �لمعرفي و�لتي تعرف بمرحلة 
م���ا قب���ل �لعملي���ات فاإن �أطف���ال �لرو�سة �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعل���م يكونو� في 
                            preconceptual thought )لمرحل���ة �لفرعي���ة �لأولى )م���ا قب���ل �لفك���ر �لإدر�ك���ي�

من ذ�ت �لمرحلة. 

 وم���ن جان���ب �آخر ي���رى )Levy )2003 �أن تفكر ه���وؤلء �لأطفال يتوقف في 
ه���ذه �لمرحل���ة �لعمرية على خبر�تهم �لمادية �لح�سية مع �لبيئة وهو �لأمر �لذي يتفق 
م���ع ما �أ�سارت �إليه ماريا مونتي�س���وريMaria Montissori منذ �لن�سف �لأول من 
�لق���رن �لما�س���ي حيث �أ�س���ارت �إلى �أن تعليم �لأطفال في ذلك �لوقت ينبغي �أن يقوم على 
�لخبر�ت �لح�سية نظرً� لأن �لإدر�ك �للم�سي يعد هو �لو�سيلة �لأ�سا�سية للتعلم خلال 
ه���ذه �ل�سن���و�ت. ومن �لمعروف �أن هذ� �لتعلم �لح�س حركي تكون له �آثاره على �لمعارف 
عام���ة، وتكوي���ن �لمعرفة لدى �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم حيث ي�ساعدهم على فهم 
�لعلاق���ة ب���ين �لجزء و�لكل بطريق���ة مادية عيانية وهو �لأمر �ل���ذي يمثل مجالً من 
ا على تنمية مهار�تهم في  مجالت �ل�سعوبة �لنوعية بالن�سبة لهم. كما �أنه يعمل �أي�سً
�لتفك���ر، ويمهد �لطريق لنم���و مهار�ت �لتفكر �لناقد و�لنم���و �للغوي من جانبهم. 
ونظ���رً� لأنه���م يتعر�سون خلال هذه �لمرحلة �لمبكرة من نموهم لخبر�ت غر منا�سبة 
م���ن �لتكام���ل �لح����س حركي ف���اإن ذلك من �ساأن���ه �أن يوؤثر �سلبًا عل���ى تعلمهم �للاحق، 
و�أ�سلوبه���م في �لتفك���ر، وح���ل �لم�سك���لات. وه���ذ� يعن���ي كم���ا ي�س���ر محم���د )2006 ج(

�أن �سل���وك �أطف���ال �لرو�س���ة عام���ة يح���دث في غالبيت���ه ويت���م تنظيمه في �إط���ار �ل�سور 
�لعقلي���ة �أو �لمخطط���ات �لإجمالية schemes وخا�سة ما يتعلق منها بمرحلة ما قبل 
�لعملي���ات. �إل �أن���ه من �لملاحظ بالن�سبة لتل���ك �ل�سور �لإجمالي���ة �أو �لعقلية لغالبية 
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�أولئ���ك �لأطف���ال �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم �أنها غالبًا ما تكون �سورً� �إجمالية 
ح����س حركي���ة على �لرغم م���ن �أن بع�سها قد يكون رمزيًا وهو م���ا يعني �أن بع�س هذه 

�ل�سور يتعلق بمرحلة ما قبل �لعمليات.

���ا �إلى �أنه���م يج���دون �سعوبة في   وفي ه���ذ� �لإط���ار ي�س���ر )Levy )2003 �أي�سً
تنظي���م �لبيئ���ة بم���ا ت�سم���ه من مث���ر�ت مختلفة، وتف�سره���ا في �سوء م���ا لديهم من 
خ���بر�ت مم���ا ينتج عنه ت�سوهات في �لإدر�ك من جانبهم وهو ما يوؤثر �سلبًا في قدرتهم 
على ت�سفر، ومعالجة، و��سترجاع �لمعلومات �لمختلفة �أي يوؤثر �سلبًا على ذ�كرتهم. و�إذ� 
ك���ان �لمدخ���ل �لح�سي عندما يكون مزودً� بو�سف �أو تف�س���ر لفظي له ي�ساعد �لأطفال 
بمرحل���ة م���ا قبل �لعمليات على تكوي���ن �ل�سور �لعقلية �أو �لمخطط���ات �لإجمالية فاإن 
مث���ل ه���ذه �ل�س���ور �لعقلية تعتبر بمثابة مخ���زون �أو بنك للذ�ك���رة يربط بين خبر�ت 
�لطف���ل �لما�سي���ة و�لحالية مما يحقق �ل�ستفادة منها حيث �أنه كلما كانت تلك �ل�سور 
�لعقلي���ة �أك���ر دق���ة وتف�سيلًا كان تذكرها �للاحق من جانب���ه �أف�سل بكثر نظرً� لأن 
�لذ�ك���رة تق���وم على �لدمج بين قدرته على ��ستقبال �لمعلوم���ات �لجديدة وقدرته على 
�إح���د�ث �لتكام���ل بين ه���ذه �لمعلومات وغرها مما يكون موج���ودً� لديه بالفعل. ولكي 
يق���وم �لطف���ل بتخزين �لمعلوم���ات فاإنه يجب �أن يجعل لها معن���ى معينًا في �إطار �سبكة 
محددة من �لأفكار، ثم يحدد ما �إذ� كان �سيتم تخزين مثل هذه �لمعلومات في �لذ�كرة 
ق�س���رة �أو طويل���ة �لمدى وه���و �لأمر �لذي ي�سع���ب تحقيقه من جان���ب �لأطفال ذوي 
�سعوب���ات �لتعلم حيث ت�سادفهم م�سكلات كثرة و�سديدة تتعلق بالذ�كرة، بل وهناك 
�سعوب���ات �أخ���رى قب���ل ذلك تتعلق ب���الإدر�ك، و�لنتباه. ومن ث���م فاإنهم يظلون خلال 

هذه �لمرحلة �لعمرية في �إطار �لتناول �لح�س حركي للمثر�ت �لمختلفة. 

وت�سر نتائج �لدر��سات في هذ� �لمجال �إلى �أن �أطفال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م يع���دون في �لمرحل���ة �لفرعي���ة �لأولى م���ن �لمرحلة �لثاني���ة في مر�حل 
نموه���م �لعقل���ي �لمع���رفي في حين يك���ون �أقر�نهم �لعادي���ون في �لمرحل���ة �لفرعية �لثانية 
)محم���د 2006 ج(، و�أنه���م يعان���ون م���ن م�سك���لات تتعل���ق بالنتباه و�لتعل���م مما يوؤدي 
 ،)Smith- Bonahue et al., 2009( إلى ح���دوث ق�س���ور في معارفه���م ب�سك���ل ع���ام�
و�أن �أه���م �لموؤ�س���ر�ت �لتي تدل على تعر�سه���م لخطر �سعوبات �لتعلم ت�سم �لعديد من 
�لمتغر�ت �لتي تت�سمن �لق�سور في عدد من �لمجالت من �أهمها �لجانب �لعقلي �لمعرفي
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)Smith, 2007(، و�أن م�ست���وى بع����س �لعملي���ات �لمعرفي���ة م���ن جانبه���م كالنتب���اه، 
و�لإدر�ك، و�لذ�كرة وهي ما تمثل �لأ�سا�س �لذي يجب �أن يقوم عليه �لتعلم �لمقدم لهم 
تقل عن �أقر�نهم من غر �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم )محمد، 2005،�أ(، و�أنهم 
يعان���ون م���ن �لعديد م���ن �لم�سكلات �لتي ترتب���ط بالجانب �لعقلي �لمع���رفي حيث هناك 
جو�ن���ب ق�سور عدي���دة تتعلق بهذ� �لجان���ب )Lowenthal, 2002(، ووجود �أنماط 
 ،)Geary, Hoard,& Hamson, 1999( متعددة من �لق�سور في �لوظائف �لمعرفية
و�أنه من �ل�سعب عليهم �إدر�ك عمليات �لثبات كثبات �لعدد على �سبيل و�لذي يعد من 

.)Sophian, 1995( لخ�سائ�س �لعقلية �لمعرفية �لمميزة لهم�

 remedial instruction\ training ويع���د �لتعليم �أو �لتدري���ب �لعلاج���ي 
ا )Hallahan et al )2007 هو ذلك �لنمط  كما ير�ه محمد )2010 �أ( وما ير�ه �أي�سً
م���ن �لتعلي���م �لذي يتم �إعد�ده في �سبيل �لتو�سل �إلى ت�سحيح �أو علاج لأوجه �لق�سور 
في �لمه���ار�ت �لأ�سا�سي���ة �لت���ي يعاني منه���ا �لأطف���ال �أو �لتلاميذ عام���ة، �أو في �أي منها. 
وعندم���ا نلج���اأ �إلى �إثارة �أكر من حا�سة و�حدة لدى �لطفل خلال مثل هذه �لبر�مج 
كما هو �لحال عند ��ستخد�م بر�مج �لتعليم و�لتدريب بم�ساعدة �لكمبيوتر وما ترتكز 
علي���ه م���ن دعائم تتمث���ل في ��ستخد�م بيئة �آمن���ة للتعلم ف�سلًا ع���ن �لو�سائط �لمتعددة 
فاإن���ه ي�سب���ح من �لأكر �حتمالً �أن يحق���ق ذلك �لتدريب �أو �لتعلي���م �لنجاح �لمن�سود. 
 computer- assisted وم���ن ث���م ف���اإن �لتعلي���م �أو �لتدري���ب بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر
يعت���بر م���ن �أه���م و�أف�سل �أ�ساليب �لتدخل �لت���ي يمكننا �أن نلجاأ �إليه���ا في �سبيل �إك�ساب 
ه���وؤلء �لأطف���ال �لكثر م���ن �لمهار�ت �للازمة له���م كي يتمكنو� من تحقي���ق �لتو��سل 
م���ع �لآخري���ن �لمحيطين به���م وذلك من خلال توفر مو�ق���ف مختلفة تحاكي �لو�قع 
فتع���ده بالت���الي للاندم���اج م���ع �لآخرين في �لحي���اة �إذ �أن ��ستخد�م �لمث���ر�ت �لب�سرية 
عام���ة �أو �لو�سائط �لمتع���ددة من �ساأنها �أن تفيد هوؤلء �لأطفال ب�سكل فعال حيث �أنهم 

عادة ما ينجذبون �إليها ب�سكل كبر. 

 وعندم���ا يح���دث ه���ذ� �لتدخ���ل خ���لال مرحلت���ي �لمه���د و�لطفول���ة �لمبك���رة �أي 
من���ذ مي���لاد �لطفل وحت���ى و�سوله �ل�ساد�سة م���ن عمره فاإنه يع���رف كما يرى محمد 
وم�سطف���ى )2017( بالتدخ���ل �لمبك���ر. وعادة ما يتم تقديم تل���ك �لبر�مج �لتي تنتمي 
�إلى ه���ذ� �لنم���ط في �لمن���زل، �أو في �لمرك���ز �أي مرك���ز �لرعاي���ة، �أو في �لمدر�س���ة، كما يمكن 
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تقديمه في �أكر من مكان و�حد من تلك �لأماكن. ومن �ساأن هذ� �لنمط من �لتدخل 
�أن يح���د كث���رً� م���ن تلك �لآثار �ل�سلبي���ة �لتي يمكن �أن تترتب عل���ى �سعوبات �لتعلم. 
وم���ن هن���ا يف�س���ل �أن يح���دث �لتدخ���ل �لمبكر لأنه عادة م���ا يكون �أف�سل مم���ا عد�ه من 

�أنماط �لتدخل �لأخرى. 

 وقد �سهدت �لعقود �لثلاثة �لأخرة من �لقرن �لما�سي كما يرى محمد )2010 �أ( 
�إدخ���ال �لكمبيوت���ر في �لمج���ال �لترب���وي وذلك في �لمر�ح���ل �لدر��سي���ة �لمختلفة وخا�سة 
في تل���ك �ل���دول �لمتقدم���ة عل���ى م�ست���وى �لعالم حيث لم نك���ن ن�سمع قب���ل ذلك �لوقت 
ع���ن ��ستخ���د�م �لكمبيوتر في هذ� �لميد�ن �إل نادرً�. وم���ع مطلع �ل�سبعينيات من �لقرن 
�لما�سي بد�أت بع�س �لمد�ر�س في ��ستخد�م �لكمبيوتر في �لتعليم، و�لتدريبات، و�لممار�سة، 
و�لحتف���اظ بال�سج���لات �لمختلفة، وغر ذلك من �لتطبيق���ات �لمتنوعة و�لمتعددة �لتي 
يمك���ن ��ستخد�مه���ا في ه���ذ� �لإطار. �أم���ا في م�سر فقد برز هذ� �لتج���اه و�زدهر خلال 
�لعق���د �لأخ���ر من ذلك �لقرن حيث لم�سنا وج���ود �لكمبيوتر في مد�ر�س �لتعليم �لعام، 
ورغم وجوده في مد�ر�س �لتربية �لخا�سة فاإنه لم ي�سل �إلى نف�س �لدرجة �لتي يوجد 

بها في ن�سق �لتعليم �لعام مع ت�سليمنا با�ستخد�مه في بع�س هذه �لمد�ر�س. 

 وق���د �سه���د �لمج���ال �لتربوي منذ �لعق���د �لأخر من ذ�ت �لق���رن زيادة مطردة 
في ��ستخ���د�م تكنولوجي���ا �لكمبيوت���ر دفعت بالتربوي���ين، و�لم�سرعين، و�أولي���اء �لأمور، 
و�لباحث���ين �إلى �إب���د�ء مزيد من �لهتمام بفعالي���ة �ل�ستخد�م �لتربوي للكمبيوتر في 
�لمد�ر����س حي���ث يرون �أن من �ساأن مث���ل هذ� �ل�ستخد�م �أن يي�سر حدوث عملية �لتعلم، 
و�أن يح�س���ن منه���ا، ومما يمكن �أن يترت���ب عليها من نو�تج مختلفة مما يجعلها تمثل 
��ستثمارً� في هذ� �لم�سمار حيث �أ�سفرت مجموعة كبرة من �لبحوث تم �إجر�وؤها في هذ� 
�لإطار خلال �سبعينيات وثمانينيات و�أو�ئل ت�سعينيات �لقرن �لما�سي عن نتائج تك�سف 
في �لأ�سا�س عن فعالية ��ستخد�م �لكمبيوتر في هذ� �ل�سدد حيث �أكدت على �أن من �ساأنه 
�أن يوؤدي �إلى حدوث نتائج �إيجابية تتعلق بارتفاع م�ستوى تح�سيل �لتلاميذ، وتح�سن 
�تجاهاته���م نحو �لتعلم، و�أد�ء �أن�سطة �لتعل���م �لكمبيوترية �لمختلفة ف�سلًا عن وجود 
�لعدي���د من �لتاأثر�ت �لإيجابية �لمختلف���ة على �لمتغر�ت ذ�ت �لعلاقة كمعدل �لتعلم 
learning rate على �سبيل �لمثال. و�إلى جانب ذلك فقد �زد�دت �لمو�سوعات �لتي يمكن 
�أن يت���م تناوله���ا بم�ساعدة �لكمبيوتر و�لتي تتر�وح في و�ق���ع �لأمر بين �أن�سطة �لتعلم 
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بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر computerized learning activities �لتي عادة ما يكون 
م���ن �ساأنه���ا �أن ت�سهم في حدوث �لتعلم �لتقليدي �إلى �لحتفاظ بال�سجلات عن طريق 
�لكمبيوت���ر، و�إعد�د قو�عد للبيان���ات، و�لكتابة با�ستخد�م معالج �لكلمات، وغر ذلك. 

 وي�س���ر )Hallahan et al. )2007 �إلى �أن �لبر�م���ج �لتدريبية �أو �لتعليمية 
بم�ساعدة �لكمبيوتر تعد من �لأ�ساليب �لفعالة في هذ� �ل�سدد، و�أن مثل هذه �لبر�مج 
تعتمد على ��ستخد�م �لو�سائط �لمتعددة حيث تجمع بين خليط من �لو�سائط كال�سور 
�لثابت���ة و�لمتحرك���ة، و�لر�س���وم �لثابت���ة و�لمتحرك���ة، و�لن�سو����س �لمكتوب���ة، و�لخط���وط 
�لبياني���ة، و�لمو�سيق���ى، وغره���ا و�لت���ي يت���م توظيفه���ا جميعً���ا لتمك���ين �لتلمي���ذ م���ن 
��ستقب���ال �لمعرف���ة و�لمعلوم���ات ب�سك���ل يجعل���ه ي�سع���ر باأن���ه في موقف �لخ���برة ذ�ته. كما 
ت�ساع���ده عل���ى �لتفاعل مع �لمو�د �لتعليمية، و�لتحك���م في زمن وطريقة عر�سها ح�سب 
مع���دل تعلم���ه �لذ�ت���ي. ومن جهة �أخ���رى فاإن ه���ذه �لبر�مج �لكمبيوتري���ة تعمل على 
تكوين بيئات تحاكي �لو�قع، وت�ساعد �لتلاميذ على تنمية مهار�تهم، وتفكرهم مما 
ي�ساعده���م عل���ى تنمية معارفه���م، ومعلوماته���م، ومفاهيمهم وذل���ك بالتفاعل مع ما 
يقدمه �لكمبيوتر من مو�قف تتطلب ردود �أفعال جديدة لكل موقف تعليمي فيوؤدي 
ذل���ك �إلى �لإث���ارة، و�لتقليد، وتحفيز �لتلاميذ على �لن�ساط ب�سكل م�ستمر وهو �لأمر 
�ل���ذي يك���ون من �ساأنه �أن ي�ساعدهم على �لحتفاظ بالمعارف و�لمفاهيم �لتي تت�سمنها 

�لمادة �لعلمية �لمقدمة لهم وذلك لأطول فترة ممكنة.

 ه���ذ� وق���د �أ�سف���رت �لدر��سات �لمختلفة �لت���ي تناولت بر�م���ج تدريبية �أو بر�مج 
للتعلي���م �لعلاج���ي مع �أطفال �لرو�سة �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعلم في غالبيتها 
ع���ن نتائ���ج توؤك���د عل���ى فعالي���ة مث���ل ه���ذ� �لتدري���ب في تحقي���ق �له���دف �لمن�س���ود وه���و 
�لأم���ر �ل���ذي ع���ادة م���ا يكون م���ن �ساأن���ه �أن ي�ساع���د مثل ه���وؤلء �لأطفال عل���ى �لتاأهب 
للالتح���اق بالمدر�س���ة، و�ل�ستف���ادة مما يتم تقديمه له���م من تعلي���م �أكاديمي نظامي، 
وي�سب���ع حاجاته���م �لتعليمي���ة، ويك�سبه���م �لمفاهي���م و�لمع���ارف �لمختلف���ة حي���ث �ت�س���ح 
�أن بر�م���ج �لتعلي���م �لعلاج���ي �لتي يت���م تقديمها له���م وتدريبهم عليها، وعل���ى ر�أ�سها 
�إ�ستر�تيجي���ة �لتعلي���م بم�ساعدة �لكمبيوتر وما تت�سمن���ه من �أنماط تعمل على �لحد 
م���ن �لآث���ار �ل�سلبية �لت���ي تترتب على تعر�سه���م لخطر �سعوبات �لتعل���م، وتوؤدي �إلى 
تح�سين �لعديد من جو�نب نموهم وخ�سائ�سهم �لنمائية �لمختلفة ومن �أهمها �لنمو 
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�لعقل���ي. في���وؤدي �لتعلي���م �لعلاجي بم�ساع���دة �لكمبيوتر �إلى تنمية مه���ارة �لت�سنيف 
 ،)Mohammed & Kanpolat, 2010( كاإح���دى �لخ�سائ����س �لعقلي���ة �لمعرفي���ة
و�أن �ألع���اب �لكمبيوت���ر كاأحد �أنماط �إ�ستر�تيجية �لتعلي���م بم�ساعدة �لكمبيوتر تعمل 
عل���ى تنمي���ة �سلوك تقديم �لم�ساع���دة لدى ه���وؤلء �لأطفال وذلك �عتم���ادً� على �أهمية 
�ألع���اب �لكمبيوت���ر كو�سيل���ة و�أ�سل���وب ه���ام في تدري���ب وتعلي���م �لأطف���ال من���ذ مرحل���ة 
�لرو�س���ة نظ���رً� للخ�سائ����س �لفري���دة �لت���ي تميزه���ا )Mohammed, 2010(، كما 
تعم���ل بر�م���ج �لتعلي���م �لعلاج���ي عل���ى تنمي���ة م�ست���وى �لإدر�ك من جانبه���م كاإحدى 
�لنتب���اه  تنمي���ة م�ست���وى  و�إلى   ،)Johnson, 1996( �لمعرفي���ة  �لعقلي���ة  �لعملي���ات 
 )Vaughn et al., 2005; Leafstedt etا كعملي���ة عقلي���ة معرفي���ة �أخ���رى��� �أي�سً
)al., 2004; McKnight et al., 2001; Johnson, 1996 ، كم���ا تعم���ل مث���ل 
���ا على تنمي���ة م�ستوى �لأد�ء �لعقل���ي و�لوظائ���ف �لعقلية �لمعرفية  ه���ذه �لبر�م���ج �أي�سً
حي���ث ي���وؤدي �لتعلي���م �لعلاج���ي �لم�ستخ���دم �إلى �لح���د م���ن �لق�س���ور في ذل���ك �لجان���ب
�لأ�سالي���ب  ع���ن تنمي���ة بع����س  )Geary, Hoard,& Hamson, 1999( ف�س���لًا 
�لمعرفي���ة ل���دى �أطفال م���ا قبل �لمدر�س���ة �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعل���م )بطر�س، 
2003(. وعل���ى ه���ذ� �لأ�سا����س ف���اإن تح�سين تل���ك �لخ�سائ����س �لعقلية �لمعرفي���ة لهوؤلء 
�لأطف���ال �ل���ذي يح���دث نتيج���ة �للج���وء �إلى بر�م���ج �لتعلي���م �لعلاج���ي يع���ود بنتائ���ج 
�إيجابي���ة على معارفهم ب�سكل ع���ام )Woodward et al., 2002(. وفي �لمقابل فاإننا 
نج���د �أن ع���دم ح���دوث تدخ���ل مبكر للاأطف���ال �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعلم �أو 
�للج���وء �إلى بر�م���ج �لتدريب �لمعرفي ك�سكل �أو نمط من �أنماط �لتعليم �لعلاجي عادة 
م���ا يك���ون من �ساأنه �أن يوؤث���ر �سلبًا على ن�سبة ذكاء �لأطف���ال، وزيادة مخاطر تعر�سهم 
ل�سعوب���ات �لتعلم، وعدم �كتمال �أهبتهم �أو ��ستعد�دهم للالتحاق بالمدر�سة حيث عادة 
م���ا ي�سهم في زي���ادة حدة �لق�سور �لذي ينتاب ذ�كرتهم و�ل���ذي تتز�يد حدته بعد ذلك 

 .)Bigelow, 2006(

فرو�س البحث:
 تعمل هذ� �لبحث على �لتحقق من �سحة �لفرو�س �لتالية:

توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سطي رت���ب درج���ات �لمجموعتين 1 ))
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لقيا����س �لبع���دي لم�ست���وى �لنم���و �لعقل���ي لأطف���ال 

�لرو�سة �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.
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توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة 1 ))
�لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي لم�ست���وى �لنم���و �لعقل���ي لأطف���ال 

�لرو�سة �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سطي رت���ب درج���ات �لمجموعة 1 ))

�ل�سابطة في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي لم�ستوى �لنمو �لعقلي. 
ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سطي رت���ب درج���ات �لمجموعة 1 ))

�لتجريبية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي لم�ستوى �لنمو �لعقلي.

منهجية البحث 
اأولً: العينة البحث:

 تتاأل���ف عين���ة �لبحث من 14 طف���لًا من �ل�سنة �لثانية برو�س���ة مركز �لرعاية 
�لمتكامل���ة بالزقازي���ق مم���ن يعانون من ق�س���ور في مهار�تهم قب���ل �لأكاديمية �لخا�سة 
بالوع���ي �أو �لإدر�ك �لفونولوج���ي، و�لتعرف على �لح���روف �لهجائية رغم عدم وجود 
ف���روق د�ل���ة في م�ست���وى �لنمو �لعقل���ي �لمعرفي بينه���م وبين �أقر�نهم مم���ن يعانون من 
ق�س���ور في �لتع���رف على �لأرق���ام �أو �لأ�سكال كما يت�سح من نتائ���ج �لدر��سات �ل�سابقة، 
ولكنه���م ه���م �لأكر عددً� ت���تر�وح �أعمارهم �لزمنية ب���ين 5 6 �سنو�ت بمتو�سط عمري 
5.63 �سن���ة، و�نح���ر�ف معياري 1.27 موزع���ين بالت�ساوي على مجموعت���ين؛ �إحد�هما 
تجريبي���ة و�لأخ���رى �سابط���ة. ويعتبر م�ست���وى خبرتهم جميعً���ا بالكمبيوتر مقبولً، 
وجميعه���م مم���ن ل ياأتون باأي م�سك���لات �سلوكية وفقًا لما ت�سمنت���ه تقارير معلماتهم، 
كما �أنهم ل يعانون من �أي �إعاقات �أخرى. كذلك فقد كانو� جميعًا في �لمرحلة �لفرعية 
�لأولى م���ن �لمرحل���ة �لثانية من مر�حل �لنمو �لعقلي �لمعرفي و�لتي ت�سمى بمرحلة ما 

قبل �لعمليات وفقًا لنظرية بياجيه.

 وتم �ختيار �أفر�د �لعينة بناء على عدد من �لمقايي�س �لت�سخي�سية بعد �ل�ستفادة 
من تر�سيحات �لمعلمات و�لتي �ساهمت في تحقيق �أق�سى ��ستفادة من �لوقت، و�لإقلال 
م���ن فاق���د �لوقت و�لجهد حيث تم �لتعام���ل مع هوؤلء �لأطفال ب�س���ورة مبا�سرة بناء 
عل���ى ذل���ك. وق���د تمثل���ت تل���ك �لمقايي����س في �أدو�ت �للع���ب، وبطارية �ختب���ار�ت لبع�س 
�لمه���ار�ت قب���ل �لأكاديمي���ة لأطف���ال �لرو�س���ة كموؤ�س���ر�ت ل�سعوب���ات �لتعل���م، ومقيا�س 
�لم�سح �لنيورولوجي �ل�سريع. ومن جانب �آخر فقد تم تحقيق �لتكافوؤ بين مجموعتي 
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�لبح���ث با�ستخد�م �أدو�ت �ل�سبط وذلك م���ن حيث متغر�ت �لعمر �لزمني، وم�ستوى 
�لذكاء، وم�ستوى �لنمو �لعقلي.

جدول )1( 
دللة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة في المتغيرات الخا�سة بالتكافوؤ )ن1= ن2= 7( 

متو�سط �لمجموعة�لمتغر
�لرتب

مجموع 
�لدللةUWZ�لرتب

�لتجريبية �لعمر �لزمني
�ل�سابطة 

7.29
7.71

51.00
54.00

غر 23.0051.000.193
د�لة 

�لتجريبية �لذكاء
�ل�سابطة 

8.29
6.71

58.00
47.00

غر 19.0047.000.543
د�لة 

�لم�سح 
�لنيورولوجي

�لتجريبية 
�ل�سابطة 

7.29
7.71

51.00  
54.00

غر 23.0051.000.193
د�لة 

�لتجريبية �لنمو �لعقلي 
�ل�سابطة 

7.43
7.57

52.00
53.00

غر  24.0052.000.065
د�لة 

ويت�سح من �لجدول عدم دللة �لفروق بين متو�سطات رتب درجات �لمجموعتين 
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة في �لمتغر�ت �لخا�سة بالتكافوؤ وه���ي متغر�ت �لعمر �لزمني، 
وم�ست���وى �لذك���اء، و�لم�س���ح �لنيورولوج���ي، وم�ست���وى �لنم���و �لعقل���ي. وبح�س���ب ما هو 

مو�سح بتلك �لجد�ول فاإن هذه �لنتائج تدل على �أن هاتين �لمجموعتين متكافئتان.

ثانيًا: اأدوات البحث:
 قامت �لباحثة با�ستخد�م �لأدو�ت �لتالية:

اختب�ار �ستانف�ورد- بيني�ه للذكاء )ال�س�ورة الخام�س�ة( �إعد�د/ ج���ال رويد، - 1
تعريب/ �سفوت فرج )2011(

 ق���دم ج���ال روي���د )Roid )2003 �ل�س���ورة �لخام�س���ة من مقيا����س �ستانفورد 
بينيه بعد ما يقرب من �سبعة ع�سر عامًا من ظهور �ل�سورة �لر�بعة من نف�س �لمقيا�س 
وذل���ك في �إط���ار تطويره لكي يو�ك���ب �لتطور في در��سات �لق���در�ت �لمعرفية و�لأ�ساليب 
�ل�سيكومتري���ة، وه���ى تمثل تطوي���رً� جوهريً���ا في قيا�س �لقدر�ت �لمعرفي���ة حيث يقوم 
 Cattle- Horn- بقيا����س خم�س���ة عو�م���ل �أ�سا�سي���ة في نظري���ة كاتل- ه���ورن- ك���ارول
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)Carroll )C- H- C كنم���وذج تكامل���ي ب���دل م���ن �أربع���ة في �ل�س���ورة �لر�بع���ة م���ن 
�لمقيا����س، وتطوي���ر عام���ل �لذ�كرة ق�سرة �لم���دى �إلى �لذ�كرة �لعامل���ة. كما تم تعزيز 
�لمحتوى غر �للفظي حيث ت�ستخدم ن�سف �لختبار�ت �لفرعية في �ل�سورة �لخام�سة 
طريق���ة غر لفظية للاختب���ار تتطلب ��ستجابات لفظية محدودة مما يجعله ينا�سب 
�لأف���ر�د ذوي �لإعاق���ات حيث تغط���ي ن�سبة �لذكاء غر �للفظية ك���ل �لعو�مل �لمعرفية 
�لخم�سة �لرئي�سية �لتي يتناولها �لمقيا�س وهي ميزة تنفرد بها هذه �ل�سورة عن باقي 
بطاري���ات �لذك���اء �لأخ���رى. وتم �لعتماد في تقن���ين �لمقيا�س على �لتط���ور�ت �لحديثة 
في نظري���ة �لقيا����س وخا�س���ة نظري���ة �ل�ستجاب���ة للمف���ردة، كم���ا تم تطوي���ر �لدرجات 
�لح�سا�س���ة للتغ���ر CSS كدرجات مرجعية �لمحك ت�ساعد عل���ى �إدر�ك �لقيمة �لمطلقة 
للتغي���ر �سلبً���ا �أو �إيجابً���ا فى �أد�ء �لفرد ب�س���رف �لنظر عن موقع ه���ذ� �لفرد بالن�سبة 

لجماعة �لتقنين .

 وتحتف���ظ �ل�س���ورة �لخام�س���ة ببع����س مميز�ت �ل�س���ورة �لر�بعة م���ن �لمقيا�س، 
وتعتم���د عل���ى وج���ود عامل عام و�حد يقا����س من خلال مجالين لفظ���ي وغر لفظي، 
وين���درج تحت���ه خم�س���ة عو�م���ل ب���دلً م���ن �أربع���ة في �ل�س���ورة �لر�بع���ة ه���ي �ل�ستدلل 
�لعامل���ة،  �لمكاني���ة، و�لذ�ك���رة  �لب�سري���ة  �لكم���ي، و�لمعالج���ة  �لتحليل���ي، و�ل�ست���دلل 
و�لمعلوم���ات. ويت�سك���ل ك���ل عام���ل م���ن �ختباري���ن �أحدهما لفظ���ي و�لآخر غ���ر لفظي 
يقي�س���ان �لعام���ل نف�س���ه مم���ا يجع���ل �لمقيا����س ي�س���م ع�س���رة �ختب���ار�ت فرعي���ة منه���ا 
�ختباري���ن مدخليين �أحدهم���ا لفظي و�لآخر غر لفظي. وبذل���ك فاإنه يمثل بطارية 
م���ن �لختب���ار�ت �لمتكامل���ة و�لم�ستقل���ة، ويتك���ون من فئت���ين متناظرتين م���ن �لمقايي�س 
�إحد�هم���ا غ���ر لفظية و�لأخرى لفظي���ة وذلك كمجالين للمقيا����س، وتقي�س كلتاهما 
�لمجموع���ة ذ�ته���ا م���ن �لعو�م���ل �لخم�س���ة �لمت�سمن���ة. وتحتف���ظ �ل�س���ورة �لخام�س���ة 
بمقايي����س فرعي���ة م���ن �ل�س���ورة �لر�بع���ة مث���ل �لم�سفوف���ات، و�لمف���رد�ت، و�ل�ست���دلل 
�لكمي، و�ل�سخافات �لم�سورة، وذ�كرة �لجمل. ويوجد بها م�ستوى مدخلي ي�ستخدم له 
�ختب���ار�ن هما �سلا�س���ل �لأ�سياء/ �لم�سفوفات و�ختبار �لمف���رد�ت بدل من �ختبار و�حد 
في �ل�سورة �لر�بعة. وبالتالي فهو يزودنا بتقييم كامل للذكاء �لفردي من �سن عامين 
�إلى �أك���ر م���ن 85 �سن���ة. ويقدم تقييمً���ا �ساملًا لق���در�ت �لفرد �إلى جان���ب �لت�سخي�س 
و�لتقيي���م �لإكلينيكي مث���ل �لتقييم �للفظي وغر �للفظي لعم���ل �لذ�كرة مما يجعله 
ي�سل���ح مع �لأفر�د ذوي �لإعاق���ات. وتعطي ما يقرب من ثماني معاملات ذكاء تتمثل 
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في معام���ل ذك���اء كل���ي، ومعام���ل ذك���اء لفظ���ي، ومعامل ذكاء عمل���ي �أو غ���ر لفظي �إلى 
جانب خم�سة مجالت �أخرى بمعدل و�حد لكل عامل من �لعو�مل �لخم�سة �لمت�سمنة 
يمث���ل ك���ل منها موؤ�سرً� لم�ستوى �لأد�ء عليه وذلك بمتو�سط 100 و�نحر�ف معياري 15 
على خلاف �ل�سورة �لر�بعة �لتي كان �لنحر�ف �لمعياري بها هو 16. وتتكون �ل�سورة 
�لمخت�س���رة م���ن �لختباري���ن �لمدخلي���ين غ���ر �للفظي �سلا�س���ل �لأ�سي���اء/ �لم�سفوفات، 
و�للفظ���ي �لمف���رد�ت. وق���د تم تجدي���د كل �لختب���ار�ت �لفرعي���ة �لمت�سمن���ة، وتقديمها 
ب�سك���ل فني جديد للم���و�د �لمت�سمنة، وتم تزويدها بلعب وم���و�د جديدة �أكر ملائمة 
حي���ث تم ��ستخد�م م���و�د �أكر جاذبية للاأطفال في مرحلة ما قبل �لمدر�سة مما ي�سهل 
تطبي���ق �لمقيا�س عل���ى �لأطفال، ورفع درجة �لد�فعية لديه���م. وقد �نتقلت �لذ�كرة في 
�ل�س���ورة �لخام�س���ة نح���و مفه���وم جديد يتمث���ل في عم���ل �لذ�كرة فتم تق���ديم �لذ�كرة 
�لعامل���ة. ولم تحتفظ �ل�سورة �لجدي���دة باختبار ذ�كرة �لخرز كاأحد �لختبار�ت �لتي 
تقي����س عم���ل �لذ�كرة، بل �إن هن���اك �ختبارين فرعيين في �ل�س���ورة �لخام�سة يتمثلان 
في �لذ�كرة �لعاملة �للفظية، و�لذ�كرة �لعاملة غر �للفظية، ويزودنا كلاهما بقيا�س 
جي���د لهذه �لق���درة. كما �أنه يزودنا بمعلومات حول �لتدخلات �لمختلفة مثل �لخطط 
�لفردي���ة، و�لتقيي���م �لمهني، و�لتوجيه �لمهن���ي، و�لع���لاج �لنيورو�سيكولوجي للبالغين. 
ويمكن ��ستخد�م �ل�سورة غر �للفظية مع �لأطفال ذوي ��سطر�ب �لتوحد كاأقر�نهم 

من �ل�سم و�سعاف �ل�سمع وذوي �لإعاقة �لب�سرية وذوي �سعوبات �لتعلم.

 ويت���م ��ستخ���د�م هذه �ل�سورة من �لمقيا�س للا�ستخد�م في �لعديد من �لمجالت 
كت�سخي����س ح���الت �لعجز �لرتقائي ل���دى �لأطفال و�لمر�هقين و�لبالغ���ين، و�لتقييم 
�لإكلينيكي و�لنيورو�سيكولوجى، و�لتقييم خلال مرحلة �لطفولة �لمبكرة، و�لتقدير�ت 
�لنف�سية �لتربوية �لمتعلقة باللتحاق ببر�مج �لتربية �لخا�سة، و�لتقدير�ت �لخا�سة 
بتعوي�س���ات �لعمال، وتقديم معلومات عن �لتدخلات مثل �لخطط �لأ�سرية �لفردية 
للاأطف���ال و�لخط���ط �لتربوي���ة �لفردي���ة للاأطف���ال في �س���ن �لمدر�سة، و�لتقيي���م �لمهني 
كالتخطي���ط للانتق���ال من �لمدر�س���ة �إلى �لعمل بالن�سبة للمر�هق���ين، و�لتغير �لمهني 
للر��سدي���ن وت�سني���ف و�نتق���اء �لموظف���ين، وت�سخي����س ح���الت �لإعاق���ة �لعقلية في كل 
�لأعم���ار، و�سعوبات �لتعلّم، و�لتاأخر �لمعرفي �لرتقائي لدى �لأطفال �ل�سغار، و�إلحاق 
�لط���لاب ببر�م���ج �لموهوب���ين في �لمد�ر����س، وتقيي���م �إ�ساب���ات �لعم���ل وحج���م �لإعاق���ة             

�لناتجة عنها.
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 وق���ام �سف���وت فرج بتعريب ه���ذ� �لمقيا�س، وتم �لحتفاظ بمكونات���ه �لأ�سا�سية 
م���ع تعدي���ل بع����س �لختب���ار�ت و�لبن���ود لتتنا�س���ب م���ع �لثقاف���ة �لم�سري���ة �لعربي���ة. 
و�أو�سح���ت نتائ���ج �لت�س���اق �لد�خلي �أن قي���م )ر( بين درجة كل عام���ل و�لدرجة �لكلية 
للمقيا����س ل���دى عين���ة )ن= 200( ت���تر�وح ب���ين 0.363- 0.938 وهي جميعً���ا ن�سب د�لة 
عند 0.01 ولقيا�س �لثبات تم ��ستخد�م �لتجزئة �لن�سفية )ن= 350( وتر�وح متو�سط 
معام���لات �لثب���ات للاختب���ار�ت �لمختلفة ب���ين 0.46- 0.97 وت���ر�وح معام���ل �ألفا لتلك 
�لختبار�ت بين 0.64- 0.94 وعن طريق �إعادة �لختبار على عينة من �أعمار مختلفة 
)ن= 87( تر�وح���ت معام���لات �لثب���ات بالن�سب���ة للعو�مل �لخم�سة ب���ين 0.777- 0.908 
�أما لقيا�س �ل�سدق فقد تم ��ستخد�م �ل�سدق �لظاهري �لذي دل على �أننا نتعامل مع 
�أد�ة ل تتعار����س م���ع �لمنط���ق �لعام لبنيته���ا، و�سدق �لم�سمون �ل���ذي يعتمد على �سدق 
�لمحكمين، وعند ��ستخد�م كل من �ل�سورة �لر�بعة و�ل�سورة ل- م �ل�سابقة لها من ذ�ت 
�لمقيا����س كمح���ك خارجي عل���ى عينة )ن= 104( تر�وحت قي���م معاملات �لرتباط بين

0.81- 0.89 لل�س���ورة �لر�بع���ة، 0.73- 0.88 لل�س���ورة ل- م، و�أو�سح���ت نتائ���ج �ل�س���دق 
�لعاملي �أن �لعو�مل �لخم�سة �لمت�سمنة تت�سبع على عامل عام و�حد.

اأن�سطة لعب مقننة للاأطفال �إعد�د وتقنين/ محمد )2005- ج(- 2
 تم �للج���وء في �لبح���ث �لر�ه���ن �إلى �ألع���اب �لأطف���ال �لت���ي تتمث���ل في مكعب���ات 
مختلف���ة �لأل���و�ن عليه���ا �أرق���ام، و�أل���و�ن، و�س���ور، و�أ�سك���ال، وح���روف وذل���ك في �سبي���ل 
ت�سخي����س م�سكلاته���م �لت���ي تهتم ه���ذ� �لبحث بها و�لت���ي تتمثل في ق�س���ور مهار�تهم 
قب���ل �لأكاديمي���ة حيث يعد مثل ه���ذ� �لق�سور �أ�سا�سًا ل�سعوب���ات �لتعلم �لتي يمكن �أن 
يع���اني �لطف���ل منه���ا م�ستقبلًا، كما �أن ه���ذه �لألعاب ت���تر�وح في طبيعتها بين �لألعاب 
�لخ�سبي���ة و�لبلا�ستيكي���ة �أي �أن كل قطعة منها كانت �إم���ا خ�سبية �أو بلا�ستيكية وذلك 
حتى تكون �أ�سهل في تعامل �لأطفال معها، وفي تناولهم �إياها، وحتى يمكن �لحتفاظ 
بها لأطول وقت ممكن دون �أن تتلف. ولذلك تم ��ستخد�م لوحة �لحروف، و�لأ�سكال، 
و�لمكعبات. وفي حين يتم ��ستخد�م لوحة �لحروف للتعرف على �إدر�ك �لطفل للحروف 
�لمت�سمن���ة، ويت���م ��ستخ���د�م �لأ�سك���ال من جان���ب �آخر للتع���رف على �إدر�ك���ه للاأ�سكال، 
يت���م ��ستخ���د�م �لمكعب���ات للتعرف عل���ى �إدر�كه للاأع���د�د �أو �لأرق���ام، و�لأل���و�ن، و�إدر�كه                      

�لفونولوجي للكلمات. 
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 اأ- لوح�ة الح�روف: يتم ��ستخ���د�م لوحة خ�سبي���ة تت�سمن �لح���روف �لهجائية جميعها 
وذل���ك م���ن �لألف �إلى �لياء، ويكون على �لطف���ل �أن يتعرف على هذه �لحروف فر�دى 
�أي يتع���رف عل���ى كل حرف منها على حدة، ولي�س �سرطً���ا �أن يتعرف عليها بالترتيب، 
لك���ن �لمه���م �أن يحدد كل حرف منه���ا ب�سكل �سحيح، و�أن يتعرف علي���ه جيدً�. ويح�سل 
�لطف���ل عل���ى ن�سف درجة في مقابل كل ح���رف يدركه �إدر�كًا �سحيحًا ف�سلًا عن درجة 

و�حدة فقط مقابل تناوله �ل�سحيح للوحة وحفاظه عليها.

 ب- الأ�سك�ال: يت���م �للج���وء �إلى بع����س �لأ�سك���ال �لخ�سبي���ة و�لبلا�ستيكي���ة �لتي ت�سم 
خم�س���ة �أ�سك���ال �أ�سا�سي���ة هي �لمثل���ث، و�لمربع، و�لم�ستطي���ل، و�لد�ئ���رة، و�لمكعب. ويطلب 
�لباح���ث م���ن �لطف���ل �أن يتع���رف عل���ى ك���ل منه���ا عندما يت���م تقديمه���ا ل���ه، �أو عندما 
يطلب منه �أن يح�سر ذلك �ل�سكل له. ويح�سل �لطفل على درجة و�حدة حال �إدر�كه 
�ل�سحي���ح لذلك �ل�سكل �ل���ذي يتم تقديمه له علمًا باأنه يتم تقديم �ل�سكل �لو�حد له 
في منا�سبتين مختلفتين حيث يقدمه �لفاح�س له في �إحد�هما، ويطلب �لفاح�س من 

�لطفل �أن يقدمه هو له في �لثانية ليح�سل بذلك على درجة و�حدة في كل مرة.

 ج- المكعب�ات: يت���م �للج���وء �إلى �لمكعب���ات �لمعروف���ة ذ�ت �لألو�ن �لمختلف���ة و�لتي تعد 
في و�ق���ع �لأم���ر م���ن �أه���م �ألعاب �لأطف���ال في هذه �ل�سن. وع���ادة ما يت���م ��ستخد�م تلك 

�لمكعبات ب�سكلها �لر�هن في �سبيل تحقيق �لأهد�ف �لتالية:
�لتحقق من �إدر�ك �لطفل للاأرقام �أو �لأعد�د.1 ))
�لتحقق من �إدر�ك �لطفل للاألو�ن.1 ))
�لتحقق من �لإدر�ك �لفونولوجي للكلمات من جانب �لطفل.1 ))

 وبالن�سب���ة للاأع���د�د فعادة ما يت���م �ختيار تلك �لمكعبات �لت���ي تت�سمن �لأعد�د 
من 1- 10 بحيث يطلب من �لطفل �أن يتعرف على هذه �لأعد�د فر�دى، ولي�س �سرطًا 
�أن يتع���رف عليه���ا بالترتيب لك���ن �لمهم �أن يحدد كل رقم منها ب�سك���ل �سحيح و�إن كان 
�لأطف���ال يعت���برون �أكر مي���لًا �إلى معرفة تلك �لأعد�د مرتبة، ب���ل ويتغنون بها على 
هذه �ل�ساكلة. ويح�سل �لطفل على درجة و�حدة مقابل كل رقم يدركه ب�سكل �سحيح. 
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 �أم���ا بالن�سب���ة للاأل���و�ن فق���د حر�س مع���د تلك �لأن�سط���ة على وج���ود مكعبات 
بمختلف �لألو�ن، وقد تمثلت �لألو�ن �لم�ستخدمة في “ �لأبي�س- و�لأ�سود- و�لأحمر- 
و�لأخ�س���ر- و�لأ�سف���ر- و�لأزرق- و�لبن���ي- و�لبنف�سج���ي- و�لبرتق���الي- و�لبمبي ”. 
ويح�سل �لطفل على درجة و�حدة عند �إدر�كه لكل لون من هذه �لألو�ن عندما نطلب 
منه �أن يح�سر �أحد �لمكعبات �لحمر�ء، �أو �لخ�سر�ء، �أو �ل�سفر�ء، �أو غرها مثلًا، فاإذ� 
�أح�سره هو بح�سب �للون �لمطلوب تكون �إجابته �سحيحة، ويح�سل بالتالي على درجة 
و�حدة، �أما �إذ� لم يح�سره هو، �أو �أح�سر مكعبًا ذ� لون �آخر فاإن �إجابته في تلك �لحالة 

تعد غر �سحيحة، ول يح�سل بالتالي على �أي درجة في مقابلها، وهكذ�.

 وفيم���ا يتعل���ق ب���الإدر�ك �لفونولوج���ي للكلم���ات و�لذي يق���وم في �لأ�سا�س على 
�إدر�ك �أن مج���رى �لحدي���ث �أو �لجمل���ة تت�سم���ن وح���د�ت �سوتي���ة �أ�سغ���ر ينبغ���ي على 
�لطف���ل �أن يدركه���ا جيدً�، ويقوم �لإجر�ء �لم�ستخدم على �أن يطلب �لباحث من �لطفل 
�أن يم�س���ك بالمكع���ب على �ل�سورة �لتي توجد في �أحد جو�نبه، ويطلب منه �أن يقوم بما 
يل���ي وذل���ك بح�سب م���ا يطلب منه بحيث يت���م ذلك في خطو�ت متدرج���ة حددها معد 
ه���ذه �لأن�سط���ة، �أي �أن �لطف���ل ك���ان يق���وم بخطوة و�ح���دة فقط يتم تحديده���ا له، ثم 
ا، وهكذ�  ينتق���ل بع���د �لنته���اء منها �إلى �لخط���وة �لتالية �لتي يت���م تحديدها ل���ه �أي�سً

حتى يقوم بكل �لخطو�ت �لمطلوبة و�لتي تتمثل فيما يلي:
�أن يتعرف على �ل�سورة ب�سكل �سحيح.1 ))
�أن ينطق بما تت�سمنه �ل�سورة نطقًا �سحيحًا.1 ))
�أن تكون �لمقاطع و�لأ�سو�ت �لمت�سمنة بالكلمة و��سحة.1 ))
�أن يقوم بو�سع تلك �لكلمة في جملة مفيدة.1 ))
�أن تعبر تلك �لجملة عن زمن معين.1 ))

 وك���ان يتم في �لبح���ث �لحالي توجيه بع�س �لأ�سئلة للطفل تحدد مدى �إدر�كه 
لتل���ك �لخط���و�ت �لخم����س فكان���ت �لباحثة ت�ساأله عل���ى �سبيل �لمثال عن تل���ك �ل�سورة، 
وتطل���ب من���ه �أن ينطق با�سم م���ا تت�سمنه، و�أن يعيد ذلك ببطء وت���اأن حتى تتاأكد من 
�إدر�كه للكلمات و�لأ�سو�ت و�لفونيمات �لمت�سمنة فيها، وت�ساأله بعد ذلك عما نفعل بها 
في�سعه���ا بالت���الي في جملة دون �أن تطلب منه �سر�حة �أن ي�سعها في جملة مفيدة و�إل 
فل���ن يك���ون ذلك مفيدً�، وكانت تح���اول في �أ�سئلتها �لتي توجهه���ا �إليه من جهة �أخرى 
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�أن تكون �إجابته معبرة في جوهرها عن زمن معين، وهكذ�. ويح�سل �لطفل على �أربع 
درجات مقابل �لإدر�ك �ل�سحيح لكل بند من هذه �لبنود، �أو تخ�س�س له درجة معينة 

من هذه �لدرجات �لأربع بح�سب م�ستوى �إدر�كه لهذ� �لبند �أو ذ�ك.

 ويعتبر �لطفل في و�قع �لأمر ممن يعانون من ق�سور في �أي من هذه �لمهار�ت 
�إذ� م���ا قل���ت درجات���ه �لتي يح�سل عليها في هذه �لمهارة �أو تل���ك عن 50 % من �لدرجات 
�لمخ�س�س���ة له���ا، كما �أنه يعد م���ن جانب �آخر ممن يعانون من ق�س���ور في تلك �لمهار�ت 
قب���ل �لأكاديمي���ة �إذ� م���ا قل���ت درجات���ه في �لمجم���وع �لكلي له���ذه �لمهار�ت ع���ن 50 % من 
مجم���وع درجاته���ا �لمخ�س�س���ة لها عل���ى �عتبار �أنه يك���ون من �لأكر �حتم���الً بالن�سبة 
للطف���ل به���ذه �لكيفي���ة �أن يك���ون �أكر عر�سة ل�سعوب���ات �لتعلم �لأكاديمي���ة فيما بعد 
نظ���رً� لأن مث���ل ه���ذه �لمه���ار�ت تع���د ه���ي �لأ�سا�س �ل���ذي يقوم علي���ه �لتعل���م �لأكاديمي 

�للاحق للطفل.

 بطارية اختبارات لبع�س المهارات قبل الأكاديمية لأطفال الرو�سة  كموؤ�سرات - 3
ل�سعوبات التعلم �إعد�د/ محمد )2005-د(

يتمث���ل �لهدف من ��ستخد�م هذه �لبطاري���ة في تحديد �لأطفال �لذين لديهم 
ق�س���ور في مهار�ته���م قب���ل �لأكاديمية �لتي تتمث���ل في �لوع���ي �أو �لإدر�ك �لفونولوجي 
�أو �ل�سوت���ي، و�لتع���رف عل���ى �لح���روف �لهجائي���ة، و�لتع���رف عل���ى �لأل���و�ن، و�لتعرف 
عل���ى �لأ�سك���ال، و�لتعرف على �لأرقام، وهي بذلك تع���د على درجة كبرة من �لأهمية 
حي���ث يمكنن���ا ع���ن طريقه���ا �لقي���ام بالتحدي���د، و�لكت�ساف �لمبك���ر لأولئ���ك �لأطفال، 
وت�سخي�سه���م مم���ا ي�ساعدن���ا عل���ى �لتدخل �لمبك���ر. وتتاآلف هذه �لبطاري���ة من خم�سة 

مقايي�س لقيا�س خم�س مهار�ت هي:-
1- �لوعي �أو �لإدر�ك �لفونولوجى.

2- �لتعرف على �لحروف �لهجائية.
3- �لتعرف على �لأرقام.

4- �لتعرف على �لأ�سكال.
5- �لتعرف على �لألو�ن.
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ويتاألف كل مقيا�س من �لمقايي�س �لخم�سة من ع�سرين عبارة تعك�س ما ي�سدر 
عن �لطفل من �سلوكيات تعد بمثابة موؤ�سر�ت ل�سعوبات �لتعلم في هذ� �لجانب، ويرى 
مع���د ه���ذه �لبطارية �أن هذه �لمقايي����س تعد مقايي�س فرز �أو ت�سفية يمكن من خلالها 
�لتعرف بدرجة كبرة على �أولئك �لأطفال �لذين ت�سدر عنهم مثل هذه �ل�سلوكيات، 
وذل���ك �إذ� م���ا ح�سل���و� على �أق���ل من 50% من �لدرج���ات �لمخ�س�سة لأي مه���ارة، �أما �إذ� 
كانت �لدرجة �لتي يح�سل عليها �لطفل ت�ساوى 30% �أو �أقل فاإن ذلك يُعد دليلًا قويًا 

على �أنه يعتبر من �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم.
وف���ى �لبح���ث �لح���الي تم �ختيار �لعينة م���ن �لأطفال �لذين ح�سل���و� على �أقل            
م���ن 30% عل���ى �لمهار�ت �لتي تتما�سى مع نمط �لعينة، ويوجد �أمام كل عبارة �ختيار�ن 
هم���ا )نع���م، ل( تح�س���ل عل���ى درج���ة )1، �سفر( على �لت���و�لي حيث ت�س���ر �لعبار�ت في 
�لتج���اه �لإيجاب���ي، وبذل���ك فكلم���ا قل���ت �لدرج���ة �لت���ي يح�س���ل �لطفل عليه���ا في �أي 
مقيا����س فرع���ى ع���ن 50 % م���ن درجته �لتي ت���تر�وح ب���ين )�سف���ر – 20( ت�سبح بذلك 
بمثاب���ة موؤ�س���ر �أو منبه ب�سعوبات �لتعلم �للاحقة في ه���ذ� �لمجال على �أن يح�سل على 
درجات تزيد عن 50 % في تلك �لختبار�ت �لخا�سة بالمهار�ت �لأخرى وهو ما �ساهم في 

�ختيار �أفر�د مجموعات �لعينة في �لبحث �لحالي.
وق���د تر�وح���ت قي���م )ر( �لد�ل���ة عل���ى �لت�س���اق �لد�خل���ي وذلك ب���ين درجة كل 
مفردة و�لدرجة �لكلية للمقيا�س �لفرعي �لذي تنتمي �إليه بين )0.57 – 0.95( وهى 
قي���م د�لة عن���د م�ستوى 0.01 وبالن�سب���ة للثبات فقد تر�وحت قي���م �لتجزئة �لن�سفية 
بطريقة �سبرمان – بر�ون للمقايي�س �لفرعية بين 0.683 – 0.892، وتر�وحت قيم 
معام���ل �ألف���ا لتل���ك �لمقايي�س �لفرعي���ة ب���ين )0.774 – 0.945(. ولح�س���اب �ل�سدق تم 
عر����س �لبطاري���ة عل���ى ع�سرة �أ�سات���ذة من �أ�سات���ذة �لتربية �لخا�س���ة وتم �لإبقاء على 
تل���ك �لعب���ار�ت �لتي نالت 90% على �لأقل من �جتم���اع �لمحكمين عليها، هذ� بالإ�سافة 
�إلى �ل�سدق �لتلازمي و�لذي تر�وحت قيمه بين )0.725 – 0.931( وذلك للمقايي�س 
�لفرعي���ة �لمت�سمن���ة وبلغ���ت قي���م �ل�س���دق �لتلازمي لك���ل �لمقايي����س 0.725- 0.843 – 
0.865 – 0.931 – 0.907 وذل���ك للمقايي����س �لفرعي���ة �لخم�س���ة عل���ى �لت���و�لي وه���ذه 
�لقيم د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى 0.01 �أما �ل�سدق �لتمييزي فقد تر�وحت قيمة )ت( 
عن���د �لمقارن���ة بين مجموعة من �لأطفال �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات �لتعلم بالرو�سة 
و�أقر�نه���م �لعادي���ين مكونة من )27( طفلًا لكل مجموعة بين )9.69 – 12.62( وهى 

قيم د�لة عند 0.01. 
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اختب�ار الم�س�ح النيورولوج�ي ال�سريع )للتع�رف على ذوي �سعوب�ات التعلم- 4
)Quick Neurological Screening Test )QNST  �إع���د�د / موتي و�آخرون، 

تعريب / م�سطفى محمد كامل )2001(
 يع���د ه���ذ� �لمقيا�س من �لأدو�ت �سهلة �لتطبيق حي���ث �أنه و�سيلة �سريعة لر�سد 
�لملاحظ���ات �لمو�سوعي���ة ع���ن �لتكامل �لنيورولوج���ي في علاقته بالتعل���م. ويعتبر هذ� 
�لختب���ار في و�ق���ع �لأمر بمثابة نوع من �لختبار�ت �لفردية �لمخت�سرة حيث ي�ستغرق 
ع�سرون دقيقة في تطبيقه، ويت�سمن �لختبار �سل�سلة من �لمهام �لمخت�سرة �لم�ستقة من 
�لفح�س �لنيورولوجي وهي تت�سم بال�سرعة و�سهولة �لتطبيق دون �أن يقع �أي نوع من 
�لتهدي���د �إطلاقا على �لطفل. ويت�سمن �لختبار �سل�سلة من �لمهام �لمخت�سرة �لم�ستقة 
م���ن �لفح�س �لنيورولوجي للاأطفال حي���ث ي�ستمل على �سل�سلة مكونة من 15 مهمة 
مخت�س���رة تق���دم للاأطفال هي: مه���ارة �ليد- �لتعرف على �ل�سك���ل وتكوينه- �لتعرف 
عل���ى �ل�سك���ل بر�حة �ليد- تتبع �لعين لم�سار حركة �لأ�سياء- نماذج �ل�سوت- �لت�سويب 
باإ�سب���ع عل���ى �لأن���ف )تنا�س���ق �لإ�سبع – �لأنف(- د�ئ���رة �لإ�سبع و�لإبه���ام- �ل�ستثارة 
�لتلقائي���ة �لمزدوج���ة لليد و�لخد- �لعك����س �ل�سريع لحركات �ليد �لمتك���ررة- مد �لذر�ع 
و�لأرج���ل- �لم�س���ي بال���تر�دف )رج���ل خل���ف �لأخ���رى لم�ساف���ة ثلاث���ة �أمت���ار(- �لوقوف 
عل���ى رج���ل و�ح���دة- �لوث���ب- تمييز �ليم���ين و�لي�س���ار- ملاحظ���ات �سلوكية �س���اذة �أي                      

غر منتظمة.

 �أم���ا ع���ن �لدرج���ة �لت���ي نح�س���ل عليها م���ن �لختبار فه���ي �إما �أن تك���ون درجة 
مرتفع���ة )كلي���ة( تزيد عن 50 وتو�س���ح بالتالي �رتفاع معاناة �لطف���ل، �أو درجة عادية 
)درج���ة كلي���ة ت�س���اوي 25 فاأقل( وت�سر هذه �لدرج���ة �إلى �ل�س���و�ء نيورولوجيًا ف�سلًا 
ع���ن درج���ة تمتد من 26- 50 وتدل عل���ى وجود �حتمال لتعر����س �لطفل ل�سطر�بات 
في �لم���خ �أو �لق�س���رة �لمخي���ة ي���زد�د بزي���ادة تل���ك �لدرجة. وع���ادة ما نج���د �أن �لختبار�ت 
�لفرعي���ة ل تت�سم���ن �أي درج���ة تق���ع في حدود �للا�س���و�ء )درجة مرتفع���ة(، ولن نكون 
عل���ى خط���اأ �إذ� م���ا �فتر�سن���ا �أن �لأطف���ال �لذين يح�سل���ون على تلك �لدرج���ة �لعادية 
لي����س لديه���م �أي م�سك���لات نيورولوجي���ة حي���ث �أنه���م لي����س لديه���م �أي ��سطر�ب���ات 
في �لم���خ و�لق�س���رة �لمخي���ة. وعمومً���ا فاإن �لدرج���ة �لعادية يمك���ن �أن توؤك���د على �سلامة 
�لطف���ل �لنيورولوجي���ة، بينم���ا ت�س���ر �لدرجة �لمرتفع���ة للطفل على ه���ذ� �لمقيا�س �إلى 
�رتف���اع �ل�سط���ر�ب في �لخ�سائ�س �لنيورولوجية. وقد قام معد �لمقيا�س بتقنينه على 



المجلد ال�ساد�س - العدد )22( يناير 2018 مجلة التربية الخا�سة 

 31 

عين���ة م���ن �أطف���ال �لبيئة �لم�سرية فبلغ معام���ل �ل�سدق �لتلازم���ي 0.56، وبلغ معامل                                                                      
�لثب���ات 0.68 وه���ي قيم د�لة عند 0.01 ولذلك يتم ��ستخد�م هذ� �لمقيا�س للتحقق من 

�أن �لطفل لي�س لديه �أي ��سطر�بات في �لمخ و�لق�سرة �لمخية.

اختبار النمو العقلي للاأطفال  �إعد�د / محمد )2005 ب(- 5
 يه���دف ه���ذ� �لمقيا�س �إلى تحديد م�ستوى �لنمو �لعقل���ي �لمعرفي للاأطفال منذ 
مرحلة �لطفولة �لمبكرة وحتى خلال مرحلة �لمر�هقة ذ�تها و�لتي ت�سهد �آخر مر�حل 
ه���ذ� �لجان���ب من جو�ن���ب �لنمو حيث تم ت�سميم ه���ذ� �لمقيا�س وفقً���ا لنظرية بياجيه 
وفي �سوئها �إذ تم �لعتماد في ذلك على �أهم �لخ�سائ�س �لتي تميز �لطفل خلال هذه 
�لمر�ح���ل، وم���ن ثم فه���و يتناول �أه���م �لخ�سائ�س �لعقلي���ة �لمعرفية �لت���ي تميز �لطفل 
خ���لال �لمرحلتين �لفرعيت���ين �لأولى و�لثانية من مرحلة ما قبل �لعمليات و�لتي يتم 
خلاله���ا قي���ام �أحد �لو�لدي���ن �أو �لمعلمة بال�ستجاب���ة لهذ� �لمقيا����س، و�أهم �لخ�سائ�س 
�لتي تميزه خلال مرحلة �لعمليات �لمادية �لعيانية، وخلال مرحلة �لعمليات �ل�سكلية 

و�لتي يمكن �أن يقوم �لطفل خلالهما بال�ستجابة بنف�سه للمقيا�س.

 ويتاألف هذ� �لمقيا�س من 25 عبارة تمثل �أهم �لخ�سائ�س �لعقلية �لمميزة للفرد 
خلال مر�حل نموه �لعقلي �لمعرفي منذ مرحلة �لطفولة �لمبكرة، ويوجد �أمام كل عبارة 
ثلاث���ة �ختي���ار�ت ه���ي )نعم- �أحيانً���ا- ل( تح�سل عل���ى �لدرج���ات )2- 1- �سفر( على 
�لتو�لي با�ستثناء �لعبار�ت �لعك�سية �لتي تحمل �لأرقام )5 - 6- 9- 10- 13- 15- 18(
 وعدده���ا 7 عب���ار�ت فتتب���ع عك����س هذ� �لتدري���ج. وبعد �لرج���وع �إلى تل���ك �لخ�سائ�س 
�لممي���زة لكل مرحل���ة، و��ستجابات �لأطفال على �لختب���ار، وت�سحيح تلك �ل�ستجابات 
نلاحظ �أن درجات هذ� �لختبار تتر�وح بين �سفر 50 درجة، و�أن �لطفل �لذي يح�سل 
على درجات تتر�وح بين �سفر 14 يكون في �لمرحلة �لفرعية �لأولى من �لمرحلة �لثانية 
�لمعروف���ة با�س���م مرحلة ما قبل �لعمليات )ما قبل �لفك���ر �لإدر�كي( بينما �إذ� تر�وحت 
درجات���ه ب���ين 15 26 فاإنه يكون في �لمرحلة �لفرعي���ة �لثانية من تلك �لمرحلة )�لتفكر 
�لحد�س���ي(، و�إذ� تر�وح���ت درجات���ه ب���ين 27 38 يكون في �لمرحلة �لمعروف���ة با�سم مرحلة 
�لعمليات �لمادية �لعيانية، وعندما تتر�وح درجاته بين 39 50 يكون في �لمرحلة �لر�بعة 

�لتي ت�سمى بمرحلة �لعمليات �ل�سكلية.
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 وق���د ترو�ح���ت قي���م )ر( �لد�ل���ة عل���ى �لت�ساق �لد�خل���ي وذلك ب���ين درجة كل 
مف���ردة و�لدرج���ة �لكلي���ة للمقيا�س بين 0.48- 0.92، وهي جميعً���ا قيم د�لة عند 0.01 
�أم���ا بالن�سب���ة للثب���ات فق���د بلغت قي���م �لتجزئة �لن�سفي���ة بطريقة �سبرم���ان- بر�ون          
Spearman- Brown بعد ��ستبعاد �لعبارة �لأخرة 0.593، 0.874، 0.716. وتر�وحت 
قي���م معام���ل �ألف���ا لتل���ك �لمجموع���ات �لفرعي���ة ب���ين 0.676، 0.914، 0.832. وبالن�سبة 
ل�س���دق �لمقيا����س فقد �أ�سف���رت �لنتائج �لخا�س���ة بذلك عن �أنه يتمت���ع بمعدلت �سدق 
منا�سب���ة يمك���ن �لعتد�د به���ا وهو ما �أكدت���ه نتائج �سدق �لمحتوى حي���ث تمت �سياغة 
عبار�ت���ه في �إط���ار نظرية بياجيه بما تعر�س له من خ�سائ�س لكل مرحلة من مر�حل 
�لنم���و �لعقل���ي �لمعرفي �لتي يمر �لفرد بها. كما �أننا قد �أبقينا فقط على �لعبار�ت �لتي 
نال���ت 90 % عل���ى �لأقل من �إجماع �لمحكمين عليها وهو ما يوؤكد على �سدق �لمحكمين، 
كذل���ك فقد تر�وحت قي���م �ل�سدق �لتلازمي با�ستخد�م مقيا����س و�كرWalker �لذي 
ق���ام �لباح���ث بتعريبه و��ستخد�مه في در��سات �سابقة د�خل وخارج م�سر وذلك كمحك 
خارج���ي على عينة من �لأطف���ال و�لمر�هقين )ن= 95( بين 0.659 –0.946 حيث بلغت 
0.659 لأطفال �لرو�سة )ن= 32(، 0.946 لأطفال �لمرحلة �لبتد�ئية )ن= 33(، 0.873 
لتلاميذ �لمرحلة �لإعد�دية )ن= 30( وهي قيم د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى 0.01. كما 
تر�وح���ت قي���م )ت( �لد�لة عل���ى �ل�سدق �لتميي���زي عند �لمقارنة بين تل���ك �لمجموعات 

�ل�سابقة بين 8.54 13.02 وهي قيم د�لة عند 0.01 

برنامج التعليم العلاجي القائم على عرو�س الكمبيوتر  اإعداد / الباحثة - 6
 يعد �لبرنامج �لتدريبي �لم�ستخدم في �لبحث �لر�هن وهو �لبرنامج �لذي يعتمد 
 computer- عل���ى عرو����س �لكمبيوت���ر كاأحد �أنم���اط �لتعليم بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر
 remedial instruction كنمط للتعليم �لعلاجي assisted instruction CAI
بمثابة برنامج تدريبي يت�سمن مجموعة من �لأن�سطة و�لمهام �لمختلفة يتم تقديمها 
لمجموع���ة م���ن �أطف���ال �لرو�س���ة من �لمعر�س���ين لخطر �سعوب���ات �لتعلم حي���ث يعانون 
م���ن ق�س���ور في مهار�ته���م قبل �لأكاديمية. ويتم تقديم ه���ذه �لأن�سطة بهدف تح�سين 
م�ستوى نموهم �لعقلي كما تتناوله نظرية بياجيه خلال فترة زمنية محددة، وعدد 
مع���ين م���ن �لجل�سات، ومن ثم ي�س���ر من �لأكر �حتمالً بالن�سب���ة لهذه �لأن�سطة �أن 
تحد من �لآثار �ل�سلبية �لمترتبة على هذ� �لق�سور، ومن تعر�س مثل هوؤلء �لأطفال 
ل�سعوب���ات �لتعل���م �للاحقة فيم���ا بعد حيث يتم من خلال ه���ذ� �لبرنامج �لعمل على 
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�لإ�س���ر�ع بم�ست���وى نموهم �لعقلي �لمعرفي وذلك بتقديم مه���ام و�أن�سطة تعد �أعلى من 
م�ست���وى نموه���م �لعقلي وهو ما يوؤدي �إلى ح���دوث ما ي�سميه بياجيه بال�سر�ع �لمعرفي 
نتيج���ة ع���دم �لت���و�زن �ل���ذي يحدث ب���ين ن�سبة �لتمث���ل �إلى ن�سب���ة �لمو�ءمة مم���ا يوؤدي 
بالطفل �إلى محاولة ��ستعادة هذ� �لتو�زن من جديد وهو ما يحدث بالفعل في مرحلة 
نمائي���ة �أعل���ى، �أي يت���م �لنتقال بالطفل من م�ستوى نمائ���ي �إلى م�ستوى نمائي �أعلى 
فيحدث بالتالي تقدم من جانب �لطفل في م�سمار �لنمو وهو �لتقدم �لذي �أ�سار �إليه 

بياجيه على �أنه يو�زي ما بين ثلث �إلى ن�سف مرحلة، �أي ما يو�زي مرحلة فرعية. 

وقد تم �ختيار عينة من �أطفال �ل�سف �لثاني بالرو�سة، وتم تطبيق �لبرنامج 
في �لف�سل �لدر��سي �لثاني من �لعام �لدر��سي 2016/ 2017 حيث �أن خ�سائ�س �لطفل 
في ه���ذ� �لوق���ت م���ن �لناحي���ة �لعقلي���ة و�للغوي���ة تمكن���ه م���ن �إدر�ك �لوع���ي �ل�سوت���ي، 
و�لتعرف على �لحروف �لهجائية، و�لأرقام، و�لأ�سكال وذلك وفقًا لما �أقرته �لدر��سات 
و�لبح���وث �ل�سابق���ة في ه���ذ� �لم�سمار، وهو �لأمر �ل���ذي يبعد بنا عن �إ�س���اءة تف�سر �أي 
ق�س���ور يمك���ن �أن يبدي���ه �لطفل في هذ� �ل�سدد حيث �أنه م���ن �لملاحظ وفقًا لذلك �أنه 
�إذ� ما �أخفق �لطفل في �كت�ساب هذه �لمهار�ت فاإنه قيا�سًا باأقر�نه �لعاديين يعتبر طفل 

غر عادى.
 

كم���ا روع���ي عن���د �إع���د�د �لبرنام���ج خ�سائ����س �لأطف���ال ذوى �سعوب���ات �لتعلم 
حي���ث تم �لتركي���ز وفقً���ا لمث���ل هذ� �لأمر عل���ى تلك �لأن�سط���ة �لتي يك���ون �لطفل فيها 
ل���ه دور �إيجاب���ي وم�س���ارك فيها. ه���ذ� بالإ�ساف���ة �إلى �أن معظم �لأن�سط���ة تم تقديمها 
عل���ى �سكل �ألع���اب يحبها �لطفل ويقب���ل عليها، وتجذب �نتباهه لف���ترة طويلة خا�سة 
و�أن���ه ق���د تم تقديمها عن طريق �لكمبيوتر وهو في ذ�ته يمث���ل م�سدرً� لجذب �هتمام 
و�نتب���اه �لطف���ل، بالإ�ساف���ة �إلى �ألع���اب �لكمبيوتر و�لت���ي تعتبر من �أف�س���ل �لأ�ساليب 
�لت���ي يمك���ن ��ستخد�مه���ا م���ع ه���وؤلء �لأطف���ال، وه���ي �لأمور �لت���ي تم في و�ق���ع �لأمر 
ملاحظته���ا خ���لال �لتجرب���ة �لعملية �أثناء تطبي���ق �لبرنامج. ه���ذ� بالإ�سافة �إلى �أنه 
ق���د تم ت�سمي���م �لبرنامج �لح���الي في �إطار مجموعة من �لمب���ادئ و�لأ�س�س �لتي ترتكز 
عليه���ا بر�مج �لأطف���ال غر �لعاديين و�لتي يحددها ع���ادل عبد �لله محمد )2006ج( 
في �أن يت���م تق���ديم �أن�سط���ة تت�سم���ن �أ�سياء ماألوف���ة ومن و�قع �لبيئ���ة، و�أن تكون لهذه 
�لأن�سط���ة نهاي���ات و��سح���ة، و�أن يت���م ت�سحيح �لأخط���اء �أولً ب���اأول، و�أن يتبعها تغذية 
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ر�جعة منا�سبة وفورية، و�أن تنبع من تلك �لألعاب �لتي يف�سلها هوؤلء �لأطفال، و�أن 
يت���م تق���ديم �لتعزيز �أو �لتدعيم �ل���لازم في حينه، و�أن يكون �لن�س���اط في متناولهم �أيًا 
كان���ت �لمه���ار�ت �لت���ي يتطلبه���ا، و�أن يتم ت�سجيع �لأطف���ال على �لقيام بالمه���ام �لمطلوبة 

وب�سكل تدريجي.

وبع���د �سياغ���ة جل�سات �لبرنامج تم عر�سه على مجموعة من �أ�ساتذة �لتربية 
�لخا�س���ة وعل���م �لنف�س وريا�س �لأطفال )ن= 10( وذل���ك لمعرفة �آر�ئهم في هذ� �لإطار 
به���دف �لتحق���ق من ع���دد من �لأم���ور هي مدى ملائم���ة محتوى �لجل�س���ات لأهد�ف 
�لبح���ث، وم���دى ملائمة �لأهد�ف �لمن�س���ودة لخ�سائ�س �أطف���ال �لرو�سة، وخا�سة من 
يعانون منهم من ق�سور في بع�س مهار�تهم قبل �لأكاديمية، ومدى ملائمة محتوى 
�لبرنام���ج لم�ست���وى �لنم���و �لعقلي �لمعرفي لأطف���ال �لرو�سة، وم���دى ملائمة �لأن�سطة 
لتحقيق �أهد�ف �لجل�سات ولطبيعة �أطفال �لرو�سة، ومدى ملائمة �لفنيات و�لأدو�ت 
�لم�ستخدم���ة لأن�سطة �لبرنامج، ومدى ملائمة �لزمن �لمحدد لكل جل�سة. وتم ح�ساب 
�لتقدي���ر �لكمي لجل�سات �لبرنامج و�لإبق���اء على �لجل�سات �لتي ل تقل ن�سبة �لتفاق 

فيها عن 90 %.

 وق���د تم تطبي���ق برنام���ج �لتعليم �لعلاجي �لحالي �ل���ذي يعتمد على عرو�س 
�لكمبيوت���ر كاأح���د �أنماط �لتعليم بم�ساع���دة �لكمبيوتر على عينة م���ن �أطفال �ل�سف 
�لث���اني بالرو�س���ة �أع�س���اء �لمجموع���ة �لتجريبية على مدى )65( جل�س���ة بو�قع خم�س 
جل�س���ات �أ�سبوعيًا بلغت مدة �لجل�س���ة ثلاثين دقيقة. وقد ت�سمن �لبرنامج مجموعة 
من �لأن�سطة تم تقديمها عن طريق عرو�س �لكمبيوتر. وتعد مثل هذه �لأن�سطة في 
�سكلها �لحالي �أن�سطة ترفيهية تجذب �نتباه �لأطفال بما تت�سمنه من ت�سويق و�إثارة، 
وما تت�سمنه من و�سائل، وما تتيحه للاأطفال من فر�س للم�ساركة و�للعب، ولكنها في 
م�سمونها موجهة لتنمية م�ستوى �لنمو �لعقلي �لمعرفي. وقد تم تق�سيم هذ� �لبرنامج 
�إلى ثلاث مر�حل ت�سم كل منها عددً� من �لجل�سات، وتعمل على تحقيق هدف معين 
�أو مجموع���ة م���ن �لأه���د�ف �لتي ت�سهم في تحقيق �لهدف �لع���ام للبرنامج هي �لمرحلة 
�لأولى �أو �لتمهيدية و�لتي ت�سغل �لجل�سات �لخم�س �لأولى من �لبرنامج، ثم �لمرحلة 
�لثانية �أو مرحلة �لتدريب �لفعلي و�لتي ت�سغل �لجل�سات �لخم�س و�لخم�سين �لتالية، 
ثم �أخرً� �لمرحلة �لثالثة �أو مرحلة �إعادة �لتدريب وت�سغل �لجل�سات �لخم�س �لأخرة. 
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وتم ��ستخد�م عدد من �لفنيات في �سبيل �إنجاز هذ� �لبرنامج، وتتمثل هذه �لفنيات في 
�ل�س���رح و�لتك���ر�ر، و�لنمذجة، و�لتوجيه �للفظي، و�لتعزيز �لم���ادي و�لمعنوي، و�لتغذية 
�لر�جعة، و�لو�جبات �لمنزلية، و�إ�ستر�تيجية �لتعديل �لمعرفي لل�سلوك ؛ و�لتي تت�سمن 
ع���ددً� م���ن �لفنيات ه���ي �لتعلم �لذ�ت���ي ومر�قبة �ل���ذ�ت وت�سويب �لأخط���اء �أولً باأول 
حت���ى ل يظ���ن �لطف���ل �أن �إجابت���ه �سحيح���ة مع �أنها ق���د تكون غر ذل���ك. وتم تطبيق 
�لبرنامج في رو�سة مركز �لرعاية �لمتكاملة بمدينة �لزقازيق، وقد تم تطبيق جل�سات 
�لبرنام���ج جميعه���ا في حج���رة �لن�ساط و�لتي تمث���ل غرفة �لكمبيوت���ر بالرو�سة �لتي 
تتب���ع مناهل �لمعرفة وهى حج���رة هادئة وبها كمبيوتر، وتليفزيون، وكر��سي، وو�سائل 
تعليمي���ة و�ألع���اب. وع���ادة ما ك���ان يتم تنظي���م �لبيئة �أو �لمك���ان �لذي �س���وف تطبق فيه 

�لجل�سة، وترتيب �لأدو�ت �لتي يت�سمنها، وو�سعها في �أماكنها �لمنا�سبة.
 وق���د حر�س���ت �لباحث���ة عل���ى �لقيام بع���د �لنتهاء م���ن كل جل�س���ة بتقييم تلك 
�لجل�سة حتى تتمكن من �لنتقال �إلى �لجل�سة �لتالية حيث �أن معظم �أن�سطة وجل�سات 
�لبرنام���ج ت�س���ر وفق ت�سل�سل مع���ين، كما تم في نهاية كل مرحل���ة فرعية من وحدتي 
�لبرنام���ج، وك���ل مرحل���ة من مر�حل���ه تقييم م���ا تم خلالها، وفى نهاي���ة �لبرنامج تم 
تقيي���م �لبرنام���ج ككل حيث تم قيا�س م�ستوى �لنمو �لعقل���ي �لمعرفي لأطفال �لرو�سة 
�لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم وذلك با�ستخد�م مقيا�س �لنمو �لعقلي، و�ل�ستفادة 
من نتائج هذ� �لتقويم في �لتحقق من فعالية �لبرنامج وذلك بمقارنة نتائج �لقيا�س 
�لبع���دي بنتائ���ج �لقيا����س �لقبلي �ل���ذي تم قبل تق���ديم �لبرنامج، وللتاأك���د من مدى 
��ستمر�ر هذه �لفعالية تم �إجر�ء �لقيا�س �لتتبعي بعد مرور �سهر من �نتهاء �لبرنامج. 
 ويت�سم���ن �لبرنام���ج �لتدريب���ي �لح���الي ع���ددً� م���ن �لأن�سطة و�لمه���ام �لمختلفة 
�لت���ي تقوم في �لأ�سا�س على �ألعاب �لأطفال و�أن�سطتهم ف�سلًا عن �لعديد من �لألعاب 
�لتعليمي���ة �لت���ي �أعدته���ا �لباحث���ة بغر����س تدريب �أطف���ال �لرو�سة �أع�س���اء �لمجموعة 
�لتجريبي���ة �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م حي���ث يعان���ون م���ن ق�س���ور في بع�س 
مهار�ته���م قب���ل �لأكاديمية �لت���ي تعد بمثابة موؤ�س���ر�ت ل�سعوبات �لتعل���م حتى يمكن 
تحقيق �لهدف من هذ� �لبرنامج وذلك من خلال قيامهم باأد�ء تلك �لأن�سطة و�لمهام 
�لمت�سمن���ة. وق���د تم ت�سميم هذ� �لبرنامج في �إطار مجموعة من �لمبادئ و�لأ�س�س �لتي 
ترتكز عليها بر�مج �لأطفال غر �لعاديين بحيث روعي �أن يتم تقديم �أن�سطة ماألوفة 
له���م، وم���ن و�ق���ع بيئتهم، و�أن يكون له���ا نهايات و��سحة ومح���ددة، و�أن تنبع من تلك 
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�لألعاب �لتي يف�سلونها، و�أن يتم تقديم �لتعزيز �أو �لتدعيم �للازم في حينه، و�أن يتم 
ت�سحيح �أو ت�سويب �لأخطاء في حينها �أولً باأول دون �أي تاأخر في �سبيل ذلك حتى ل 
يعتق���دو� في �سح���ة ما يمكن �أن نعتبره خطاأ من وجهة نظرنا، و�أن تكون هناك تغذية 
ر�جع���ة فوري���ة، و�أن يك���ون �لن�ساط في متناوله �أيً���ا كانت �لمهار�ت �لمطلوب���ة لأد�ئه، و�أن 
يتنا�سب مع م�ستوى نموهم �لعقلي �لمعرفي بما يعك�سه من خ�سائ�س عقلية معرفية، 
و�أن نق���وم بم�ساع���دة كل طفل على �أد�ء �لمهمة �لم�ستهدفة �إذ� ما تطلب �لأمر ذلك، و�أن 
نح���اول جاهدي���ن ت�سجيعه عل���ى �ل�ستقلالي���ة في �لأد�ء علمًا باأن ذلك يت���م تدريجيًا. 
وف�س���لًا ع���ن ذلك فاإنه يجب �أن ير�عي �أهم �لمب���ادئ �لأ�سا�سية �لتي تقوم عليها بر�مج 
�لتدخ���ل �لمبكر �لمختلفة لهوؤلء �لأطف���ال كما ترى �ساندر� )Smith, )2000  �إ�سافة 
�إلى م���ا �أق���ره )Scruggs )2002  م���ن �سرورة �لهتم���ام بالتدريب �ل�سوتي خلالها 
ف�س���لًا عم���ا �أق���ره �آخ���رون مث���ل )Kameenui )1996 م���ن �أن���ه يج���ب �أن يكون هذ� 
  Torgesen et al. )1994( لتعلي���م و�لتدري���ب �لمق���دم خلاله���ا مبا�سرً�، وم���ا ي���ر�ه�
م���ن �س���رورة �أن يكون ذلك �لتدريب مكثفًا بقدر �لإمكان �أي يت�سمن بع�س خ�سائ�س 
�لتدخل �لمكثف ولي�س كلها. وعلى ذلك فقد تم تدريبهم على �لن�ساط �لمطلوب ب�سكل 
مبا�س���ر دون �أن ت���ترك �لباحث���ة �أي �س���يء للتعلم �لعر�سي، بل ك���ان �لتعليم و�لتدريب 
�لمق���دم بذل���ك مق�س���ودً� من ناحي���ة فلا يترك مج���الً للتعلم �لعر�س���ي، ومبا�سرً� من 
ناحي���ة �أخ���رى م���ع محاولة �أن يكون ذل���ك �لتدريب مكثفًا بق���در �لإمكان كي ي�سهم في 

تحقيق �لأهد�ف �لمن�سودة في فترة زمنية لي�ست طويلة.

 �أم���ا �لبرنام���ج �لتدريب���ي ذ�ته فق���د تم تطبيقه عل���ى �أطفال �لرو�س���ة �أع�ساء 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م على م���دى 65 جل�سة مدة 
ك���ل منه���ا ثلاث���ون دقيق���ة بو�ق���ع خم����س جل�س���ات �أ�سبوعيً���ا. ويتاأل���ف �لبرنام���ج م���ن 
ث���لاث مر�ح���ل �أ�سا�سية ت�س���م كل منها عددً� من �لجل�س���ات، وتعمل على تحقيق هدف 
مع���ين �أو مجموع���ة �أه���د�ف ت�سهم في تحقي���ق �لهدف �لعام للبرنام���ج. وت�سم �لمرحلة 
�لأولى خم����س جل�س���ات تهدف �إلى �إعد�د �لأطف���ال لتقبل �لتدريب �لمقدم لهم، و�لقيام 
بالأن�سطة و�لمهام �لم�ستهدفة. كما �أنها تعمل في �لأ�سا�س على تحقيق �لتعارف، وتهيئة 
�لأطف���ال لتلق���ي �لبرنام���ج، و�لتقييم. وق���د تم تخ�سي�س �أول جل�ست���ين للتعارف بين 
�لباحث���ين و�لأطف���ال، و�إ�ساعة روح �لمودة و�لألفة بينه���م، وم�ساركتهم في �ألعابهم. وتم 
خلال �لجل�ستين �لثالثة و�لر�بعة ��ستخد�م �لكمبيوتر في �لر�سم، و�لكتابة، و�لألعاب. 
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وتم تخ�سي����س �آخر جل�سة للتقييم حت���ى ينتقل �لطفل �إلى �لمرحلة �لتالية وهو مهياأ 
لها. كما تم خلال هذه �لمرحلة نمذجة �ل�سلوك �لمطلوب، و�ل�سرح و�لتكر�ر، و�لتوجيه 
�للفظ���ي، وتقديم �لتعزيز �لمادي و�لمعنوي للطفل عند قيامه بال�ستجابة �ل�سحيحة، 
وتك���ر�ر �ل�ستجاب���ة عندم���ا لم ي�ستط���ع �لطف���ل �أن ياأت���ي بال�ستجاب���ة �ل�سحيح���ة، 
و��ستخ���د�م �لتغذي���ة �لر�جع���ة �لفورية ف�سلًا عن ت�سجيع �لطف���ل على مر�قبة �لذ�ت 

مع �لهتمام بت�سويب �لأخطاء �أولً باأول.

 وم���ن جان���ب �آخر فق���د �سمت �لمرحل���ة �لثانية من �لبرنام���ج خم�سًا وخم�سين 
جل�س���ة موزع���ة على �لمه���ار�ت �للازم���ة لم�ستوى �لنم���و �لعقلي للاأطفال في ه���ذ� �ل�سن 
وه���ي مه���ار�ت �لتجري���د، وت�سمي���ة �لأ�سي���اء، و�لمقارن���ة، و�لعملي���ات �لعقلي���ة �لمعرفية، 
و�لتفك���ر، و�لت�سني���ف. وع���ادة ما تك���ون هناك حاج���ة ما�سة �إلى تدري���ب �لطفل على 
�إج���ادة �لمه���ار�ت �لتالية حتى ن�سل بالطفل �إلى م�ستوى �لنم���و �لعقلي �لمعرفي �لمنا�سب 
لعم���ره �لزمن���ي فيت�سم بالخ�سائ�س �لعقلية �لمعرفية �لمنا�سبة لذلك �لم�ستوى، وهو ما 
يعني �لإ�سر�ع بم�ستوى نموه �لعقلي �لمعرفي كما �أ�سار �إليه بياجيه نظرً� لأن مثل هذه 
�لمه���ار�ت �سروري���ة للقيام بالمقارنة، ثم �إدر�ك �لت�سني���ف و�أد�ئه ب�سورة جيدة. وتتمثل 

تلك �لمهار�ت فيما يلي:
�لختلاف؛ ويعني �إدر�ك �لطفل لل�سيء �لمختلف من بين عدة �أ�سياء.1 ))
�لت�سابه؛ ويعني مهارة �لطفل في �إدر�ك �لت�سابه بين �سيء معين و�آخر.1 ))
�لتطابق؛ ويعني مهارة �لطفل في �إدر�ك �لتطابق بين �سيء و�آخر.1 ))
�لت�سل�سل؛ ويعني �لنتباه ل�سل�سلة �أو ت�سل�سل معين يتم �إتباعه.1 ))

 وتم في �سبي���ل ذل���ك ��ستخد�م مجموع���ة من �لأن�سطة و�لمه���ام �ل�سيقة في �إطار 
عرو����س �لكمبيوت���ر و�لت���ي ت�سمن���ت خم����س مر�ح���ل فرعي���ة. وتب���د�أ تل���ك �لعرو����س 
ب�س���ورة ب�سيطة، ثم ل تلب���ث �أن تتدرج في م�ستوى �ل�سعوبة وذلك ب�سكل مب�سط. وتم 
خلاله���ا �للجوء �إلى �ل�س���وت، و�ل�سورة، و�لتغذية �لر�جع���ة �لفورية، و�لتعزيز باأكر 
م���ن طريق���ة ك���اأن ي�سمع �سوتًا يق���ول “ �إجابة �سحيح���ة ”، وت�سفي���ق، وبالونة تهبط 
م���ن �أعل���ى �ل�سا�سة. ومن �لمفتر�س �أن يدرك �لطفل �لت�سنيف في نهاية تلك �لعرو�س 
وذل���ك عل���ى �أ�سا�س متغر و�حد. وتت�سمن تلك �لعرو����س و�لتدريبات و�لممار�سة ت�سع 

مهام تت�سمن عددً� من �لأن�سطة موزعة على �لنحو �لتالي: 
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�لعد ؛ وذلك من 1- 10 بالترتيب. 1 ))
�لر�سم بالأرقام؛ بحيث تتم من خلالها �لمر�جعة على ت�سل�سل عملية �لعد من 1 ))

1- 10 ومع �إتمام �لعر�س ب�سكل �سحيح تكتمل �سورة وكاأن �لطفل قد ر�سمها، 
ويحدث �لتعزيز.

�لجمع؛ وذلك من مكونات �لأرقام من 1- 10 بحيث ي�ساف )1( في كل مرة، ثم 1 ))
)2(، يليها )3(، ثم )4(، و�أخرً� )5( حيث تكون 5 + 5. 

�لطرح؛ وتبد�أ باإنقا�س )1(، ثم )2(، ثم )3(، يليها )4(، وبعدها )5(، ثم )6(، 1 ))
يعقبها )7(، ثم )8(، و�أخرً� )9( حيث تكون 10 – 9. 

���ا لمجموع���ة من �لأل���و�ن �لأ�سا�سية ت�س���م �لأبي�س، 1 )) �لأل���و�ن؛ وتت�سم���ن عرو�سً
و�لأحمر، و�لأ�سود، و�لأ�سفر، و�لأزرق، و�لأخ�سر، و�لبني.

�لأحجام؛ وذلك بالتعرف على �أحجام �لأ�سياء، و�لمقارنة بينها وفقًا لذلك.1 ))
�أ�سغر من؛ وذلك بالتعرف على �لأ�سياء �لأقل عددً� من غرها، �أي �أنها تعتمد 1 ))

بذلك على متغر �لعدد فقط.
�أكبر من؛ وذلك وفقًا لمتغر�ت �لعدد، و�لطول، و�لحجم كل على حدة. 1 ))
�لختلاف؛ وذلك بالتعرف على �ل�سيء �لمختلف من بين مجموعة �أ�سياء وهو 1 ))

ما يدل على �لت�سنيف وذلك وفقًا لمتغر و�حد. 

 وتم �لتدري���ب عل���ى تل���ك �لمه���ام و�لأن�سط���ة في خم����س مر�ح���ل فرعي���ة �سغل���ت 
خم�سً���ا وخم�سين جل�س���ة تمثل في مجملها �لتدريب �لمقدم خ���لال �لبرنامج و�لذي تم 
�لتركي���ز خلال���ه على ت�سع مهار�ت تمث���ل �لأ�سا�س �لمطل���وب لإدر�ك �لطفل للت�سنيف 
و�أد�ئ���ه بطريق���ة �سحيحة بع���د �إجادة �لمه���ام و�لأن�سطة �لتي يت�سمنه���ا �لبرنامج مما 
يك���ون م���ن �ساأنه وفقً���ا لما يحدده بياجي���ه �أن ي�سمح له بالنتق���ال �إلى �لمرحلة �لفرعية 
�لأعل���ى. و�سم���ت �لمرحل���ة �لفرعي���ة �لأولى �لجل�سات م���ن 6- 15 وت�سمن���ت )�لعد( في 
خم����س جل�س���ات 6- 10، ث���م )�لر�س���م بالأرق���ام( في �أرب���ع جل�س���ات 11- 14، يليها جل�سة 
للمر�جع���ة و�لتقيي���م )15(. و�سغل���ت �لمرحل���ة �لفرعي���ة �لثانية �لجل�سات م���ن 16- 31 
وت�سمن���ت )�لجم���ع( في �سب���ع جل�س���ات 16- 22، و )�لط���رح( في �سب���ع جل�س���ات 23- 29، 
يليه���ا جل�ست���ان للمر�جعة و�لتقييم 30- 31. �أما �لمرحل���ة �لفرعية �لثالثة فقد �سغلت 
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ع�س���ر جل�س���ات من 32- 41، وت�سمنت )�لألو�ن( في �أربع جل�سات 32- 35، و )�لأحجام( 
في خم����س جل�س���ات 36- 40، يليه���ا جل�س���ة للمر�جع���ة و�لتقيي���م )41(. و�سغلت �لمرحلة 
�لفرعي���ة �لر�بع���ة ع�سر جل�سات 42- 51، و�سمت )�أ�سغر من( في �أربع جل�سات 42- 45، 
و )�أك���بر م���ن( في خم�س جل�س���ات 46- 50، يليها جل�سة للمر�جع���ة و�لتقييم )51(. �أما 
�لمرحلة �لفرعية �لخام�سة ف�سغلت ت�سع جل�سات 52- 60، و�سمت )�لختلاف( في �ست 
جل�س���ات 52- 57، وجل�س���ة و�ح���دة للمر�جعة و�لتقييم �لخا�س بتل���ك �لمرحلة �لفرعية 

)58(، ثم جل�ستين �ثنتين للمر�جعة �لعامة و�لتقييم ب�سكل عام )59- 60(.

 وف�سلًا عن ذلك فقد تم �أثناء �لتدريب على كل مهارة ت�سجيع �لأطفال على 
�أن يقوم���و� باأنف�سه���م بتقلي���د م���ا ي�ساه���دون ف�سلًا ع���ن تقليد �لأ�س���و�ت �لمت�سمنة في 
�لعرو����س. وبالت���الي فقد ك���ان �لأطفال �أثن���اء �لتدريب على كل مه���ارة منها يقومون 
بنط���ق �لكلم���ات �لتي ي�ستمعون �إليه���ا مع تحديد و�جبات منزلية يق���وم بها �لأطفال، 
ومر�جعته���ا في بد�ي���ة كل جل�س���ة، وت�سويب �لأخط���اء، و�إتباع �أ�سل���وب �لتعديل �لمعرفي 
لل�سل���وك ع���ن طري���ق ت�سجي���ع �لأطف���ال عل���ى مر�قب���ة �ل���ذ�ت، وت�سوي���ب �لأخط���اء، 
و�لتعل���م �لذ�ت���ي �ل���ذي تم �لتدريب علي���ه كاإ�ستر�تيجية ب���ذ�ت �لأ�سل���وب �لذي قدمه 
لذل���ك            حدده���ا  �لت���ي  �لخط���و�ت  لتل���ك  �لوق���ت  ذ�ت  في  ووفقً���ا   Meichenbaum
Rayan et al. و�لت���ي يوؤك���د عليه���ا محم���ود عو����س �لله و�آخ���رون )2003( وهي تلك 

�لخطو�ت �لتي يمكن ��ستعر��سها كالتالي:
يق���وم �لنم���وذج )�لباح���ث �أو �لمعلم( باأد�ء �لن�ساط في �لوق���ت �لذي يتحدث فيه 1 ))

مع نف�سه ب�سوت مرتفع. وقد كان يتم ذلك في حالة تقديم �لعرو�س لهم، وما 
يتطلب���ه �لعر����س من تدريب���ات وممار�سة ف�سلًا عما كان يح���دث �أثناء تقديم 

�لألعاب.
يق���وم �لطف���ل بملاحظت���ه ث���م تقلي���ده حيث ي���وؤدى �ل���دور ذ�ته تح���ت �إ�سر�ف 1 ))

�لنم���وذج �ل���ذي مثلت���ه �لباحث���ة خ���لال �لبرنام���ج، ث���م يوؤديه كو�ج���ب منزلي 
وخا�سة فيما يتعلق باألعاب �لكمبيوتر �لمقدمة حيث تم تخ�سي�س ثلاث �ألعاب 
له���ذ� �لغر����س ت�سب���ه �لألعاب �لأرب���ع �لأولى �لت���ي تعتمد عل���ى �لت�سنيف على 

�أ�سا�س متغر و�حد �سو�ء �للون �أو �ل�سكل.
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يق���وم �لطفل بذك���ر �لتعليمات لنف�سه �أثناء �أد�ئه للعم���ل فردد مع نف�سه ��سم 1 ))
�ل�س���يء، وخ�سائ�س���ه، وغر ذلك مما ي�ساعده على �أن يق���وم بالأد�ء �ل�سحيح. 

كما كان يردد ما يجب عليه �أن يفعله خلال �أد�ئه لألعاب �لكمبيوتر.
ي�ستخ���دم �لطف���ل فني���ة �ل�ستفه���ام �لذ�ت���ي با�ستم���ر�ر “ م���ا �ل���ذي يج���ب �أن 1 ))

�أو �لأن�سطة �لمقدمة و�لتي ت�سمنتها عرو�س  �لمهام  �أفعل���ه؟ ” وذلك لجمي���ع 
�لكمبيوت���ر �أو �لعرو����س �لخا�س���ة بالتدريب���ات و�لممار�س���ة كاأن يذك���ر �لعدد، �أو 
يح���دد �لأك���بر، �أو �لأ�سغ���ر، �أو ما �إلى ذلك، وهو نف����س �لأمر �لذي ��ستمر معه 

خلال �أد�ئه لألعاب �لكمبيوتر.
يق���وم �لطف���ل ب���اأد�ء �لن�ساط بنف�س���ه م�ستخدمًا �ألف���اظ �أخرى غ���ر �لتي كان 1 ))

�لنموذج ي�ستخدمها وذلك خلال كل من �لعرو�س و�لألعاب.

 و�إلى جانب ذلك فقد تم تحديد �آخر جل�سة من �لجل�سات �لمخ�س�سة للتدريب 
في ك���ل مرحل���ة فرعية للتقييم، وتم ت�سويب �لأخط���اء با�ستمر�ر، وتقديم �لتدعيم �أو 
�لتعزيز �للازم على �لدو�م. وقد حر�ست �لباحثة عند تدريب �لأطفال خلال جل�سات 
�لبرنام���ج �أن ت�س���ر وف���ق خط���و�ت معين���ة حتى ت�سم���ن �كت�س���اب �لأطف���ال للمهار�ت 
�لمطلوب���ة، و�إجادته���م له���ا. وقد تمثلت ه���ذه �لخطو�ت �لت���ي تمت مر�عاته���ا كاأ�سلوب 

للتدريب فيما يلي:
كانت �لباحثة تقوم بنمذجة �ل�سلوك �لمطلوب �أمام �لأطفال �إذ� كانو� في حاجة 1 ))

�إلى ذل���ك، كما تقوم بتقديم �ل�س���رح و�لتف�سر �للازم للعر�س �لمقدم �أو �للعبة 
�لتي يقوم �لأطفال باأد�ئها �إذ� �قت�سى �لأمر منها ذلك.

كان���ت �لباحث���ة تطلب من كل طفل منه���م �أن ياأتي بذلك �ل�سلوك �أولً فيو�سح 1 ))
م���ا يت�سمن���ه �لعر�س، ويف�سر �سبب �ختياره للاإجاب���ة، �أو يوؤدي دوره في �للعبة 

�لمقدمة حتى يتمكن من �لأد�ء �ل�سحيح له.
عملت �لباحثة على م�ساعدة �لأطفال كي ياأتو� ب�سلوكيات �سبيهة فكانت ت�ساألهم 1 ))

�أ�سئل���ة �سبيهة لم���ا يت�سمنه �لعر�س تتعلق بتلك �لأ�سي���اء �لمحيطة بهم وخا�سة 
تل���ك �لأ�سي���اء �لت���ي تت�سمنها غرفة �لن�س���اط �لتي تم تق���ديم �لبرنامج فيها. 

قام���ت �لباحث���ة ب�سرح، وتك���ر�ر، ونمذجة هذ� �ل�سلوك له���م عندما كانو� يرون 1 ))
�أنهم ل يز�لون في حاجة �إلى �سرح ذلك �ل�سلوك وتو�سيحه. 
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�س���ارت �لباحث���ة في تل���ك �لأن�سطة وفقً���ا للت�سل�سل �لمنطقي �ل���ذي تم به عر�س 1 ))
تلك �لمهار�ت خلال �لبرنامج. 

 �أما �لمرحلة �لأخرة من �لبرنامج فقد �سغلت �لجل�سات �لخم�س �لأخرة، وتم 
خلاله���ا �إعادة �لتدريب خلال ثلاث جل�س���ات )61- 63( على �لقيام بالمهار�ت �للازمة 
للت�سنيف،ث���م مه���ارة �لت�سنيف وفق متغر و�حد، ووفق متغرين، ثم مر�جعة عامة 
خ���لال �لجل�ست���ين �لأخرت���ين من �لبرنام���ج )64- 65(. وقد تمثل �له���دف من �إعادة 
تدري���ب �لأطف���ال على ذلك خلال هذه �لمرحلة من �لبرنام���ج كما يرى عادل عبد�لله 
محمد )2000( في منع حدوث �نتكا�سة بعد �نتهاء �لبرنامج، كما �أن من �ساأنه �أن يعمل 
���ا عل���ى ��ستم���ر�ر �أث���ر �لبرنام���ج وفعاليته خلال ف���ترة �لمتابعة، وهو م���ا يمكن �أن  �أي�سً
ي�ستمر �إلى ما بعد تلك �لفترة. وفي �سبيل ذلك تم ��ستخد�م نف�س �لفنيات و�لخطو�ت 
�لت���ي تم ��ستخد�مه���ا عن���د تدري���ب �لأطف���ال عل���ى ذل���ك خ���لال �لمرحل���ة �ل�سابقة من 
�لبرنام���ج، و�ل�س���ر وفق نف�س �لإجر�ء�ت �لت���ي �تبعتها خلالها �س���و�ء �أثناء ��ستخد�م 
نم���ط عرو����س �لكمبيوت���ر، �أو نم���ط �لتدريب���ات و�لممار�س���ة وهو ما تم خ���لال �لوحدة 
�لأولى م���ن �لتدري���ب، �أو �أثن���اء ��ستخد�م نم���ط �ألعاب �لكمبيوتر وه���و �لأمر �لذي تم 

خلال �لوحدة �لثانية من مرحلة �لتدريب. 

 هذ� وقد قامت �لباحثة عند �إعد�د وت�سميم برنامج �لتعليم �لعلاجي �لحالي 
�ل���ذي يق���وم على عرو����س �لكمبيوتر باإعد�ده عل���ى ��سطو�نة، ثم �لقي���ام بعر�سه على 
مجموع���ة م���ن �لمحكمين، وبع���د �إقر�ره من جانبه���م قامت بدر��س���ة ��ستطلاعية على 
مجموع���ة م���ن �أطف���ال �لرو�س���ة �لذي���ن يعانون م���ن ق�س���ور في بع����س مهار�تهم قبل 
�لأكاديمي���ة )ن= 3( غ���ر �أولئك �لأطفال �لذين ت�سمنته���م �لعينة �لنهائية للدر��سة، 
وقامت بقيا�س م�ستوى نموهم �لعقلي �لمعرفي قبل تطبيق �لبرنامج وبعده. و�أو�سحت 
�لنتائ���ج فعالي���ة �لبرنام���ج �لم�ستخ���دم في تح�سين م�ست���وى �لنمو �لعقل���ي �لمعرفي لدى 
�أولئ���ك �لأطف���ال كم���ا يت�س���ح م���ن �لج���دول )2( وذل���ك ل�سال���ح �لقيا����س ذي �لمتو�سط 
�لأك���بر وهو متو�س���ط �لقيا�س �لبعدي حيث بلغ متو�سط���ا �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي 
لم�ستوى �لنمو �لعقلي �لمعرفي 11.72، 17.41 على �لتو�لي. كما يعك�س متو�سطا درجات 
�لنم���و �لعقل���ي �أنهم قد �نتقلو� من �لمرحل���ة �لفرعية �لأولى )ما قبل �لفكر �لإدر�كي( 
بالمرحلة �لثانية )ما قبل �لعمليات( �إلى �لمرحلة �لفرعية �لثانية )�لتفكر �لحد�سي( 
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وه���و �لأم���ر �ل���ذي يوؤكد وجهة نظ���ر بياجيه في ه���ذ� �ل�سدد حيث ي���رى �أن بو�سعنا �أن 
نعم���ل عل���ى �لإ�سر�ع بم�ست���وى �لنمو �لعقلي �لمع���رفي للاأطفال عن طري���ق تعري�سهم 

لخبر�ت �أعلى من م�ستو�هم �لعقلي وهو ما تمثل في مهام و�أن�سطة هذ� �لبرنامج.

جدول )2(
قيم W, Z ودللتها للفرق بين متو�سطات رتب درجات مجموعة البحث ال�ستطلاعية 

في القيا�سين القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي )ن= 3(
متو�سط 

�لرتب
مجموع 
�لدللةWZ�لإ�سار�ت�لرتب 

�سفر
2.00

�سفر
6.00

0 
 3 +
0 =

1.6330.05�سفر

 - ثالثًا: منهج البحث والت�سميم التجريبي:
 يعتم���د �لبح���ث �لر�ه���ن عل���ى �لمنه���ج �لتجريب���ي باعتباره���ا تجرب���ة هدفه���ا 
�لتع���رف عل���ى فعالي���ة برنام���ج للتعلي���م �لعلاج���ي بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر قائ���م عل���ى 
عرو����س �لكمبيوت���ر في �إطار �لتدخل �لمبكر )كمتغر م�ستقل( في تنمية م�ستوى �لنمو 
�لعقل���ي لعينة من �أطف���ال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم )كمتغر تابع(. 
كم���ا تعتم���د �لبح���ث في ذ�ت �لوقت عل���ى ت�سميم تجريبي ذي مجموعت���ين متكافئتين 

�إحد�هما تجريبية و�لأخرى �سابطة. 

 - رابعًا: خطوات البحث:
 �تبعت �لباحثة �لخطو�ت �لتالية في �سبيل �لقيام بهذ� �لبحث وتنفيذها:

تحدي���د �لأدو�ت �لم�ستخدمة من بين �ألع���اب �لأطفال ذ�ت �ل�سلة بالمهار�ت قبل 1 ))
�لأكاديمية مو�سوع �لبحث.

قيا�س م�ستوى �لمهار�ت قبل �لأكاديمية لدى �أطفال �ل�سنة �لثانية بالرو�سة.1 ))
�ختيار �أفر�د �لعينة من بين �لأطفال �لذين يعانون من ق�سور في تلك �لمهار�ت.1 ))
�لتاأكد من �أن هذ� �لق�سور ذو �أ�سا�س نيورولوجي على �أثر تطبيق �ختبار �لم�سح 1 ))

�لنيورولوجي عليهم.
�إجر�ء �لتكافوؤ بين مجموعتي �لبحث.1 ))
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�إع���د�د برنام���ج �لتعليم �لعلاجي بم�ساع���دة �لكمبيوتر وه���و �لبرنامج �لقائم 1 ))
على عرو�س �لكمبيوتر و�لم�ستخدم لأع�ساء �لمجموعة �لتجريبية و�لتاأكد من 

�سلاحيته. 
�إجر�ء �لقيا�س �لقبلي لم�ستوى �لنمو �لعقلي لأفر�د �لعينة.1 ))
تطبي���ق برنامج �لتعليم �لعلاج���ي بم�ساعدة �لكمبيوتر على �أع�ساء �لمجموعة 1 ))

�لتجريبية.
�إجر�ء �لقيا�س �لبعدي لم�ستوى �لنمو �لعقلي لأفر�د �لعينة.1 ))
�إج���ر�ء �لقيا����س �لتتبعي لم�ست���وى �لنمو �لعقلي لأع�س���اء �لمجموعة �لتجريبية 1 1))

بعد مرور �سهر على �نتهاء �لبرنامج.
�إعطاء درج���ة للا�ستجابات، وجدولة �لدرجات، و�إج���ر�ء �لعمليات �لإح�سائية 1 )))

�لمنا�سبة.
��ستخلا�س �لنتائج وتف�سرها.1 )))
�سياغ���ة بع����س �لتو�سي���ات �لت���ي نبع���ت مم���ا �أ�سف���رت عن���ه �لبح���ث �لر�ه���ن                           1 )))

من نتائج.

 هذ� وقد تمثلت �لأ�ساليب �لإح�سائية �لتي تم �للجوء �إليها في �سبيل �لو�سول 
�إلى نتائج هذ� �لبحث في �لأ�ساليب �لإح�سائية �للابار�مترية �لتالية:

 	.)U( Mann- Whitney ختبار مان – وتيني�
 	.Wilcoxon )W( ختبار ولكوك�سون�
 	. Z قيمة

نتائج البحث: 
اأولً: اختبار �سحة الفر�س الأول ونتائجه:

ين����س �لفر����س �لأول عل���ى �أن���ه: “ توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين 
متو�سطي رتب درجات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي لم�ستوى 
�لنم���و �لعقل���ي لأطفال �لرو�سة �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعل���م ل�سالح �لمجموعة 
�لتجريبية ”. ولختبار �سحة هذ� �لفر�س تم �إتباع عدد من �لأ�ساليب �للابار�مترية 
هي �ختبار مان – وتيني، )U( وويلكوك�سون، )W( وقيمة Z . وكانت �لنتائج �لتي تم 

��ستنتاجها كما يو�سحها �لجدول �لتالي: 
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جدول )3(
قيم U, W, Z ودللتها للفرق بين متو�سطي رتب درجات

 المجموعتين التجريبية وال�سابطة في القيا�س البعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي 
لأطفال الرو�سة المعر�سين لخطر �سعوبات التعلم )ن1= ن2= 7( 

متو�سط �لمجموعة
�لرتب

مجموع 
�لدللةUWZ�لرتب

�لتجريبية
�ل�سابطة

11.00
4.00

77.00  
28.00

0.01 28.003.124�سفر

 م���ن �لج���دول وج���ود ف���روق د�ل���ة عن���د 0.01 ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات 
�لمجموعت���ين �لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة، وه���ذه �لف���روق ل�سالح �لمجموع���ة ذ�ت متو�سط 

رتب �لدرجات �لأعلى وهي �لمجموعة �لتجريبية مما يحقق �سحة �لفر�س �لأول. 

ثانيًا: اختبار �سحة الفر�س الثاني ونتائجه:
ين����س �لفر����س �لث���اني عل���ى �أن���ه: “ توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموعة �لتجريبي���ة في �لقيا�سين �لقبل���ي و�لبعدي لم�ستوى 
�لنم���و �لعقل���ي لأطف���ال �لرو�سة �لمعر�س���ين لخطر �سعوب���ات �لتعلم ل�سال���ح �لقيا�س 
�لبع���دي ”. ولختب���ار �سحة نتائج ه���ذ� �لفر�س تم �إتباع نف����س �لأ�ساليب �لإح�سائية 
�للابار�متري���ة �لت���ي تم ��ستخد�مها لختبار �سحة �لفر����س �ل�سابق ونتائجه، وكانت 

�لنتائج �لتي تم ��ستنتاجها كما يو�سحها �لجدول �لتالي: 

جدول )4( 
قيم U, W, Z ودللتها للفرق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين 
القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي لأطفال الرو�سة المعر�سين لخطر �سعوبات التعلم 

متو�سط �لقيا�س 
�لرتب

مجموع 
�لدللةUWZ�لرتب

�لقبلي
�لبعدي 

4.00
11.00

28.00  
77.00

0.01 28.003.155�سفر
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ويت�سح من �لجدول وجود فروق د�لة �إح�سائيًا عند 0.01 بين متو�سطي رتب 
درج���ات �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي لم�ستوى �لنم���و �لعقلي 
�لمع���رفي لأطف���ال �لرو�س���ة �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوبات �لتعل���م، وهذه �لف���روق ل�سالح 
�لقيا����س ذي متو�س���ط رت���ب �لدرج���ات �لأعلى وه���و �لقيا�س �لبعدي مم���ا تتحقق معه 

�سحة �لفر�س �لثاني. 

ثالثًا: اختبار �سحة الفر�س الثالث ونتائجه:
 ين����س �لفر����س �لثال���ث عل���ى �أن���ه: “ ل توجد ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين 
متو�سطي رتب درجات �لمجموعة �ل�سابطة في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي لم�ستوى �لنمو 
�لعقل���ي ”. ولختب���ار �سح���ة نتائج هذ� �لفر����س تم �إتباع نف�س �لأ�سالي���ب �لإح�سائية 
�للابار�متري���ة �لت���ي تم ��ستخد�مها لختبار �سحة �لفر����س �ل�سابق ونتائجه، وكانت 

�لنتائج �لتي تم ��ستنتاجها كما يلي: 
جدول )5( 

قيم U, W, Z ودللتها للفرق بين متو�سطات رتب درجات المجموعة ال�سابطة في القيا�سين 
القبلي والبعدي لم�ستوى النمو العقلي المعرفي لأطفال الرو�سة المعر�سين لخطر �سعوبات التعلم 

متو�سط �لقيا�س 
�لرتب

مجموع 
�لدللةUWZ�لرتب

�لقبلي
�لبعدي 

7.21
7.79

50.50
54.50

غر د�لة 22.5050.500.263

ويت�س���ح من �لج���دول عدم دللة �لفرق بين متو�سطي رت���ب درجات �لمجموعة 
�ل�سابطة في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي لم�ستوى �لنمو �لعقلي �لمعرفي لأطفال �لرو�سة 

�لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم وهو �لأمر �لذي يحقق �سحة �لفر�س �لثالث. 

رابعًا: اختبار �سحة الفر�س الرابع ونتائجه:
 ين����س �لفر����س �لر�ب���ع عل���ى �أن���ه: “ ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة 
ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبعي 
لم�ست���وى �لنم���و �لعقلي ”. ولختبار �سحة نتائج هذ� �لفر�س تم �إتباع نف�س �لأ�ساليب 
�لإح�سائي���ة �للابار�متري���ة �لت���ي تم ��ستخد�مه���ا لختب���ار �سح���ة �لفر����س �ل�ساب���ق 

ونتائجه، وكانت �لنتائج �لتي تم ��ستنتاجها كما يلي: 
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جدول )6( 
قيم U, W, Z ودللتها للفرق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سين 

البعدي والتتبعي لم�ستوى النمو العقلي لأطفال الرو�سة المعر�سين لخطر �سعوبات التعلم

متو�سط �لقيا�س 
�لرتب

مجموع 
�لدللةUWZ�لرتب

�لبعدي 
�لتتبعي 

7.43
7.57

52.00
53.00

غر د�لة 24.0052.000.065

ويت�س���ح م���ن �لجدول عدم دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعة 
�لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي لم�ست���وى �لنم���و �لعقل���ي �لمع���رفي لأطفال 

�لرو�سة �لمعر�سين لخطر �سعوبات �لتعلم وهو ما يحقق �سحة �لفر�س �لر�بع. 

مناق�سة النتائج وتف�سيرها 
 يق�سم بياجيه Piaget مر�حل �لنمو �لعقلي �لمعرفي �لتي يمر �لأفر�د خلالها 
في مختل���ف �لثقاف���ات �إلى �أرب���ع مر�ح���ل ه���ي �لمرحل���ة �لح����س حركية و�لت���ي تمتد من 
�لمي���لاد حتى �سن عامين، ومرحل���ة ما قبل �لعمليات و�لتي تمتد من �سن عامين حتى 
�سبع���ة �أع���و�م م���ن �لعمر تقريبً���ا، ثم مرحل���ة �لعملي���ات �لمح�سو�س���ة �أو �لملمو�سة و�لتي 
ت�ستم���ر م���ن �سن �سبعة �أعو�م حتى �سن �أحد ع�س���ر �أو �ثنا ع�سر عامًا تقريبًا، ثم �أخرً� 
مرحلة �لعمليات �ل�سكلية و�لتي تمتد من �سن �أحد ع�سر �أو �ثنا ع�سر عامًا وما بعدها. 
وي���رى �أن هناك مجموعة من �لخ�سائ�س �لعقلية �لمعرفية �لتي تميز كل مرحلة من 
ه���ذه �لمر�ح���ل �لأرب���ع و�لتي تظهر ل���دى �لأفر�د في هذه �لمرحلة �أو تل���ك. ومن ثم فاإن 

�لخ�سائ�س �لعقلية �لمعرفية تختلف من مرحلة �إلى �أخرى. 

 ويت�س���ح م���ن ه���ذ� �لتق�سي���م �أن �س���ن �لرو�سة يقاب���ل �لمرحلة �لثاني���ة من تلك 
�لمر�ح���ل �لت���ي حددها بياجي���ه Piaget وهي �لمرحلة �لتي تمتد م���ن �سن عامين حتى 
�سبع���ة �أع���و�م م���ن �لعمر تقريبًا، وتعرف ه���ذه �لمرحلة با�سم مرحلة م���ا قبل �لعمليات 
preoperations وت�سم مرحلتين فرعيتين تمتد �لأولى من �سن عامين حتى �أربعة 
 preconceptual أع���و�م من �لعمر تقريبًا، وتع���رف بمرحلة ما قبل �لفكر �لإدر�كي�
thought وي�س���ود خلاله���ا �لن�ساط �لرمزي، ويبد�أ �لطفل في ��ستخد�م �للغة، وي�سود 
�لتمركز حول �لذ�ت، و�ل�ستاتيكية في �لتفكر، وعدم قدرة �لطفل على �إدر�ك �لثبات 
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�س���و�ء ثبات �لعدد �أو �لحج���م �أو غره ف�سلًا عن �لتفكر �لنتقالي و�لذي ينتقل فيه 
�لطف���ل م���ن �لخا����س �إلى �لخا�س. كما ل ي�ستطي���ع �لأطفال خلاله���ا �لقيام بعمليات 
�لتجري���د �أي تحدي���د خ�سائ����س �ل�سيء �لو�حد �لتي تميزه عن غ���ره، وتتكون �أ�سباه 
�لمفاهيم فلا تكون مفاهيمهم �لمختلفة كاملة �أو تعبر عما يق�سده �لكبار، ول يمكنهم 
�إدر�ك �لت�ساب���ه و�لخت���لاف، �أو �لت�سل�س���ل، �أو �لقي���ام بالعمليات �لعقلي���ة �لمختلفة من 
�نتباه و�إدر�ك وذ�كرة ب�سورة جيدة كما يفعل �أقر�نهم �لأكبر �سنًا، فانتباههم محدود، 
و�سي���ق �لمدى، و�إدر�كهم م�سوه، وذ�كرتهم ل ت�سعفهم على �لقيام بالعمليات �لمختلفة، 
وه���و ما يوؤث���ر على عمليات �لتفكر من جانبهم. كذلك يك���ون من �ل�سعب عليهم �أن 

يقومو� باإجر�ء عمليات �لت�سنيف �سو�ء �لر�أ�سي �أو �لأفقي. 

�لحد�س���ي �لتفك���ر  مرحل���ة  في  �لثاني���ة  �لفرعي���ة  �لمرحل���ة  وتتمث���ل   
 intuitive thought وت�ستم���ر م���ن �س���ن �لر�بع���ة وحتى �ل�سابعة م���ن �لعمر تقريبًا، 
وبالت���الي فه���ي تقابل مرحلة �لرو�سة. وعادة ما تترك �لخبر�ت �لتي يمر بها �لطفل 
�أثن���اء وج���وده بالرو�س���ة �آثاره���ا �لإيجابي���ة عل���ى �لطف���ل فيتح�سن م�ست���وى عملياته 
�لعقلية من �نتباه و�إدر�ك وذ�كرة حيث تزد�د �سعة �لنتباه ومد�ه، وتعمل خبر�ته على 
قيام���ه ب���الإدر�ك �لجيد �سمعيًا وب�سريًا، وتن�سط ذ�كرته �س���و�ء �لذ�كرة ق�سرة �لمدى 
�أو �لذ�ك���رة طويل���ة �لمدى عل���ى �أثر عمليات �لتمث���ل و�لمو�ءمة �لت���ي يخبرها. ويتمكن 
م���ن �لقي���ام بالتجري���د، ويع���رف �أ�سم���اء �لأ�سي���اء، وي�ستخدمه���ا في �لمو�ق���ف �لحياتي���ة 
�لمختلف���ة، وي���درك �لت�سابه و�لختلاف بين �لأ�سياء �لمحيط���ة به، وي�سبح بمقدوره �أن 
يح���دد �ل�س���يء �لمختل���ف من ب���ين مجموعة م���ن �لأ�سي���اء �لمت�سابهة، ويمكن���ه �أن يدرك 
�لت�سل�س���ل، وتتك���ون لدي���ه �لعدي���د م���ن �لمفاهي���م �للغوي���ة، و�لجتماعي���ة، و�لخلقي���ة، 
و�لبيئي���ة، و�لعلمي���ة، وغره���ا، وم���ع ذلك فه���و يظل غر ق���ادر على �إج���ر�ء �لمقارنات، 
ولكن���ه يتمك���ن عند تقديم �لتدريب �للازم ل���ه من �لقيام بت�سني���ف �لأ�سياء �لمختلفة 
عل���ى �أ�سا����س متغ���ر و�ح���د فقط، �إل �أنه م���ع �لتدريب يمكن���ه �أن ي�سنفها عل���ى �أ�سا�س 
متغري���ن �ثن���ين على �سبيل �لمثال وربما �أكر من ذل���ك، و�إن كان ذلك يعتمد في �لمقام 
�لأول عل���ى ث���ر�ء �لبيئ���ة �لتي يوجد فيها بحي���ث تقدم له �لمثر�ت �لت���ي ت�ساعده على 
�لقي���ام بذل���ك. وف�س���لًا عن ذلك ي���ولي �لأطفال �نتباهً���ا �أكر للتفا�سي���ل، ويخفقون 
في فه���م �لعلاق���ة ب���ين �لك���ل و�لأج���ز�ء، �أو ب���ين �لفئ���ة وفئاته���ا �لفرعية، ويب���د�أون في 
�إدر�ك �لأرق���ام، و�لأ�سكال،و�لألو�ن،وتنم���و �للغة لديه���م، ويوجد في مخزونهم �لعديد 
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م���ن �ل�س���ور و�لأ�سياء �لمختلفة. ويظل �إدر�كه لثبات �لع���دد و�لحجم غر كامل، �إل �أن 
معرفته���م للاأع���د�د، و�لأحج���ام، و�إدر�كهم للت�سل�س���ل، وقيامهم بالت�سني���ف يمكن �أن 

 .)Berk, 2002( ي�سهم في تنمية �إدر�كهم للثبات
 و�إذ� ك���ان تفك���ر طف���ل �لرو�سة يظل محكومً���ا بالإدر�كات �لمبا�س���رة فاإن ذلك 
يجعل���ه عر�س���ة للتغر وه���و ما يظهر ب�س���ورة �أف�سل عن���د ت�سو�س �لإدر�ك���ات كما هو 
�لح���ال بالن�سبة للاأطفال ذوي �سعوبات �لتعل���م حيث تتعر�س �أحكامهم �لقائمة على 
�لإدر�ك���ات �لمختلف���ة للعديد من �لتحريفات. ويذهب عادل عبد �لله محمد )2005، �أ( 
�إلى �أن م�ست���وى بع����س �لعمليات �لمعرفية من جانب �أطفال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م كالنتب���اه، و�لإدر�ك، و�لذ�ك���رة تق���ل ع���ن مثيلاته���ا ل���دى �أقر�نه���م 
م���ن غ���ر �لمعر�س���ين لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م حيث �أنه���م يعان���ون كما ي���رى )2009(       
 Smith- Bonahue )2009( et al. م���ن م�سك���لات تتعل���ق بالنتب���اه و�لتعل���م مما 
ي���وؤدي �إلى ح���دوث ق�سور في معارفهم ب�سكل عام. وت�سر )Lowenthal )2002 �إلى 
�أنهم يعانون من �لعديد من �لم�سكلات �لتي ترتبط بالجانب �لعقلي �لمعرفي حيث هناك 
 Geary et al. )1999( جو�ن���ب ق�س���ور عديدة تتعلق به���ذ� �لجانب. وكذلك يوؤك���د
عل���ى وجود �أنماط متعددة م���ن �لق�سور في �لوظائف �لمعرفية �لمختلفة لديهم. وترى 
)Sophian )1995 �أن���ه من �ل�سعب عليه���م �إدر�ك عمليات �لثبات كثبات �لعدد على 
�سبيل و�لذي يعد من �لخ�سائ�س �لعقلية �لمعرفية �لمميزة لهم. وي�سر محمد )2006 
ج( �إلى وج���ود فروق ب���ين �أطفال �لرو�سة �لمعر�سين وغ���ر �لمعر�سين لخطر �سعوبات 
�لتعل���م في م�ست���وى �لنم���و �لعقل���ي حي���ث وج���د �أن �أطف���ال �لرو�س���ة �لمعر�سين لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م يع���دون في �لمرحلة �لفرعي���ة �لأولى من �لمرحلة �لثاني���ة كما حددها 
بياجي���ه للنم���و �لعقل���ي �لمع���رفي في حين كان �أقر�نه���م غر �لمعر�سين لخط���ر �سعوبات 
�لتعلم في �لمرحلة �لفرعية �لثانية من �لمرحلة �لثانية. ويف�سر )Levy )2003  ذلك 
ب���اأن تفكره���م يتوقف على خبر�تهم �لمادية �لح�سية مع �لبيئة، وما يتعر�سون له من 
خ���بر�ت غ���ر منا�سب���ة من �لتكام���ل �لح�س حرك���ي توؤثر �سلبً���ا على تعلمه���م �للاحق، 
و�أ�سلوبهم في �لتفكر، وحل �لم�سكلات مما يجعلهم في حاجة �إلى �لتعلم �لح�س حركي 
وذل���ك للتاأث���ر على معارفهم بوجه عام، وتكوي���ن �لمعرفة و�لمفاهيم لديهم �إذ ل يكون 
بمقدوره���م فه���م �لعلاق���ة بين �لجزء و�لك���ل بطريقة مادية عيانية وه���و �لأمر �لذي 
يمث���ل مج���الً من مجالت �ل�سعوبة �لنوعية بالن�سبة له���م. كذلك فاإنهم يعانون من 

ت�سو�س في �لتفكر، وق�سور في �لمهار�ت �للغوية. 
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�لعقل���ي  �لنم���و  بم�ست���وى  بالإ�س���ر�ع  �لقي���ام  بو�سعن���ا  �أن  بياجي���ه  وي���رى   
للاأطف���ال با�ستخ���د�م بر�م���ج معين���ة تق���وم عل���ى تعري�سهم لخ���بر�ت �ل�س���ر�ع �لمعرفي                           
لمحتوي���ات  �لم�ستخ���دم  �لبرنام���ج  خ���لال  تعري�سه���م  نتيج���ة   cognitive conflict
معرفية �أو خبر�ت �أعلى من م�ستو�هم �لعقلي �لمعرفي مما يوؤدي �إلى �ختلال تو�زنهم 
�لمعرفي نتيجة حدوث زيادة في كم �أحد مكوني �لتمثل �أو �لمو�ءمة عن �لآخر من جر�ء 
�لخ���بر�ت �لت���ي يت�سمنها �لبرنامج �لمقدم. ويح���اول �لطفل جاهدً� �أن ي�سل �إلى حالة 
�تز�ن معرفي من جديد وهو �لأمر �لذي عادة ما يحدث بانتقاله �إلى �لمرحلة �لأعلى. 
�إل �أن بياجيه يرى �أن مثل هذ� �لإ�سر�ع ل يرتقي بم�ستوى نمو �لطفل �لمعرفي لأكر 
م���ن ثل���ث �إلى ن�س���ف مرحلة �أي م���ا يو�زي مرحل���ة فرعية )محم���د، 2006- �أ(. وعادة 
م���ا يت���م هذ� �لأمر بالن�سب���ة للاأطفال �لمعر�س���ين لخطر �سعوبات �لتعل���م �أو �لأطفال 
ذوي �سعوب���ات �لتعل���م عن طري���ق ��ستخد�م بر�م���ج و��ستر�تيجيات مختلف���ة للتعليم 

�لعلاجي خا�سة بهم بحيث تنطبق عليها نف�س �ل�سروط �لتي حددها بياجيه.

 وق���د �أ�سف���رت نتائ���ج �لبح���ث �لر�ه���ن عن فعالي���ة برنام���ج �لتعلي���م �لعلاجي 
�لم�ستخ���دم و�ل���ذي يق���وم عل���ى عرو����س �لكمبيوت���ر كاأح���د �أنم���اط �لتعلي���م بم�ساع���دة 
�لكمبيوت���ر وذل���ك في تنمية م�ستوى �لنمو �لعقلي �لمع���رفي لأطفال �لرو�سة �لمعر�سين 
لخط���ر �سعوب���ات �لتعل���م م���ن �أع�س���اء �لمجموع���ة �لتجريبي���ة. وتتف���ق ه���ذه �لنتائ���ج 
�إجم���الً م���ع تل���ك �لنتائ���ج �لت���ي �أ�سف���رت عنه���ا در��س���ات ك���ل م���ن: بطر����س )2003(؛ 
 Bigelow  )2006(; Geary et al. )1999(; Mohammed  )2010(;
  Mohammed & Kanpolat )2010(; Pongor  )2000(; Sophian  )1995(

 ويمك���ن تف�س���ر ذل���ك ب���اأن برنام���ج �لتعلي���م �لعلاج���ي بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر 
كم���ا تم تقديم���ه في ه���ذ� �لبح���ث ق���د �عتم���د عل���ى فك���رة �ل�س���ر�ع �لمع���رفي �لت���ي �أ�س���ار 
�إليه���ا بياجي���ه. وق���د تم ذلك بالن�سب���ة للبرنامج �لح���الي باختيار محت���و�ه بما يخدم 
مه���ارة �لت�سني���ف وما تتطلبه من مهار�ت �سابقة عليه���ا كالتجريد، وت�سمية �لأ�سياء، 
و�لمقارن���ة بم���ا تتطلبه م���ن �إدر�ك �لت�ساب���ه، و�لختلاف، و�لتطابق ف�س���لًا عن تكوين 
�لثاني���ة                                                                  �لفرعي���ة  �لمرحل���ة  �إل في  �لطف���ل جي���دً�  يدركه���ا  �أم���ور ل  وكله���ا  �لمفاهي���م، 
)مرحل���ة �لتفك���ر �لحد�سي( من �لمرحلة �لثاني���ة في نموه �لعقلي �لمعرفي و�لتي تعرف 
بمرحل���ة م���ا قب���ل �لعملي���ات. وق���د تم تحدي���د ذل���ك في �س���وء م���ا �أ�سف���رت عن���ه نتائج 
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�لدر��سات �ل�سابقة في هذ� �لمجال، وما ك�سفت عنه نتائج �لقيا�س �لقبلي لم�ستوى �لنمو 
�لعقل���ي �لمع���رفي للمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في هذ� �لبح���ث حيث �ت�سح من 
خلالها �أن هوؤلء �لأطفال كانو� في �لمرحلة �لفرعية �لأولى )ما قبل �لفكر �لإدر�كي( 
م���ن �لمرحل���ة �لثانية، ولذل���ك فاإن تعري�سهم لمحتوى برنام���ج يعك�س ما �سوف يمرون 
ب���ه خ���لال �لمرحلة �لفرعية �لثانية يمثل خبر�ت لل�س���ر�ع �لمعرفي. ومما �ساهم في قيام 
�لأطفال بعمليتي �لتمثل و�لمو�ءمة مع تلك �لخبر�ت و�لمهام و�لأن�سطة �لتي ت�سمنها 
�لبرنام���ج �أن���ه �عتمد عل���ى �لكمبيوتر ب�سفة �أ�سا�سية من ناحي���ة �أخرى مع �لنجذ�ب 
�ل�سدي���د م���ن جانب �لأطفال ب�سف���ة عامة ولي�س هوؤلء �لأطف���ال على وجه �لتحديد 
�إلى �سا�س���ة �لكمبيوت���ر وما يتم تقديمه لهم من خلالها وخا�سة �إذ� كان يتم تقديمها 

با�ستخد�م �لو�سائط �لمتعددة multimedia كما تم في �لبرنامج �لر�هن. 

 و�إذ� ك���ان بياجي���ه ي���رى �أن بمق���دور �لطف���ل �أن يق���وم باإعم���ال فك���ره في �لبيئة 
�لمحيط���ة ب���ه حيث ل يتم ن�ساط���ه في تلك �لبيئة �لتي يعي�س فيها �إل عن طريق �إعمال 
فك���ره فيه���ا، فه���و ي�ستطي���ع �أن يق���وم ببع����س �لعملي���ات �لذهني���ة �لخا�س���ة بالأ�سي���اء 
�لملمو�س���ة بالن�سب���ة له كاأن يغر من �سكلها �أو ينظمها م���ا د�مت هذه �لأ�سياء موجودة 
في بيئت���ه �لفيزيقي���ة، �أو عل���ى �لأق���ل ماألوف���ة لخبرت���ه حت���ى و�إن لم يتناوله���ا يدويً���ا 
)محم���د، 2006- �أ( حي���ث ي�سه���م ذل���ك في نم���و �إدر�ك ما ه���و ماألوف لدي���ه، وفي تعلمه 
م���ن �لخ���برة، وفي تكوينه للمفاهيم، وحل �لم�سك���لات، و�لتفكر ف�سلًا عن نمو قدرته 
عل���ى معالج���ة �لمعلومات م���ن �لعالم �لخارج���ي، وتطور عملي���ة �لمعرفة لدي���ه، وتطور 
خ�سائ�سه �لعقلية �لمعرفية وهو ما يعني نموه �لعقلي �لمعرفي فاإنه يحتاج �إلى خبر�ت 
معينة تدفعه �إلى �لقيام بذلك، و�لرتقاء بالتالي في �لم�ستويات �لأعلى للنمو في�سلها 
قب���ل �أقر�ن���ه مم���ن لم يتعر�سو� لمثل هذه �لخ���بر�ت )Berk, 2002(. وقد تم ذلك في 
�لبح���ث �لر�ه���ن عن طري���ق برنامج �لتعليم �لعلاج���ي بم�ساع���دة �لكمبيوتر، ولذلك 
فقد كانت هناك فروق د�لة بين �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في م�ستوى �لنمو 
�لعقل���ي و�لخ�سائ����س �لعقلية �لمعرفي���ة ل�سالح �لمجموعة �لتجريبي���ة، وفروق مماثلة 
بين �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي وفقًا 
لذل���ك كم���ا يت�سح من نتائج �لفر�س���ين �لأول و�لثاني حيث تم تعري�س �أع�سائها �إلى 
خ���بر�ت م�سابه���ة، وتدريبه���م عليه���ا، و�إك�سابه���م �لمهار�ت �للازم���ة، و�لمفاهي���م �لأعلى 
م���ن م�ستو�ه���م �لنمائي. كما ك���ان للبرنامج �إ�سهامه في �رتفاع م�ست���وى �لأد�ء �للغوي 
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عام���ة لهوؤلء �لأطفال فتعلم���و� �لعديد من �لمفرد�ت و�لتعبر�ت و�لتر�كيب �للغوية، 
و��ستخدموه���ا في �لمو�ق���ف �لمختلف���ة، و�رتف���ع بالت���الي م�ستوى مهارته���م في �لتجريد، 
وت�سمي���ة �لأ�سي���اء بم�سمياتها �ل�سحيحة، وذكر �أوجه �ل�سب���ه و�لختلاف بين �لأ�سياء 
�أو �لأدو�ت �لمختلفة، وقدرتهم على �إدر�ك �لت�سنيف وهو �لأمر �لذي يوؤكد من جانب 
�آخر على �أن �لتدخلات �لمختلفة وخا�سة �لتدخلات �لمبكرة لعلاج �لق�سور في �لمهار�ت 
قب���ل �لأكاديمي���ة وما يرتب���ط بها من ق�سور ع���ادة ما يكون من �ساأنه���ا �لحد من تلك 
�لآث���ار �ل�سلبي���ة �لتي يمكن �أن تترتب على ذلك �لو�س���ع، و�لحد من �لأعر��س �لد�لة 

على �سعوبات �لتعلم بقدر �لإمكان، و�لإقلال مما قد يترتب عليها من �سلبيات. 

 وعادة ما يحدث هذ� �لأمر عن طريق تقديم خبر�ت ل تتفق مع �أبنية �لطفل 
�لعقلي���ة فيك���ون م���ن �ساأنه �أن ي���وؤدي �إلى ما يعرف بال�سر�ع �لمع���رفي وما ينتج عنه من 
�ختلال في �لتو�زن �لمعرفي للطفل، و�لذي يجعله يعمل لكي ي�سل �إلى حالة �تز�ن بين 
�لتمث���ل و�لمو�ءم���ة وهي �لحال���ة �لتي ي�سل �إليها �أو يحققه���ا في �لمرحلة �لأعلى �لتالية 
مبا�س���رة للمرحل���ة �لحالي���ة في نم���وه �لعقلي وهذ� م���ا يعرف من وجه���ة نظر بياجيه 
بالإ�س���ر�ع بم�ست���وى �لنم���و )Owens, 2002(. ويرج���ع ذل���ك �إلى �أن �لتدريب يوؤدي 
�إلى �إث���ارة عقلي���ة تح���دث نوعًا من �ختلال �لت���و�زن يوؤدي �إلى ح���دوث �ل�سر�ع �لمعرفي 
لدى �لطفل. ووفقًا لنظرية �لتعلم �لجتماعي فاإن �لتدريب �أو تعري�س �لطفل لهذ� 
�ل�س���ر�ع �لمع���رفي �لناتج ع���ن �لإثارة �لعقلية من �ساأن���ه �أن ي�ساعد �لطفل على �لنتقال 
�إلى �لمرحلة �لأعلى حيث يت�سمن ذلك نموذجًا معينًا للتفكر يقوم �لطفل بمحاكاته 
فينت���ج عن���ه تغ���ر�ت نمائي���ة �إذ يوؤدي �ل�س���ر�ع �لمعرفي وظيفت���ين هما �إث���ارة �لد�فعية، 
وزي���ادة �لمعرف���ة ع���ن طريق ح���دوث �لمزيد م���ن �لتمث���ل و�لمو�ءمة ينتج عن���ه مزيد من 
�لأبني���ة �لعقلي���ة �لمعرفية. وتوؤكد �لنظرية �لنمائية �لمعرفية �أن تلك �لإثارة توؤدي �إلى 
حدوث تغر�ت نمائية ترتبط عادة بالمرحلة �لأعلى مبا�سرة من مرحلة �لنمو �لعقلي 
�لمع���رفي �لت���ي يم���ر بها �لطف���ل ف�سلًا عم���ا يرتبط بها م���ن خ�سائ�س عقلي���ة معرفية 

)محمد، 2006- �أ(. 
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 و�إذ� ك���ان �ل�س���ر�ع �لمع���رفي يعت���بر و�سيل���ة هام���ة م���ن �لو�سائ���ل �لت���ي يمكن �أن 
يت���م به���ا �إث���ارة �لنم���و �لعقل���ي �لمع���رفي فاإن م���ن �أهم م�س���ادر �ل�س���ر�ع �لمع���رفي �أن نقوم 
بتعري����س �لأطف���ال لتفكر �لمرحلة �لأعلى مبا�سرة من تفكرهم مما ي�ساعدهم على 
محاولة �لتفكر في �لمفاهيم �لمعرو�سة عليهم وهو ما ي�سهم بدوره في حدوث نوع من 
�لختلال في عملية �لتو�زن �لمعرفي لديهم. ويوؤدي ��ستخد�م بر�مج تدريبية للاإ�سر�ع 
بنم���و �لأطف���ال �لمع���رفي �إلى ح���دوث زي���ادة في �ختلال �لت���و�زن، ويوؤدي ذل���ك �إلى �إعادة 
تنظي���م للاأبني���ة �لمعرفي���ة �لمختلف���ة، ومن ثم يح���دث �لنمو باتجاه مرحل���ة من �لأد�ء 
�لوظيف���ي �أك���ر �تز�نًا )Berk, 2002(. وقد حدث هذ� �لأمر في �لبرنامج �لم�ستخدم 
في ه���ذ� �لبح���ث فت���م تق���ديم خ���بر�ت في �لمرحل���ة �لفرعي���ة �لأعل���ى م���ن مرحل���ة نم���و 
�لأطفال �لعقلي، وتم تدريبهم على �لمهام و�لأن�سطة �لمقدمة فحدث زيادة في �لمو�ءمة 
ع���ن �لتمث���ل لدى ه���وؤلء �لأطفال حيث يق���وم �لطفل في حالة �لتمث���ل بتغير �ل�سيء 
�لخارج���ي ليتف���ق مع �أبنيته �لعقلي���ة، بينما يقوم في حالة �لمو�ءم���ة بالتغير في �أبنيته 
�لعقلي���ة لتتف���ق مع �ل�سيء �لخارجي. ونظرً� لأن �لخ���بر�ت �لمقدمة في �لبرنامج كانت 
غريب���ة عل���ى �لأطف���ال في �لبد�ية وهو م���ا �أدى �إلى حدوث �ل�سر�ع �لمع���رفي فقد قامو� 
بتقلي���د م���ا يقدم له���م مما �أدى �إلى زي���ادة ن�سب���ة �لمو�ءمة �إلى �لتمث���ل فحدث �ختلال 
�لت���و�زن �لمعرفي. ومع تعل���م �لخبر�ت �لمقدمة، و�لألفة به���ا ز�دت ن�سبة �لتمثل لتقارب 
ن�سب���ة �لمو�ءم���ة تقريبً���ا فح���دث �لنتق���ال �إلى �لمرحلة �لأعل���ى مم���ا �أدى بالأطفال �إلى 

�إدر�ك �لت�سنيف و�لقيام به.

 ووفقً���ا لم���ا ي���ر�ه بياجيه فاإن �لتح�س���ن �لذي يح���دث في �لأد�ء �لمعرفي للاأطفال 
في مث���ل هذه �لحالة يح���دث نتيجة �لتعر�س �لمبا�سر للاأحد�ث �أو �لمثر�ت �لتي تتعلق 
بم�ستوى �أعلى من م�ستو�هم �لنمائي �لمعرفي حيث يوؤدي ذلك �إلى تكوين �أبنية عقلية 
جديدة لدى �لطفل على �أثر ممار�سته للاأفعال �لمختلفة �أي �أ�ساليب معينة لكت�ساب 
وتنظيم �لمعلومات مما يعمل على حدوث �لتمثل و�لمو�ءمة حيث يتمثل �لطفل في تلك 
�لأبني���ة �لأح���د�ث �لجديدة، �أو يقوم بمو�ءمة بع�سها مع تلك �لأحد�ث �لجديدة وهو 
ما ي�سبب حدوث �لتعلم. وينطوي هذ� �لتعلم من وجهة نظر بياجيه على تفاعل بين 
تمث���ل �لحقائق �لجديدة في �لمعرفة �لقديم���ة، ومو�ءمة �لمعرفة �لقديمة مع �لحقائق 
�لجدي���دة وه���و �لأمر �لذي ي���وؤدي �إلى حدوث تو�زن جيد بين �لتمث���ل و�لمو�ءمة كحل 

 .)Owens, 2002( لل�سر�ع �لمعرفي ينتقل �لطفل على �أثره �إلى �لمرحلة �لأعلى
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 وم���ن جه���ة �أخرى فاإن نتائج �لفر����س �لثالث تدعم ب�سكل غر مبا�سر فعالية 
�لبرنام���ج �لم�ستخ���دم حي���ث ك�سف���ت ع���ن �أن �لمجموع���ة �ل�سابط���ة و�لت���ي لم تتعر����س 
للبرنام���ج لم يط���ر�أ على م�ست���وى �لنمو �لعقلي �لمع���رفي لأع�سائها �س���و�ء في جو�نبها 
�لمختلف���ة �أو في �لدرج���ة �لكلي���ة �أي تغ���ر له دللته في حين وجدنا كم���ا �أو�سحت نتائج 
�لفر����س �لث���اني �أنه قد حدث تح�سن د�ل في م�ستوى ذل���ك �لنمو بالن�سبة للمجموعة 
�لتجريبي���ة في �لقيا����س �لبع���دي عل���ى �أث���ر تعر�سه���م للبرنام���ج. �أم���ا نتائ���ج �لفر����س 
�لر�ب���ع فقد ك�سف���ت عن عدم وجود فروق د�لة بين متو�سط���ات رتب درجات �لمجموعة 
�لتجريبية في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي لم�ستوى �لنمو �لعقلي وهو ما قد يرجع �إلى 
م���ا تم خ���لال �لمرحل���ة �لأخرة م���ن �لبرنامج من �إع���ادة تدريب �أفر�د ه���ذه �لمجموعة 
عل���ى تل���ك �لأن�سطة و�لمه���ام �لتي ت�سمنها �لبرنامج وذلك بع���د تدريبهم عليها خلال 
�لمرحل���ة �ل�سابق���ة من �لبرنامج وهو �لأمر �لذي �ساهم ب�سك���ل �أ�سا�سي في ��ستمر�ر �أثر 
ذل���ك �لتدري���ب كما ي���رى محم���د )2000( �إلى ما بع���د �نتهاء �لبرنام���ج وخلال فترة 

�لمتابعة، و�أدى بجانب ذلك �إلى عدم حدوث �نتكا�سة بعد �نتهائه.

 و�نتهي �لبحث �إلى ��ستنتاج �أ�سا�سي موؤد�ه �أن �لتدخل �لمبكر با�ستخد�م عرو�س 
�لكمبيوت���ر كاأحد �أنم���اط �إ�ستر�تيجي���ة �لتعليم بم�ساع���دة �لكمبيوت���ر كاإ�ستر�تيجية 
للتعلي���م �لعلاج���ي، وما تعتم���د عليه من و�سائ���ط متعددة له �أهمية كب���رة في تعديل 
�سل���وك �أطف���ال �لرو�سة �لمعر�سين لخطر �سعوب���ات �لتعلم بوجه عام. كما ت�سمن �إلى 
ح���د كبر تحقي���ق �لتطور �لمنتظر في عملي���ة تعليمهم وتاأهيله���م ودمجهم في �لمدر�سة 
و�لمجتم���ع. وتلف���ت �لباحث���ة �لأنظ���ار �إلى �أننا يجب �أن ن�ستمر في تق���ديم بر�مج تدخل 
خا�سة ومكثفة لهوؤلء �لأطفال حتى ل يتعر�سو� لحدوث �نتكا�سة ف�سلًا عن �لإ�سهام 
�لن�سب���ي في تنمي���ة قدر�تهم �لمختلف���ة وفق ما تهدف �إليه �لبر�م���ج �لم�ستخدمة في هذ� 
�ل�س���دد. وم���ن ث���م يمكنن���ا ��ستخد�م بر�م���ج تدريبية مماثل���ة تخت�س بتن���اول جو�نب 
�أخ���رى م���ن جو�ن���ب �لق�س���ور �لت���ي يتعر����س لها �أطف���ال �لرو�س���ة �لمعر�س���ون لخطر 
�سعوب���ات �لتعل���م بم���ا يمكن �أن ي�سه���م في �لحد من �لآثار �ل�سلبي���ة �لتي قد تنجم عن 
�سعوب���ات �لتعل���م �لأكاديمية �للاحقة. ومن �أهم �أوجه �لق�سور limitations في هذ� 
�لبح���ث �إجر�وؤها على عينة �سغ���رة �لعدد ل تمثل �لمجتمع �لأ�سل، وهو ما ي�ستوجب 
�إج���ر�ء در��س���ات م�ستقبلي���ة مماثلة على عينات كب���رة �لعدد للتاأكد م���ن هذه �لنتائج 
وتعميمها. كذلك فهي لم تتطرق �إلى در��سة �لفروق بين �لجن�سين وهو ما يدعو �إلى 

و�سعه في �لعتبار م�ستقبلًا. 
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