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الملخ�س:
 ه���دف �لبح���ث �إلى تنمية �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�ل���ذكاء �لجتماعي لدى �أطفال 
�لرو�س���ة ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمج���ين، وقد تكونت �لعينة م���ن )7( �أطفال ذوي 
�إعاق���ة ب�س���رية  تم �ختياره���م بطريق���ة عمدي���ة، وتر�وح���ت �أعمارهم ما ب���ين )5 - 6( 
�س���نو�ت، و��س���تملت �أدو�ت �لدر��س���ة عل���ى: مقيا����س �س���تانفورد بينيه �ل�س���ورة �لر�بعة، 
ومقيا����س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لجتماعي للاأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية، وبرنامج 
لتنمية �لذكاء �ل�سخ�سي و�لذكاء �لجتماعي لأطفال �لرو�سة ذوي �لإعاقة �لب�سرية 
�لمدمج���ين )�إع���د�د �لباحثين(. وقد تو�س���لت �لنتائج �إلي: وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا 
ب���ين متو�س���ط رت���ب درج���ات �لأطف���ال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمجين قب���ل تطبيق 
�لبرنامج وبعده على مقيا�س �لذكاء �ل�سخ�سي و�لذكاء �لجتماعي في �تجاه �لقيا�س 
�لبعدي عند م�س���توي 0.05. كما �أ�س���ارت �إلى وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���ط 
رت���ب درجات �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمج���ين في �لقيا�س �لبعدي و�لتتبعي 
عل���ى مقيا����س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماع���ي في �تجاه �لقيا����س �لتتبعي، مما 

يدل على ��ستمر�ر فاعلية �لبرنامج.

الكلمــات المفتاحيــة: �ل���ذكاء�ت �لمتع���ددة - �ل���ذكاء �ل�سخ�س���ي - �ل���ذكاء �لجتماع���ي- 
�لإعاقة �لب�سرية- �لدمج.
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Development of Intrapersonal Intelligence and Social 
Intelligence to Mainstreamed Children with Visual 

Impairment in kindergarten

Abstract: 
 The objective of the study to develop Intrapersonal 

Intelligence and Social Intelligence to Mainstreamed Children with 
Visual Impairment in Kindergarten. The study sample consisted of 
visually impaired (7 children) from 5 - 6 years old had been selected 
in a deliberate manner. The Tools of the Study contained: Stanford 
Binet Test "fourth edition", some Intrapersonal Intelligence and 
Social Intelligence Test, and the program of the study. The Results of 
the study: There are statistically significant differences between the 
average degrees of the mainstreamed children with visual Impairment 
pre-and post application of the program on Intrapersonal Intelligence 
and Social Intelligence Test, in favor of the post measurement at 
the 0.05 level. There are statistically significant differences between 
the average degrees of the mainstreamed children with visually 
Impairment in the post and follow up measurements to the program 
on Intrapersonal Intelligence and Social Intelligence Test, in 
favor of the follow up measurement, which shows the continuous 
effectiveness of the program.

Key words:  Multiple Intelligences - Intrapersonal Intelligence - 
Social Intelligence -Visual Impairment - Mainstreaming
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مقدمة البحث:
 �إن �لإعاقة �لب�سرية هي �إحدى �لإعاقات �لح�سية �لتي توؤثر ب�سكل كبير على 
�سخ�س���ية �س���احبها، وعلى جميع جو�نب �لنمو �لمختلفة �س���و�ء �لعقلية �أو �لحركية �أو 
�للغوية �أو �لنف�س���ية �أو �لجتماعية، وكذلك توؤثر على �أ�س���رته، حيث تختلف �أ�س���اليب 
�لمعاملة �لو�لدية ما بين �لحماية �لز�ئدة �أو �لإهمال �لز�ئد، وهذ� يوؤدي �إلى �لتفريق 
في �لمعاملة بين �لفرد �لمعاق و�إخوته؛ مما يوؤثر �س���لبيًا على �سخ�س���يته، وطرق تفاعله 
معهم وتفاعلهم معه. كما �أن وجهة نظر �لمجتمع للاأ�سخا�س �لمعاقين نجد �أنها تت�سم 
بالتعاطف و�ل�س���فقة عليهم د�ئمًا، وكاأنهم ل ي�س���تطيعون عمل �س���يء في حياتهم، على 
�لرغ���م م���ن �أنه���م لديهم قدر�ت كث���يرة يمكن ��س���تغلالها �إذ� تم تنميتها ب�س���كل جيد، 
ولذلك ي�سعي نظام �لدمج �إلى دمج هوؤلء �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�سرية مع �لأطفال 
�لعاديين؛ لأنهم عندما يكبرون وينمون معًا �س���وف تختلف وجهة نظر �لمجتمع لهم، 
حيث �إن نظام �لعزل كان يحد من فر�س �لتفاعل �لجتماعي للاأ�سخا�س �لمعاقين مع 

مجتمعهم �لذي يعي�سون فيه. 

م�سكلة البحث:
 �إن ذي �لإعاق���ة �لب�س���رية يع���د �أقل تكيفًا م���ع ذ�ته، و�أقل تو�فقً���ا مع �لمجتمع، 
وبالت���الي يك���ون �أق���ل تقب���لًا لغيره م���ن �لنا����س، و�أق���ل �س���عورً� بالنتم���اء �إلى مجتمع 

�لمب�سرين )�إ�سماعيل، 2006، �س 49(.

 ومن خلال عمل �لباحثين في مدر�س���ة مطبق بها نظام �لدمج للاأطفال ذوي 
�لإعاق���ة �لب�س���رية وج���دت �أنه���م يعانون من قل���ة �لثق���ة بالنف�س، كما وج���دت لديهم 
م�س���كلات في �لتو�فق �لجتماعي، ويغلب عليهم �لن�سحابية من �لأن�سطة �لجماعية. 

ومن هنا كانت بد�ية فكرة �لدر��سة �لحالية.

 حي���ث �أن �لإعاق���ة توؤثر على مفهوم �ل�س���خ�س ذي �لإعاقة �لب�س���رية عن ذ�ته 
وت�س���عف ثقته بنف�س���هم مما يوؤدي �إلى �ل�س���عور بالنق�س و�نخفا�س م�ستوي �لطموح 

)�سلامة، 2011، �س 15(.

 وم���ن �لدر��س���ات �لت���ي توؤك���د عل���ى ذلك در��س���ة محم���ود )2009( �لت���ي تهدف 
�إلى �لتع���رف عل���ى �لعلاق���ة بين �إ�س���باع �لحتياج���ات �لنف�س���ية )�لكفاءة، �ل�س���تقلال، 
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�لنتماء( للطفل �لكفيف وكفاءته �لجتماعية. وتكونت عينة �لدر��س���ة من 48 طفلًا 
وطفل���ة م���ن �س���ن )4: 7( �س���نو�ت مق�س���مين �إلى )24( طفلًا وطفل���ة مكفوفين و)24( 
طف���لًا وطفلة مب�س���رين. وقد �أ�س���فرت �لنتائج عن وجود فروق ب���ين درجات �لأطفال 
�لمب�س���رين و�لأطف���ال �لمكفوف���ين في جميع محاور مقيا�س �لحاجات �لنف�س���ية ل�س���الح 
�لأطف���ال �لمب�س���رين، ووج���ود علاقة د�لة موجب���ة وقوية بين �أبع���اد مقيا�س �لحاجات 
�لنف�س���ية و�لدرج���ة �لكلية وبين �لكف���اءة �لجتماعية لدى �لأطف���ال �لمكفوفين، وهذ� 
يعن���ي �أنه كلما ز�دت درجة �إ�س���باع �لحاجات �لنف�س���ية ز�دت درج���ة �لكفاءة �لجتماعية 

لدى �لأطفال �لمكفوفين. 

 كما �أن �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية لديهم ق�س���ور في �لكفاءة �لجتماعية 
و�س���وء �لتو�ف���ق �لجتماع���ي وق�س���ور في �لمه���ار�ت �لجتماعي���ة وم�س���كلات في �لتكي���ف 

�لجتماعي لديهم مقارنة بذويهم من �لمب�سرين )عودة و�سريت، 2011، �س 32(.

 ومن �لدر��س���ات �لتي توؤكد على ذلك در��س���ة Celeste (2006) �لتي هدفت 
�إلى و�س���ف �س���لوكيات �للعب و�لتفاعل �لجتماعي للاأطفال ذوي �لإعاقة �لب�سرية في 
�س���ن ما قبل �لمدر�س���ة ، وتكونت �لعينة من 18 طفلًا وطفلة )7 �أولد � 11 بنت( في عمر 
4 �س���نو�ت ذوي �إعاقة ب�س���رية  ولي�س لديهم �إعاقات �إ�س���افية، و�أ�سارت �لنتائج �لتي تم 
�لح�س���ول عليه���ا من ملف���ات �لتقييم �أنه بالرغم من �أن �لم�س���اركين كان���و� ينمون عند 
�أو ف���وق م�س���توي �لعم���ر في معظم �لمجالت، �إل �أنها �أظهرت �س���لوكيات �للعب محدودة 
وندرت �لتفاعلات �لجتماعية، كما �أو�س���ت �لدر��س���ة باأهمي���ة �لعمل على تعزز وتنوع 
مهار�ت �لكفاءة �لجتماعية لدى �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية. ودر��س���ة ح�س���نين 
)2007( �لت���ي هدف���ت �إلى �إعد�د وتجريب برنامج لتح�س���ين �لكفاءة �لجتماعية لدى 
عينة من �لأطفال في مرحلة ما قبل �لمدر�سة من ذوي �لإعاقة �لب�سرية. وقد تو�سلت 
�لنتائ���ج �إلى وج���ود ف���روق ب���ين �أف���ر�د �لعين���ة في �لقيا�س���يين �لقبلي و�لبعدي ل�س���الح 
�لقيا�س �لبعدي، عدم وجود فروق بين �أفر�د �لعينة في �لقيا�س �لبعدي و�لتتبعي، مما 

يعني �أن �لبرنامج لز�ل تاأثيره م�ستمرً� حتى بعد �نتهائه بحو�لي �سهر. 

 وهذ� ما دفع �لباحثين �إلى �إجر�ء در��س���ة " لتنمية �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء 
�لجتماعي لدى �أطفال �لرو�س���ة ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمجين"، حتى يتم تنمية 
قدر�ت �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية للتع���رف على قدر�تهم و�إمكانياتهم وجو�نب 
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�ل�س���عف و�لق���وة لديه���م، وتنمي���ة قدر�ته���م على �لتو��س���ل �لجتماع���ي و�لتفاعل مع 
غيرهم من �لمب�س���رين وغير �لمب�س���رين. ومما �سبق تتبلور م�سكلة �لبحث �لحالية في 
�ل�س���وؤ�ل �لرئي�س �لتالي:  ما فعالية �لبرنامج �لم�س���تخدم في تنمية �لذكاء �ل�سخ�س���ي 

و�لجتماعي لأطفال �لرو�سة ذوي �لإعاقة �لب�سرية �لمدمجين؟

اأهداف البحث:
 تنمي���ة �ل���ذكاء �ل�سخ�س���ي و�ل���ذكاء �لجتماع���ي ل���دى �أطف���ال �لرو�س���ة ذوي ( 1)

�لإعاقة �لب�سرية �لمدمجين.
�إع���د�د مقيا�س للذكاء �ل�سخ�س���ي و�ل���ذكاء �لجتماعي لأطفال �لرو�س���ة ذوي ( 2)

�لإعاقة �لب�سرية.
�إع���د�د برنام���ج لتنمي���ة �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماع���ي للاأطفال ذوي ( 3)

�لإعاقة �لب�سرية �لمدمجين، و�لتحقق من فاعليته.

اأهمية البحث:
�إن مج���ال �لبح���ث في رعاي���ة �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية كليً���ا �لمدمجين ( 1)

في م�س���ر ل ي���ز�ل حديثً���ا في حدود �ط���لاع �لباحثين، حيث �إن ق���ر�ر �لدمج تم 
�إ�س���د�ره في 2009 ولم يت���م تفعيل���ه حت���ى �لآن له���ذه �لفئ���ة، وبالت���الي لم يت���م 

در��سته بالقدر �لكافي.
توجي���ه �لباحث���ين �إلى �أه���م �أنو�ع �ل���ذكاء�ت �لمتعددة �ل���لازم تنميتها للاأطفال ( 2)

ذوي �لإعاقة �لب�سرية �لكلية �لمدمجين مع �لأطفال �لعاديين.
تع���د نتائ���ج �لبح���ث وما يت�س���منه م���ن برنام���ج مدخلًا جي���دً� لأولي���اء �لأمور ( 3)

و�لعاملين مع هذه �لفئة للم�ساهمة في تنمية بع�س �لذكاء�ت �لمتعددة لديهم، 
و�لتي ت�ساعدهم على �لتو�فق و�لتكيف مع ظروف �لبيئة �لمحيط بهم. 

ي�ساعد هذ� �لبحث و��سعي �لمناهج و�لخطط �لتعليمية في و�سع �لبر�مج �لتي ( 4)
تتنا�سب مع �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�سرية في �سوء نظام �لدمج. 

توج���ه �لنتائ���ج �لباحث���ين �إلى �لتع���رف عل���ى �أه���م �لفني���ات و�ل�س���تر�تيجيات ( 5)
و�لأن�س���طة �لمنا�س���بة للتعام���ل م���ع �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية �لكلي���ة 

�لمدمجين.
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م�سطلحات البحث:

ال�ذكاءات المتعددة: Multiple Intelligences : يري جاردنر �أن �لإن�س���ان لديه 
عدة كفاء�ت ذهنية م�س���تقلة ن�س���بيًا �س���ماها بالذكاء�ت �لمتعددة فال���ذكاء لديه يختلف 
عن مفهومه �لتقليدي فهو يعطيه معني �إجر�ئيا عاما. فالذكاء لديه هو �لقدرة على 
�إيج���اد منت���ج لئق �أو مفيد �أو عبارة عن توف���ير خدمة قيمة للثقافة �لتي يعي�س فيها 
�لفرد. كما يعد �لذكاء مجموعة من �لمهار�ت �لتي تمكن �لفرد من حل �لم�سكلات �لتي 

ت�سادفه في �لحياة  )عبد �لله، 2010، �س 25(.

الذكاء ال�سخ�سي: Intrapersonal Intelligence: يعُرف �إجر�ئيًا على �أنه �لقدرة 
عل���ى معرف���ة �ل���ذ�ت وتقبله���ا وتحديد �لأه���د�ف وفقًا له���ذه �لمعرفة مما ينم���ي �لثقة 
بالنف����س، وكذل���ك �لق���درة على �لتوجيه �لذ�تي في �لمو�قف �لمختلفة و�س���بط �ل�س���لوك 

�أثناء �لغ�سب و�لت�سرف بطريقة لئقة.

ال�ذكاء الجتماع�ي:Social Intelligence : يعُ���رف �إجر�ئيًا على �أن���ه �لقدرة على 
معرف���ة و�إدر�ك وفه���م م�س���اعر �لآخرين مم���ا ينمي �لق���درة على �لتو��س���ل و�لتفاعل 

معهم وتكوين علاقات �جتماعية ناجحة و�لم�ساركة فيها باإيجابية.

ذوي  �لأطف���ال  �إجر�ئيً���ا  يعُ���رف   :Visual Impairment الب�س�رية:  الإعاق�ة  ذي 
�لإعاقة �لب�س���رية هم �لأطفال �لذين يحتاجون �إلى تربية خا�س���ة ب�سبب م�سكلاتهم 
�لب�س���رية، وه���ذ� �لأم���ر ي�س���تدعي �إح���د�ث تعديلات خا�س���ة عل���ى �أ�س���اليب �لتدري�س 

و�لمناهج لي�ستطيعو� �لنجاح تربويًا )خالد، 2006، �س 13(.

الدم�ج:Mainstreaming : يعن���ي دم���ج �لط���لاب �لمعاق���ين في �لف�س���ل �لدر��س���ي 
�لع���ادي، وذل���ك لأكثر وقت ممكن في �لبرنامج �لتعليمي و�لجتماعي بالمدر�س���ة حيث 
يت���م تكيي���ف �لبرنام���ج �لتعليم���ي في �لف�س���ل �لدر��س���ي �لع���ادي لمو�كب���ة �حتياجاته���م 
�لتعليمي���ة، وكذل���ك تكيي���ف �لبرنام���ج �لجتماع���ي في �لمدر�س���ة لتحقي���ق �لتفاعل مع 
�لطلاب �لعاديين وتقبلهم، ويكون معلم �لف�سل �لدر��سي �لعادي م�سئولً عن برنامج 
�لطف���ل �لأكاديم���ي و�لجتماع���ي، وق���د �أ�س���بح �لدم���ج عملي���ة ديناميكي���ة وم�س���تمرة 
تتطلب م�س���اركة �لمعلومات بين �لمعلم �لعادي ومعلم �لتربية �لخا�س���ة وتحتاج �لدعم 

من م�سئولي �لخدمات �لم�ساندة و�لأ�سرة )بر�دلي وكنج وتي�سييه، 2006، �س 61(.
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الاإطار النظري

:Children with Visual Impairment تعريف الأطفال ذوي الإعاقة الب�سرية
 هم �لأطفال �لذين لديهم م�سكلات في �لإب�سار تعوقهم في �لتعلم، وينق�سمون 
�إلى فئت���ين �لفئ���ة �لأولي: ذوي �إعاق���ة ب�س���رية  جزئيً���ا يعان���ون م���ن �س���عف في �لروؤية 
وتك���ون ح���دة �لإب�س���ار م���ا ب���ين 20/ 70 و 200/20 )حي���ث �إن حدة �لإب�س���ار �لطبيعية 
تكون20/20، على مقيا�س �س���نيلين( مع ��س���تخد�م عد�س���ات �لت�س���حيح، وي�س���تطيعون 
�لق���ر�ءة م���ع �ل�س���تعانة بكت���ب حروفه���ا كب���يرة �أو بعد�س���ة مك���برة. و�لفئ���ة �لثاني���ة: 
ذوي �إعاق���ة ب�س���رية  كليًا تقل ن�س���بة �لإب�س���ار لديهم عن �لمعاقين جزئيً���ا �أو ل توجد، 
وي�س���تخدمون �ل�س���مع و�للم�س للتعلم. كما �أن ذكاءهم يعمل �أكاديميًا ب�س���كل جيد مع 

. (Santrock, 2007,p. 402) تقديم �لم�ساعد�ت و�لدعم �لمنا�سب للتعلم

الخ�سائ�س النف�سية لذوي الإعاقة الب�سرية:
 �إن ذوي �لإعاقة �لب�س���رية لديهم قلق نف�س���ي ب�س���بب �ل�س���عور بالختلاف عن 
�أقر�نه���م �لمب�س���رين، كم���ا �أنه���م يبتعدون ع���ن �لتجمعات لتجن���ب �لرتباك و�ل�س���عور 
بالنق����س و�لتعر����س لج���رح م�س���اعرهم ب�س���بب �لإعاق���ة. وتغل���ب عل���ى ذي �لإعاق���ة 
�لب�س���رية �لنطو�ء و�لذ�تية، فهو يركز �نتباهه حول نف�سه، وي�سغل نف�سه باأنو�ع من 
�لن�س���اط ل تجعل���ه في حاجة للاخت���لاط بالآخرين. ويظهر عليهم �ل�س���عور بالخوف 
و�س���رورة �لعتم���اد ول���و جزئيً���ا عل���ى �لآخري���ن، لذل���ك يج���ب �لب���دء بالعناي���ة بذوي 
�لإعاق���ة �لب�س���رية مبا�س���رة حت���ى ل تتاأ�س���ل هذه �لعادة في نفو�س���هم، وي���زد�د �لخوف 
و�ل�س���ك و�لرتباك غالبًا لدى ذوي �لإعاقة �لب�س���رية نتيجة �لمناف�س���ات غير �لعادلة 
�لت���ي ق���د يو�جهونه���ا في �لبي���ت �أو �لمدر�س���ة )عام���ر ومحم���د، 2008، �س ����س 73-74؛ 

مختار، 2010، �س 21(.
ومن �لدر��سات �لتي تو�سح �لحاجات �لنف�سية للاأطفال ذوي �لإعاقة �لب�سرية 
در��س���ة �س���اهين )2008( �لت���ي هدف���ت �إلى �لتعرف عل���ى �لحاجات �لنف�س���ية وعلاقتها 
باأ�س���اليب مو�جهة �ل�س���غوط ل���دى تلاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية )�لمكفوفين، و�ل�س���م، 
و�س���ليمي �لحو�����س( وتكون���ت �لعينة من )150( طفلًا من تلامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئية 
مق�س���مين �إلى ث���لاث مجموع���ات )50( طف���لًا من �ل�س���م و)50( طفل م���ن �لمكفوفين 
و)50( طفلًا من �سليم �لحو��س. وتو�سلت �لنتائج �إلى وجود علاقة �رتباطية موجبة 
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د�ل���ة �إح�س���ائيًا ب���ين درج���ات �أبعاد مقيا����س �لحاجات �لنف�س���ية ودرجات �أبع���اد مقيا�س 
�أ�ساليب مو�جهة �ل�سغوط لدى تلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية.

الخ�سائ�س الجتماعية لذوي الإعاقة الب�سرية:
 يع���اني ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية م���ن م�س���كلات مرتفعة في �ل�س���لوك، و�أقل من 
زملاءهم �لمب�س���رين في �لكفاءة �لأكاديمية و�لعمل �لتعاوني. وتوؤثر �أ�س���اليب �لمعاملة 
�لغير �س���وية للاأبناء على �أبعاد �لتو�فق �ل�سخ�س���ي و�لجتماعي، و�لن�سج �لجتماعي 
لدى �لبن ذي �لإعاقة �لب�سرية. ويمكن �لتنبوؤ بم�ستوي �لكتئاب لديهم من خلال 
�لتعرف على �لكفاءة �لجتماعية و�لأكاديمية. ويعاني ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �سعف 
�لنتب���اه، و�لقل���ق، و�س���وء �لتو�فق �لجتماع���ي، وق�س���ور �لكفاءة �لجتماعي���ة مقارنة 
بذويه���م م���ن �لمب�س���رين. ولديه���م ق�س���ور في �لمه���ار�ت �لجتماعي���ة �للفظي���ة وغ���ير 
�للفظية، ويعانون من م�س���كلات فني �لتكيف �لجتماعي )�إ�س���ماعيل، 2006، �س 49؛ 

عو�د و�سريت، 2011، �س �س 33-32(.

Lewis & Norwich, (2005. P. 29) �إلى ع���دم �لق���درة عل���ى   و�أ�س���ار 
ملاحظ���ة ما يفعل���ه �لآخرون، وكيفية تعامل �لأفر�د م���ع �لمو�قف و�لأحد�ث، وما هي 

ردود �لبالغين على ما يفعله �لزملاء من �سلوكيات مختلفة. 

 وم���ن �لدر��س���ات �لت���ي تتف���ق عل���ى �نخفا����س م�س���توي �لمه���ار�ت �لجتماعي���ة 
ل���دى ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية، وتوؤك���د عل���ى �أهمي���ة تنميتها، در��س���ة �لحم���اد )2009( 
�لت���ي هدف���ت �إلى �لتع���رف على �لف���روق في �لمه���ار�ت �لجتماعية للاأطف���ال �لمكفوفين 
و�لأطفال �س���عاف �لب�س���ر في م�س���ر و�لكويت. وتكونت عينة �لدر��سة من )44( طفلًا 
معاقً���ا ب�س���ريًا مق�س���مين �إلى )11( طف���لًا مكفوفً���ا بجمهوري���ة م�س���ر و)12( طف���لًا 
مكفوفًا بدولة �لكويت و)11( طفلًا �س���عيف �لب�س���ر بجمهورية م�س���ر و)10( �أطفال 
�س���عاف �لب�س���ر بدولة �لكويت. وقد �أ�سفرت �لنتائج عن عدم وجود فروق بين درجات 
�لأطفال �لمكفوفين ودرجات �لأطفال �سعاف �لب�سر على مقيا�س �لمهار�ت �لجتماعية 
بم�س���ر، وتوج���د فروق ب���ين درج���ات �لأطف���ال �لمكفوفين بالكوي���ت ودرج���ات �لأطفال 
�س���عاف �لب�س���ر بالكويت ل�سالح �لأطفال �س���عاف �لب�سر، وتوجد فروق بين �لأطفال 

�سعاف �لب�سر بم�سر و�لكويت ل�سالح �لأطفال �سعاف �لب�سر بالكويت. 
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 كما هدفت در��س���ة عو�د و�ل�س���و�رب )2012( �إلى �لتعرف على م�س���توي �لمهار�ت 
�لجتماعي���ة لدى �لأطف���ال �لعاديين ونظائرهم من ذوو �لإعاقة �لب�س���رية في �لمرحلة 
�لعمري���ة )4-6( �س���نو�ت. وق���د �أ�س���فرت نتائ���ج �لدر��س���ة ع���ن �لآت���ي: وجود ف���روق د�لة 
�إح�سائيًا بين �لأطفال �لعاديين وذوو �لإعاقة �لب�سرية في �لمهار�ت �لجتماعية باأبعادها 
���ا وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا ب���ين �لذكور  �لمختلف���ة ل�س���الح �لأطف���ال �لعادي���ين. و�أي�سً
و�لإن���اث م���ن عينة �لعادي���ين في بعدي �إدر�ك م�س���اعر �لآخرين وعو�طفهم و�لتو��س���ل 
�لجتماعي ل�سالح �لإناث، وبالن�سبة لعينة ذوو �لإعاقة �لب�سرية وجدت فروق في بعد 
�لتو��سل �لجتماعي ل�سالح �لإناث، على حين لم توجد فروق بين �لذكور و�لإناث من 

�لعاديين وذوو �لإعاقة �لب�سرية في بقية �أبعاد �لمقيا�س.

الدمج:
 �إن �لدم���ج يع���د �أحد �لنظم �لحديثة في �لتربية �لخا�س���ة ول���ه تاأثر قوي على 
�لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة، وعلى �أ�س���رهم، وعل���ى نظرة �لمجتمع لهم، ولذلك �س���در قر�ر 
وز�ري )2008( ب�س���اأن لجنة دمج �لأطفال ذوي �لحتياجات �لخا�سة بمد�ر�س �لتعليم 
�لعام. وفي عام )2009( �س���در قر�ر �آخر ب�س���اأن قبول �لتلامي���ذ ذوي �لإعاقة �لطفيفة 
في �لتعلي���م �لع���ام، وعل���ى �لخطة �ل�س���تر�تيجية لوز�رة �لتربي���ة و�لتعليم. وبعد ذلك 
تم تعديله عام )2011( ب�س���اأن قبول �لتلاميذ ذوي �لإعاقات �لب�س���يطة بالمد�ر�س �لتي 
يتم تهيئتها للدمج بالتعليم �لعام، لي�ستمل على نوعية �لإعاقات �لتي تقبل في �لدمج 
و�ل�سروط �لتي يجب �أن تتو�فر في كل مدر�سة �سوف تخ�سع لنظام �لدمج، ورقم هذ� 

�لقر�ر )264( �لتابع لوز�رة �لتربية و�لتعليم.

:Mainstreaming مفهوم الدمج
 ه���و تعلي���م ذوي �لإعاق���ة في �لمد�ر����س �لعادية مع �أقر�نه���م �لعاديين و�إعد�دهم 
�أبع���اده  بجمي���ع  مدرو����س  خا����س  و�أ�س���لوب  بطريق���ة  ويك���ون  �لمجتم���ع،  في  للعم���ل 
�لتعليمي���ة و�لمنهجي���ة و�لجتماعي���ة و�ل�س���لوكية و�لوظيفي���ة و�لنمائي���ة و�لتو��س���لية                                   

)�ل�سعيد، 2012، �س 27(.

ف كذلك على �أنه �لممار�س���ة �لإد�رية لو�س���ع �لأطفال �لمعاقين في ف�س���ول   ويعرَّ
�لمدر�سة �لعادية بدعم من خدمات �لتربية �لخا�سة، وي�ساعد �لدمج �لأطفال �لمعاقين 

.(Basavanna, 2000, p. 238) في تطبيع حياتهم
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اأ�سا�سيات التعامل مع الطفل ذي الإعاقة الب�سرية داخل ف�سل التعليم العام:
 يج���ب دم���ج �لطفل ذي �لإعاقة �لب�س���رية مع نظيره �لمب�س���ر في كل �لأن�س���طة 
�لمدر�سية. وت�سجيع �لطفل ذي �لإعاقة �لب�سرية على �أن يتناف�س على �لمر�كز �لقيادية 
من خلال ��ستغلاله لقدر�ته �لمختلفة وتنمية علاقاته �لجتماعية. ولبد �أن يخ�سع 
�لطفل ذي �لإعاقة �لب�سرية لنف�س �لقو�عد �لن�سباطية �لتي يخ�سع لها كل �لأطفال 
د�خل �لف�سل. وت�سجيع �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�سرية على �لحركة و�لح�سول على 
�أدو�تهم باأنف�س���هم، و�ل�س���عي �إلى توفير �لأدو�ت �للازمة للطفل ذي �لإعاقة �لب�سرية 
د�خل �لف�سل، و�إدر�ك تقبل �لمعلم للطفل ذي �لإعاقة �لب�سرية �سيدعم تقبله لنف�سه 
و�سيزيد من مدي تقبل �لأطفال �لآخرين له، وعند �لقتر�ب من �لطفل ذي �لإعاقة 
�لب�س���رية عرف���ه بنف�س���ك م���ا لم يك���ن يعرفك جي���دً� ول تعتمد على �ل�س���وت فقط �أو 
تختبر فر��س���ته. و�إذ� كان يوجد في �لف�س���ل �س���عيف �لب�س���ر فمن �لأف�س���ل �أن ن�س���عه 
في �ل�س���فوف �لأولي. و��س���تخد�م �لإ�س���ار�ت �للفظي���ة ب���دلً م���ن �لإيماء�ت و�لإ�س���ار�ت 

)بطر�س، 2009، �س 269(.

و�أ�س���ار Gross, (2002, p. 68) �إلى �أن���ه يمك���ن ��س���تخد�م بد�ئ���ل لتح�س���ين 
�لو�س���وح �لب�س���ري للاأطفال �س���عاف �لب�س���ر مثل ��س���تخد�م �لأدو�ت �لملونة، وكذلك 

�إعطائهم وقتًا �إ�سافيًا و��ستخد�م �لو�سائل �لآلية و�لتكنولوجية.

�أن يك���ون  �أن���ه ينبغ���ي  Auchterlonie, (2000, p. 108) �إلى  �أ�س���ار  كم���ا 
�لمعلمون على علم بالأثر �لنف�س���ي للاإعاقة �لب�س���رية. و�ل�سعوبات �لتي قد توؤدي �إلى 
نق����س في �لثق���ة بالنف�س و�لإحب���اط، فالأطفال يحتاجون �إلى �لفهم و�لت�س���جيع على 

�لم�ساركة �لكاملة في �لأن�سطة �ل�سفية و�لمدر�سية. 

و�أكد Chiat, (2000, p. 234) على عدم ��س���تخد�م �لكلمات �لتي تعبر عن 
�لروؤية مثل: �نظر، و�ساهد، وهل تري؟ لأن هذه �لكلمات غير مفهومة لديه فاأحيانًا 
تعني �كت�س���ف بيديك، كما �أنها قد تترك خبرة �س���لبية لديه حيث ت�سعره بالعجز عن 

�لقيام بهذه �لأفعال.  
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Multiple Intelligence :مفهوم الذكاءات المتعددة
 لق���د ع���رف جاردن���ر �ل���ذكاء�ت �لمتع���ددة ع���ام 1983 في كتاب���ه �أطر �لعق���ل باأنها 
"�لق���درة عل���ى ح���ل �لم�س���كلات، وت�س���كيل ن���و�تج ذ�ت قيم���ة في نط���اق ثقاف���ة �أو �أك���ثر 
وذل���ك بن���اءً عل���ى �أ�س����س بيولوجي���ة ونف�س���ية". وبع���د عامين ق���دم جادن���ر تعريفًا �آخر 
للذكاء�ت على �أنها "قدرة نف�س���ية بيولوجية لت�س���غيل �لمعلومات �لتي يمكن تن�س���يطها 
في كي���ان ثق���افي لح���ل �لم�س���كلات �أو خل���ق �لمنتج���ات �لتي لها قيم���ة في �لكي���ان �لثقافي".                             

)�إبر�هيم، 2009، �س 627- 628؛ جاردنر، 2005، �س 36(.

اأنواع الذكاءات المتعددة:
 �إن نظري���ة �ل���ذكاء�ت �لمتع���ددة ترك���ز في �لأ�س���ا�س عل���ى وج���ود �س���بعة �أنو�ع من 
�لذكاء�ت، وهي �لذكاء �للغوي و�لريا�س���ي و�لمكاني و�لحركي و�لمو�س���يقي و�ل�سخ�س���ي 
و�لجتماعي، ثم �أ�س���اف �إليهم �لذكاء �لطبيعي، وبعد ذلك �أ�س���يف �إليها ثلاثة �أنو�ع 
�آخري وهي �لذكاء �لوجودي و�لروحي و�لأخلاقي، ثم �أ�سيف �إليها �لذكاء �لوجد�ني.          

الذكاء ال�سخ�سي لذوي الإعاقة الب�سرية:
�إن �ل���ذكاء �ل�سخ�س���ي �أمر �س���روري لإد�رة �لنف�س و�لوظائ���ف �لحيوية، وذلك 
لتعلم �لمهار�ت �ل�سخ�سية �لأ�سا�سية مثل �حتر�م �لذ�ت، وهذ� يكون عاملًا قويًا في تعزيز 
�لثق���ة بالنف����س، و�لتقدير �لذ�تي وفاعلية �إد�رة �ل�س���غوط. ولتنميته يجب �أن ي�س���عر 
. (Shearer & Fleetham, 2008, p. 21) لفرد بالرتياح مع �لحياة و�لنجاح فيها�

ويتمث���ل ه���ذ� �لنوع من �لذكاء في قدرة �لف���رد على �لتخطيط �لفعال لتحقيق 
�لأهد�ف �لخا�سة، فهو يت�سمن �لتاأمل و�لتركيز في �أفكار �لفرد وم�ساعره وتنظيمها 
ب�س���ورة مجدي���ة... و�لق���درة عل���ى توجي���ه �ل���ذ�ت في �لعلاق���ات �لخارجية، و�ل�س���لوك 
�ل�سخ�س���ي �لموؤث���ر في ه���ذه �لعلاقات. فه���ذ� �لذكاء عبارة عن ق���درة �لفرد على فح�س 
وتحلي���ل ومو�جه���ة �لم�س���كلات ب�س���ورة م�س���تقلة، فق���د يتمع���ن �لف���رد نف�س���ه لتحديد 

م�ساعره �أو دو�فعه.

 وم���ن �لدر��س���ات �لتي تو�س���ح �أهمية تنمي���ة �لذكاء �ل�سخ�س���ي للاأطفال ذوي 
�لإعاقة �لب�س���رية در��سة �س���الح )2010( �لتي هدفت �إلى �لتحقق من فاعلية برنامج 
لتنمي���ة �لتفكير �لبتكاري وتاأكيد �لذ�ت لدى �لأطفال �لمكفوفين، وقد تكونت �لعينة 
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م���ن )60( طف���لًا كفيفً���ا ت���تر�وح �أعمارهم من 9 - 12 �س���نة، وقد تو�س���لت �لنتائج �إلى 
وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���ط درجات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�س���ابطة 
على قدر�ت �لتفكير �لبتكاري وعلى �ختبار تاأكيد �لذ�ت ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية 
بع���د تطبي���ق �لبرنام���ج، وتوجد علاق���ة �رتباطية موجب���ة د�لة �إح�س���ائيًا بين قدر�ت 

�لتفكير �لبتكاري وتاأكيد �لذ�ت لدى عينة �لدر��سة.

الذكاء الجتماعي لذوي الإعاقة الب�سرية:
 في نط���اق ه���ذ� �ل���ذكاء، يمك���ن تو�س���يح نم���و �لف���رد في �أي ن�س���اط، في �سل�س���لة 
م���ن �لمر�ح���ل تقودنا من �لعمل �لم�س���تجد حتى �لتمري���ن �لعملي و�س���ورته بالتمر�س. 
فالنب���وغ ل���دى �لأطف���ال يمك���ن �أن يم���ر �س���ريعًا به���ذه �لخط���و�ت فلك���ي ي�س���لو� لهذ� 
�لنب���وغ يحتاج���ون م�س���تويات عالي���ة م���ن �ل�س���تعد�د �لفط���ري. وجرع���ات كبيرة من 
�لتحفيز من قبل �لو�لدين و�لمعلمين. وثقافة �أو مجتمع يرعي �ل�ستعد�د�ت وينميها                                  

)في�سر، 2009، �س �س 58-57(.

في���ه  يت�س���ارك  �ل���ذي  للمجتم���ع  بالنتم���اء  �ل�س���عور  ببن���اء  �لمعل���م  ويق���وم 
�لأطف���ال بالأن�س���طة، وتك���ون هن���اك فر�س���ة لت�س���كيل �لطريق���ة �لتي يتم به���ا تنظيم 
و�لجتماعي���ة.  �لفردي���ة  �لعملي���ات  عل���ى  ينط���وي  �لمعرف���ة  نم���و  �إن  حي���ث  �لأم���ور. 

. (Lucas & Claxon, 2010, p. 118)

 ومن �لدر��سات �لتي �تفقت على �أهمية تنمية �لمهار�ت �لجتماعية كاأحد �أبعاد 
�ل���ذكاء �لجتماعي للاأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية در��س���ة محمد )2006( ودر��س���ة 
Celeste (2007) ودر��س���ة فرحات )2008(، حيث هدفت محمد )2006( �إلى قيا�س 
م���دي فاعلي���ة برنامج �إر�س���ادي لتنمي���ة بع�س �لمه���ار�ت �لجتماعية لفئ���ة �لذكور من 
�لمكفوف���ين و�لت���ي تتر�وح �أعمارهم من )9-12( �س���نة. وتكونت �لعينة من )60( طفلًا 
من مدر�سة �لنور. وقد تو�سلت �لنتائج �إلى وجود فروق في فعالية �لت�سال و�لمهار�ت 
�لجتماعية لأفر�د �لعينة من �لمكفوفين قبل تطبيق �لبرنامج وبعد �لتطبيق ل�سالح 
�لقيا�س �لبعدي. وهدفت در��سة Celeste(2007) �إلى قيا�س فعالية برنامج لتنمية 
�لمهار�ت �لجتماعية للاأطفال ما قبل �لمدر�سة ذوي �لإعاقة �لب�سرية. وتكونت �لعينة 
م���ن 18طف���لًا وطفل���ة )7 �أولد و11 بن���ت( ذوي �إعاق���ة ب�س���رية  ولي�س لديه���م �إعاقات 
�آخ���ري في عم���ر 4 �س���نو�ت، وق���د �أ�س���فرت �لنتائ���ج ع���ن نج���اح �لبرنامج في زي���ادة قدرة 
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�لأطف���ال عل���ى �لتفاع���ل �لجتماعي. كما هدفت در��س���ة فرح���ات )2008( �إلى �لتعرف 
عل���ى م���دي �إمكاني���ة تح�س���ين �لمه���ار�ت �لجتماعية للاأطف���ال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية 
و�لذين يت�سفون بال�سلوك �لعدو�ني، وتكونت عينة �لدر��سة من )30( طفلا تتر�وح 
�أعماره���م م���ا ب���ين )9-12( �س���نه. وق���د �أ�س���فرت �لنتائج ع���ن وجود فروق ب���ين درجات 
�لأطف���ال في �لمجموع���ة �لتجريبي���ة قب���ل تطبي���ق �لبرنام���ج وبع���د تطبي���ق �لبرنام���ج 

ل�سالح �لتطبيق �لبعدي. 

 وكما �أن �سخ�سية �لفرد يتكون جزء كبير منها في مرحلة �لرو�سة من )4- 6( 
�س���نو�ت، وبالتالي يج���ب تنمية �لعاد�ت �لإيجابية من خلال تنمية �لذكاء �ل�سخ�س���ي 
حي���ث يتع���رف �لف���رد عل���ى قدر�ته ونو�ح���ي �لقوة و�ل�س���عف لديه وبالتالي ي�س���تطيع 
تحديد �أهد�فه وتحقيقها و�س���بط �سلوكه وم�ساعره. ويمكن تنمية �لذكاء �ل�سخ�سي 
م���ن خلال �لأن�س���طة �لت���ي تعتمد على �لع�س���ف �لذهن���ي حيث �لحو�ر و�لمناق�س���ة بما 
يتنا�س���ب م���ع خ�س���ائ�س �لأطفال في ه���ذه �لمرحلة وقدر�ته���م �لعقلي���ة. و�لألعاب �لتي 
تتطل���ب م�س���تويات عملي���ات �لمعرفي���ة �لعلي���ا كح���ل �لم�س���كلات، مث���ال على ذلك و�س���ع 
بط���ل �لق�س���ة في م�س���كله ما وعليه �إيج���اد حل لها حت���ى تنتهي �لق�س���ة نهاية جميلة. 
كم���ا �أن �لذكاء �ل�سخ�س���ي يع���د مدخلًا مهمًا لتنمية �ل���ذكاء �لجتماعي حيث �إذ� كان 
ل���دى �لف���رد �س���عف في �لذكاء �ل�سخ�س���ي بالتالي �س���وف يك���ون لديه �س���عف في �لذكاء 
�لجتماعي. وت�سيف �لباحثين �أن �لم�سابقات تعد �أحد �لأن�سطة �لفعالة لتنمية �لذكاء 

�لجتماعي.

فرو�س البحث:
 توج���د فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���ط رتب درجات �لأطف���ال ذوي �لإعاقة ( 1)

�لب�سرية �لمدمجين قبل وبعد تطبيق �لبرنامج على مقيا�س �لذكاء �ل�سخ�سي 
و�لذكاء �لجتماعي، في �تجاه �لقيا�س �لبعدي.

توج���د فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���ط رتب درجات �لأطف���ال ذوي �لإعاقة ( 2)
�لب�س���رية �لمدمج���ين في �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي للبرنامج عل���ى مقيا�س 

�لذكاء �ل�سخ�سي و�لذكاء �لجتماعي، في �تجاه �لقيا�س �لتتبعي.
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اإجراءات البحث:

�لتجريب���ي،  �س���به  �لمنه���ج  �لباحث���ين في بحثه���ا عل���ى  : منه�ج البح�ث: �عتم���دت  اأولًا
و��س���تخدمت �لت�س���ميم �ل�س���به تجريبي �لمجموع���ة �لو�حدة، و�لذي يت���م فيه �لقيا�س 
�لقبل���ي و�لبع���دي و�لتتبع���ي عل���ى مجموعة و�حدة وذل���ك للتحقق من �أث���ر �لبرنامج 

�لم�ستخدم باعتباره �لمتغير �لم�ستقل.

�ا: عين�ة البح�ث: بع���د �أن قام���ت �لباحث���ين با�س���تبعاد كل مم���ن لم يتو�ف���ر في���ه  ثانيًا
�ل�س���روط �أ�س���بح ع���دد �لعين���ة �س���بعة �أطف���ال مق�س���مين �إلى �أربع���ة �أولد وث���لاث بنات 
ذوي �إعاقة ب�س���رية  كليًا تابعين للمركز �لتنموي لتمكين ذوي �لحتياجات �لخا�س���ة 
(DAESN) ومدم���ج منه���م خم�س���ة �أطفال في مدر�س���ة لي�س���يه �لحرية بب���اب �للوق، 
وطفل وطفلة في مدر�س���ة كلية رم�س���ي�س �لجديدة بغمرة. وقد تم �لتطبيق فى �لمركز 

�لتنموي لتمكين ذوي �لحتياجات �لخا�سة

تكاف�وؤ العين�ة:  قام���ت �لباحث���ين باإيجاد �لتكافوؤ بين متو�س���ط رتب درج���ات �لأطفال 
ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمجين من حيث )�لعمر �لزمني – ومعامل �لذكاء �لعام( 

با�ستخد�م �ختبار كا2 كما يت�سح في جدول )1(

جدول )1( 
دللة الفروق بين متو�سط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�سرية المدمجين

من حيث العمر الزمني والذكاء العام )ن = 7(

�لمتو�سط �لمتغير�ت
بال�سهور )م(

�لنحر�ف 
م�ستوي �لدللةكا2�لمعياري )ع(

غير د�لة683.441.208�لعمر �لزمني
غير د�لة8951.965�لذكاء �لعام

كا2 = 13.3 عند م�ستوي 0.01          كا2 = 9.5 عند م�ستوي 0.05
 يت�س���ح م���ن ج���دول )1( ع���دم وجود ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���ط رتب 
درجات �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمجين من حيث �لعمر �لزمني بمتو�س���ط 
)5 �س���نو�ت و8 �س���هور( و�نح���ر�ف معي���اري )3.44(، و�ل���ذكاء �لع���ام بمتو�س���ط )89( 

و�نحر�ف معياري )5( في �لقيا�س �لقبلي، مما �أ�سار �إلى تكافوؤ �أفر�د �لعينة. 
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ثالثًا: اأدوات البحث:
مقيا�س الذكاء »ا�ستانفورد بينيه ال�سورة الرابعة«1 ))

• الهدف من تطبيق مقيا�س الذكاء العام: هو �لتاأكد من �أن عينة �لدر��س���ة ل ت�س���م 	
�أطفالً لديهم �إعاقات �آخري )�إعاقة عقلية( دون �لإعاقة �لب�سرية.

• و�س�ف مقيا��س ال�ذكاء: مقيا����س �ل���ذكاء �لم�س���تخدم في هذه �لدر��س���ة ه���و مقيا�س 	
��س���تانفورد بيني���ه �ل�س���ورة �لر�بع���ة، �إعد�د لوي����س كامل مليكه، ترجمة م�س���ري 
حن���ورة، يتك���ون �لمقيا����س م���ن �أربع���ة مج���الت )�ل�س���تدلل �للفظي، �ل�س���تدلل 
�لب�س���ري، �ل�س���تدلل �لكم���ي، �لذ�ك���رة ق�س���يرة �لم���دي(، �لمج���الت مق�س���مة على 

خم�سة ع�سر مقيا�سًا فرعيًا.
• اختيار �س�ور مقيا�س الذكاء: وفقًا للخ�س���ائ�س �لنمائية لعينة �لدر��س���ة تم �ختيار 	

ثلاث���ة مقايي����س فرعي���ة وه���ي )�لمف���رد�ت، �لفهم، ذ�ك���رة �لجمل( �أما باقي �س���ور 
�لمقيا�س في�س���ترط: ��س���تخد�م حا�س���ة �لب�س���ر مثل )�ل�س���خافات، تحليل �لنمط، 
ا �لمرحلة �لعمرية مثل )�لعلاقات �للفظية،  �لن�سخ، �لح�ساب، ذ�كرة �لخرز(، و�أي�سً

�لم�سفوفات، طي وقطع �لورق، �سلا�سل �لأرقام، ذ�كرة �لأ�سياء، بناء �لمعادلت(.
• تطبي�ق مقيا��س ال�ذكاء: تم تطبي���ق ثلاث���ة مقايي����س فرعي���ة م���ن �لمقيا����س على 	

عين���ة �لدر��س���ة )7( �أطف���ال ذوي �إعاقة ب�س���رية  مدمجين بمتو�س���ط عمر زمني 
)5 �س���نو�ت و8 �س���هور(، ومتو�س���ط �لدرجات )89( وبذلك ف���اإن �لأطفال ل يوجد 

لديهم �أي �إعاقة عقلية تبعًا لمقيا�س ��ستانفورد بينيه. 

مقيا��س ال�ذكاء ال�سخ�س�ي والذكاء الجتماع�ي لأطفال الرو�س�ة ذوي الإعاقة 1 ))
الب�سرية: 

 قام���ت �لباحث���ين بالطلاع على �لأطر �لنظرية و�لمر�ج���ع �لعربية و�لأجنبية 
وعل���ى �لدر��س���ات �ل�س���ابقة و�لبح���وث و�لآر�ء و�لنظريات �لمتعلقة بمو�س���وع �لدر��س���ة 
و�لمقايي����س �لت���ي تناول���ت �ل���ذكاء�ت �لمتع���ددة وم���ن �أهم ه���ذه �لمر�جع: قو�ئ���م جاردنر 
لتقيي���م مو�هب �لأطفال في �س���ن �لمدر�س���ة، وقائمة �ل���ذكاء�ت �لمتع���ددة لتقييم �لموهبة 
)محم���د، 2006(، و�ختب���ار�ت �لذكاء )�أبو حم���اد، 2011(، و�ختبار�ت �لقيا�س �لنف�س���ي 
ودر��س���ة )عب���د �لحمي���د، 2013(،   ،(Fleetham, 2006) ور��س���ل، 2008(،  )كارت���ر 

ودر��سة )�سالح، 2012(، ودر��سة )عوي�س، 2008(.
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 و�س�ف المقيا��س: يتك���ون �لمقيا����س م���ن بعدي���ن وهم���ا: �ل���ذكاء �ل�سخ�س���ي و�ل���ذكاء 
�لجتماع���ي، وكل بُع���د يتك���ون م���ن )13( عب���ارة. باإجم���الي ع���دد �لعب���ار�ت للمقيا����س             

)26( عبارة.

 تطبي�ق المقيا��س وت�س�حيحه: تق���وم �لباحث���ين ب�س���وؤ�ل �لمعلم���ة ع���ن كل طف���ل، وتقوم 
�لباحث���ين باختي���ار ��س���تجابة و�ح���دة من ثلاث���ة بد�ئ���ل للتعبير عن م�س���توي �لطفل 
في �إدر�ك���ه له���دف �لعب���ارة �لمذك���ورة وه���ذه �لبد�ئل ه���ي )نعم – �أحيان���ا – ل( وتعطي 

�لدرجات )3 – 2 – 1( على �لترتيب. 

الخ�سائ�س ال�سيكو مترية لمقيا�س الذكاء ال�سخ�سي والذكاء الجتماعي:

معاملت ال�سدق: ال�سدق الظاهري )�سدق المحكمين1
 قام���ت �لباحث���ين بعر����س �لمقيا����س عل���ى ع���دد م���ن �لخ���بر�ء �لمتخ�س�س���ين في 
�لمج���الت �لتربوي���ة و�لنف�س���ية، وق���د �تفق �لخ���بر�ء على �س���لاحية �لعب���ار�ت وبد�ئل 
�لإجاب���ة للغر����س �لمطلوب، وتر�وحت معاملات �لتف���اق للمحكمين بمعادلة "لو�س " 

Lawshe بين 0.92 & 1.00 مما �أ�سار �إلى �سدق �لعبار�ت. 

ال�س�دق العامل�ي: قامت �لباحث���ين باإجر�ء �لتحليل �لعامل���ي �لتحققي لبنود مقيا�س 
�ل���ذكاء �ل�سخ�س���ي و�ل���ذكاء �لجتماع���ي ل���دى �لأطف���ال بتحلي���ل �لمكونات �لأ�سا�س���ية 
بطريق���ة هوتلن���ج على عينة قو�مها. )150( طفلًا، و�أ�س���فرت نتائ���ج �لتحليل �لعاملي 
ع���ن �لج���ذر �لكامن للعامل���ين وهم���ا )3.85 – 5.11( وهي د�لة �إح�س���ائيًا حيث قيمة 
كل منه���ا �أك���بر م���ن �لو�حد �ل�س���حيح على محك كاي���زر، ثم قام���ت �لباحثين بتدوير 
�لمح���اور بطريقة فاريمك�س Varimax وتو�س���ح جد�ول )3&2( �لت�س���بعات �لخا�س���ة 

بهذه �لعو�مل بعد �لتدوير.
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جدول )2( 
للت�سبعات الخا�سة بالذكاء الثالث )الذكاء ال�سخ�سي(

�لت�سبعات�لبنودرقم �لعبارة
0.57يعبر عن ر�أيه في �لأن�سطة �لمقدمة له.1
0.74يذكر �لأن�سطة �لتي يحبها.2
0.82يعبر عن قدر�ته )�أي ما ي�ستطيع عمله( في ن�ساط محبب له.3
0.54يف�سل �للعب بالألعاب �لجديدة.4
0.75يعبر عن �أهد�فه �لتي يريد تحقيقها.5
0.61ي�سعر بثقة كبيرة في نف�سه �أثناء �لن�ساط.6
0.57يختار �لن�ساط �لذي يقوم به وقت �للعب �لحر.7
0.65يحاول عدة مر�ت حتى ينجح في �لن�ساط �لذي يقوم به.8
0.66يعبر بدقة عما ي�سعر به.9

0.61يتحدث مع �لمعارف �لجدد دون قلق.10
0.68يحل �لم�سكلات �لتي تو�جهه.11
0.47يح�سن �لت�سرف عند �لغ�سب.12
0.59يهتم بنف�سه من حيث �لنظافة.13

5.11�لجزر �لكامن
يت�س���ح من جدول )2( �أن جميع �لت�س���بعات د�لة �إح�سائيًا حيث بلغت قيمة كل 

منها �أكبر من 0.30 على محك جيلفورد.
جدول )3( 

للت�سبعات الخا�سة بالبعد الرابع )الذكاء الجتماعي(
�لت�سبعات�لبنودرقم �لعبارة

0.79يكون �سد�قات ب�سهولة مع زملاءه �لجدد.1
0.42ينتبه لتغيير �لحالت �لمز�جية للاآخرين.2
0.79يتعاون مع �أ�سدقائه في �أد�ء �لن�ساط.3
0.68يلعب مع �سديق و�حد على �لأقل في معظم �لأن�سطة. 4
0.35ي�سارك �أ�سد�قاءه في لحظات �لحزن. 5
0.49ي�ساعد �لآخرين في �لأن�سطة �لتي يقومون بها.6
0.50يتعلم �أف�سل عندما يتفاعل مع �لآخرين.7
0.55ي�ستمتع بالألعاب �لجماعية عن �لألعاب �لفردية. 8
0.56ي�سارك في �لمناق�سات �لجماعية مع �لأ�سدقاء.9

0.45يح�سن �لت�سرف في �لمنا�سبات �لجتماعية مثل �لحفلات.10
0.51يحب �ل�ستر�ك في رحلات �لرو�سة. 11
0.65يجذب �نتباه �لنا�س حوله عند �لحديث.12
0.74يحل �لم�سكلات �لتي تحدث بين �أ�سدقاءه.13

3.85�لجزر �لكامن
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يت�س���ح من جدول )3( �أن جميع �لت�س���بعات د�لة �إح�سائيًا حيث بلغت قيمة كل 
منها �أكبر من 0.30 على محك جيلفورد.

 
ثبات المقيا�س: قامت �لباحثين باإيجاد معاملات �لثبات بطريقة كرونباخ، وطريقة 

�إعادة �لتطبيق وذلك على عينة قو�مها 30 طفلًا وذلك كما يلي:
)- اإيج�اد معاملت الثبات بطريقة كرونباخ: قام���ت �لباحثين باإيجاد معاملات �لثبات 
بطريقة كرونباخ، وذلك على عينة قو�مها 30 طفلا، وذلك كما يت�سح في جدول )4(

جدول )4(
 معامل الثبات α بطريقة كرونباخ 

معامل �لثبات�لمتغير�ت
0.87�لذكاء �ل�سخ�سي.
0.88�لذكاء �لجتماعي.

0.88�لدرجة �لكلية

 يت�س���ح م���ن ج���دول )4( �رتف���اع قيم معام���لات �لثبات α مما ي���دل على ثبات 
�لختبار.

)- اإيج�اد معام�لت الثبات بطريقة اإعادة التطبيق: قام���ت �لباحثين باإيجاد معاملات 
�لثبات بطريقة �إعادة �لتطبيق، وذلك على عينة قو�مها 30 طفلا، وذلك كما يت�س���ح 

في جدول )5(
جدول )5( 

معامل الثبات بطريقة اعادة التطبيق
معامل �لثبات�لمتغير�ت

0.95�لذكاء �ل�سخ�سي.- 1
0.92�لذكاء �لجتماعي.- 2

0.93�لدرجة �لكلية

 يت�سح من جدول )5( �رتفاع قيم معاملات �لثبات مما يدل على ثبات �لختبار
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برنام�ج تنمي�ة الذكاء ال�سخ�س�ي وال�ذكاء الجتماع�ي لأطفال الرو�س�ة ذوي 1 ))
الإعاقة الب�سرية المدمجين:

الو�سف العام للبرنامج: محتوي البرنامج:
 يقوم �لبرنامج على عدد من �لجل�سات �لتي تعتمد على تنوع �لأن�سطة وذلك 
بم���ا يت���لاءم مع هدف كل جل�س���ة من جل�س���ات �لبرنامج، بحيث يتك���ون �لبرنامج من 
)44( جل�س���ة منهم جل�س���ة للتمهيد و�لتهيئة، وجل�س���ة ختامية، و)42( جل�س���ة لمحتوي 
�لبرنام���ج. وي�س���مل �لبرنام���ج �لحالي وحدتين رئي�س���يتين: ع�س���رون جل�س���ات للذكاء 
�ل�سخ�س���ي، وع�س���رون جل�س���ات لل���ذكاء �لجتماع���ي، وبع���د كل وح���دة يوج���د جل�س���ة 
للتقويم �لمرحلي، كما �أن كل جل�س���ة تحتوي على تقويم من خلال �لتطبيق �لتربوي 

وبذلك نجد �أن �لتقويم د�خل �لبرنامج يكون ب�سكل د�ئم.

المدي الزمني للبرنامج: يتكون �لبرنامج من )44( جل�سة يتم تنفيذها بو�قع ثلاثة �أيام 
�أ�س���بوعيًا، وت�س���تغرق �لجل�سة حو�لي �ساعة، وي�س���بق تطبيق �لبرنامج �لقيا�س �لقبلي 
با�س���تخد�م مقيا����س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�ل���ذكاء �لجتماع���ي، وبعد تطبي���ق �لبرنامج 
يتم ��س���تخد�م مقيا�س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماع���ي للقيا�س �لبعدي وذلك 
للتع���رف عل���ى مدي فاعلية �لبرنامج، ثم ��س���تخد�مه بعد فترة زمنية للمعرفة مدي 

��ستمر�رية تحقق �لهدف �لعام للبرنامج.

نتائج البحث:
ين�س �لفر�س �لأول على �أنه: »توجد فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���ط رتب 
درج���ات �لأطف���ال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمجين قبل وبعد تطبي���ق �لبرنامج على 
مقيا�س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماعي في �تج���اه �لقيا�س �لبعدي«.  وللتحقق 
 Wilcoxon من �س���حة ذلك �لفر�س، قامت �لباحثين با�س���تخد�م �ختبار ولكوك�س���ن
لإيجاد �لفروق بين متو�س���ط رتب درجات �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمجين 
قبل وبعد تطبيق �لبرنامج على مقيا�س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماعي لدى 

�لأطفال كما يت�سح في جدول )6(
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جدول )6( 
الفروق بين متو�سط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�سرية المدمجين قبل وبعد تطبيق 

البرنامج على مقيا�س الذكاء ال�سخ�سي والذكاء الجتماعي لدى الأطفال )ن=7(

�لقيا�س�لمتغير�ت
متو�سط �لعدد�لقبلي- �لبعدي

�لرتب
مجموع 

�تجاه �لدللةZ�لرتب
�لدللة

�لذكاء 
�ل�سخ�سي

�لرتب �ل�سالبة.
�لرتب �لموجبة.

�لرتب �لمت�ساوية.
�إجمالى

-
7
-
7

-
4

-
282.414

د�لة عند 
م�ستوي 

0.05

في �تجاه 
�لقيا�س 
�لبعدي

�لذكاء 
�لجتماعي

�لرتب �ل�سالبة.
�لرتب �لموجبة.

�لرتب �لمت�ساوية.
�إجمالى

-
7
-
7

-
4

-
282.371

د�لة عند 
م�ستوي 

0.05

في �تجاه 
�لقيا�س 
�لبعدي

�لدرجة 
�لكلية

�لرتب �ل�سالبة.
�لرتب �لموجبة.

�لرتب �لمت�ساوية.
�إجمالى

-
7
-
7

-
4

-
282.393

د�لة عند 
م�ستوي 

0.05

في �تجاه 
�لقيا�س 
�لبعدي

 Z = 2.58 عند م�ستوي Z                0.01 = 1.96 عند م�ستوي0.05
كم���ا قامت �لباحثين باإيجاد ن�س���بة �لتح�س���ن بين �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبعدي 
للبرنام���ج عل���ى مقيا����س �ل���ذكاء �ل�سخ�س���ي و�ل���ذكاء �لجتماع���ي لدى �لأطف���ال كما 

يت�سح في جدول )7(
جدول )7(

 ن�سبة التح�سن بين القيا�سين القبلي والبعدي للبرنامج على مقيا�س الذكاء ال�سخ�سي والذكاء 
الجتماعي لدى الأطفال

متو�سط �لقيا�س�لمتغير�ت
�لبعدي

متو�سط �لقيا�س 
ن�سبة �لتح�سن�لقبلي

29.87%32.1422.28�لذكاء �ل�سخ�سي
33.50%32.6521.71�لذكاء �لجتماعي

31.685%64.7943.99�لدرجة �لكلية
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في �سوء الجدولين ال�سابقين ات�سح اأن:

 المتغ�ر الول )ال�ذكاء ال�سخ�س�ي1:  يت�س���ح �أن قيم���ة z بلغ���ت 2.414 وه���ي قيم���ة د�لة 
�إح�س���ائيًا عن���د م�س���توي 0.05 ل�س���الح �لقيا����س �لبع���دي؛ حي���ث بلغ متو�س���ط درجات 
�لقيا����س �لبع���دي 32.14 في ح���ين بل���غ متو�س���ط درج���ات �لقيا����س �لقبل���ي 22.28، مم���ا 
�أ�س���ار �إلى فاعلي���ة �لإج���ر�ء�ت �لتجريبي���ة في �إحد�ث فروق د�لة بين �لقيا�س���ين �لقبلي 

و�لبعدي حيث �إن ن�سبة �لتح�سن 29.87 %.

 وه���ذ� يعن���ي �أن �لبرنامج كان ذ� فعالية في تنمية �لذكاء �ل�سخ�س���ي للاأطفال 
ذوي �لإعاقة �لب�سرية �لمدمجين حيث �عتمدت جل�سات �لبرنامج في هذه �لوحدة على 
تنمية �لقدرة على معرفة �لذ�ت وتقبلها؛ مما ي�ساعد على تنمية �لثقة بالنف�س لدى 
�لطف���ل، وتنمي���ة �لقدرة على �لتوجي���ه �لذ�تي حيث تحديد �لأهد�ف وحل �لم�س���كلات 
وتنمية �لقدرة على �س���بط �ل�س���لوك وح�س���ن �لت�س���رف في �لمو�قف �لمختلفة. ولقد �أكد 
 ،(Shearer & Fleetham, 2008: 21)  عل���ى �أهمي���ة تنمية هذه �لقدر�ت كلٌّ من

)قا�سم، 2008: 49-48(.

 ولقد �تفقت نتائج �لدر��سة �لحالية مع در��سة �ساهين )2008( �لتي �أكدت على 
�أهمي���ة �لتعرف على �لحاجات �لنف�س���ية و�أ�س���اليب مو�جهة �ل�س���غوط ل���دى �لأطفال 
�لمكفوف���ين، و�تفق���ت مع در��س���ة محم���ود )2009( �لتي �أكدت على �أهمي���ة �لتعرف على 
ط���رق �إ�س���باع �لحتياجات �لنف�س���ية )�لكفاءة، �ل�س���تقلال، �لنتم���اء( للطفل �لكفيف 

وتاأثير ذلك على �سخ�سية وكفاءته �لجتماعية. 

ا مع در��سة �سالح )2010( �لتي �أكدت على فاعلية برنامج لتنمية   و�تفقت �أي�سً
�لتفك���ير �لبت���كاري وتاأكي���د �ل���ذ�ت لدى �لأطف���ال �لمكفوف���ين. كما �تفقت مع در��س���ة 
محم���د )2010( �لت���ي �أك���دت عل���ى �أهمية معرفة �ل�س���غوط �لنف�س���ية ل���دى عينة من 
�لأطفال �لمكفوفين جزئيًا ومدي تاأثيرها على �لتو�فق �لنف�سي و�لتفاعل �لجتماعي.

 كم���ا �أن �لفنيات و�ل�س���تر�تيجيات �لم�س���تخدمة في هذه �لجل�س���ات كان لها دور 
كبير في نحاجها، ويوؤكد )�ل�سريف، 2007: 210-211( على �سرورة زرع �لثقة في نف�سه 
عن طريق �لتعزيز �لم�س���تمر و�لت�س���جيع �لمتو��س���ل ل���كل ما يحققه م���ن �إنجاز�ت، وقد 
يك���ون �لتعزي���ز بالكلم���ة �لم�س���جعة �أو بالتعزيز �لم���ادي. ولقد كانت �لباحثين ت�س���تخدم 
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�لتعزي���ز با�س���تمر�ر، وكان يتن���وع ب���ين �لتعري���ز �لمادي و�لمعن���وي مثل كلمات �لت�س���جيع 
فتقول للطفل: �أنت �س���اطر، وهتعرف تعمل هذ� �لن�س���اط لأنك بتعرف تعمل حاجات 
كت���ير، و�أن���ت ب���د�أت وهتقدر تخل�س���ه للنهاية، وفي نهاي���ة �لبرنام���ج كان �لطفل يقول 
لمعلم���ة �لظ���ل �لخا�س���ة ب���ه �تركيني �أم�س���ي بمف���ردي فانا �أع���رف �لطري���ق وكذلك في  

جميع �لأن�سطة. 

المتغ�ر الراب�ع )ال�ذكاء الجتماع�ي1: يت�س���ح �أن قيم���ة z بلغ���ت 2.371 وه���ي قيمة د�لة 
�إح�س���ائيًا عن���د م�س���توي 0.05 ل�س���الح �لقيا����س �لبع���دي؛ حي���ث بلغ متو�س���ط درجات 
�لقيا����س �لبع���دي 32.65 في ح���ين بل���غ متو�س���ط درج���ات �لقيا����س �لقبل���ي 21.71، مم���ا 
�أ�س���ار �إلى فاعلي���ة �لإج���ر�ء�ت �لتجريبي���ة في �إحد�ث فروق د�لة بين �لقيا�س���ين �لقبلي 

و�لبعدي حيث �إن ن�سبة �لتح�سن 33.50 % 

 وه���ذ� يعن���ي �أن �لبرنامج كان ذ� فعالية في تنمية �لذكاء �لجتماعي للاأطفال 
ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية �لمدمج���ين حيث �عتمدت جل�س���ات �لبرنامج في ه���ذه �لوحدة 
على تنمية �لقدرة �لوعي �لجتماعي حيث فهم م�س���اعر �لآخرين في �لمو�فق �لمختلفة 
و�لقدرة على تحديد �لتجاه �لجتماعي وم�ستوي �لهتمام بالآخرين وتكوين �سدقات 
جديدة و�لقدرة على �لم�س���اركة �لجتماعية من خلال �لتفاعل و�لم�س���اركة في �لأن�سطة 
�لمختلف���ة و�لقدرة على حل �لم�س���كلات. ولق���د �أكد �أهمية على تنمية ه���ذه �لقدر�ت كلُّ 
 (Goleman,،،)49 :2006 ،إ�س���ماعيل�( (Lewis & Norwich, 2005: 29) ،من
 (Willis, 2009: 40-41) ، (Lucas & ،)58-57 :2009 ،(84 :2007 )في�س���ر
(Claxon, 2010: 118، )عو�د و�س���ريت، 2011: 32-33(، ودر��س���ة فرحات )2008( 
�لت���ي �أك���دت عل���ى �أهمي���ة �لتع���رف على م���دي �إمكاني���ة تح�س���ين �لمه���ار�ت �لجتماعية 
للاأطف���ال ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية و�لذي���ن يت�س���فون بال�س���لوك �لع���دو�ني. ودر��س���ة 
�لحم���اد )2009( �لتي �هتمت بالتع���رف على �لفروق في �لمهار�ت �لجتماعية للاأطفال 
�لمكفوف���ين و�لأطف���ال �س���عاف �لب�س���ر في م�س���ر و�لكوي���ت، ودر��س���ة ع���و�د و�ل�س���و�رب 
)2012( �لت���ي �هتم���ت بالتع���رف عل���ى م�س���توي �لمه���ار�ت �لجتماعي���ة ل���دى �لأطف���ال 
�لعادي���ين ونظائره���م م���ن ذوو �لإعاقة �لب�س���رية في �لمرحلة �لعمرية )4-6( �س���نو�ت.
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 وم���ن خ���لال ه���ذه �لجل�س���ات ��س���تطاع �لطف���ل �إدر�ك �أهمية �لعم���ل �لجماعي 
وفه���م م�س���اعر �لآخري���ن و�لم�س���اركة في �لمناق�س���ات �لجماعي���ة و�لتفاع���ل في �لأن�س���طة 
�لمختلف���ة، ولق���د كان لذلك �أثر في �سخ�س���ية �لطفل حيث �أ�س���بح يريد �ل�س���تر�ك مع 
زملائ���ه �لمب�س���رين في جميع �لأن�س���طة �لمقدمة ب���ل ويريد �أن يكون قائ���دً� عليهم فهو 

يقول لمعلمة �لف�سل �أنا هغني و�أ�سحابي هيغنو� ور�ئي. 

 ولق���د �تفق���ت نتائ���ج �لدر��س���ة �لحالية مع نتائ���ج �لعديد من �لدر��س���ات �لتي 
�هتمت بتنمية هذ� �لنوع من �لذكاء لدى �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية ومن هذه 
�لدر��س���ات در��س���ة Celeste (2006) �لتي �أو�ست �لدر��سة باأهمية �لعمل على تعزيز 
وتنوي���ع مه���ار�ت �لكفاءة �لجتماعية لدى �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية. ودر��س���ة 
محم���د )2006( �لت���ي �أكدت عل���ى فاعلية �لبرنامج �لإر�س���ادي في تنمية بع�س �لمهار�ت 
�لجتماعي���ة لفئ���ة �لذك���ور من �لمكفوفين. ودر��س���ة ح�س���نين )2007( �لت���ي �أكدت على 
�أهمية �إعد�د وتجريب برنامج لتح�س���ين �لكفاءة �لجتماعية لدى عينة من �لأطفال 
Celeste (2007) في مرحلة ما قبل �لمدر�س���ة من ذوي �لإعاقة �لب�س���رية. ودر��س���ة
�لتي �أكدت على فعالية برنامج لتنمية �لمهار�ت �لجتماعية للاأطفال ما قبل �لمدر�سة 
ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية. ودر��س���ة محم���د )2010( �لت���ي �أكدت على فاعلي���ة �لبرنامج 
�لإر�س���ادي في تنمي���ة �لتفاع���ل �لجتماع���ي ل���دى عين���ة م���ن �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة 

�لب�سرية كليًا وجزئيًا 

���ا مع نتائج �لعديد من �لدر��س���ات   كما �أن نتائج �لدر��س���ة �لحالية �تفقت �أي�سً
�لتي �هتمت بتنمية �لذكاء �لجتماعي لطفل �لرو�سة ومنها: در��سة �سالح )2006(، 
ودر��س���ة عثم���ان )2006(، ودر��س���ة محم���د )2007(، ودر��س���ة حن���ا )2008(، ودر��س���ة                      
و�لي )2008(، ودر��سة �ل�سايغ )2010(، ودر��سة بكري )2010(، ودر��سة محمد )2010(. 

ا: عر�س نتائج الفر�س الثاني: ثانيًا
ين�س �لفر�س �لثاني على �أنه: » توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين متو�سط رتب 
درجات �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�سرية �لمدمجين في �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي على 
مقيا�س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماعي فى �تجاه �لقيا�س �لتتبعي«. وللتحقق 
 Wilcoxon من �س���حة ذلك �لفر�س، قامت �لباحثين با�ستخد�م �ختبار ولكوك�سون
لإيجاد �لفروق بين متو�س���ط رتب درجات �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية �لمدمجين 
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في �لقيا�س �لتتبعي على مقيا�س �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماعي لدى �لأطفال 
كما يت�سح في جدول )8(

جدول )8( 
الفروق بين متو�سط رتب درجات الأطفال ذوي الإعاقة الب�سرية المدمجين في القيا�سين البعدي 

والتتبعي على مقيا�س الذكاء ال�سخ�سي والذكاء الجتماعي لدى الأطفال، ن=7

�لمتغير�ت
�لقيا�س

�لبعدي – 
�لتتبعي

متو�سط �لعدد
�لرتب

مجموع 
�تجاه �لدللةZ�لرتب

�لدللة

�لذكاء 
�ل�سخ�سي

�لرتب �ل�سالبة.
�لرتب �لموجبة.

�لرتب �لمت�ساوية.
�إجمالي

-
7
-
7

-
4282.271

د�لة عند 
م�ستوي 

0.05

في �تجاه 
�لقيا�س 
�لتتبعي

�لذكاء 
�لجتماعي

�لرتب �ل�سالبة.
�لرتب �لموجبة.

�لرتب �لمت�ساوية.
�إجمالى

1
5
1
7

4
3.4

4
171.985

د�لة عند 
م�ستوي 

0.05

في �تجاه 
�لقيا�س 
�لتتبعي

 Z = 2.58 عند م�ستوي Z                 0.01 = 1.96 عند م�ستوي0.05

 يت�س���ح من �لجدول �ل�س���ابق �أن قيمة z بلغت 2.492 وهي قيمة د�لة �إح�س���ائيًا 
عند م�ستوي 0.05، مما يدل على وجود فروق بين �لتطبيق �لبعدي و�لتطبيق �لتتبعي 
ل�س���الح �لتطبي���ق �لتتبع���ي، وهذ� يوؤكد على مدي ��س���تمر�رية نج���اح وفاعلية برنامج 
�لمق���دم لتنمية �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لذكاء �لجتماعي لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية 
�لمدمج���ين، فقد كانت �لجل�س���ات �لمقدمة في �لبرنامج منا�س���بة �إلى ح���د كبير لطبيعة 
�لأطف���ال، و�أن تاأث���ير �لبرنامج لم يكن وقتيًا فقد ��س���تمر هذ� �لتاأثير مدة �س���هر بعد 
�لنتهاء من �لتطبيق �لبعدي. كما �أنه �ساعد على تطوير مهارتهم وزيادة قدر�تهم. 

 وه���ذ� يتفق مع �لعديد من �لدر��س���ات �لتي �ك���دت على تطور قدر�ت �لأطفال 
ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية، و�أن تنمي���ة ��س���تعد�د�تهم للتعل���م يك���ون بمثاب���ة حاف���ز له���م 
عل���ى �لتعدي���ل من �س���لوكياتهم ورغبة في حب �ل�س���تطلاع وزيادة �لق���در�ت و�لمفاهيم 
�لأدر�كية و�لمعرفية، ومن هذه �لدر��سات در��سة عبد �لحميد )2009( �لتي هدفت �إلى 
�لتحقق من مدي فعالية �لبرنامج في تنمية �لمفاهيم �لإدر�كية للاألو�ن لدى �لطفل 
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�لكفي���ف. وتو�س���لت نتائجها �إلى نجاح �لبرنام���ج في تنمية �لمفاهيم �لإدر�كية للاألو�ن 
للطف���ل �لكفي���ف، مم���ا �أدي �إلى تنمية �لإبد�ع لديه، كما ��س���تمر مفعول �لبرنامج �إلى 

�لقيا�س �لتتبعي.

 كم���ا �أن ه���ذه �لنتيجة تتفق على ما توؤكد علي���ه نظرية �لذكاء�ت �لمتعددة علي 
�أن جميع �أنو�ع �لذكاء�ت �لمتعددة يمكن تنميتها �إذ� تو�فرت �لبيئة �لمحفزة و�لم�س���جعة 
و�لموجهة حيث �لإثر�ء �لتعليمي �لمنا�س���ب، وت�س���تدل �لباحثين بدر��سة �سالح )2012( 
ودر��س���ة عبد �لحميد )2013( و�للاتي �أتفقن على �أن كل فرد يمكن تنمية ذكاءته �إذ� 

هيئة له فر�س �لمنا�سبة للتعلم و�لت�سجيع من قبل �لأ�سرة و�لمدر�سة. 

 وتو�س���لت نتائج در��س���ة عبد �لحميد )2013( �إلى وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا 
ب���ين متو�س���ط درج���ات �أطف���ال �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي 
لمقيا�س �لذكاء�ت �لمتعددة لطفل �لرو�سة في �تجاه �لقيا�س �لبعدي، وتوجد فروق د�لة 
�إح�س���ائيًا بين متو�س���ط رتب درجات �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية في �لقيا�س���ين �لبعدي 
و�لتتبع���ي بالن�س���بة لل���ذكاء�ت �لمتع���ددة عل���ى مقيا�س �ل���ذكاء�ت �لمتعددة عل���ى مقيا�س 
�ل���ذكاء�ت لطف���ل �لرو�س���ة في �لقيا����س �لتتبع���ي. كم���ا تو�س���لت نت���ا ئج در��س���ة �س���الح 
)2012( نج���اح �لبرنام���ج في تنمية �لذكاء �ل�سخ�س���ي و�لجتماعي و�لوجد�ني لطفل 
�لرو�س���ة حيث كان له تاأثير �إيجابي على �لأطفال، كما ��س���تمر هذ� �لأثر �إلى �لقيا�س 
�لتتبع���ي فاأك���دت �لنتائ���ج عل���ى وج���ود ف���روق بين كل م���ن �لقيا����س �لبع���دي و�لقيا�س 
�لتتبع���ي ل�س���الح �لقيا����س �لتتبعي، وه���ذ� يوؤدي �إلى �إع���ادة �لنظ���ر في تخطيط بر�مج 
طفل ما قبل �لمدر�س���ة با�س���تخد�م �لذكاء�ت من �أجل �لو�س���ول �إلى �أف�سل م�ستوي من 

�لتمكن ت�سل �إليه قدر�ت �لطفل. 

 ولقد كان لمعلمات �لظل �أثر كبير في زيادة فاعلية نجاح �لبرنامج و��س���تمر�ره 
ا،  حيث �أنهم حر�سين على ح�سور �لأطفال جميع �لجل�سات وهم كانو� يح�سرو� �ي�سً
و��س���تمرو� في تطبيق بع�س �لجل�س���ات للاأطف���ال بعد �نتهاء �لبرنامج حي���ث �أر�دو� �أن 
يزيدو� من قدر�ت �لأطفال، كما تغيرت وجهة نظر �لمعلمات و�لمعلمين �لذين يعملون 
مع �لأطفال و�سعرو� باأن قدر�ت �لطفال يمكن �أن تختلف وتتطور للاأح�سن وبد�أو� في 
�أن ي�س���ركو� �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية في جميع �لأن�سطة مع �لأطفال �لعاديين 
و�أ�س���بح �لطف���ل يجل����س م���ع زملائ���ه علي من�س���دة و�ح���دة ويتحدث معه���م ويتفاعل 
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باإيجابية في معظم �لأن�س���طة، بعد �أن كان يجل�س د�خل �لف�س���ل ولكنه في مكان منفرد 
بعيد عن باقي زملائه في قاعة �لن�ساط حيث تقوم معلمة �لظل فقط بالتفاعل معه.

 وتوؤك���د �لباحث���ين عل���ى �أهمية عم���ل دور�ت تدريبية للمعلمات �لف�س���ول �لتي 
�سوف يتم بها �لدمج، وهذ� يتفق مع در��سة Sprowl-Loftis (2013) �لتي هدفت 
�إلى تح�سين �تجاهات معلمات مر�حل �لتعليم �لعام “و�لمفاهيم نحو �لدمج”. وتكونت 
�لعينة من )11( معلمة من مرحلة ما قبل �لرو�س���ة حتى �ل�سف �لخام�س. وتو�سلت 
�لنتائ���ج �إلى �أن �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و �لدم���ج �س���اهمت في تحدي���د نق����س �لتدري���ب 

و�لمعرفة و�لخبرة للطلاب ذوي �لحتياجات �لخا�سة.
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