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ملخ�س البحث
ه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلى �لك�س���ف ع���ن �لعلاق���ة ب���ين �لوع���ي �لمورفولوج���ي 
ومهار�ت �لقر�ءة لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويا بالمرحلة �لبتد�ئية، ومعرفة �لفروق 
ب���ين �لجن�س���ين في �لوعي �لمورفولوجي، ولهذ� �لغر����س �أعدت  �لباحثين �ختبار تقييم 
�لوعي �لمورفولوجي للاأطفال �لمتاأخرين لغويا و�لذي يتكون من �ستة �أبعاد، ومقيا�س 
مهار�ت �لقر�ءة وي�سم خم�س مهار�ت، وتكونت عينة �لدر��سة من )70( طفلًا وطفلة 
تم �ختياره���م م���ن �لأطف���ال �لمتاأخري���ن لغويً���ا �لذين يح�س���لون عل���ى �لتاأهيل بوحدة 
�أمر��س �لتخاطب بم�ست�س���فى جامع���ة �لزقازيق، وبع�س مر�كز �لتخاطب مثل مركز 
)روؤي���ة، وتو��س���ل، �تكل���م، وجمعي���ة تحفي���ظ �لق���ر�آن( بالزقازيق محافظة �ل�س���رقية، 
تتر�وح �أعمارهم �لزمنية من )9-12( �سنة. و�أ�سفرت نتائج �لدر��سة عن وجود علاقة 
�رتباطية موجبة د�لة �إح�سائيا بين �لوعي �لمورفولوجي ومهار�ت �لقر�ءة، ول توجد 
فروق بين �لذكور و�لإناث في �لوعي �لمورفولوجي ومهار�ت �لقر�ءة، ومن هنا تو�س���ى 
�لدر��سة �لحالية ب�سرورة �إعد�د بر�مج تدريبية لتنمية �لوعي �لمورفولوجي للاأطفال 
�لمتاأخرين لغويًا لما لها من عظيم �لأثر على مهار�ت �لقر�ءة، و�لمهار�ت �لحياتية، وفى 

�سوء تلك �لنتائج �قترحت  �لباحثين عددً� من �لتو�سيات و�لدر��سات �لم�ستقبلية.

الكلمات الافتتاحية: �لوعي �لمورفولوجي – مهار�ت �لقر�ءة – �لتاأخر �للغوي.
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Abstract: 
This study Investigated the relationship between morphological 
awareness and reading skills to children with language delay in 
primary stage. Also examined differences between males and 
females in morphological awareness. Participants were (70) 
children with language delay whom receive rehabilitation in 
zagazige university hospital, and Roaya & tawasol,center . They 
were ranging in chronological age (9:12) years. The researcher 
prepared morphological awareness measure, results indicated 
positive significant relationship between morphological awareness 
and reading skills to children with language delay and there weren,t 
significant difference among males and females in morphological 
awareness and reading skills .The study recommended preparing 
training program to develope morphological awareness that affected 
reading skills and life skills .
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م�سكلة البحث: 
 �لتم�س���ت �لباحثين م�س���كلة �لدر��س���ة من خلال �لطلاع على �أدبيات �لتربية 
�لخا�س���ة؛ حيث �أن ن�س���بة �نت�س���ار �لتاأخر �للغوي تقدر بحو�لي5% تقريبًا من مجموع 
تقدي���ر�ت  ت���تر�وح  �أن���ه  �إلى  ����س223(  �أ�س���امة م�س���طفى )2014،  وي�س���ير  �لأطف���ال، 
��س���طر�بات �للغ���ة �لتعبيري���ة و�ل�س���تقبالية م���ا ب���ين )1-13%(، كم���ا �أثب���ت در��س���ة 
 (Casalini ,Brizzolara, Chilosi, Cipriani,Marccolini,Pecini.,et
(al, 2007, p.77 �أن �لأطف���ال �لذي���ن لديه���م ف�س���ل في تطور �للغ���ة بمعدل طبيعي 
ي�س���لون �إلى ح���و�لي 3% م���ن �لأطف���ال بالرغ���م م���ن �لتو��س���ل �لجتماع���ي �لمنا�س���ب 
و�لفر����س �لمتاح���ة لتعلم �للغة، و�أن هناك علاقة قوية بين �لت�س���كيل �ل�س���حيح للفظ 
)�لم�س���توى �لمورفولوجي( ومهار�ت �للغة ب�س���فة عامة، و�لقر�ءة ب�س���فة خا�سة؛ حيث 
تعد �لقر�ءة و�س���يلة ��س���تقبال رئي�س���ة ومهمة للتح�س���يل �لأكاديمي، وبما �أن م�س���در 
�لم�س���كلة و�قع تلم�س���ه  �لباحثين بحكم عملها كمعلمة لغة عربية لحظت �أن من �أكثر 
�لم�سكلات �لتي يعانى منها هوؤلء �لأطفال عدم �لقدرة علي ت�سكيل )��ستقاق( �لكلمة، 
و��س���تخد�م �ل�س���مائر، و�أدو�ت �لربط، و�لزمان، و�لمكان عندم���ا يتحدثون، �أو يقر�أون، 
وفى نف�س �لوقت ل ي�ستطيع �لنا�س من حولهم فهم مطالبهم �لأمر �لذي يوؤدي �إلى 
�سعورهم بالعجز، و�لنق�س، و�لدونية، و�نخفا�س �لتح�سيل �لأكاديمي، وعدم �لتكيف 
م���ع �أقر�نه���م د�خ���ل �لمدر�س���ة، وخارجها. ولق���د تناول���ت �لعديد من �لدر��س���ات �لوعي 
�لمورفولوج���ي وعلاقت���ه بمه���ار�ت �لقر�ءة ل���دى �لأطفال؛ �إل �أنه ل توجد در��س���ة -في 
حدود �إطلاع  �لباحثين – �هتمت بدر��سة �لعلاقة بين �لوعي �لمورفولوجي ومهار�ت 
�لق���ر�ءة ل���دى �لأطف���ال �لمتاأخري���ن لغويًا. ومن هنا يمكن �س���ياغة م�س���كلة �لبحث في 
�ل�س���وؤ�ل �لرئي�س �لتالي: هل توجد علاقة بين �لوعي �لمورفولوجي ومهار�ت �لقر�ءة 

لدي �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا؟

اأهداف البحث:
 ته���دف �لدر��س���ة �لحالية �إلى �لك�س���ف ع���ن �لعلاقة بين �لوع���ي �لمورفولوجي 
ومه���ار�ت �لقر�ءة ومعرف���ة �لفروق بين �لذكور و�لإناث في �أبع���اد �لوعي �لمورفولوجي 
)�إدر�ك نوع �لمورفيم - تحديد �لمورفيم من حيث �لعدد- مورفيم �لزمن – �ل�سمائر- 
�لم�سافة – �لظرف(، وذلك من خلال �إعد�د وتطبيق �ختبار تقييم �لوعي �لمورفولوجي 

للاأطفال �لمتاأخرين لغويًا.
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اأهمية البحث:
 تكم���ن �أهمي���ة �لبحث �لحالي في �أهمية �لفئة و�لمو�س���وع �لذي نت�س���دى له �أل 
وه���و �لوع���ي �لمورفولوجي وعلاقته بمهار�ت �لقر�ءة ل���دى �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا، 

وتتمثل �أهمية �لدر��سة في عدد من �لعتبار�ت على �لنحو �لتالي:
�لتاأكي���د على �أهمية �لوعي �لمورفولوجي ودوره في فهم �لقر�ءة للاأطفال ذوي 1 ))

�لتاأخر �للغوي. 
در��سة مرحلة مهمة من مر�حل �لنمو �للغوي هي مرحلة �لطفولة، ومرحلة 1 ))

مهم���ة م���ن مر�ح���ل �لتعلي���م هي �لحلق���ة �لأولى م���ن �لتعلي���م �لأ�سا�س���ي �لتي 
تت�سكل فيها �سخ�سية �لطفل؛ حيث يعتبر �لأطفال من �أهم فئات �لمجتمع.

ن���درة �لدر��س���ات �لعربي���ة – في حدود �ط���لاع  �لباحثين- �لت���ي تناولت �لوعي 1 ))
�لمورفولوجي وعلاقته بمهار�ت �لقر�ءة للاأطفال �لمتاأخرين لغويًا.

قد ت�س���هم �لدر��س���ة �لحالية في تقديم بع�س �لموؤ�سر�ت �لتي ت�ساعد �لمخت�سين 1 ))
خا�س���ة �لمهتمين بمجال ذوي �لحتياجات �لخا�س���ة و�لمعلمين في �لت�س���خي�س، 
وت�س���ميم �لبر�مج �لمنا�س���بة لزيادة �لوعي بم�س���تويات �للغة وخا�س���ة �لم�ستوى 

�لمورفولوجي، وتح�سين مهار�ت �لقر�ءة.

م�سطلحات البحث:

1( التاأخ�ر اللغ�وي Delayed Language: "ه���م �لأطفال �لذي���ن يعانون من نق�س 
في �لإدر�ك �لفونيمي، وت�س���كيل �لكلمات، و��س���تخد�م �ل�س���مائر و�لرو�بط، و�لتجريد 
�للغ���وي؛ مم���ا يح���دث تاأخ���رً� ملحوظً���ا في �لمه���ار�ت �للغوي���ة، وفي نمو كف���اءة �لحديث 
و�لق���ر�ءة لديه���م في مرحلة �لطفولة تجعلهم غير قادرين على �لتعبير عن �أنف�س���هم 
بالمقارن���ة باأقر�نه���م مم���ن هم في م�س���توي عمره���م �لزمن���ي، ويكون له تاأثير مبا�س���ر، 
وغير مبا�س���ر على قدر�تهم �لمعرفية، و�لجتماعية، و�لنف�سية، و�لتعليمية، و�نحر�ف 

�ل�سلوك �للغوي عن �لمعايير �لمطلوبة".

2( مه�ارات الق�راءة Reading skills: "�أنه���ا عملي���ة عقلي���ة تتطل���ب �لتع���رف عل���ى 
�لحروف، و�لكلمات، و�لتمييز بينها، و�لتعرف على �أوجه �ل�سبه و�لختلاف، و�لقدرة 
عل���ى فهم مع���اني �لكلمات، وتحويل �لرم���وز �لمطبوعة �إلى �أ�س���و�ت منطوقة، وكلمات 

حيث تقوم على �لتعرف، �لنطق، و�لتعبير، و�لطلاقة، و�لفهم".
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3( الوع�ي المورفولوج�ي Awarenes Morphology:"ه���و �إدر�ك �لطف���ل بن���اء 
�لفونيم���ات بو�س���ع �لأ�س���و�ت في قو�ل���ب مورفولوجي���ة )�س���رفية( مث���ل: �لأ�س���ماء، 
و�لأفعال، و�ل�سفات، �أدو�ت �لربط، وغيرها من �ل�سيغ كل منها يعبر عن حالة معينة 
م���ن حالت مقامات �لت�س���ال �للغ���وي، و�لقدرة على بن���اء �لكلمة، وتنا�س���ق �لوحد�ت 
�ل�س���وتية؛ ليحولها �إلى كلم���ات )مورفيمات( بحيث تعطي معنى، و�س���ياغة �لكلمات 

في جمل مفهومه".

4( البرنام�ج التدريب�ي The Training Program: "ه���و مجموع���ة من �لخبر�ت 
�لتربوي���ة، و�لمه���ار�ت �للغوي���ة �لأد�ئي���ة �لم�س���ممة بطريق���ة متكامل���ة، في �س���وء خط���ة 
مر�س���ومة، ومنظمة، قائمة علي �أ�س����س علمية؛ لتقديم �لخدم���ات لجميع �أفر�د عينة 
�لدر��س���ة م���ن �لمتاأخري���ن لغويً���ا، و�لت���ي يق���وم بها �لطفل تح���ت �إ�س���ر�ف، وتوجيه من 
جانب �س���خ�س متخ�س����س في فترة زمنية محددة، يعمل على تزويده بمهار�ت لغوية 
تمكن���ه م���ن تنمية وعي���ه �لمورفولوجي، وتح�س���ين مهار�ته �لقر�ئي���ة، وبالتالي خف�س 

م�ستوى تاأخره �للغوي، وزيادة تح�سيله".

الاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة:
 �لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن تاأخر لغ���وي تظهر لديهم �س���عوبة في �لم�س���توي 
�لمورفولوجي و�لنحوي لرتباط �لم�ستويين، حيث تظهر �سعوبة خا�سة في مورفولوجيا 
�لأ�س���ماء و�لأفع���ال، وتحديد �لعلاقات، و�إدر�ك علامات �لجمع و�لن�س���ب، و�ل�س���و�بق 
و�للو�ح���ق (Lukacs ;Leonard., &Kas,2010 ,pp.145-161)، ويوؤث���ر ذل���ك 
على �لقر�ءة فالقر�ءة فن لغوي يرتب بالجانب �ل�سفوي للغة عندما يمار�س ممار�سة 
جهرية بالعين و�لل�سان، ويرتبط بالجانب �لكتابي للغة من حيث �أنها ترجمة لرموز 

مكتوبة )يون�س ،2001، �س12(.
 (Saiegh ,A.,&Geva ,E ,2007pp 481-504) وهذ� ما �أكدته در��س���ة
حيث تو�س���لت �إلى وجود علاقة بين �لوع���ي �لفونولوجي و�لمورفولوجي، و�لقر�ءة في 
�للغت���ين �لعربي���ة و�لنجليزية، و�أن �لطلاقة في قر�ءة �لكلم���ة �لمركبة في كلتا �للغتين 
مرتب���ط بالوع���ي �لمورفولوجي �إل �أن هناك �ختلاف ب���ين �للغتين في �لعمق �لإملائي 
و�لتركيب �لمورفولوجي؛ لت�س���اع �لمعاني في �للغة �لعربية عن غيرها، فهي لغة غنية 
بنظ���م �ل�س���تقاق و�لت�س���ريف حي���ث تكتف���ي باللو�حق في كث���ير من �لأحي���ان بدل من 
�ل�سمير وذلك عند ت�سريف �لفعل �إلى حالته �لمختلفة ) �لتكلم، و�لخطاب، و �لغيبة ( .
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 مم���ا �س���بق يت�س���ح تر�بط، وتفاعل م�س���تويات �للغة مع بع�س���ها لتك���ون �لمعنى 
�لم���ر�د، �إل �أن �لملاح���ظ �إل �أن �لم�س���توى �لفونولوج���ي، و�لمورفولوج���ي �أك���ثر �رتباط���ا، 

وتفاعلا مع بع�سهما. 

الوعي المورفولوجي وعلاقته بمهارات القراءة لدي المتاأخرين لغويًا:
�لوع���ي �لمورفولوج���ي ل���ه تاأثير� مبا�س���رً� على �لق���ر�ءة و�لفه���م �لقر�ئي لدى 
 (Goodwin., Huggins., لأطفال وهذ� ما �أثبتته �لعديد من �لدر��سات، حيث �أ�سار�
دع���م  �إلى   .Carlo.,& August .,&Calderon ,2013 ,pp.1387-1415)
�لوع���ي �لمورفولوج���ي لمهار�ت �لق���ر�ءة عن طريق زي���ادة �لمفرد�ت �للغوية مما ي�س���اعد 
 (Jiang &Fang 2012 ,pp.76-86) في ت�س���هيل �لفه���م �لقر�ئ���ي، و�أثب���ت در��س���ة
�أثر �لم�ستوي �لمورفولوجي علي �سياق وتف�سير �لكلام لدى �لمتاأخرين لغويا ؛ حيث �أن 
�لوعي �لمورفولوجي من �لعو�مل �لرئي�س���ية �لتي �لموؤثرة في قدرة �لقرد على �لقر�ءة، 
في�ساعد على تف�سير �لكلمات غير �لمفهومة عند �لقر�ءة، وبه يتعرف �لطفل على نوع 
�لكلم���ة، وزم���ن �لفعل، وتنظيم �س���ياق �لكلام بمعرفة �أدو�ت �لرب���ط، وترجمة �لأفكار 
وبالتالي ي�ساعد على �لهجاء، و�لقر�ءة مع مر�عاة �لقو�عد �لنحوية، و�إدر�ك �لم�ستوي 
 (Reem Al Ghanem .,& Devin Kearns,2015 لدللي . و�أو�سحت در��سة�
(pp 83-109, �لعلاق���ة ب���ين �لوعي �لفونولوجي، و�لمورفولوج���ي، ومهار�ت �لهجاء 
و�لقر�ءة للغة �لعربية لدى �لأطفال، حيث ركزت �لكثير من �لدر��س���ات على �لمهار�ت 
�لقر�ئية و�لإملائية ولم تهتم بالمهار�ت �لفونولوجية، و�لمورفولوجية، وكان �لغر�س 
من �لدر��س���ة فح�س �لم�س���كلات �لتي يتعر�س لها �لطفل عند �لقر�ءة باللغة �لعربية، 
و��س���تخد�م �لهج���اء، ولم تر�ع���ي �لمه���ار�ت �لمورفولوجي���ة عند نطق �لكلم���ات �لعربية، 
وتم عمل )12( در��سة بحثت �لعلاقة بين مهار�ت �لقر�ءة، و�لمهار�ت �لمورفولوجية في 
�لكلمة �لعربية للطلاب في �ل�س���فوف من �لرو�س���ة حتى )12( �سنة، و�أظهرت �لنتائج 
�أن هناك علاقة قوية بين مهار�ت �لقر�ءة و�لم�ستوى �لمورفولوجي في �ل�سفوف �لأولى 
م���ن �ل�س���ف �لأول �إلى �ل�س���ف �لخام�س ؛ لذ� يجب �لهتمام بالمه���ار�ت �لفونولوجية، 
و�أ�س���ار                   �لق���ر�ءة،  مناه���ج  ت�س���ميم  عن���د  �لم�س���تقبلية  �لدر��س���ات  في  و�لمورفولوجي���ة 
�أن �لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون  (Anna J.,& Julia, C,2015,PP509-541)�إلى 
من �س���عف لغوي في وقت مبكر �أكثر عر�س���ة ل�س���عف مهار�ت �لقر�ءة من غيرهم، كم 
�أن هن���اك �س���لة مبا�س���رة ب���ين �لدر�ك �لمورفولوجي، ودق���ة �لقر�ءة، و�لفه���م �لقر�ئي، 

ويمكن ��ستخد�م ��ستر�تيجية �لتدرج بم�ستوى �لكلمة من �لفونيم �إلى �لمورفيم.
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 ( Erin .,Marc., Amy .,& Terry,2013,PP230-240) و��ستهدفت در��سة 
تح�سين مهار�ت �لقر�ءة و�أثره على �لوعي �لفونولوجي، �لمورفولوجي لدى عينة من 
�لأطف���ال �لمتاأخري���ن لغوي���ا ذوو �لع�س���ر �لقر�ئ���ي، وتم �لتركي���ز على �لم�س���اكل �لمتعلقة 
بالفع���ل �لما�س���ي، وطب���ق على �لعين���ة �ختبار ��س���تنباط �لفعل �لما�س���ي و�ختب���ار تقييم 
�لمه���ار�ت �لقر�ئي���ة بق���ر�ءة كلمة وترخيم �ل�س���وت و�أظهرت �لدر��س���ة وجود �س���عوبات 
مورفولوجي���ة وفونولوجي���ة مم���ا قلل���ت �لق���ر�ءة و�للغ���ة، و�أظهر �لأطفال ذوي ع�س���ر 
�لقر�ءة �س���عفا ملحوظا في ��س���تنبات �لفعل �لما�س���ي، و�أظهر كلا �لمجموعتين م�س���اكل 
في �لمعالج���ة �ل�س���وتية، و�أثبت���ت �لدر��س���ة �أن �لمتاأخري���ن لغوي���ا لديه���م عجز و��س���ح في 
�لوع���ي �لمورفولوج���ي، و�أكد (Davidson, Sean ,2015,n0 pag) �أن عدم �لمعرفة 
�لمورفولوجي���ة هي �لعو�مل �لم�س���ببة ل�س���عوبة في مهار�ت �لق���ر�ءة، ولبد من �لتحليل 
�لمورفولوج���ي للكلم���ات لمعرفة �لوح���د�ت �ل�س���وتية �لمكونة للمورفي���م وتحديد �لمعنى 
�لدللي للكلمة، ويمكن ��س���تخد�م ��س���تر�تيجية �لتحليل �لمورفولوجي ل�س���تخلا�س 
مع���اني كلم���ات غ���ير معروف���ة �أثن���اء �لق���ر�ءة ؛ حي���ث طب���ق �لباحث در��س���ة عل���ى )9( 
تلامي���ذ م���ن �ل�س���ف �لر�ب���ع، و�لخام�س لديه���م �س���عوبات في �لقر�ءة، و�س���عف لغوي، 
وجه���ل بالمف���رد�ت، و�أثبت���ت در��س���ته �أهمي���ة �لتحلي���ل �لمورفولوج���ي في زي���ادة �لمفرد�ت 

�للغوية، وتطوير �لقر�ءة.

 (Besse .,Moreira., &Paula ,2015, pp267-264) و�أج���رى كل من
در��س���ة عل���ى 148 طالبً���ا م���ن �لبر�زيل يتحدثون لغتين من �س���ن �لمدر�س���ة حتي دخلو� 
�لمدر�سة، وطُبق عليهم مقيا�س �لوعي �لمورفولوجي للغة �لفرن�سية، ومقيا�س �لقر�ءة 
،و�أثبتت �لدر��سة فعالية �لتدريب على �لوعي �لمورفولوجي في تنمية مهار�ت �لقر�ءة 
بع���د خم����س �س���نو�ت، ويزيد بعد تقدمه���م في �لعمر �لزمن���ي بدرجة �أعلى، و�أ�س���ار كلا 
 (Deacon, S.,Kieffer, M.,& Laroche, A,2014,pp.432-451) م���ن 
�إلى وج���ود علاق���ة ب���ين �لوع���ي �لمورفولوج���ي، و�لفه���م �لقر�ئ���ي؛ حي���ث طب���ق �لوعي 
�لمورفولوج���ي باللغ���ة �لإنجليزي���ة، ومقيا�س مه���ار�ت قر�ءة �لكلم���ة، و�لفهم �لقر�ئي، 
ومقيا�س �لقدرة �ل�س���وتية لتحقيق �لعلاقة، و�أظهرت �لدر��س���ة �أن هناك علاقة بين 
�لوع���ي �لمورفولوج���ي، ومه���ار�ت �لق���ر�ءة بالطريقة �لجزئي���ة، كما �أ�س���ارت �إلى �أهمية 
�لتدخ���ل �لمبك���ر بالوع���ي �لمورفولوجي؛ لكت�س���اب �لقدرة على �لق���ر�ءة، �لفهم، و�أن له 

�أثرً� مبا�سرً� على مهار�ت �للغة، وتطور �لقر�ءة.



الوعي المورفولوجي وعلاقته بمهارات القراءةاأ.د. اإيهاب عبد العزيز الببلاوي واآخرون

 79 

درا�سات �سابقة:
��س���تهدفت در��سة Elvira (1993) معرفة �أثر �لتاأخر �للغوي على �لكت�ساب 
�لمورفولوجي للغة، وركزت �لدر��سة على تحليل طولي للغة لدى �أربعة �أطفال تتر�وح 
�أعمارهم ما بين )4-7( �س���نو�ت، و�إجر�ء در��س���ة طولية، ثم �ختيار نف�س �لمجموعة في 
مرحل���ة �لمر�هق���ة، ومقارنتهم بالأطفال �لعادي���ين �لذين لديهم تاأخ���ر مورفولوجي، 
وبع���د �إع���ادة �لختب���ار في مرحل���ة �لمر�هق���ة �أظه���رت �لنتائ���ج �أن �لتن�س���ئة �لجتماعية 
�لإيجابية تقلل من ��سطر�بات �لكلام مثل �لثاأثاأة، وت�ساعد في �لتكوين �لمورفولوجي 
�لمعجم���ي للعادي���ن، و�أن �لتاأخر �للغ���وي يوؤثر على تعلم �لقر�ءة، م���ع �لحتياج لبع�س 

�لتدخل للذين لديهم ��سطر�ب لغة نمائي.

 ودر��س���ة )Cloutier ,Genevieve: )2002 ��س���تهدفت �لتع���رف عل���ى �أث���ر 
�لتاأخ���ر �للغ���وي عل���ى مه���ار�ت �لق���ر�ءة ل���دي �لأطف���ال �لذي���ن يعانون من ��س���طر�ب 
�س���وتي ح���اد، وو�س���ف �لمه���ار�ت �لمورفولوجي���ة و�إدر�ك �لطف���ل للفونيم���ات، وطبق���ت 
�لدر��س���ة عل���ى )10( �أطف���ال يتحدث���ون �لنجليزي���ة، وتم �ختياره���م م���ن م�ست�س���فى 
�أل���برت بكلج���اري، وق�س���مت �لعين���ة �إلى مجموعت���ين �أحدهم���ا تجريبي���ة عدده���ا )5(                                                                 
)2 من �لإناث، و3 من �لذكور( و�لمجموعة �لثانية )5( �أطفال )3 �إناث، و2ذكور( لديهم 
��س���طر�ب في �لحدي���ث، وطب���ق عليه���م �لأدو�ت �لتالي���ة 1- �ختبار �لإدر�ك �ل�س���وتي: 
 Receptive Morphology :2- �ختبار علم �ل�سرف phonemic perception
test 3-�ختبار �إنتاج �لكلام: Speech production test، و�أ�س���فرت �لدر��س���ة: عن 
وج���ود علاق���ة د�ل���ة بين �لوع���ي �لمورفولوجي، وتاأخر �للغة، كما �أ�س���ارت �لدر��س���ة �إلى 
�أن �لأطفال �لذين يعانون من �س���عف فونولوجي يعانون �أي�س���ا من عجز في �لم�س���توى 

�لمورفولوجي مما يدل على �لعلاقة بين �لم�ستويين في �للغة.

و��ستهدفت )pan-monique )2003 در��سة �لعلاقة بين �لمهام �لفونولوجية 
و�لمورفولوجي���ة، و�أد�ء �لقر�ءة و�لهجاء، و�لت�س���مية و�لقو�عد �لنحوية، وتكونت عينة 
�لدر��س���ة م���ن )199( طفلا وطفلة �أنهو� �ل�س���ف �لأول �لبتد�ئ���ي، وطبق على �لعينة 
مجموعة من �لختبار�ت منها �ختبار باتليم Batelem test، و�ختبار قر�ءة �لكلمة 
 Reading comprehension و�ختب���ار �لفه���م �لقر�ئ���ي ،Word reading test
وج���ود  �إلى:  �لدر��س���ة  وتو�س���لت   word spelling testلهج���اء� و�ختب���ار   ،test
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�رتب���اط ق���وي بين جمي���ع �لمتغير�ت، م���ع �لتركيز عل���ى �أهمية �لم�س���توى �لفونولوجي 
و�لمورفولوج���ي في تنمي���ة �لق���ر�ءة و�لمهار�ت �لنحوية، و�أك���دت على وجود �ختلاف بين 
�لبن���ين و�لبن���ات في �لم�س���توى �لمورفولوج���ي، و�لفه���م و�لهج���اء ل�س���الح �لبن���ات، وثبت 
 Wiliam., Berninger., Abbot  )2003( م���ن  كلا  �أجر�ه���ا  �لت���ي  �لدر��س���ة  في 
Vaughan.,Vermeulen لعينة من �لطلاب في �ل�س���ف �لثاني يبلغ عددهم )98(، 
وفي �ل�س���ف �لر�بع يبلغ عددهم )97( �لمعر�س���ين لأخطار في �لقر�ءة، و�لهجاء، لتنمية 
مه���ار�ت �لق���ر�ءة، و�لكتاب���ة، و�لهج���اء، و�لم�س���توى �لمورفولوج���ي و�أظه���رت �لدر��س���ة 
�أن �لإدر�ك �لمورفولوج���ي) �لت�س���كيل – �ل�س���تقاق( �س���اهم في ج���ودة ق���ر�ءة �لكلم���ات 
لأطفال �ل�سف �لر�بع، كما �ساهم ب�سكل فريد في �لتر�بط �للفظي و�لإملاء، و�لوعي 
�لفونولوجي )�ل�سوتي(، وتحليل �لكلمات �إلى مقاطع في �لقر�ءة لدى تلاميذ �ل�سف 
�لر�ب���ع، كما �أ�س���ارت �إلى وجود علاقة بين �لمورفولوجي���ا، ومهار�ت �للغة �لأخرى مثل 

�لقر�ءة و�لكتابة للمتاأخرين لغويًا،

�للغ���وي  بالت�س���كيل   :Edwards &Munson  )2007( در��س���ة  و�هتم���ت 
و�لم�س���كلات �لأكاديمي���ة ل���دي �لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن �س���عف �للغة، وفي ت�س���ور 
�إنت���اج �لكلام ل���دى هوؤلء �لأطفال، ومعرفته���م علي جو�نب �لبنية �للغوية �ل�س���ليمة 
) �لق���در�ت �لنف����س لغوية( حيث ي�س���تند �إلى تجريد �للغة، وتحليلها، و�لأ�س���و�ت هي 
و�حدة من و�س���ائل �لت�س���ال �لتي يتم من خلالها نقل �للغة و�أي م�س���كلة في �لتعرف 
عل���ي �لأ�س���و�ت، و�لحف���اظ عليها قد يكون عاملا م�س���ببا ل�س���عف �للغ���ة تكونت عينة 
�لدر��س���ة من مجموعة من �أطفال �لمد�ر�س �لبتد�ئية �أعمارهم بين 6 – 10 �س���نو�ت، 
وقد �أ�سفرت �لنتائج عن: �أن �لأطفال �لذين لديهم م�ساكل �جتماعية مثل �لخلافات 
�لأ�س���رية �لم�س���تمرة، �أو غي���اب �لأم، و�لأب بالوف���اة، و�لط���لاق ق���د يعان���ون م���ن �لتاأخر 
 )Pli( للغوي غير معروف �ل�س���بب، وهو ي�س���تخدم م�س���طلح �س���عف �للغة �لأ�سا�سية�
بدل من �سعف لغة معينة )Sli( لو�سف �لأطفال �لذين يعانون من م�سكلة �كت�ساب 
�للغ���ة في �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، و�لذين ل تتنا�س���ب هذه �لح�س���يلة �للغوية مع �س���نهم، 
و�ل���ذكاء غ���ير �للفظ���ي، و�لمه���ار�ت �لجتماعي���ة، و�لعاطفي���ة، وفهم �لق���درة �لحركية              

)�لت�سكيل( للمورفيمات.
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 كم���ا بحث���ت در��س���ة Lukacs ., Leonard .,Kas (2010 ) در��س���ة �لتاأخر 
�للغوي و�لتعرف على �أثره في �لوعي �لمورفولوجي للاأ�سماء و�إدر�ك �لقو�عد �لنحوية 
ل���دى �لأطف���ال �لمتاأخرين لغوي���ا، وطبقت �لدر��س���ة على عينة من �لأطف���ال �لعاديين 
وعينة �أخرى من �لأطفال �لمتاأخرين لغويا، وق�سمت �لعينة �إلى مجموعتين مختلفي 
�لعمر، فالمجموعة �لأولى تتر�وح �أعمارهم ما بين )8-10( �سنو�ت، و�لمجموعة �لثانية 
ت���تر�وح �أعماره���م م���ا ب���ين )4-7( �س���نو�ت، وطب���ق عليهم مقيا����س �لمطابق���ة �للفظية، 
ومقيا�س قو�عد �لنحو �لخا�س بعلامات �لجمع و�لن�س���ب، حيث ��س���تمل �لمقيا�س على 
�لأ�س���ماء فقط لتحديد �للو�حق �لتي تخ�س �لأ�س���ماء، و�أثبتت �لدر��س���ة �أن: �لأطفال 
في �لمجموعة �لأ�سغر �سنًا يعانون من تاأخر لغوي �أكثر من �لكبار �إل �أن هناك تح�سنًا 
و��سحًا في �للغة للمجموعتين حيث �نخف�س م�ستوى �لتاأخر �للغوي ب�سكل ملحوظ، 
و�أدرك �أفر�د �لمجموعتين �للو�حق �لخا�سة بالأ�سماء، وز�د لديهم �لقدرة على �لبحث 
في �لمعج���م بالرجوع �إلى �أ�س���ل �لكلمة م���ن خلال �لوعي �لمورفولوج���ي، و�لتعرف على 

نوع �لكلمة بين �ل�سمية و�لفعلية بحذف �للو�حق في �ل�سم عند �لك�سف في �لمعجم،

 Maura ., Courtney., Susan.,& Brenda: (2011) كم���ا �أن در��س���ة 
.��س���تهدفت �ختب���ار �أث���ر �لمورفولوجيا �لنحوية لدى �لأطفال في �س���ن �لمدر�س���ة �لذين 
لم تنمو �للغة لديهم �لمتحدثون �لنجليزية طبقت �لدر��س���ة على )50( طفلا في �س���ن 
 Bedore ,1998 لمدر�سة تتر�وح �أعمارهم ما بين )7-9( �سنو�ت، طبق عليهم مقيا�س�
لقيا�س �لم�س���توى �لمورفولوجي متمثلا في )�لفعل، و�ل�س���م، طول �لجملة، و�ل�س���تقاق 
�ل�سرفي(، وبعد تطبيق �لبرنامج �لمقترح على �لمجموعة عينة �لدر��سة �أ�سارت �لنتائج 
�إلى: وج���ود �أثرً و��س���حًا للبرنامج في تح�س���ن �لقو�عد �لنحوي���ة، و�لمورفيمات �لمركبة، 
وتنمي���ة �لتميي���ز بين مورفيم �ل�س���م، و�لفعل ل�س���الح �لمجموعة �لتجريبية، و�س���اعد 
�لبرنام���ج في معرف���ة �لمورفيم���ات �لمركب���ة كمورفيم �ل�س���م م���ع نون �لجم���ع، وفعالية 
�لوع���ي �لمورفولوجي في خف�س �ل�س���عف �للغوي، وزيادة �لمف���رد�ت، مما يفيد �أن تدني 
 Vandewall (2012) لوع���ي �لمورفولوج���ي يتبع���ه �س���عف في لغة �لطف���ل، وقام���ت�
Bost ., Ghesquire &Zink, .، ببح���ث �لعلاق���ة ب���ين �لإدر�ك �للغ���وي، و�ل���كلام 
�ل�سفوي، ومهار�ت �لقر�ءة و�لكتابة، وتكونت عينة �لدر��سة من ثلاث مجموعات من 
�أطفال تتر�وح �أعمارهم ما بين �س���ت �س���نو�ت، وثلاث �س���هور �إلي �س���ت �س���نو�ت وثمان 
�س���هور، فالمجموع���ة �لأولى �أطف���ال يعان���ون م���ن �س���عف �للغ���ة وتاأخر معرف���ة �لقر�ءة 
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و�لكتابة وعددهم )8( �أطفال، و�لمجموعة �لثانية �أطفال يعانون �سعف �للغة وعاديون 
في �لقر�ءة و�لكتابة وعددهم )10( �أطفال، و�لمجموعة �لثالثة �أطفال عاديون وعددهم 
) 14(، و�س���جل �لفري���ق �لذي يعاني من )Sli( مع تاأخ���ر �لقر�ءة، و�لكتابة �أقل بكثير 
م���ن غيره���ا من �لجماعات في �إدر�ك �ل���كلام، وكذلك علي مهار�ت �لتجهيز �ل�س���معية 
�لزمني���ة، �أم���ا مجموع���ة �لق���ر�ءة �لعادي���ة لم تختلف من حي���ث تطور �للغة، وت�س���ور 
�لخط���اب ل���ه علاقة كبيرة بالق���ر�ءة، و�لكتابة في �ل�س���فوف �لأول، و�لثالث، وكان لها 
م�س���اهمه مهم���ة في �لق���درة �لتنموي���ة علي نم���و �لقر�ءة في �ل�س���ف �لثال���ث، حتى بعد 
�ل�سيطرة علي م�ستوي �لقر�ءة، و�لقدرة �ل�سوتية، و�لتجهيز �ل�سمعي ومهار�ت �للغة 
�ل�س���فوية في �ل�س���ف �لأول، و�أ�س���ارت هذه �لنتائج �إلي �أن ت�س���ور �لخطاب كان له تاأثير 
مبا�س���ر علي �لقر�ءة لي�س فقط من خلال علاقته مع �لوعي �ل�س���وتي – علاوة علي 
ذل���ك – يب���دو �أن ت�س���ور �لخط���اب مرتبط �أك���ثر بتطوير مه���ار�ت �لق���ر�ءة، و�لكتابة، 

و�قل قدرة مع �للغة �ل�سفهية، 

���ا در��س���ة )Kieffer, Michael:)2014 ��س���تهدفت �لتع���رف عل���ى دور   �أي�سً
�ل�سعف �لمورفولوجي في �سعوبات �لقر�ءة للاأطفال بال�سف �ل�ساد�س �لبتد�ئي، حيث 
طُبقت �لدر��سة على )138( طالبًا منهم )56( طالبًا ناطقين �لإنجليزية، و)82( طالبًا 
متعلمين لغة �إ�س���بانية، وطبق عليهم مقيا�س �س���عوبة قر�ءة �لكلمة، و�لقطعة كاملة، 
ومقيا����س �لوع���ي �لمورفولوجي، و�أ�س���ارت �لنتائج �إلى: �أن �ل�س���عف �لمورفولوجي يقلل 
�لق���درة �لقر�ئي���ة لدى �لطلاب بوجه ع���ام، و�أن �لوعي �لمورفولوجي ل���ه دورً� في تعلم 
�لق���ر�ءة بن�س���بة )38% -63%( ل���دى متعلمي �لإنجليزية، وبن�س���بة )55% - 64%( لدى 
 Pittas, Evdokia.,& Nunes, (2014) متعلمي �ل�س���بانية، و��س���تهدفت در��س���ة
Terezinha �لتع���رف عل���ى تدني �لوع���ي �لمورفولوجي، وعلاقته بالق���ر�ءة، و�لهجاء 
باللغ���ة �ليوناني���ة، طبق���ت �لدر��س���ة عل���ى )404( طف���لًا، وطفل���ة من �لأطف���ال �لذين 
ت���تر�وح �أعماره���م ما بين )6-9( �س���نو�ت، وطب���ق عليهم مقيا�س �لوع���ي �لمورفولوجي 
باللغ���ة �ليوناني���ة للتحق���ق من �س���حة �لنتائ���ج، و�أظه���رت �لنتائج: وج���ود علاقة بين 
�لوع���ي �لمورفولوج���ي، و�لقر�ءة، و�لهج���اء باللغة �ليوناني���ة، و�أن �لوعي �لمورفولوجي 
ي�س���اعد في �لتنبوؤ بالقر�ءة، و�لهجاء، وتح�سن �للغة، وزيادة �لمفرد�ت، و�لذكاء �للفظي 
عند �لقر�ءة بعد ثمانية �أ�سهر، وتو�سي �لدر��سة بالتدخل �لمبكر لإثبات هذه �لعلاقة، 

ف�سلا عن زيادة �لمهار�ت �لملائية، 
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ودر��س���ة Lazaro, Garcia.,& Burani(2015)، ��س���تهدفت �لتعرف على 
�أث���ر �لوع���ي �لمورفولوج���ي عل���ى �لإم���لاء، و�لق���ر�ءة باللغة �لإ�س���بانية ل���دى عينة من 
�ل�س���باب، و�لأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن عج���ز في �لق���ر�ءة مع، وب���دون �إعاق���ة لغوية، 
ورك���زت �لدر��س���ة عل���ى تحديد �لكلمات �لم�س���تقة �لتي ل���ه معان كث���يرة، ومختلفة دون 
تغي���ير في هج���اء �لكلمة �س���وى مورفيم �لت�س���كيل عل���ى �لفونيمات، ومعرف���ة �أثر ذلك 
على �لقر�ءة، طُبقت �لبرنامج �لتدريبي �لمقترح على عينة �لدر��سة، و�أظهرت �لنتائج 
�أن: جمي���ع �لأطفال �لذين ي�س���تفيدون م���ن �لبرنامج قل لديهم �لعج���ز �لقر�ئي �إلى 
ح���دٍ كبير، وذلك يرجع �إلى زيادة �لوع���ي �لمورفولوجي، كما قلت �لأخطاء �لإملائية، 
وبالمث���ل �لقر�ئي���ة، كم���ا تو�س���لت در��س���ة )Elin )2016�إلى �أن �لأطف���ال �لعادي���ين �أقل 
عر�س���ة لل�س���عف �لمورفولوج���ي ع���ن �أقر�نه���م �لم�س���طربين لغوي���ا وه���ذ� يثب���ت �لر�أي 
�لقائ���ل ب���اأن �لمورفولوجي���ا �لنحوية ه���ي �لمنطقة �لو�س���طى من �لعج���ز �للغوي، حيث 
بحثت در��س���ة �لقو�عد �لمورفولوجية �لنحوية لدي �لأطفال �لذين يعانون من تاأخر 
لغ���وي مم���ن ت���تر�وح �أعمارهم م���ا بين ما ب���ين )4-14( �س���نة، وكان ع���دد �لعينة )57( 
من �لناطقين لغة و�حدة للك�س���ف عن �أ�س���باب �لأخطاء �لمورفولوجية؛ حيث �أن �س���بب 
�لأخط���اء �لمورفولوجي���ة غير مع���روف، وبعد �لنته���اء من �لدر��س���ة �لطولية ثبت �أن 
تلق���ي �لأطف���ال تدريب���ا للمف���رد�ت �لمورفولوجية ي�س���اعد في قلة �لأخط���اء مع �لتقدم 
في �ل�س���ن، و�أو�س���حت �لدر��س���ة �أث���ر �لعمر �لزمني فكلم���ا تقدم �لطف���ل في �لعمر قلت 

�أخطاءه �لمورفولوجية.

و�أك���دت در��س���ة Jin,Xue.,& Xiaoming (2016) �لعلاق���ة ب���ين �لوع���ي 
�لمورفولوج���ي، ومه���ار�ت �لق���ر�ءة ل���دى ثنائ���ي �للغ���ة �لذي���ن لديه���م �س���عف لغ���وي، 
وطبقت �لدر��سة على عينة من �لطلاب عددهم )139( لمدة )9( �سهور، وطبق عليهم 
)�ختب���ار �لقر�ءة، و�ختب���ار �لوعي �لمورفولوجي( باللغة �لنجليزية و�ل�س���ينية، وبعد 
�نته���اء �لدر��س���ة �لطولية �أكدت �لنتائج �لرتباط بين �لوع���ي �لمورفولوجي، ومهار�ت 
�لق���ر�ءة خا�س���ة في �للغ���ة �لنجليزي���ة لأن �لمورفيم���ات في �للغة �لنجليزي���ة �أكثر من 
�للغة �ل�س���ينية، كما �أ�س���ارت �لنتائج �إلى فعالية �لوعي �لمورفولوجي في زيادة �لمفرد�ت 

وتح�سين �لقر�ءة، و�أي�سا خف�س �ل�سعف �للغوي �لذي �سببه �زدو�جية �للغة .
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التعقيب على الدرا�سات ال�سابقة 
تب���ين م���ن �لعر�س �ل�س���ابق �أن معظم �لدر��س���ات تناولت �لوع���ي �لمورفولوجي 
وعلاقت���ه بمهار�ت �لق���ر�ءة لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا �أكد على وجود علاقة بين 
�لمتغيرين، وبع�سها �أكد على �أثر �لوعي �لمورفولوجي في زيادة �لمفرد�ت وتح�سين �لقر�ءة، 
و�أي�سا خف�س �ل�سعف �للغوي، �أن �لأطفال �لعاديين �أقل عر�سة لل�سعف �لمورفولوجي 
عن �أقر�نهم �لم�س���طربين لغويا كما في در��س���ة Elin (1016)، و�أظهرت نتائج معظم 
�لدر��سات وجود علاقة �رتباطية موجبة بين �لوعي �لمورفولوجي، ومهار�ت �لقر�ءة، 
 ،Pittas, Evdokia.,& Nunes, Terezinh (2014) و�لهج���اء كم���ا في در��س���ة
ودر��س���ة   ،Vandewall . ,Bost ., Ghesquire &Zink  (2012) ودر��س���ة 
Cloutier ,Genevieve: (2002) كم���ا �أ�س���ارت �لدر��س���ة �إلى �أن �لأطف���ال �لذي���ن 
يعانون من �س���عف فونولوجي يعانون �أي�س���ا من عجز في �لم�س���توى �لمورفولوجي مما 

يدل على �لعلاقة بين �لم�ستويين في �للغة.

و�هتم���ت بع����س �لدر��س���ات بمعرف���ة �لف���روق ب���ين �لبن���ين و�لبن���ات في مهار�ت 
�لق���ر�ءة و�أك���دت على وج���ود �ختلاف ب���ين �لبنين و�لبن���ات في �لم�س���توى �لمورفولوجي، 
و�لفه���م و�لهجاء ل�س���الح �لبنات، مثل: pan-monique (2003) و�س���اهم �لطلاع 
على �لدر��س���ات �ل�س���ابقة في �عد�د �أدو�ت �لدر��سة وتحديد عينة �لدر��سة حيث �هتمت 
معظ���م �لدر��س���ات بتنمية �لوع���ي �لمورفولوجي وتح�س���ين مهار�ت �لق���ر�ءة في �لمرحلة 

�لبتد�ئية، كما �ساهم في �سياغة فرو�س �لبحث.

فرو�س البحث:
توج���د علاقة ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين �لوع���ي �لمورفولوجي ومهار�ت �لقر�ءة 1 ))

لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا،
ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�س���ائية في �لوع���ي �لمورفولوج���ي ب���ين �لأطف���ال 1 ))

�لمتاأخرين لغويًا تبعا لمتغير �لجن�س.
ل توجد فروق �ت دللة �إح�س���ائية في مهار�ت �لقر�ءة بين �لأطفال �لمتاأخرين 1 ))

لغويًا تبعا لمتغير �لجن�س.
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اإجراءات البحث: 
عينة البحث: �س���ملت عينة �لدر��سة )70( طفلا وطفلة من �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا 
�لذين يح�سلون على �لتاأهيل بوحدة �أمر��س �لتخاطب بم�ست�سفى جامعة �لزقازيق، 
وبع�س مر�كز �لتخاطب مثل مركز )روؤية، وتو��سل، �تكلم، وجمعية تحفيظ �لقر�آن( 

بالزقازيق محافظة �ل�سرقية، تر�وحت �أعمارهم �لزمنية من )9-12( �سنة.

اأدوات البحث:
 �إ�ستخدمت  �لباحثين في هذ� �لبحث �آد�تين هما :

اأولً: اختبار الوعي المورفولوجي )اإعداد:  الباحثين(:

�سدق الختبار:

 �سدق المحكمين : 
تم عر�س �لختبار على مجموعة من �لمحكمين �سمت )15( محكمًا في �ل�سحة 
�لنف�سية و�لتربية �لخا�سة، وعلم �لنف�س، و�لمناهج وطريق �لتدري�س، و�للغة �لعربية 
حيث طلبت منهم �إبد�ء ر�أيهم حول ما يرونه منا�س���بًا من �إ�س���افة �أو حذف �أو تعديل 
حول �لفقر�ت، و�س���لامة �ل�س���ياغة �للغوية، وفي �سوء ملاحظات �لمحكمين، تم �إجر�ء 
�لتعديلات �لمنا�سبة على بع�س �لفقر�ت، وبذلك �عتبرت �آر�ء �لمحكمين و�قتر�حاتهم 

وتعديلاتهم للاختبار في �سورتها �لنهائية موؤ�سرً� على �سدق محتوى �لختبار.

 �س�دق المقيا�س: تم ح�س���اب �س���دق �لمفرد�ت بح�س���اب معاملات �لرتب���اط بين درجات 
�لمفرد�ت و�لدرجة �لكلية للبعد �لذي تنتمي له )محذوفًا منها درجة �لمفردة(، باعتبار 

مجموع درجات بقية �لمفرد�ت محكًا للمفردة وكانت �لنتائج كما يلي: 
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جدول )1(
 معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات اأبعاد مقيا�س الوعي المورفولوجي )ن=70 طفل( 

البعد الخامس البعد الرابع البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

 معامل

الارتباط
الرقم

0,604** 28 **0,687 21 **0,356 14 **0,787 9 0,178 1

**0,466 29 **0,533 22 **0,517 15 **0,523 10 **0,549 2

**0,421 30 *0,301 23 **0,658 16 **0,766 11 **0,503 3

0,146 31 **0,544 24 0,190 17 **0,618 12 **0,431 4

**0,509 32 **0,581 25 **0,531 18 **0,606 13 **0,500 5

البعد السادس **0,641 26 **0,464 19 **0,603 6

معامل 

الارتباط
الرقم **0,531 27 **0,532 20 **0,676 7

**0,541 33 **0,548 8

0,119 34

**0,539 35

**0,475 36

**0,502 37

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���لات �لرتباط د�ل���ة �إح�س���ائيا، عد� )4( 
مفرد�ت �أرقام: )1(، )17(، )31(، )34( كانت معاملات �رتباطها بدرجات �لبعد �لذي 

تنتمي له )محذوفًا منه درجة �لمفردة( غير د�لة، وهذ� يعني عدم �سدقها وتُحذف.
م���ن �لإج���ر�ء�ت �ل�س���ابقة للثبات و�ل�س���دق، تم حذف )4( مف���رد�ت غير ثابتة 
وغير �س���ادقة، �أرق���ام: )1(، )17(، )31(، )34(، و�أ�س���بحت �ل�س���ور �لنهائية للمقيا�س 
مكون���ة م���ن )33( مف���ردة، موزع���ة على �لأبع���اد على �لنح���و �لتالي: �لبع���د �لأول )7( 
مفرد�ت، و�لثاني )5( مفرد�ت، و�لثالث )6( مفرد�ت، و�لر�بع )7( مفرد�ت، �لخام�س 
)4( مف���رد�ت، و�ل�س���اد�س )4( مف���رد�ت، و�لمقيا�س بهذه �ل�س���ورة �س���الح للتطبيق على 

�لعينة �لأ�سا�سية في �لبحث.
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ثب�ات المقيا��س: تم تطبي���ق �لمقيا����س عل���ى �لعين���ة �لمبدئي���ة، �لمكون���ة م���ن )70( طفل، 
وحُ�سب �لثبات كما يلي: 

 )1( معام���ل �ألف���ا: تم ح�س���اب معام���ل �ألف���ا �لع���ام للمقيا����س، وكان���ت قيمت���ه 
)0,845(، ث���م ح�س���اب معام���لات �ألف���ا )م���ع ح���ذف درج���ة �لمفردة م���ن �لدرج���ة �لكلية 

للمقيا�س(، و�لنتائج مو�سحة بالجدول �لتالي:
جدول )2( 

نتائج معاملات األفا لمقيا�س الوعي المورفولوجي )ن= 70 طفل(

معامل ألفا مع حذف درجة 

المفردة

رقم 

المفردة

معامل ألفا مع حذف 

درجة المفردة

رقم 

المفردة

معامل ألفا مع حذف 

درجة المفردة

رقم 

المفردة

0,521 25 0,833 13 0,853 1

0,526 26 0,825 14 0,814 2

0,540 27 0,818 15 0,832 3

0,821 28 0,829 16 0,803 4

0,827 29 0,856 17 0,824 5

0,829 30 0,811 18 0,821 6

0,862 31 0,840 19 0,833 7

0,814 32 0,819 20 0,825 8

0,832 33 0,832 21 0,831 9

0,854 34 0,830 22 0,839 10

0,832 35 0,841 23 0,834 11

0,819 36 0,823 24 0,826 12

يت�س���ح من �لجدول �أن جميع قيم معاملات �ألفا )مع حذف درجة �لمفردة من 
�لدرج���ة �لكلي���ة( �أق���ل من �أو ت�س���اوي معام���ل �ألفا �لع���ام للمقيا�س، ع���د� )4( مفرد�ت 
�أرق���ام: )1(، )14(، )31(، )34( كان���ت معام���لات �ألف���ا )م���ع ح���ذف درج���ة �لمف���ردة من 
�لدرج���ة �لكلي���ة( �أك���بر من معام���ل �ألفا �لع���ام للمقيا�س، وه���ذ� يعني �أنه���ا غير ثابتة     

ويتم حذفها. 
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)2( ثب�ات الأبعاد: تم ح�س���اب معاملات �لرتباط بين درجات �لأبع���اد و�لدرجة �لكلية 
للمقيا�س، و�لنتائج كما يلي:

جدول )3(
معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س الوعي المورفولوجي )ن= 70 طفل(

معاملات الارتباط مع الدرجة الكلية أبعاد مقياس الوعي المورفولوجي

**0,729 البعد الأول) إدراك نوع المورفيم المنطوق (

**0,815 البعد الثاني ) تحديد المورفيم من حيث العدد(

**0,772 البعد الثالث ) التعرف علي مورفيم الزمن(

**0,710 البعد الرابع )التعرف علي مورفيم الضمائر(

**0,637 البعد الخامس )التعرف علي مورفيم المسافة(

**0,639 البعد السادس )التعرف علي مورفيم الظرف(

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�سح من �لجدول �أن جميع معاملات �لرتباط د�لة �إح�سائيًا، مما يدل على 

ثبات جميع �لأبعاد، وثبات �لمقيا�س ككل.

)3( الثب�ات بالتجزئ�ة الن�سفية: تم ح�س���اب �لثبات بالتجزئة �لن�س���فية للمقيا�س ككل، 
و�لنتائج كما يلي:

معامل �لثبات بمعادلة �سبيرمان/ بر�ون = 0.790
ومعامل �لثبات بمعادلة جتمان = 0.790 

 وهي قيم مرتفعة مما يدل على ثبات �لمقيا�س ككل.

ح�ساب الت�ساق الداخلي: 
تم ح�س���اب معاملات �لرتباط بين درجات �لمف���رد�ت ودرجات �لأبعاد، و�لنتائج 

كما يلي:
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جدول )4(
معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات اأبعاد مقيا�س الوعي المورفولوجي )ن=70 طفل(

البعد الخامس البعد الرابع البعد الثالث البعد الثاني البعد الأول

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

0,623** 28 **0,604 21 **0,379 14 **0,808 9 0,207 1

**0,481 29 **0,558 22 **0,541 15 **0,548 10 **0,577 2

**0,447 30 **0,349 23 **0,673 16 **0,783 11 **0,521 3

0,178 31 **0,590 24 0,213 17 **0,636 12 **0,467 4

**0,537 32 **0,630 25 **0,532 18 **0,621 13 **0,528 5

البعد السادس **0,710 26 **0,478 19 **0,627 6

معامل 

الارتباط
الرقم **0,573 27 **0,541 20 **0,690 7

**0,554 33 **0,560 8

0,174 34

**0,567 35

**0,498 36

**0,532 37

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���لات �لرتباط د�ل���ة �إح�س���ائيًا، عد� )4( 
مفرد�ت �أرقام: )1(، )17(، )31(، )34( كانت معاملات �رتباطها بدرجات �لبعد �لذي 

تنتمي له غير د�لة، وهذ� يعني عدم ثباتها وتُحذف.
- طريقة الت�سحيح:

 يت���م �لإجاب���ة على كل �أ�س���ئلة �لختبار في �س���وء �لمطلوب ب�س���ورة فردية، وهذ� 
�لختب���ار م���ن �أن���و�ع �لتقري���ر �لذ�ت���ي، حي���ث تتم �ل�س���تجابة عل���ى مفرد�ته في �س���وء 
مقيا�س �أحادي، وت�سحح جميع �لمفرد�ت في �لتجاه �لإيجابي، وتاأخذ �لدرجة )1( لكل 
�إجابة �سحيحة، )�سفر( للخطاأ، وبذلك ت�سبح �لدرجة �لكلية للمقيا�س = 217درجة 

وتدل على �رتفاع م�ستوى �لوعي �لمورفولوجي لدى �لطفل �لمتاأخر لغويًا.
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ثانيًا: مهارات القراءة:
- و�س�ف القائم�ة: و�س���عت  �لباحثين تعريفً���ا �إجر�ئيا لمهار�ت �لق���ر�ءة، وكذلك لكل 

مهارة على حدة مو�سح كالتالي:
1- مهارة التعرف وتت�سمن )5( عبار�ت.           2 -مهارة النطق، وتت�سمن )8( عبار�ت.
3- مهارة التعبير القرائي، وت�سم )7( عبار�ت. 4- مهارة الطلاقة، وت�سم )4( عبار�ت.

5- مهارة الفهم، وت�سم )9( عبار�ت.

وبالتالي يكون �إجمالي عبار�ت مهار�ت �لقر�ءة )33( عبارة موزعة على �لقائمة ككل.
�سدق المقيا�س:

 تم ح�س���اب �س���دق �لمفرد�ت بح�س���اب معام���لات �لرتباط بين درج���ات �لمفرد�ت 
و�لدرجة �لكلية للبعد �لذي تنتمي له )محذوفًا منها درجة �لمفردة(، باعتبار مجموع 

درجات بقية �لمفرد�ت محكًا للمفردة وكانت �لنتائج كما يلي:
جدول )5(

معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات مهارات القراءة
 )محذوفًا منها درجة المفردة( )ن=70طفل(.

الفهم الطلاقة التعبير القرائي النطق التعرف

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط الرقم

**0,418 25 **0,621 21 0,123 14 *0,249 6 **0,315 1

**0,354 26 **0,619 22 **0,525 15 *0,259 7 **0,344 2
**0,449 27 **0,653 23 **0,637 16 *0,261 8 **0,554 3
**0,489 28 *0,262 24 **0,417 17 **0,418 9 **0,426 4
**0,462 29 **0,438 18 *0,252 10 **0,519 5
**0,478 30 **0,327 19 **0,404 11

0,201 31 **0,419 20 **0,451 12

*0,256 32 **0,422 13

0,119 33

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
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يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���لات �لرتباط د�ل���ة �إح�س���ائيا، عد� )3( 
مف���رد�ت �أرق���ام: )14(، )31(، )33(، كان���ت معام���لات �رتباطه���ا بدرج���ات �لبعد �لذي 

تنتمي له غير د�لة، وهذ� يعني عدم �سدقها وتُحذف.
ثب�ات المقيا��س: تم تطبي���ق �لمقيا����س عل���ى �لعين���ة �لمبدئي���ة، �لمكون���ة م���ن )70( طفل، 

وحُ�سب �لثبات كما يلي: 
)1( الت�س�اق الداخل�ي: تم ح�س���اب معاملات �لرتب���اط بين درجات �لمف���رد�ت و�لدرجة 

�لكلية للاختبار، و�لنتائج كما يلي:
جدول )6( 

معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات مهارات القراءة لدي المتاأخرين لغويًا )ن=70 طفل( 
الفهم الطلاقة التعبير القرائي النطق التعرف

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

معامل 

الارتباط
الرقم

**0,445 25 **0,631 21 0,147 14 *0,278 6 **0,327 1

**0,375 26 **0,636 22 **0,532 15 *0,269 7 **0,352 2

**0,474 27 **0,679 23 **0,651 16 *0,273 8 **0,567 3

**0,515 28 *0,289 24 **0,431 17 **0,430 9 **0,434 4

**0,480 29 **0,456 18 *0,279 10 **0,533 5

**0,498 30 **0,342 19 **0,424 11

0,212 31 **0,440 20 **0,474 12

*0,273 32 **0,440 13

0,132 33

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع معام���لات �لرتباط د�ل���ة �إح�س���ائيا، عد� )3( 
مف���رد�ت �أرق���ام: )14(، )31(، )33(، كان���ت معام���لات �رتباطه���ا بدرج���ات �لبعد �لذي 

تنتمي له غير د�لة، وهذ� يعني عدم ثباتها وتُحذف.
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)2( معام�ل األف�ا: تم ح�س���اب معام���ل �ألف���ا �لع���ام للمقيا����س، وكانت قيمت���ه )0,539(، 
ث���م ح�س���اب معام���لات �ألف���ا )مع حذف درج���ة �لمفردة م���ن �لدرجة �لكلي���ة للمقيا�س(، 

و�لنتائج مو�سحة بالجدول �لتالي:
جدول )7(

نتائج معاملات األفا لختبار مهارة القراءة لدي الأطفال المتاأخرين لغويًا )ن= 70 طفل(

معامل ألفا مع حذف 

درجة المفردة

رقم 

المفردة

معامل ألفا مع حذف 

درجة المفردة
رقم المفردة

معامل ألفا مع حذف 

درجة المفردة

رقم 

المفردة

0,529 23 0,521 12 0,529 1

0,529 24 0,519 13 0,523 2

0,529 25 0,547 14 0,533 3

0,529 26 0,529 15 0,531 4

0,529 27 0,529 16 0,523 5

0,529 28 0,529 17 0,526 6

0,529 29 0,529 18 0,532 7

0,529 30 0,529 19 0,509 8

0,554 31 0,529 20 0,533 9

0,529 32 0,529 21 0,534 10

0,551 33 0,529 22 0,526 11

يت�س���ح من �لجدول �أن جميع قيم معاملات �ألفا )مع حذف درجة �لمفردة من 
�لدرج���ة �لكلي���ة( �أق���ل من �أو ت�س���اوي معام���ل �ألفا �لع���ام للمقيا�س، ع���د� )3( مفرد�ت 

�أرقام: )14(، )31(، )33(، كانت معاملات �ألفا )مع حذف درجة 
�لمف���ردة م���ن �لدرجة �لكلية( �أكبر من معامل �ألف���ا �لعام للمقيا�س، وهذ� يعني 

�أنها غير ثابتة ويتم حذفها. 

)3( ثبات الأبعاد: 
تم ح�س���اب معام���لات �لرتباط بين درج���ات �لأبعاد و�لدرج���ة �لكلية للقائمة، 

و�لنتائج كما يلي:
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جدول )8(
معاملات الرتباط بين درجات الأبعاد والدرجة الكلية لمقيا�س مهارات القراءة )ن= 70 طفل(

معاملات الارتباط مع الدرجة الكلية أبعاد مقياس مهارات القراءة

**0,457 البعد الأول) التعرف (

**0,578 البعد الثاني ) النطق(

**0,655 البعد الثالث ) التعبير القرائي(

**0,440 البعد الرابع )الطلاقة(

**0,801 البعد الخامس ) الفهم (

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�سح من �لجدول �أن جميع معاملات �لرتباط د�لة �إح�سائيًا، مما يدل على 

ثبات جميع �لأبعاد، وثبات �لمقيا�س ككل.

)4( الثبات بالتجزئة الن�سفية: 
تم ح�ساب �لثبات بالتجزئة �لن�سفية للمقيا�س ككل، و�لنتائج كما يلي:

معامل �لثبات بمعادلة �سبيرمان/ بر�ون = 0.623 
ومعامل �لثبات بمعادلة جتمان = 0.618 

 وهي قيم مرتفعة مما يدل على ثبات �لمقيا�س ككل.
م���ن �لإجر�ء�ت �ل�س���ابقة لل�س���دق و�لثب���ات، تم حذف )3( مف���رد�ت غير ثابتة 
وغير �س���ادقة، �أرقام: )14(، )31(، )33(، و�أ�س���بحت �ل�س���ور �لنهائية للقائمة مكونة 
م���ن )30( مف���ردة، موزعة عل���ى �لأبعاد على �لنحو �لتالي: �لبع���د �لأول )5( مفرد�ت، 
و�لث���اني )8( مف���رد�ت، و�لثال���ث )6( مف���رد�ت، و�لر�ب���ع )4( مف���رد�ت، �لخام����س )7( 

مفرد�ت، و�لقائمة بهذه �ل�سورة �سالحة للتطبيق على �لعينة �لأ�سا�سية في �لبحث.

ثالثًا: اختبار القراءة:

مكونات الختبار:
ويتكون �لختبار من خم�س���ة ن�س���و�س مختارة من مو�سوعات �لقر�ءة �لمقررة 
عل���ى �لتلامي���ذ بالكت���اب �لمدر�س���ي، ويت�س���من �لختبار )20( �س���وؤ�ل متنوعين ح�س���ب 
�له���دف، فمنه���ا: �ختي���ار، وتو�س���يل، �إكمال، و��س���تخر�ج م���ن �لن�س �لمق���روء، وترتيب 

�لفكر، و��ستنتاج عنو�ن.
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تعليم�ات الختب�ار: عن���د تطبي���ق �لختب���ار يق���وم �لتلميذ بق���ر�ءة �لن�س���و�س قر�ءة 
�س���امتة، ث���م يعيد قر�ءتها جهريً���ا، ثم تقا�س �لمهار�ت وفقًا لمجموعة �أ�س���ئلة تعقب كل 
ن�س قر�ئي، وتقدر درجات �لتلميذ وفقا لمفتاح �لت�سحيح �لمعد لذلك، و�لمطلوب منك 

عزيزي �لتلميذ ما يلي:
كتابة بيانتك )�ل�سم، و�لمدر�سة، و�ل�سف، وتاريخ �لتطبيق( في �لمكان �لمخ�س�س.. )
قر�ءة �لن�سو�س بو�سوح، وب�سرعة منا�سبة مع �لمحافظة على فهم �لمعنى.. )
 �للتز�م بالوقت �لمحدد للقر�ءة.. )
عدم �لبدء في �لقر�ءة �إل عندما يوؤذن لك.. )
�أجب عن جميع �لأ�سئلة ب�سكل فردي.. )
عدم ترك �سوؤ�ل دون �لإجابة عنه.. 6
حاول �لإجابة بنف�سك، فاإذ� تعذر عليك فهم �لمطلوب �رجع �إلى معلمك.. 7

لح���ظ �أن: درج���ات في ه���ذ� �لختب���ار �س���رية، ولغر����س �لبح���ث �لعلم���ي فقط، 
ولي�س لها �أي تاأثير على نجاحك، �أو ر�سوبك �أخر �لعام. 

عر�س الختبار على المحكمين:
قام���ت  �لباحث���ين بعر�س �لختبار على مجموعة مم���ن لديهم خبرة بالمجال؛ 
لإب���د�ء ر�أيه���م، وحر�س���ت  �لباحثين على �أن يكون �لمحكمون م���ن فئات متعددة يمثلها 
�لخا�س���ة،  �لتربي���ة  في  ومتخ�س�س���ون  �لتدري����س،  وط���رق  �لمناه���ج  في  متخ�س�س���ون 
وموجه���ين ومعلم���ي �للغة �لعربية، وكان �لهدف من �لعر�س على �لمحكمين ��س���تبعاد 
�لأ�سئلة �لبعيدة عن �لهدف من �لختبار و�لتي ل تنتمي، و��ستبعاد �لأ�سئلة �لفرعية 

�لتي يعجز �لطفل عن فهمها. 

ر�س���دت  �لباحثين ��س���تجابات �لمحكمين؛ حيث عدلت �س���ياغة بع�س �لأ�س���ئلة، 
وحذفت �أ�سئلة لي�ست في م�ستوى عينة �لدر��سة لتعد �لختبار في �سورته �لنهائية.

�سدق الختبار:
تم ح�س���اب �س���دق �أ�س���ئلة �لختبار بح�س���اب معاملات �لرتباط بين درجات كل 
مفردة و�لدرجة �لكلية للاختبار )محذوفًا منه درجة �لمفردة( بافتر��س �أن مجموع 

بقية درجات �لمفرد�ت محكًا للمفردة، و�لنتائج مو�سحة بالجدول �لتالي: 
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جدول )9(
معاملات الرتباط بين درجات المفردات والدرجات الكلية لختبار القراءة محذوفًا منها درجة 

المفردة )ن=70طفل(

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

**0,419 15 **0,580 8 **0,385 1

**0,367 16 **0,748 9 0,156 2

**0,342 17 **0,573 10 *0,249 3

**0,321 18 **0,621 11 **0,297 4

** 0,421 19 **0,465 12 ** 0,486 5

**0,535 20 **0,580 13 **0,521 6

*0,245 14 **0,672 7

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�س���ح من �لج���دول �أن جميع معاملات �لرتباط د�لة �إح�س���ائيًا، عد� �لمفردة 
رق���م )2( ف���كان معام���ل �رتباطها بالدرج���ة �لكلية )محذوفًا منه درج���ة �لمفردة( غير 

د�ل، وهذ� يعني �أن �لمفردة رقم )2( غير �سادقة، ويتم حذفها.

ثبات الختبار: 
تم تطبي���ق �لختب���ار عل���ى �لعين���ة �لمبدئي���ة، �لمكون���ة م���ن )70( طف���ل، وحُ�س���ب 

�لثبات با�ستخد�م 

معامل األفا )كرونباخ(:( 1)
تم ح�س���اب معام���ل �ألفا �لع���ام للاختبار، وكانت قيمته )0.834(، ثم ح�س���اب معاملات 
�ألف���ا )م���ع ح���ذف درج���ة �لمفردة م���ن �لدرج���ة �لكلي���ة للاختب���ار(، و�لنتائج مو�س���حة 

بالجدول �لتالي:
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جدول )11(
نتائج معاملات األفا لختبار القراءة لدي الأطفال المتاأخرين لغويًا )ن= 70 طفل(

معامل ألفا مع حذف 

درجة المفردة
رقم المفردة

معامل ألفا مع حذف 

درجة المفردة

رقم 

المفردة

معامل ألفا مع 

حذف درجة المفردة

رقم 

المفردة

0,828 15 0,818 8 0,829 1

0,830 16 0,818 9 0,834 2

0,830 17 0,817 10 0,833 3

0,829 18 0,814 11 0,831 4

0,827 19 0,826 12 0,832 5

0,822 20 0,822 13 0,825 6

0,833 14 0,820 7

يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن جمي���ع قيم معام���لات �ألف���ا )مع حذف درج���ة �لمفردة 
م���ن �لدرجة �لكلية( �أقل من �أو ت�س���اوي معام���ل �ألفا �لعام للمقيا�س، وهذ� يعني ثبات 

جميع �لمفرد�ت.

الثبات الكلي للاختبار: ( 2)
تم ح�ساب �لثبات للاختبار ككل بطريقة �لتجزئة �لن�سفية، ووجد �أن:

)�أ( معامل �لثبات بمعادلة �سبيرمان / بر�ون = 0,710
)ب( معامل �لثبات بمعادلة جتمان = 0,710

وهي قيم مرتفعة تدل على ثبات �لختبار ككل.
من �لإجر�ء�ت �ل�سابقة تم حذف �لمفردة رقم )2( غير �لثابتة وغير �ل�سادقة، 
و�أ�س���بحت �ل�س���ورة �لنهائية للاختبار مكونة من )19( مفردة �سالحة للتطبيق على 

�لعينة �لأ�سا�سية.
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ح�ساب الت�ساق الداخلي:
 تم ح�ساب معاملات �لرتباط بين درجات �لمفرد�ت و�لدرجة �لكلية للاختبار، 

و�لنتائج كما يلي:
جدول )10(

معاملات الرتباط بين درجات المفردات ودرجات القراءة لدي الأطفال المتاأخرين لغويًا )ن=70طفل(

معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة معامل الارتباط رقم المفردة

**0,468 15 **0,684 8 **0,402 1

**0,398 16 **0,773 9 0,188 2

**0,397 17 **0,679 10 *0,276 3

**0,397 18 **0,727 11 **0,350 4

** 0,542 19 **0,590 12 ** 0,515 5

**0,590 20 **0,623 13 **0,554 6

*0,294 14 **0,702 7

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�س���ح من �لج���دول �أن جميع معاملات �لرتباط د�لة �إح�س���ائيًا، عد� �لمفردة 
رق���م )2( ف���كان معامل �رتباطها بالدرجة �لكلية غ���ير د�ل، وهذ� يعني �أن �لمفردة رقم 

)2( غير ثابتة ويتم حذفها.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها:
نتائج الفر�س الأول:

ب���ين �لوع���ي  �أن���ه »توج���د علاق���ات �رتباطي���ة موجب���ة  ين����س �لفر����س عل���ى 
�لمورفولوج���ي ومه���ار�ت �لقر�ءة ل���دى �لمتاأخرين لغويًا، ولختبار �س���حة هذ� �لفر�س 

��ستخدمت  �لباحثين معاملات �لرتباط » بير�سون« و�لنتائج كما يلي: 
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جدول )12(
معاملات الرتباط بين الوعي المورفولوجي ومهارات القراءة لدي المتاأخرين لغويًا)ن=70طفل(

معاملات الارتباط ودلالتها مهارات القراءة 

/ الوعي 

المورفولوجي
الدرجة الكلية 

للمهارات
الفهم الطلاقة

التعبير 

القرائي
النطق التعرف

**0,674 **0,599 **0,710 **0,587 **0,575 **0,571 البعد الأول

**0,651 **0,581 **0,581 **0,622 **0,545 **0,564 البعد الثاني

**0,554 **0,516 **0,491 **0,492 **0,464 **0,497 البعد الثالث

**0,584 **0,561 **0,565 **0,526 **0,505 **0,478 البعد الرابع

**0,508 **0,476 **0,389 **0,479 **0,448 **0,459 البعد الخامس

**0,449 **0,561 **0,600 **0,596 **0,564 **0,559 البعد السادس

**0,591 **0,546 **0,550 **0,533 **0,539 **0,490 الدرجة الكلية

** د�ل عند م�ستوي 0.01  * د�ل عند م�ستوي 0.05   
يت�س���ح م���ن �لجدول �أن جمي���ع معام���لات �لرتباط موجب���ة ود�لة �إح�س���ائيًا، 
وه���ذ� ي���دل عل���ي وج���ود علاق���ات �رتباطي���ة موجب���ة ود�ل���ة �إح�س���ائيًا ب���ين �لوع���ي 
�لمورفولوج���ي )�لأبع���اد و�لدرجة �لكلي���ة(، ومهار�ت �لق���ر�ءة لدي �لمتاأخرين در��س���يًا، 
وه���ذ� يعن���ي �أن زي���ادة �لوع���ي �لمورفولوج���ي ل���دي �لأطف���ال �لتاأخري���ن لغويً���ا يقابل���ه 
زي���ادة في مه���ار�ت �لق���ر�ءة وبه���ذ� يتحق���ق �لفر����س �لأول، وتتف���ق ه���ذه �لنتائ���ج م���ع:
 (Goodwin., Huggins., Carlo.,&ودر��س���ة  ،pan-monique  (2003)
 Reem Jiang (2012)، ودر��س���ة  August .,&Calderon (2013)، ودر��س���ة 
 Deacon.,Kieffer, ودر��س���ة ،,(Al Ghanem .,& Devin Kearns (2015)
ودر��س���ة   ،،Pittas,& Nunes  (2014) در��س���ة  ،و   M.,& Laroche,(2014)

 Jin,Xue.,& Xiaoming (2016)
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وتُف�س���رها  �لباحث���ين ب���اأن �لوع���ي �لمورفولوج���ي ل���ه �أث���رً� فع���الً عل���ى مهار�ت 
�لق���ر�ءة؛ حيث توجد علاقة موجبة ب���ين �لوعي �لمورفولوجي ومهار�ت �لقر�ءة لدى 

�لأطفال �لمتاأخرين لغويًا.

نتائج الفر�س الثاني:
 ين����س �لفر����س عل���ى �أنه “ ل توجد فروق د�لة �إح�س���ائيًا ب���ين �لذكور و�لإناث 
م���ن �لمتاأخري���ن لغويً���ا في �لوع���ي �لمورفولوج���ي، ولختب���ار ه���ذ� �لفر����س ��س���تخدمت  

�لباحثين �ختبار “ت” لمجموعتين م�ستقلتين، و�لنتائج كما يلي:
جدول )13( 

نتائج الفرق بين الذكور والإناث في متو�سطي رتب درجات الوعي المورفولوجي )اختبار "ت" 
)الأبعاد والدرجة الكلية( لدي الأطفال المتاأخرين لغويًا

مستوي 

الدلالة

قيمة 

)ت(
الانحراف المعياري متوسط الرتب العدد المجموعات الوعي المورفولوجي

غير دالة ,921
4,742

5,949

33,81

32,63

43

27

الذكور

الإناث
البعد الأول

غير دالة ,410
3,592

3,804

38,00

37,63

43

27

الذكور

الإناث
البعد الثاني

غير دالة ,108-
2,153

1,840

30,28

30,33

43

27

الذكور

الإناث
البعد الثالث

غير دالة ,849
3,362

3,793

38,07

37,33

43

27

الذكور

الإناث
البعد الرابع

غير دالة ,382-
2,199

2,287

20,79

21,00

43

27

الذكور

الإناث
البعد الخامس

غير دالة ,056
3,171

2,841

20,12

20,07

43

27

الذكور

الإناث
البعد السادس

غير دالة 1,089
14,349

16,682

185,79

181,70

43

27

الذكور

الإناث

الدرجة الكلية 

للوعي المورفولوجي
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يت�س���ح م���ن �لجدول �أن �لفرق بين متو�س���طي رتب درجات �لذك���ور و�لإناث في 
�لوع���ي �لمورفولوج���ي غ���ير د�ل �إح�س���ائيًا، وه���ذ� يعني ع���دم وجود فروق ب���ين �لذكور 
�لث���اني، وتتف���ق ه���ذه  �لمورفولوج���ي، وبذل���ك يتحق���ق �لفر����س  �لوع���ي  و�لإن���اث في 
ودر��س���ة   ،Lazaro., Garcia.,& Burani, C:  (2015) در��س���ة  م���ع  �لنتيج���ة 
 Gilbert., Goodwin,  (2014) ودر��س���ة   ،،Pittas.,& Nunes  (2014)
،,A.,Compton.,& Kearns, D وتُف�س���رها  �لباحث���ين ب���اأن �لوعي �لمورفولوجي 
لدى �لذكور و�لإناث على حد �سو�ء؛ حيث ل توجد فروق بين بين �لذكور و�لإناث في 

�لوعي �لمورفولوجي لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا.
جدول )14( 

نتائج الفرق بين الذكور والإناث في متو�سطي رتب درجات مهارات القراءة )اختبار “ت” 
)الأبعاد والدرجة الكلية( لدي الأطفال المتاأخرين لغويًا

مستوي 

الدلالة
قيمة )ت(

الانحراف 

المعياري
متوسط الرتب العدد المجموعات مهارات القراءة

غير دالة ,343-
1,839

1,672

6,63

7,78

43

27

الذكور

الإناث
البعد الأول

غير دالة ,154-
,827

,753

3,49

3,52

43

27

الذكور

الإناث
البعد الثاني

غير دالة ,348
,999

.940

3,50

2,96

43

27

الذكور

الإناث
البعد الثالث

غير دالة ,749
1,794

2,485

6,79

6,41

43

27

الذكور

الإناث
البعد الرابع

غير دالة ,754-
,991

,764

2,57

2,74

43

27

الذكور

الإناث
البعد الخامس

غير دالة ,067

5,392

5,323
23,98

23,89

43

27

الذكور

الإناث

الدرجة الكلية 

لمهارات القراءة
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يت�س���ح م���ن �لج���دول �أن �لف���رق ب���ين متو�س���طي رتب درج���ات �لذك���ور و�لإناث 
في مه���ار�ت �لق���ر�ءة غ���ير د�ل �إح�س���ائيًا، وه���ذ� يعن���ي ع���دم وج���ود فروق ب���ين �لذكور 
و�لإن���اث في مه���ار�ت �لق���ر�ءة، وبذل���ك يتحق���ق �لفر�س �لثال���ث، وتتفق ه���ذه �لنتيجة 
م���ع در��س���ة Burani ., Marcolini & Deluca (2008)، وتختل���ف م���ع در��س���ة                             
pan-monique (2003) �لت���ي �أك���دت عل���ى �لفروق بين �لبن���ين و�لبنات في مهار�ت 
�لقر�ءة و�أثبتت وجود �ختلاف بين �لبنين و�لبنات في �لم�س���توى �لمورفولوجي، و�لفهم 

و�لهجاء ل�سالح �لبنات.
 وتف�س���ر  �لباحث���ين ب���اأن مهار�ت �لقر�ءة لدى �لذكور و�لإناث على حد �س���و�ء؛ 
حي���ث ل توج���د ف���روق بين بين �لذك���ور و�لإناث �لمتاأخري���ن لغويًا في مه���ار�ت �لقر�ءة، 
وتعزو  �لباحثين عدم وجود فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين متو�س���طات درجات �لأطفال في 

مهار�ت �لقر�ءة بالرغم من �ختلاف �لجن�س �إلى �لتاأخر �للغوي.

تو�سيات البحث :
 فى �س���وء ما تو�س���ل �إليه �لبحث �لحالى من نتائج تقدم  �لباحثين مجموعة 
م���ن �لتو�س���يات �لت���ى ق���د ت�س���هم فى تنمي���ة �لوع���ي �لمورفولوج���ي، وتح�س���ين مهار�ت 

�لقر�ءة للاأطفال ذوى �لتاأخر �للغوي، وهذه �لتو�سيات تتمثل فيما يلي :
�لهتمام بكل م�س���تويات �للغة لما لها من تر�بط؛ حيث �أن كل م�س���توى متعلق 1 ))

بالم�ستوى �لأخر حتى ن�سل �إلى �ل�سياق �للغوي �ل�سليم.
توجي���ه �أنظ���ار �لو�لدي���ن و�أف���ر�د �أ�س���رة �لطف���ل �إلى ع���دم �إرغ���ام �لطف���ل عل���ى 1 ))

�لتح���دث بلهج���ة معينة محببة له���م؛ لأن ذلك يوؤثر على �كت�س���اب �للغة لدى 
�لطف���ل، وقد ي�س���ل ب���ه للتاأخر �للغوي، وع���دم �إرغام �لطفل �لي�س���اري �لكتابة 

باليد �ليمنى؛ لأن ذلك يوؤثر على �لنطق لديه.
.�س���رورة �لتدخ���ل �لمبكر لتنمي���ة �لوع���ي �لمورفولوجي للاأطف���ال ذوى �لتاأخر 1 ))

�للغوي لما يتعر�سون له من م�سكلات ونف�سية و�جتماعية وتح�سيلية.
�لهتمام ب�س���ياق �ل���كلام في �لتفاعل �لجتماعي كاأ�س���ا�س للتعامل �ليومى بين 1 ))

�لطفل و�لمحيطين به في بيئته.
�لتاأكي���د عل���ى �لمعن���ى �ل���دللي للكلم���ات ؛ حي���ث �أن �للغ���ة غنية بالمف���رد�ت ذ�ت 1 ))

�لدللة �لمختلفة فقد تحمل �لكلمة �أكثر من معنى.
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توفير بيئة منزلية م�س���تملة على �لعديد من �لأن�س���طة �للغوية �لتي ت�س���اعد 1 6)
�لطفل على �لنطق �ل�س���حيح للاأ�س���و�ت �للغوية با�س���تخد�م و�س���ائل ب�س���يطة 
كالق�س����س و�لغناء و�لألعاب �للغوية }�لفو�زير – �لنكت – �لأمثال �ل�س���عبية 

.... وغيرها{.
�إيلاء مزيد من �لهتمام با�ستر�تيجات �لتعلم �لتي ت�ساعد في تح�سي مهار�ت 1 7)

�لقر�ءة لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا بما يتفق مع طبيعتهم. 
عم���ل دور�ت تدريبي���ة للمعلم���ين �لعامل���ين معه���م لتب�س���يرهم بالخ�س���ائ�س 1 ))

�لنف�س���ية و�لجتماعي���ة و�للغوي���ة له���ذه �لفئة من �لأطف���ال، وتوفير مجالت 
ترفيهية بالموؤ�س�سات ت�ساعد �لأطفال على �لأ�ساليب �للغوية �ل�سحيحة. 

�لتاأكيد على �لتدخل ببر�مج �لتخاطب �لمنا�سبة؛لأن ذلك من �ساأنه �أن ي�ساهم 1 ))
ف���ى زي���ادة �لح�س���يلة �للغوي���ة، وتطوي���ر م�س���تويات �للغة م���ن بد�ية �لم�س���توى 
�لفونولوج���ي و�س���ولً �إلى �لم�س���توى �لبرجمات���ي، وتحديد �لبر�م���ج �لتربوية 

و�لتاأهيلية و�لإر�سادية �لمنا�سبة لإحتياجاتهم وقدر�تهم و�إمكانياتهم.
�سرورة مر�عاة �لفروق �لفردية فى �لبر�مج �لمقدمة لهذه �لفئة من �لأطفال 1 1))

من حيث تخطيطها وتنفيذها .
�س���رورة �لهتم���ام و�لتركي���ز عل���ى �لفني���ات �ل�س���لوكية كالتعزي���ز و�لتحفي���ز 1 )))

وغيرها فى تعليم هوؤلء �لأطفال.
�لعتم���اد عل���ى نق���اط �لق���وة ل���دى كل طف���ل كحال���ة فردي���ة حتى يت���م تقديم 1 )))

�ل�ستر�تيجية �لمنا�سبة، و�لموؤثر لديه .
يج���ب تقليل �لنق���د و�للوم �لموجه للطفل، وخا�س���ة �أمام �لآخرين، وت�س���جيعه 1 )))

عل���ى �لق���ر�ءة و�لتعل���م، حت���ى ينت���زع م���ن نف�س���ه �أحا�س���ي�س �لإحباط و�لف�س���ل 
�لد��سي. 

بحوث مقترحة:
 �إ�س���تكمالً للجه���د �ل���ذي ب���د�أه �لبح���ث �لح���الي، وبناءً عل���ى ما �أ�س���فر عنه من 

نتائج، يمكن �قتر�ح بع�س �لبحوث �لتي يمكن �إجر�ءها في مجال �لتاأخر �للغوي.
فاعلية �لتدريب على �لمهار�ت �للغوية في تعديل �ل�سلوك �للغوي لدى �لأطفال 1 ))

�لمتاأخرين لغويًا.
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فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي كمبيوت���ري قائ���م على �لأن�س���طة �لمتنوعة لت�س���حيح 1 ))
�لأخطاء �للغوية وتنمية �لح�سيلة �للغوية للاأطفال �لمتاأخرين لغويًا.

فعالية برنامج تدريبي قائم على �لق�س����س �لجتماعية في تنمية �لقدرة على 1 ))
�لنتباه وتح�سين �لم�ستوى �لمورفولوجي للاأطفال.

فعالية برنامج �إر�سادي �أ�سري لخف�س �لتاأخر �للغوي لدى �لأطفال في �لحلقة 1 ))
�لأولى من �لتعليم �لأ�سا�سي.

فعالي���ة برنام���ج �إر�س���ادي لتغي���ير �تج���اه �لمعلمين و�لأق���ر�ن �ل�س���لبية و�أثره في 1 ))
تح�سين مهار�ت �لقر�ءة لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا.

فعالية �ل�سيكودر�ما في علاج �لتاأخر �للغوي وتنمية �لتفاعل �لجتماعي لدى 1 6)
�لأطفال ذوي �لتاأخر �للغوي. 

فعالي���ة برنامج معرفي �س���لوكي لتنمية �لمه���ار�ت �لمورفولوجية و�أثره في خف�س 1 7)
�لتاأخر �للغوي لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويا بالمرحلة �لبتد�ئية.

فاعلية �لتدريب على �لم�ستوى �لدللى في تح�سين مهار�ت �لقر�ءة و�ل�ستخد�م 1 ))
�لجتماعي للغة لدى �لأطفال �لمتاأخرين لغويًا.
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