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الملخ�ص
 يع���د المعلم ع�ص���ب العملية التربوي���ة، فالمعلم هو العامل الأ�سا�س���ي في �إحداث 
التطوي���ر الملائم في جوانب العملية التعليمية، ولا يمكن لأي جهد تربوي ي�س���تهدف 
الإ�ص�ل�اح والتطوي���ر �أن يقل���ل م���ن �أهمي���ة دور المعلم لأن���ه �أحد العوامل الرئي�س���ية في 
توجيه التطوير التربوي. والبحث الحالي يحاول تحليل ومناق�شة نظام �إعداد معلم 
التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية والولايات المتحدة الأمريكية و�إنجلترا 
في محاولة لو�ض���ع ت�ص���ور مق�ت�رح لنظام �إع���داد معلم التربية الخا�ص���ة في جمهورية 
م�صر العربية، يهدف �إلى محاولة تطوير �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية 
م�صر العربية حيث ي�ستمد عنا�صره من خبرات الولايات المتحدة الأمريكية و�إنجلترا 

لتحقيق م�ستوى �أف�ضل لإعداد معلم التربية الخا�صة.

واعتم���د البح���ث على المنهج الو�ص���في التحليلي، من حيث الو�ص���ف والتحليل 
لإع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة في جمهوري���ة م�ص���ر العربي���ة والولاي���ات المتح���دة 
الأمريكية و�إنجلترا، تمهيدًا �إلى التو�ص���ل �إلى الت�ص���ور المق�ت�رح لتطوير نظام �إعداد 

معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية.

ويمك���ن �إيج���از �أهم نتائج البحث في �أن مدة الدرا�س���ة بالبعثة الداخلية لإعداد 
معلم التربية الخا�ص���ة بوزارة التربية والتعليم والتي لا تزيد عن عام درا�س���ي واحد 
غ�ي�ر كافي���ة لإع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة، كما تعاني برام���ج �إعداد معل���م التربية 
الخا�ص���ة التي تتم من خلال الم�ؤ�س�س���ات الأهلية في م�ص���ر من �سلبيات عديدة �سواء في 

ال�شروط �أو البرامج المقدمة �أو المناهج المقررة �أو من حيث الإدارة والتمويل. 

الكلم��ات المفتاحية: معلم التربية الخا�ص���ة، جمهورية م�ص���ر العربي���ة، خبرات بع�ض 
الدول المتقدمة، ت�صور مقترح.
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Study Summary:
 The teacher is the mainstay of the educational process. The 

teacher is the main factor in the proper development in the aspects of 
the educational process, and no educational effort aimed at reform 
and development can diminish the role of the teacher because 
it is one of the main factors in guiding educational development. 
The current research attempts to analyze and discuss the system 
of preparing special education teachers in the Arab Republic of 
Egypt, the United States of America and England in an attempt to 
develop a proposed vision for the system of preparing the teacher 
of special education in the Arab Republic of Egypt to try to develop 
the preparation of special education teacher in the Arab Republic of 
Egypt USA and England to achieve a better level of preparation for 
special education teacher. The research was based on the analytical 
descriptive approach, in terms of the description and analysis of the 
preparation of the special education teacher in the Arab Republic 
of Egypt, the United States of America and England, in preparation 
for the proposed vision for the development of the special education 
teacher system in the Arab Republic of Egypt.

 The most important results of the research can be summarized 
in that the duration of the study in the internal mission of preparing 
the special education teacher at the Ministry of Education, which 
is not more than one academic year, is insufficient to prepare the 
teacher of special education. The programs of preparing the teacher 
of special education through the civil institutions in Egypt, Whether 
in the conditions or programs provided or the prescribed curriculum 
or in terms of management and funding.

Keywords: Teacher of Special Education, Arab Republic of Egypt, 
Experiences of some developed countries.
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مقدمة البحث: 
 يمث���ل النظ���ام التعليمي �أحد �أهم مقومات التطوير لأي مجتمع، فقد اهتمت 
المجتمع���ات على اختلاف ثقافاتها بق�ض���ية برامج �إعداد المعلمين ولاارتقاء بم�س���توى 
�أدائه���م وكفاءت���ه وفاعليت���ه، م���ن خ�ل�ال متابعة وتقيي���م برام���ج �إعدادهم على �أ�س����س 

علمية.

 ويعد المعلم ع�صب العملية التربوية، بل والعامل الرئي�س الذي يتوقف عليه 
نج���اح التربي���ة في تحقي���ق �أهدافه���ا، وتطوير الحياة في ع�ص���رنا الحدي���ث، »حيث يعد 
�إعداد المعلم الجيد من �أهم العنا�صر في رفع كفاءة العملية التعليمية والتربوية ب�صفة 
عام���ة والتربية الخا�ص���ة عل���ى وجه التحديد، فالمعلم هو العامل الأ�سا�س���ي في �إحداث 
التطوي���ر الملائم في جوانب العملية التعليمية، ولا يمكن لأي جهد تربوي ي�س���تهدف 
الإ�ص�ل�اح والتطوي���ر �أن يقل���ل م���ن �أهمي���ة دور المعلم لأن���ه �أحد العوامل الرئي�س���ية في 

توجيه التطوير التربوي« )�شقير ، 2002 ، �ص 177(.

 ويحت���ل بذل���ك �إع���داد معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة اهتمامً���ا كب�ي�رًا م���ن جانب 
الم�س����ؤولين في كاف���ة دول الع���الم، حي���ث يمث���ل المحور الرئي����س في العملي���ة التعليمية؛ 
نتيج���ة لم���ا يقوم ب���ه م���ن �أدوار وم�س���ئوليات داخل الف�ص���ل الدرا�س���ي وخارج���ه، لذلك 
ت�ض���افرت الجه���ود ب�ش���كل مكث���ف لتطوي���ر برام���ج �إعداده���م مهنيً���ا وتنفيذه���ا حت���ى 

ي�ستطيع المعلمون لاا�ستفادة منها.

 وفي جمهوري���ة م�ص���ر العربي���ة كان ولا ي���زال لااهتم���ام ب�إعداد معل���م التربية 
الخا�ص���ة م���ن �أه���م الق�ض���ايا التربوي���ة الت���ي ت�ش���غل توجيه���ات ال�سيا�س���ة التعليمي���ة، 
لمواكبة التغيرات لااجتماعية الجديدة والم�س���تجدات التربوية الحديثة التي فر�ض���ت 
لااهتمام بذوي الإعاقة من ذوي الإعاقة ك�أحد المظاهر الح�ضارية للمجتمع الراقي، 
الذي ينظر �إلى ت�أمين م�س���تقبل حياة �أفراده، من خلال لااهتمام بذوي الإعاقة لكي 
يعي�شوا حياتهم كما ينبغي ليكونوا في الم�ستقبل �أفرادًا قادرين على العطاء والإنتاج في 

�إطار من لاالتزام والولاء ولاانتماء للمجتمع الذي يعي�شون فيه.
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 وفي مج���ال �إع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية يجب 
لاا�س���تفادة من الخبرات والتجارب العالمية عن طريق و�ض���ع هذه الخبرات تحت نظر 
العاملين في بلدنا في هذا المجال لاختيار ما ي�صلح منها لمجتمعنا وما يتفق مع ظروفنا. 
فف���ي الولاي���ات المتحدة الأمريكية عرف رجال الفكر الأمريكيون »�أن المعلم الجيد هو 
مفت���اح التف���وق عل���ى الع���الم، �إلى جان���ب المنه���اج ال�س���ليم«)الأحمد ، 2005 ، ����ص 33(.

فالولاي���ات المتح���دة الأمريكي���ة ه���ي م���ر�آة الع�ص���ر م���ن الناحي���ة الح�ض���ارية، 
والتكنولوجي���ة وم�س���توى الرفاهي���ة، والولايات المتحدة من ال���دول المتقدمة التي لها 

تاريخ طويل وممتد في رعاية ذوي الإعاقة وفي �إعداد معلمي التربية الخا�صة.

و�إنجلترا من الدول التي لها تاريخ طويل وممتد في رعاية ذوي الإعاقة، كما 
�أنها تتميز با�ستخدامها لتكنولوجيا متقدمة في مجال تعليم ذوي الإعاقة، وت�أهيلهم 
ا بتوافر الخدمات لااجتماعية الكاملة لكل �أفراد ال�شعب العاديين  مهنيًا. وتتميز �أي�ضً

وذوي الإعاقة بدون �أدنى تفرقة فيما بينهم.

وفي �إنجلترا يمر الطالب المر�ش���ح »باختبارات قبول للوقوف على ا�س���تعداداته 
وميول���ه ولياقت���ه لمهن���ة التدري����س، ف�ض�ًا لً ع���ن توجيه���ه لاختي���ار م���ادة التخ�ص����ص، 

والمرحلة العمرية التي �سيتخ�ص�ص للتدري�س فيها«)الأحمد ، 2005 ، �ص 49(.

وج���اء اختي���ار �إنجل�ت�ار كدولة مقارن���ة لأنها دول���ة تحترم حري���ة الآخرين في 
جميع المجالات، وكذلك عنايتها الفائقة بمعلمي التربية الخا�ص���ة، وكذلك �إح�س���ا�س 

كل فرد بالم�سئولية تجاه نف�سه، وتجاه المجتمع.

 والبح���ث الح���الي يح���اول تحليل ومناق�ش���ة �إع���داد معلم التربية الخا�ص���ة في 
جمهوري���ة م�ص���ر العربية والولاي���ات المتحدة الأمريكية و�إنجلترا في محاولة لو�ض���ع 
ت�ص���ور مق�ت�رح لإع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربي���ة، يهدف 
�إلى محاول���ة تطوي���ر �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية حيث 
ي�س���تمد عنا�ص���ره من خبرات الولايات المتحدة الأمريكية و�إنجلترا لتحقيق م�ستوى 

�أف�ضل لإعداد معلم التربية الخا�صة.
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م�شكلة البحث: 
 يعت�ب�ر معلم التربية الخا�ص���ة حجز الزاوي���ة في العملية التربوية والت�أهيلية 
للتلامي���ذ غ�ي�ر العادي�ي�ن. ولهذا ف����أن عملية اختي���اره له���ذه المهمة المتزاي���دة الأعباء 
عملية مهمة، حيث �أنه يتولى مهامًا �ش���اقة في تعامله مع فئات خا�ص���ة من التلاميذ 

الذين يحتاجون الجهد والوقت الكبيرين.

ولقد عقدت العديد من الم�ؤتمرات والندوات )جمعية الرعاية المتكاملة، 1999 
، والمرك���ز القومى للبحوث لااجتماعية والجنائية ، 1999 ، وجامعة المن�ص���ورة ،2000( 
على الم�س���توى المحلى والإقليمى، ونوق�ش���ت فيها �أوراق عمل وبحوث ودرا�سات متعددة 

حول ذوى لااحتياجات الخا�صة، ولقد �أ�شار العديد من الباحثين �إلى ما يلي:
((( لا توج���د فل�سف���ة تربوي���ة وخط���ة قومي���ة وا�ضح���ة المع���الم للتعام���ل م���ع ذوى 1

الاحتياجات الخا�صة في �ضوء �أهداف اجتماعية وا�ضحة.
(((2 غياب و�صول خدمات الأخ�صائيين �إلى الأطفال ذوي الإعاقة حتى ي�صلوا �إلى 

�سن المدر�سة )�ستة �سنوات( وربما �أكثر من ذلك.
(((3 قل���ة ع���دد المعلم�ي�ن الم�ؤهل�ي�ن وكذل���ك الم�ش���رفين والمدرب�ي�ن، حي���ث �أن معظ���م 

الم�ش���تغلين في ه���ذا المجال من خريج���ى الجامعات، ويرغب���ون في زيادة الجانب 
المهارى لديهم من خلال التدريب في هذا المجال.

 وعلى الرغم من تعدد م�ؤ�س�سات �إعداد معلمي التربية الخا�صة في جمهورية 
م�صر العربية، فمازالت هناك العديد من الم�شكلات التي تواجه �إعداد معلمي الفئات 

الخا�صة في جمهورية م�صر العربية ومنها ما يلي )زكرى وبيومى ،1994(:
((( ق�صر فترة �إعداد معلمي الفئات الخا�صة عام درا�سى )8 �شهور( فقط.1
(((2 ف�ت�رة ممار�س���ة التدري���ب العمل���ى في برامج �إع���داد معلمي الفئات الخا�ص���ة في 

جمهورية م�صر العربية ق�صيرة جدًا.
(((3 وجود �أعداد كبيرة من معلمي التربية الخا�صة غير م�ؤهلة لطبيعة العمل.
(((4 �ضعف الحوافز المقررة للمدر�سين.
(((5 ندرة البعثات التدريبية بالخارج للمعلمين في هذا المجال.
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 وهناك العديد من الم�شكلات في تعليم العملية التدري�سية لمعلمي ذوي الإعاقة 
في برامج الت�أهيل لكي ي�صبحوا ذوي خبرات تكيفية ف�أولى الم�شكلات تتمثل في التدريب 
عل���ى مهنة الملاحظة فمعلمي ما قبل الخ�ب�رة يطورون �أفكارًا عن التدري�س بناءً على 
خبراته���م الخا�ص���ة باعتبارهم طلابًا، مم���ا ي�ؤدي �إلى مفاهيم خاطئ���ة عن التدري�س، 
فعل���ى �س���بيل المثال لااعتقادات ب�أن التدري�س �س���هل �أو عملي���ة ميكانيكية وبالتالي ف�إن 
تدري�س���هم يت�أث���ر به���ذه الأح���كام وهن���ا تق���ع الم�س���ئولية على رج���ال التربية بت�ص���حيح 
المفاهيم. والم�ش���كلة الثانية تمثيل الدور، وترجمة ما تم تعلمه �س���ابقًا �إلى تنفيذ فعلي 
على �أر�ض الواقع، �أي لااهتمام بالتدريب الميداني وتلقي التغذية الراجعة. والم�ش���كلة 
الثالث���ة ه���ي م�ش���كلة التعقي���د، فالتدري�س بمثاب���ة مهمة معقدة تتطل���ب من المعلمين 
�أن يط���وروا مفه���وم م���ا وراء المعرفة، والذي م���ن خلاله يمتلك المعلم���ون القدرة على 

مراقبة وتعديل �أدائهم الخا�ص بهم )البحيري ، 2015 ، �ص1233(.

 كما ت�شير نتائج الدرا�سات �إلى ندرة الدورات التدريبية للمعلمين لمعرفة �أخر 
التطورات في مجال الإعاقة الفكرية )�سليمان ، 1990(، كذلك ما �أو�صت به الدرا�سات 
من �إعداد دورات تدريبية للمعلمات يتولى م�س���ئوليتها متخ�ص�ص���ون في مجال تربية 

الطفل المتخلف عقليًا )عبد ال�سلام ، 1999(.

 �إن النظرة �إلى �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية تو�ضح 
�إننا بحاجة �إلى خطوات كثيرة لتح�س�ي�ن عملية �إعداد هذا المعلم لزيادة كفاءته، حيث 
يحت���اج الإع���داد الحالي لمعلمي الفئات الخا�ص���ة بجمهورية م�ص���ر العربي���ة �إلى �إعادة 
نظر وخا�ص���ة بالن�س���بة لخطة الدرا�س���ة والمقررات الدرا�س���ية، حيث �أن تطوير مناهج 
التربية الخا�ص���ة �إلى جانب �إعداد البيئة التربوية الحالية يحتاجون معًا �إلى �إعداد 

متطور لمعلمي التربية الخا�صة.

�أهداف البحث:
((( التعرف على مفهوم التربية الخا�صة وفل�سفتها و�أهدافها.1
(((2 التعرف على �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية.
(((3 التع���رف عل���ى �إع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة في بع����ض ال���دول المتقدمة مثل 

الولايات المتحدة الأمريكية و�إنجلترا.
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(((4 �إع���داد ت�ص���ور مق�ت�رح لإع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة في جمهوري���ة م�ص���ر 
العربية ي�ستمد عنا�صره من الخبرات العالمية المعا�صرة مثل الولايات المتحدة 

الأمريكية و�إنجلترا.

�أهمية البحث: 
((( تكت�س���ب الدرا�س���ة �أهميتها من خلال بيان موقع معلم التربية الخا�صة الهام 1

في العملية التربوية.
(((2 �إن �إلقاء ال�ضوء على الو�ضع الراهن لإعداد معلم التربية الخا�صة له �أهميته 

الق�صوي في الوقت الحالي. 
(((3 ال�س���عي لو�ض���ع ت�ص���ور م�س���تقبلى �أف�ض���ل لإع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة في 

جمهورية م�صر العربية.
(((4 تنوع الفئات الم�س���تفيدة من نتائج هذه الدرا�س���ة التي ت�س���عى �إلى طرح ت�ص���ور 

مق�ت�رح لإع���داد معلم التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية في �ض���وء 
الخبرات التربوية المتراكمة والتجارب العالمية المعا�صرة.

منهج البحث:
ي�س���تند البح���ث في منهجيت���ه �إلى المنه���ج الو�ص���في التحليل���ي ال���ذي يقوم على 
الت�سل�سل المنطقي للأفكار، وكذلك من حيث الو�صف والتحليل لإعداد معلم التربية 
الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية والولايات المتحدة الأمريكية و�إنجلترا، تمهيدًا 
�إلى التو�ص���ل �إلى الت�ص���ور المق�ت�رح لتطوي���ر نظ���ام �إع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة في 

جمهورية م�صر العربية.

حدود البحث:
أ الح�دود الأكاديمية: �أقت�ص���ر البح���ث الحالي على تو�ض���يح مفهوم �إع���داد معلم 	.

التربية الخا�صة، وكذلك تحليل ومناق�شة نظام �إعداد معلم التربية الخا�صة 
لذوي الإعاقة.

ب الح�دود الب��شرية: م���ن حيث التركي���ز على �إع���داد معلمي التربية الخا�ص���ة في 	.
م�ؤ�س�سات �إعداد معلم التربية الخا�صة.

ج الح�دود الزمني�ة: من حي���ث التركيز عل���ى �إع���داد معلمي التربية الخا�ص���ة في 	.
م�صر منذ �أواخر الأربعينيات من القرن الع�شرين وحتى الآن.
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م�صطلحات البحث:

�أ- التربية الخا��صة:  هي » مجموع البرامج التربوية المتخ�ص�ص���ة والتي تقدم لفئات 
من الأفراد غير العاديين، وذلك من �أجل م�ساعدتهم على تنمية قدراتهم �إلى �أق�صى 
حد ممكن، وتحقيق ذواتهم، وم�س���اعدتهم على التكيف« )الرو�س���ان ، 2001 ، �ص17(.

ب- �إع�داد المعل�م:  �إع���داد المعل���م قب���ل الخدم���ة ه���و نظ���ام تعليمي م���ن مدخلاته: 
�أه���داف ت�س���عى �إلى تكوي���ن الطالب المعلم لي�ص���بح معلمًا في الم�س���تقبل، وخطة در�س���ية 
تحتوي على مكونات �أربعة هي: الثقافة العامة والتخ�ص����ص الأكاديمي والتخ�ص����ص 
المهن���ي والتربية العملية/ وي�ض���م كل منها عددًا من المواد الدرا�س���ية بمناهج محددة 
وملائم���ة لت�أهي���ل الطال���ب المعل���م. وم���ن عمليات ه���ذا النظ���ام: التقني���ات والطرائق 
و�أ�س���اليب التقويم الم�س���تخدمة لتحقيق �أهداف النظام، والتي يوظفها �أع�ض���اء هيئة 
التدري�س ب�إ�شراف الغداريين في م�ؤ�س�سة الإعداد. �أما مخرجات هذا النظام فهي المعلم 
المتم���رن ال���ذي يبد�أ الخدم���ة في �أحد المراحل التعليمية ح�س���ب ما �أُعد ل���ه. وقد يكون 
ه���ذا الإع���داد في م�ؤ�س�س���ة واحدة مث���ل دور المعلمين وكليات التربي���ة ومعاهد المعلمين 
العلي���ا، وق���د يك���ون هذا الإعداد في م�ؤ�س�س���تين تعليميتين عندما يتخ���رج الطالب من 
�أح���د الكلي���ات الجامعي���ة ليلتحق بعد ذل���ك بكلية التربية من �أج���ل الت�أهيل التربوي 

)الأحمد ، 2005 ، �ص 19(.

ج- معل�م التربية الخا��صة: “ه���و معلم يكون على ر�أ�س العمل من خريجي الأق�س���ام 
المتخ�ص�ص���ة في مج���ال التربي���ة الخا�ص���ة بكلي���ات التربي���ة، والحا�ص���ل عل���ى درج���ة 
���ا بالتدري�س للفئات الخا�صة من الطلاب  البكالوريو�س �أو الدبلوم، �أو الم�ؤهل خ�صي�صً
غ�ي�ر العادي�ي�ن في المدار�س والف�ص���ول التابعة ل���وزارة التربية والتعلي���م، ولدية خبرة 

عامة في مجالات الك�شف والتعرف والت�أهيل للفئات ذوي الإعاقة”.

درا�سات �سابقة:
1-درا�س���ة  نخل���ة )1975( بعن���وان: “درا�س���ة مقارن���ة لنظ���م التعليم في بع����ض ميادين 
التربية الخا�ص���ة في م�ص���ر وبع�ض البلاد الأجنبية ” وا�س���تهدفت هذه الدرا�س���ة �إلى 
التعرف على م�ش���كلات التربية الخا�ص���ة في م�صر من خلال م�شكلة القبول بمدار�س 
التربي���ة الخا�ص���ة، وم�ش���كلة �إدارة ه���ذه المدار����س وتنظيمه���ا، وكذل���ك م�ش���كلة �إع���داد 
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المعلم�ي�ن والمقارن���ة بما يقابلها من م�ش���كلات في بع�ض الب�ل�اد الأجنبية مثل الولايات 
المتحدة الأمريكية والنم�س���ا و�ألمانيا الديمقراطية. وقد اقت�ص���رت هذه الدرا�س���ة على 
بع����ض الفئ���ات الخا�ص���ة مثل المكفوفين و�ض���عاف الب�ص���ر، وال�ص���م و�ض���عاف ال�س���مع. 
وا�س���تخدمت تلك الدرا�س���ة منهج البحث المقارن لمعالجة الم�ش���كلات المتعلقة بالتربية 
الخا�ص���ة في كل من م�ص���ر والولايات المتحدة الأمريكية. وتو�ص���لت الدرا�سة �إلى عدد 
من النتائج منها �أن ن�س���بة ذوي الإعاقة تبلغ 12,5% من عدد الأطفال في �س���ن المدر�سة 
لاابتدائية، و�أن الإ�شراف التربوى يقت�صر على 1% فقط من هذه الن�سبة، و�أن هناك 
م�ش���كلات �أخ���رى تتعل���ق بالمناهج والكت���ب وهيئات التدري�س . و�أو�ص���ت هذه الدرا�س���ة 
بعدة تو�ص���يات كان من �أهمها: - لااهتمام ب�إدارة مدار�س التربية الخا�ص���ة وتنظيمها 

والعمل على تطويرها. - لااهتمام ب�إعداد معلمي الفئات الخا�صة في م�صر.

2-درا�س���ة عبدالمطل���ب )1979( بعن���وان: “درا�س���ة مقارن���ة لتربي���ة ذوي الإعاقة بدنيًا 
في جمهورية م�ص���ر العربية مع الإ�ش���ارة ب�ص���فة خا�ص���ة �إلى كل من الولايات المتحدة 
الأمريكي���ة و�إنجل�ت�ار”. وا�س���تهدفت هذه الدرا�س���ة �إلى التعرف على طرق و�أ�س���اليب 
تربية ذوي الإعاقة ب�صريًا و�سمعيًا في جمهورية م�صر العربية. وا�ستخدمت الدرا�سة 
المنه���ج الو�ص���في التحليل���ي الذي يعتم���د على تقري���ر الحقائق الخا�ص���ة بتربية ذوي 
���ا ا�ستخدمت المنهج المقارن  الإعاقة ب�ص���ريًا و�س���معيًا في البلاد مو�ضوع الدرا�سة و�أي�ضً
لمقارن���ة واق���ع تربي���ة ذوي الإعاق���ة ب�ص���ريًا و�س���معيًا في الولاي���ات المتح���دة الأمريكي���ة 
و�إنجلترا من جهة وجمهورية م�ص���ر العربية من جهة �أخرى بهدف التعرف على ما 
تقدمه م�صر من خدمات تربوية وت�أهيلية للمعوقين �سمعيًا وب�صريًا بالن�سبة للبلاد 
المتقدمة. وتو�صلت الدرا�سة �إلى عدة نتائج مق�سمة �إلى �أربع ق�ضايا مو�ضوع الدرا�سة 
وهي: �إدارة وتمويل التربية الخا�صة. ونوعية الم�ؤ�س�سات و�شروط القبول بها. و�إعداد 
معلم ذوي الإعاقة ب�ص���ريًا و�س���معيًا. والمناهج الدرا�س���ية والإمكانات المادية. و�أو�ص���ت 
الدرا�س���ة بمجموع���ة م���ن التو�ص���يات الت���ي كان م���ن �أهمها:- �ض���رورة تع���اون الإدارة 
العام���ة للتربية الخا�ص���ة والجه���ات المعنية بتربية وت�أهيل ذوي الإعاقة في م�ص���ر مع 
المنظم���ات والهيئ���ات الدولية التي تهتم ب�ش���ئون ذوي الإعاقة مثل منظمة اليون�س���كو، 
ومكت���ب التربي���ة الدولى، واليون�س���يف، ومنظمة ال�ص���حة العالمية. - �إن�ش���اء �أق�س���ام في 
كليات التربية تقوم ب�إعداد المعلمين المخت�صين في تربية ذوي الإعاقة ب�صريًا و�سمعيًا.
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3-درا�سة مر�سى )1981( بعنوان: “درا�سة مقارنة لنظم �إعداد معلم التربية الفكرية 
في جمهورية م�ص���ر العربية والولايات المتحدة الأمريكية”. ا�س���تهدفت هذه الدرا�س���ة 
�إلى التع���رف عل���ى �أهمي���ة �إع���داد معلم التربي���ة الفكرية في م�ص���ر مقارن���ة بالولايات 
المتح���دة الأمريكي���ة باعتباره���ا �أك�ث�ر تقدمًا في هذا المج���ال. وا�س���تخدم الباحث المنهج 
البحثى المقارن. وقد تو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى وجود ق�ص���ور �شديد في الم�ستويات العلمية 
والمهنية لهيئة التدري�س الخا�ص���ة بالبعثة الداخلية لإعدادهم للتدري�س في م�ؤ�س�سات 
التثقي���ف الفك���رى، و�أن ه���ذه الدرا�س���ة بالبعثة الداخلي���ة غير كافي���ة لإعدادهم، و�أن 
المناهج غير كافية لإعداد المعلم للتدري�س لفئة ذوي الإعاقة عقليًا. و�أو�صت الدرا�سة 
ب�ض���رورة لااهتم���ام بالمناهج العلمي���ة والمهنية المقدمة بالبعث���ة الداخلية لإعداد معلم 
التربي���ة الفكرية وتطويرها بحي���ث تفي باحتياجات المعلم كى يقوم بدوره على �أكمل 

وجه في تربيته وتعليمه لهذه الفئة من الأطفال.

4-درا�س���ة )Bond, Lori, & Elizabeth ,(1993, p.2325 بعنوان:  “فل�س���فات 
ومعتق���دات المدر�س�ي�ن التربوي���ة ع���ن طبيع���ة الإعاق���ة الفكري���ة” وا�س���تهدفت ه���ذه 
الدرا�س���ة �إلى معرف���ة فل�س���فات ومعتق���دات المدر�س�ي�ن التربوي���ة ع���ن طبيع���ة الإعاقة 
الفكرية. وقد دارت المناق�ش���ات عن التربية الخا�ص���ة حول �س�ؤالين عن طبيعة الإعاقة 
الفكرية، والأهداف التربوية التي ينتج عنها نتائج تعليمية عند ال�صغار.  وقد جاءت 
نتائج هذه الدرا�س���ة في محيط ثلاث نظريات وفل�س���فات تربوية وهي التغير الثقافي، 
والتق���دم المع���رفي، والرومان�س���ية �أو الخيالية. بالإ�ض���افة �إلى وجهة نظر المدر�س�ي�ن في 
طبيع���ة نم���و الطفل المعوق عقليًا.  وقد دافع المدر�س���ون عن التعليم المبا�ش���ر والمهارات 
���ا �أن �س���لوك اللعب عند الأطفال ذوي الإعاقة  المركزة في مواقف جماعية، وظهر �أي�ضً
عقليًا مختلف عن غير ذوي الإعاقة عقليًا، وتناق�ش النتائج ح�سب النظرية التنموية 

بخ�صو�ص طبيعة المعرفة واكت�ساب المعرفة عند الأطفال ال�صغار. 

5- درا�سة بعنوان: “الحاجة �إلى �إن�شاء م�ؤ�س�سات تربوية لإعداد معلمات ذوي الإعاقة 
  .)  1428 ، الإ�س�ل�امية”)البرعي  التربي���ة  �ض���وء  ال�س���عودية في  العربي���ة  المملك���ة  في 
ا�س���تهدفت هذه الدرا�س���ة �إلى �إبراز الحاجة �إلى �إن�ش���اء م�ؤ�س�سات لإعداد ذوي الإعاقة، 
وذل���ك م���ن خلال التعرف عل���ى واقع �إعداد معلم���ات ذوي الإعاق���ة في المملكة العربية 
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ال�س���عودية، وو�ض���ع ت�ص���ور لبرنامج �إعداد معلمات ذوي الإعاقة.  واعتمدت الدرا�س���ة 
عل���ى المنهج الو�ص���في ال���ذي يعتمد على و�ص���ف الظاهرة كما توجد في الواقع، و�ص���فًا 
دقيقً���ا، وجم���ع المعلومات والبيانات وتنظيمها.  وتو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى بع�ض النتائج 
منها: تعاني م�ؤ�س�س���ات التربية الخا�ص���ة من ندرة الكوادر ال�س���عودية المتخ�ص�ص���ة في 
مج���ال التربية الخا�ص���ة. وهناك تطور ي�ش���هده مي���دان التربية الخا�ص���ة من ناحية 
طرق التدري�س والو�س���ائل التعليمية و�إعداد معلمات ذوي الإعاقة. وتتفق لااتجاهات 
العالمية ال�س���ائدة مع المملكة العربية ال�س���عودية في �أهمية �إعداد معلمات ذوي الإعاقة. 
و�أو�ص���ت الدرا�س���ة ب�ض���رورة لااهتم���ام ب�إع���داد معلم���ات ذوي الإعاق���ة وع���دم لااكتفاء 
بالإع���داد الع���ام في كليات التربية، وكذلك بزيادة فترة التربي���ة العملية لمعلمات ذوي 

الإعاقة، مع تطوير برامج �إعداد معلمات التعليم العام في كلية التربية.

6- درا�س���ة فولي  )2009( بعنوان: “تطوير �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة وتدريبه في 
بع�ض محافظات �ش���مال ال�ص���عيد في �ض���وء لااتجاهات العالمية المعا�ص���رة”.  ا�ستهدفت 
ه���ذه الدرا�س���ة �إلى ر�ص���د الواق���ع الح���الي لإع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة من حيث 
�ش���روط القبول، ولااختيار، و�أهداف الإعداد، وم�ؤ�س�س���اته، وبرامج الإعداد في م�ص���ر، 
كم���ا ته���دف �إلى التع���رف على واق���ع تدريب معلم التربية الخا�ص���ة �أثن���اء الخدمة في 
م�ص���ر، م���ع عر����ض �أوج���ه لاا�س���تفادة م���ن لااتجاه���ات العالمية المعا�ص���رة وم���ن �أبرزها                      
)الولايات المتحدة الأمريكية، و�إنجلترا وال�س���ويد(، كذلك بع�ض الخبرات العالمية في 
تدري���ب معل���م التربية الخا�ص���ة، لتطوير �إع���داد معلم التربية الخا�ص���ة، وتدريبه في 
م�ص���ر في �ص���ورة مقارنة، وكذلك لو�ض���ع ت�ص���ور مقترح لتطوير �إعداد معلم التربية 
الخا�ص���ة وتدريبه �أثناء الخدمة.  وقد ا�س���تخدمت الدرا�س���ة المنهج المقارن، من خلال 
نم���وذج بيري���داي “Bereday” ويح���دد بيري���داي معالجت���ه المنهجي���ة للدرا�س���ات 
التربوي���ة المقارن���ة في �أرب���ع خط���وات ه���ي الو�ص���ف، والتف�س�ي�ر، والمقابل���ة، المقارن���ة.  
وتو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى تو�ضيح �أوجه ال�شبة ولااتفاق بين برامج �إعداد معلم التربية 
الخا�ص���ة وتدريبة �أثناء الخدمة في تلك البلدان مو�ض���ع الدرا�س���ة، كما قدمت ت�ص���ور 

مقترح لتطوير �إعداده وتدريبه �أثناء الخدمة.
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7- درا�س���ة الكيوم���ي )2010( بعنوان: “�إعداد معلم التربية الخا�ص���ة ب�س���لطنة عمان 
في �ض���وء بع�ض الخبرات الأجنبية”. ا�س���تهدفت هذه الدرا�س���ة �إلى التعريف بال�س���ياق 
المجتمع���ي في �س���لطنة عم���ان وانعكا�س���ه على تربية وتعلي���م ذوي الإعاق���ة، وكذلك �إلى 
ت�ص���ور مقترح لنظام �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة في �س���لطنة عمان في �ض���وء خبرات 
بع�ض الدول )المملكة العربية ال�سعودية، وجمهورية م�صر العربية، ومملكة ال�سويد( 
بالإ�ضافة �إلى �سلطنة عمان.  وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج المقارن لكونه المنهج الملائم 
لدرا�س���ة النظ���م التعليمية في البلدان المختلفة وم�ش���كلاته في �ض���وء القوى والعوامل 
الثقافي���ة الم�ؤث���رة في���ه.  وتو�ص���لت الدرا�س���ة �إلى مجموع���ة م���ن النتائ���ج م���ن �أهمها: 
تحدي���د الكفاي���ات والمه���ارات اللازم���ة ي�س���بق �إع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة. ويوجد 
تكامل لبرامج �إعداد ما قبل الخدمة و�أثنائها. وت�ش���مل برامج الإعداد معلمو الفئات 

الخا�صة والمعلمون العاديون ومعلمو المواد الدرا�سية والمهنية.

8- درا�س���ة ال�ش���خيبي و �أحم���د ومط���اوع )2012 ، �ص ����ص 619-710( بعن���وان: “�إعداد 
معلم التربية الخا�صة وتنميته مهنيًا في جمهورية م�صر العربية )درا�سة تحليلية(”. 
ا�ستهدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على طبيعة ذوي الإعاقة واحتياجاتهم التربوية 
في الفكر التربوي المعا�ص���ر، بالإ�ض���افة �إلى التعرف على جوانب �إعداد معلم التربية 
الخا�ص���ة وكيفية تنميته مهنيًا. وقد ا�س���تخدمت الدرا�س���ة المنهج الو�صفي.  وتو�صلت 
الدرا�سة �إلى مجموعة من النتائج من �أهمها: �أن يتم تدريب معلمي التربية الخا�صة 
في موقع عمله بالف�ص���ل داخل المدر�س���ة با�س���تخدام �أ�س���لوب المحاكاة ونمذجة ال�س���لوك 
وتمثي���ل الأدوار. والتحديد الدائم والم�س���تمر للاحتياج���ات التدريبية لمعلمي التربية 
الخا�ص���ة م���ن خ�ل�ال ا�س���تيفاء ا�س���تبيانات وا�س���تطلاع لل���ر�أي في المدار����س. والتو�س���ع 
في ا�س���تخدام �أ�س���لوب ور����ش العم���ل والتدري���ب الجماع���ي، وعق���د الحلق���ات والن���دوات 
بالا�ش�ت�ارك م���ع المتخ�ص�ص�ي�ن م���ن الجامعات ومراك���ز البح���وث العلمي���ة والتربوية 

والوزارة و�أولياء الأمور.
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تعقيب عام على الدرا�سات ال�سابقة:
 تمثل الدرا�س���ات ال�س���ابقة �إطارًا عامًا في مجال �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة، 
وتتفق البحث الحالي مع الدرا�س���ة ال�س���ابقة في اهتمامها بمجال �إعداد معلم التربية 
الخا�ص���ة حيث تلقى الدرا�س���ات ال�س���ابقة ال�ض���وء على كثير من المعلومات التي تفيد 
البح���ث الح���الى في مجال لإعداد معلم التربية الخا�ص���ة. ولكنها تختلف عنها في �أنها 
تتعر����ض لم�ؤ�س�س���ات �إع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية وذلك 
بهدف و�ضع نظام مقترح لتربية لإعداد معلم التربية الخا�صة من خلال لاا�ستفادة 
من خبرات بع�ض الدول المتقدمة مقل الولايات المتحدة الأمريكية و�إنجلترا و�صولًا 
لم�ستوى �أف�ضل لإعداد معلم التربية الخا�صة، والبحث الحالي يُعد امتداد للدرا�سات 
ال�سابقة في ت�أكيدها على �أهمية �إعداد معلم التربية الخا�صة، و�سوف ت�ستفيد البحث 
الحالي من الدرا�س���ات ال�س���ابقة بنتائج الدرا�س���ات ال�س���ابقة وكذلك بالإطار النظرى 

للدرا�سات ال�سابقة.

 ومن الملاحظ كثرة الدرا�سات التي تناولت �إعداد معلم التربية الخا�صة مما 
يو�ض���ح �أن هن���اك م�ش���كلة في برامج �إع���داد معلم التربية الخا�ص���ة، الأمر الذي يحتاج 
�إلى مزيد من العناية والبحث من قبل المتخ�ص�صين في الدول العربية وخا�صة م�صر، 
وهذا ما يحاول البحث الحالى �أن يقوم به وهو و�ضع ت�صور مقترح لنظام �إعداد معلم 
التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية في محاولة لتطوير الم�ؤ�س�سات الخا�صة 
ب�إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية وذلك من خلال لاا�ستفادة 

من الخبرات العالمية.

خطوات البحث:
الخطوة الأولى: التربية الخا�صة المفهوم والفل�سفة والأهداف.

الخطوة الثانية: �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية.
الخطوة الثالثة: �إعداد معلم التربية الخا�صة في �ضوء خبرات بع�ض الدول المتقدمة.
الخط���وة الرابع���ة: ت�ص���ور مقترح لإعداد معلم التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر                                                         

العربية في �ضوء خبرات بع�ض الدول المتقدمة.
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الخطوة الأولى: التربية الخا�صة: المفهوم والفل�سفة والأهداف

تمهيد:
النمو حقيقة من حقائق الوجود الإن�ساني، فمنذ الإخ�صاب وبدء الحمل حتى 
تتم ولادة الإن�س���ان ويجتاز مراحل الطفولة، والمراهقة، والر�ش���د، وال�ش���يخوخة، وهو 
ينمو مكونًا �شخ�ص���ية م�س���تقلة لها طابعها الخا�ص، وهذا النمو ي�ش���مل كافة جوانب 
ه���ذه ال�شخ�صية)الج�س���مية – والعقلي���ة المعرفي���ة – ولاانفعالي���ة – ولااجتماعي���ة 
والجن�سية( وهو نمو ي�ستهدف توافقه مع نف�سه، وتوافقه مع الآخرين الذين يعي�ش 

معهم با�ستمرار.

ولم���ا كان“ ل���كل ف���رد طابع���ة الخا�ص ال���ذي يميز �شخ�ص���يته ف�إننا نج���د فروقًا 
فردي���ة كث�ي�رة ب�ي�ن ه����ؤلاء الأف���راد الذي���ن نت���ولى تربيته���م، وم���ن ث���م يتع�ي�ن علين���ا 
مراعاتهم حين نقوم بتربيتهم حتى يمكننا �أن نجعل كل فرد يقدم �أق�صى طاقاته في 

عمل يفيده ويفيد المجتمع” )عبد المجيد ، 1997 ، �ص 3(.

ولك���ن م�س�ي�رة النم���و ق���د تعوقه���ا �أح���داث معين���ة بع�ض���ها يرج���ع للوراث���ة �أو 
ال�ص���فات التي ا�س���تمدها الفرد من والديه و�أقاربه، وبع�ض���ها يرجع �إلى ما ولد به ولا 
ن�س���تطيع رده �إلى الوراثة مبا�ش���رة، وبع�ض���ها يرجع �إلى ما �صادفه �أثناء نموه في رحم 

الأم �أو معي�شته في رحاب الأ�سرة.

ويعتبر وجود الفئات الخا�ص���ة من ذوي الإعاقة في �أى مجتمع من المجتمعات 
الحديث���ة ظاه���رة اجتماعية لذلك ف����إن “لااهتمام بذوي الإعاق���ة وتوفير نوع خا�ص 
من التربية لهم، تهتم بهم وتو�صلهم �إلى �أق�صى حد لقدراتهم، هو في المرتبة الأولى، 
واج���ب �إن�س���اني واجتماع���ي م�س���توحى م���ن القي���م الديني���ة والإن�س���انية وم���ن طبيعة 

التكامل لااجتماعي وحق الفرد على المجتمع” )الزهيرى ، 1997 ، �ص 32(.

المفاهيم الأ�سا�سية للتربية الخا�صة:
م���رت النظ���رة �إلى ذوي الإعاق���ة ولااهتم���ام به���م بع���دة مراح���ل حي���ث كان���وا 
يعرفون بالمقعدين وهم“ كل من لديهم عيب ينتج عنه عاهة، �أو يت�سبب في عدم قيام 
الع�ض�ل�ات �أو العظ���ام �أو المفا�ص���ل بوظيفته���ا العادية مما ي�ؤثر في قدرة الإن�س���ان على 

التعليم وعلى �إعالة نف�سه” )ب�شير ومخلوف ، د . ت ، �ص 42( .
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ث���م تط���ورت“ النظ���رة بع���د ذل���ك �إلى ذوي الإعاق���ة و�أ�ص���بح يطل���ق الآن عل���ى 
ذوي الإعاق���ة لف���ظ )غ�ي�ر القادرين( ويعنى ذلك وجود عائ���ق يعوقهم عن التكيف �أو 
الت�أقل���م م���ع الآخري���ن. وبذلك �أ�ص���بح لف���ظ )المعاق( لا ين�ص���ب الآن فق���ط على غير 
���ا ين�ص���ب على غير القادري���ن على التعلم  القادري���ن على العمل �أو الك�س���ب و�إنما �أي�ضً
�أو غير القادرين على التكيف نف�سيًا واجتماعيًا مع البيئة” )�شرف ، 1983 ، �ص 9(.

 ولقد ت�ضمنت هذه النظرة �أن �إعاقة الإن�سان ظاهرة طبيعية تفر�ض وجودها 
دائمًا ونتيجة لتعقد الحياة لااجتماعية زادت نواحى هذه الإعاقة وتعددت مظاهرها 
وبالت���الى زادت �أع���داد ذوي الإعاق���ة زي���ادة هائل���ة.�أى �أن العج���ز “ظاهرة ا�س���تمرارية 
موج���ودة وتتواج���د ب�ص���فة دائمة و�أ�س���بابه كثيرة، ولعل المعوق في المجتمع �ش����أنه �ش����أن 
الإن�سان العادى له الحق في �أن يعي�ش �آمنًا �سالماً قادرًا على العطاء بقدر ما يكون عليه 

حاله ليحقق ما يتمناه” )�أبو العلا و�آخرون ، 1986 ، �ص 28(.

�أ-تعريف الإعاقة وت�صنيفاتها:
هن���اك تعاريف مختلفة لم�ص���طلح الإعاق���ة: فيمكن تناولها على �أنها« �ض���رر �أو 
خ�س���ارة ت�ص���يب الفرد نتيجة ال�ض���عف �أو العجز تحد �أو تمنع الفرد من �أدائه لدوره« 

)عبده و�آخرون ، 1996 ، �ص 28(.
ويتناول �آخرون الإعاقة على �أنها »ذلك النق�ص �أو الق�صور �أو العلة المزمنة التي 
ت�ؤثر على قدرات ال�شخ�ص في�صبح معوقًا �سواء كانت الإعاقة ج�سمية �أو ح�سية �أو عقلية 
�أو اجتماعية الأمر الذي يحول بين الفرد ولاا�ستفادة الكاملة من الخبرات التعليمية 
�أو المهنية التي ي�س���تطيع الفرد العادى لاا�س���تفادة منها. كما تحول بينه وبين المناف�سة 
المتكافئة مع غيره من الأفراد العاديين في المجتمع« )ح�سين ، 1986 ، �ص �ص 13 ، 13( .
 وعرف ميثاق الثمانينات )1980م – 1990( لرعاية ذوي الإعاقة ال�ص���ادر عن 
الم�ؤتمر العالمى الرابع ع�شر للت�أهيل الدولى بكندا ) 1980/6/26( حيث عرف الإعاقة 
ب�أنه���ا “حال���ة تحد من مق���درة الفرد على القيام بوظيفة �أو �أك�ث�ر من الوظائف التي 
تعتبر العنا�صر الأ�سا�سية لحياتنا اليومية، وبينها العناية بالذات �أو ممار�سة العلاقات 
لااجتماعي���ة �أو الن�ش���اطات لااقت�ص���ادية، وذل���ك �ض���من الح���دود التي تعت�ب�ر طبيعية، 
وقد تن�ش����أ الإعاقة ب�س���بب خلل ج�س���دى �أو ع�ص���بى �أو عقلى ذى طبيعة ف�س���يولوجية 
�أو �س���يكولوجية �أو تتعل���ق بالتركي���ب البنائى للج�س���م” )�أبو فخ���ر ، 1998 ، �ص 170(.
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ويتميز هذا التعريف عن غيره من التعريفات الأخرى ب�أنه لم يقرن الإعاقة 
مبا�ش���رة بفق���دان الحوا�س �أو الأع�ض���اء، بل بتحديد لمقدرة الفرد عل���ى القيام بواحدة 
�أو �أك�ث�ر م���ن الوظائ���ف الحياتية، ولم يقت�ص���ر على فقدان القدرة عل���ى العمل فقط، 
فه���و تعري���ف يعتمد على �إعاق���ة الوظائف المتع���ددة، ولي�س مجرد فق���دان الحوا�س �أو 

الأع�ضاء فقط.

وبالإ�ض���افة �إلى ما �س���بق، ف����إن هناك ت�ص���نيف دولى لمفاهيم الإعاق���ة يقول �أن 
)برنامج الأمم المتحدة الإنمائى )UNDP( ، 1997 ، �ص �ص 56 ، 57(: 

:Impairment 1-الخلل
• ه���و ا�ض���طرابات في التركي���ب �أو الوظيف���ة الف�س���يولوجية – الت�ش���ريحية �أو 	

النف�سية.
• يحدث على م�ستوى الخلايا والأع�ضاء في الج�سم.	

:Disability 2-الإعاقة
• �أى ح���د م���ن ) �أو عدم قدرة على( �أداء �أن�ش���طة معينة بدرج���ة الكفاءة المتوقعة 	

من ال�شخ�ص. 
مثل: ال�صعوبة في ال�سير �أو ال�سمع �أو الكلام.

• وتحدث على م�ستوى الع�ضو �أو الجهاز.	
:Handicapped 3-العجز

• ه���و الإعاق���ة الت���ي تمث���ل �ص���عوبة معينة لل�ش���خ�ص بحي���ث تمنعه م���ن قدرته 	
عل���ى القي���ام بال���دور المتوقع منه بالن�س���بة ل�س���نه وجن�س���ه والأو�ض���اع الثقافية 

ولااجتماعية التي يعي�ش فيها.
مثل : عدم القدرة على اللعب مع �أقرانه �أو عدم القدرة على التعلم.

 عدم القدرة على العمل �أو الح�صول على وظيفة ب�سبب الإعاقة.
ولق���د اختلف���ت ت�ص���نيفات الإعاق���ة باخت�ل�اف العلم���اء والهيئ���ات الت���ي ت�ص���دت لهذه 
الق�ض���ية، ولكن �أكثر الت�ص���نيفات حداثة و�ش���يوعًا هي تلك التي يمكن ا�ش���تقاقها من 
الدرا�س���ات والبحوث العلمية في هذا المجال، ويمكن تق�س���يم الإعاقة �إلى خم�س���ة فئات 

رئي�سية، وذلك على النحو التالي:
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: Physically Handicapped 1-الإعاقة الج�سمية
وهي التي تن��شأ عن عدم وجود �أحد �أطراف الج�سم �أو عدم وجود �أجزاء منها، �أو 
�أن تفقد �أحد �أجزاء الحركة مثل حالات ال�شلل، الت�شوهات الخلقية في القلب والعمود 
ا حالات بع�ض الأمرا�ض المزمنة مثل مر�ض  الفقرى، القدمين. وي�ضاف �إلى هذا �أي�ضً

ال�سكر، الربو، التهاب الكلى، ال�صرع، الأنيميا الحادة )�أنيميا البحر المتو�سط(.
: Sensory Handicapped 2-الإعاقة الح�سية

وه���ي الت���ي ت�ص���يب �أى م���ن الأجه���زة الح�س���ية مث���ل �إعاق���ة النظ���ر، وال�س���مع              
)متولى ، 1990 ، �ص �ص 19 ، 20( .

:Mental Handicapped 3-الإعاقة الفكرية
وه���ي الت���ي تتمثل في ح���الات الإعاقة الفكري���ة بدرجاتها المختلفة، و�ص���عوبات 

التعلم... الخ.

:Emotional Handicapped 4-الإعاقة الانفعالية
وهي التي تتمثل في لاا�ض���طرابات والأمرا�ض النف�سية والعقلية ولاانحرافات 

ال�سلوكية المختلفة كالأع�صبة والأذهنة ولاا�ضطرابات ال�سيكو�سوماتية... الخ.

:Social Handicapped 5-الإعاقة الاجتماعية
وه���ي الت���ي تتمث���ل في الحالات المعت���ادة للمجتمع �أو �س���يئة التوافق لااجتماعى 
وذل���ك من قبيل حالات الجن���وح، والإجرام و�أنواع الإدمان على المخدرات والكحوليات 

ولاانحرافات الجن�سية... الخ )عزب والبجيرمي ، 1996 ، �ص 17(.

التربية الخا�صة: معناها وفل�سفتها و�أهدافها:
لم تعد التربية في ع�ص���رنا الحا�ض���ر مقت�ص���رة على العاديين من بنى الب�ش���ر، 
ولم يع���د التعلي���م موجهً���ا لذوى القدرات العقلية المتو�س���طة والعالي���ة منهم كما كان 
الح���ال في الما�ض���ى »و�إنم���ا �أ�ص���بحت الجه���ود التربوي���ة والتعليمي���ة ت�س���تهدف جمي���ع 
النا�شئة بغ�ض النظر عن م�ستوياتهم العقلية وقدراتهم لاا�ستيعابية، وذلك انطلاقًا 
م���ن الإيم���ان بجمل���ة م���ن المب���ادئ الإن�س���انية ال�س���امية الت���ي �أقرته���ا حقوق الإن�س���ان 
كالم�س���اواة وتكاف�ؤ الفر�ص وحق كل �إن�س���ان في �أن ينال ن�ص���يبه من التربية والتعليم في 

الحدود التي ت�سمح بها قدراته وطاقاته« )الزيود ، 1995 ، �ص 11(.
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وي�س���تخدم م�ص���طلح التربية الخا�ص���ة للدلال���ة على تلك المظاه���ر في العملية 
التعليمية التي ت�ستخدم مع الأطفال ذوي الإعاقة �أو الأطفال الموهوبين ولا ت�ستخدم 

عادة مع الغالبية العظمى من الأطفال المتو�سطين.

وتع���رف المو�س���وعة البريطاني���ة التربي���ة الخا�ص���ة، »ب�أنه���ا تربي���ة الأطف���ال 
الذي���ن ينحرف���ون اجتماعيً���ا، وعقليً���ا، وج�س���ميًا ع���ن المع���دل، ويتطلب���ون تعدي�ل�ات 
رئي�س���ية في المتطلب���ات التربوي���ة والمدر�س���ية، وه���ذا ي�ش���مل المتفوق�ي�ن عقليً���ا، وذوي 
الإعاق���ة عقليً���ا، والم�ض���طربين انفعاليً���ا، وذوي الإعاق���ة �س���معيًا وب�ص���ريًا وكلاميً���ا، 

وف�سيولوجيًا«)عبدالمجيد ، 1997 ، �ص 6(.

�أم���ا �س���ميث ) Smith ( في�ش�ي�ر �إلى التربية الخا�ص���ة ب�أنها “تل���ك المهنة التي 
تهتم بترتيب وتنظيم المتغيرات من الخبرات التربوية، بحيث تقود �إلى الوقاية من 
�ش���روط الإعاق���ة والتقلي���ل من فر�ص ظهوره���ا وتطور عيوب ذات دلال���ة عند الطفل 
والق�ضاء عليها �سواء كانت هذه العيوب تتعلق بالجانب الأكاديمى �أو جانب لاات�صال، 

�أو الجانب الحركى �أو الجانب التكيفي”)عبدالمجيد ، 1997 ، �ص 6(.

التربوي���ة  البرام���ج  م���ن  “مجموع���ة  ب�أنه���ا  الخا�ص���ة  التربي���ة  تع���رف  كم���ا 
المتخ�ص�ص���ة والتي تقدم لفئات من الأفراد غير العاديين، وذلك من �أجل م�س���اعدتهم 
على تنمية قدراتهم �إلى �أق�صى حد ممكن، وتحقيق ذواتهم وم�ساعدتهم على التكيف 

مع المجتمع” )بخ�ش ، 1421ه ، �ص9(.

ومم���ا �س���بق، يمك���ن تعري���ف التربي���ة الخا�ص���ة ب�أنها تل���ك التربية الت���ي تقدم 
للفئات الخا�ص���ة م���ن الأطفال والكبار بحيث يكون مج���ال اهتمامها بالدرجة الأولى 

من�صبا على التلاميذ غير العاديين على اختلاف فئاتهم وظروف �إعاقتهم.

فل�سفة التربية الخا�صة:
لق���د تزاي���دت الر�ؤية الإيجابية للأطفال ذوي الإعاقة عبر الع�ص���ور في جميع 
�أنح���اء الع���الم مم���ا دفع التربي���ة �إلى البح���ث عن وظيف���ة جديدة مخالفة لم���ا تقدمه 

للأطفال الأ�سوياء، حتى تقدمها له�ؤلاء الأطفال ذوى لااحتياجات الخا�صة.
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 ولق���د تط���ورت وظيف���ة التربي���ة م���ن مج���رد تخ�ص���ي�ص ف�ص���ول منف�ص���لة في 
المدار�س العامة لمن تجده في حاجة �إلى رعاية تربوية خا�ص���ة �إلى تخ�ص���ي�ص مدار�س 
ب�أكملها لرعاية الفئات المختلفة من التلاميذ الذين تواجههم �ص���عوبات مت�شابهة في 
التكيف المدر�سى، ف�أ�صبحت هناك مدار�س لكل فئة على حدة تبعًا لنوع الإعاقة لديها، 
وهكذا وجدت التربية نف�س���ها مطالبة ب�أن ي�س���تقل جانب من فل�س���فتها ليخدم ه�ؤلاء 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة و�أن توج���ه عددًا من �أهدافها نحو تحقي���ق �آمالهم وتطلعاتهم 
مما جعلها ت�ضع مولودًا جديدًا ي�سمى التربية الخا�صة )الزهيرى ، 1997 ، �ص 33(.

فالتربية الخا�ص���ة مطالبة �إذن ببذل ق�ص���ارى جهدها لم�س���اعدة ه�ؤلاء الفئات 
على التكيف ال�سوى مع البيئة التي يعي�شون فيها، ومن ثم تت�ضمن التربية الخا�صة 
���ا به���ا م�ش���تمًال عل���ى ط���رق و�أ�س���اليب تعليمي���ة معين���ة ومتباين���ة كل  »منهجً���ا خا�صً
ح�س���ب ن���وع الإعاق���ة التي يتعامل معها معلمون متخ�ص�ص���ون كل فيم���ا �أعد لمزاولته«              

)الزهيرى ، 1998 ، �ص 26(.

 وتق���وم فل�س���فة المنهج للتربية الخا�ص���ة على تعيين الخط���وات التي يمكن عن 
طريقه���ا تحقيق ر�س���الة التربية الخا�ص���ة في الأفراد ذوي الإعاق���ة، وهي تمكنهم من 
الحي���اة العملي���ة بقدر ما يمكن تنميته من قدراتهم للح�ص���ول على مكانة طبيعية في 

المجتمع وذلك بالنظر �إلى ما يلي)عبدالرحي ، 1997 ، �ص 17(: 
أ وقاية المواليد من �أ�سباب الإعاقة، وذلك بتوعية الأ�سرة قبل الإنجاب، و�سرعة 	.

اكت�شاف الإعاقة في الطفل فور ولادته.
ب معالجة الإعاقة في وقت مبكر تخفف من ثباتها وا�ستمرارها وت�سرع بالتعامل 	.

معها، وم�س���اعدة الطفل على تقبل ذاته، وتقبل الأ�س���رة لحالته ، وعدم الي�أ�س 
من الإ�ص�ل�اح، وتهيئة �أذهان الوالدين �إلى ح�س���ن الت�صرف في معالجة الموقف 

بما يتطلب من حكمة واتزان عاطفي.
ج تقوية ال�شعور بالت�ضامن لااجتماعى وم�سئولية الوطن عن كل �أفراده، وذلك 	.

بح���ذف عب���ارات التعب�ي�ر ولاانتقا�ص م���ن �ألفاظ اللغة وخا�ص���ة من ال�ص���غار، 
ومعاقبة الذين يتعمدون الإ�ساءة �إلى �إخوانهم ذوي الإعاقة.
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�أهداف التربية الخا�صة:
تتمي���ز التربية الخا�ص���ة ع���ن التربية العامة من حيث م���ا يمكن تحقيقه من 
�أه���داف ح�س���ب طبيع���ة الخ�صو�ص���ية وفي �أن���واع الممار�س���ات التربوي���ة وطريقة تقديم 

الخدمات التربوية وفي من يقوم بتقديمها )�صالح ،1991 ، �ص466(.
ويمكن تو�ض���يح �آليات وو�س���ائل التربية الخا�ص���ة فيما يلي )الرو�سان ، 2001 ، 

�ص �ص18،19(: 
11 القيا����س - �أدوات  خ�ل�ال  م���ن  وذل���ك  العادي�ي�ن  غ�ي�ر  الأطف���ال  عل���ى  التع���رف 

والت�شخي�ص المنا�سبة بكل فئة من فئات التربية الخا�صة.
22 �إعداد البرامج التعليمية لكل فئة من فئات التربية الخا�صة.-
33 �إع���داد طرائ���ق التدري����س ل���كل فئة م���ن فئات التربية الخا�ص���ة وذل���ك لتنفيذ -

وتحقيق �أهداف البرامج التربوية.
44 �إعداد الو�س���ائل التعليمية والتكنولوجية الخا�ص���ة بكل فئة من فئات التربية -

الخا�ص���ة كالو�س���ائل التعليمية الخا�ص���ة بالمكفوف�ي�ن �أو ذوي الإعاق���ة عقليًا �أو 
ذوي الإعاقة �سمعيًا..الخ.

55 �إع���داد برام���ج الوقاي���ة من الإعاقة، ب�ش���كل ع���ام، والعمل ما �أمك���ن على تقليل -
حدوث الإعاقة عن طريق عدد من البرامج الوقائية.

 ويمكن �إجمال �أهداف التربية الخا�صة ب�صفة عامة �إلى: 

11 هدف وظيفي: م�ساعدة الطفل المعوق على التكيف لااجتماعي.-

22 هدف اجتماعي: م�س���اعدة الطفل على تح�س�ي�ن قدراته و�إنجازاته وتح�صيله في -
المجالات الج�سيمة والعقلية والتي يعانى من ق�صور وظيفي.

33 ه�دف �إن�س�انى ديمقراط�ي: �إعط���اء الفر����ص المتكافئ���ة للمعوق�ي�ن في التربي���ة -
والتعلي���م والت�أهي���ل حتى يمكنهم ح�س���ب م���ا ت�ؤهله لهم قدراته���م و�إمكاناتهم 
القي���ام بواجب���ات الحي���اة اليومي���ة ولااعتم���اد عل���ى النف����س في ك�س���ب مقومات 

الحياة)الزهيرى ، 1998 ، �ص 30(.
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لقد قطعت التربية الخا�صة للمعوقين �شوطًا كبيًرا في لااهتمام بهم ورعايتهم 
حي���ث �أخذت ت�ؤكد على حاجات ذوي الإعاق���ة التعليمية والتكيفية وتركز على قدرات 

المعوق وحاجاته وتنمية هذه القدرات �إلى �أق�صى درجة ممكنة.

الخطوة الثانية: �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية
تمهيد:

يع���د �إع���داد المعلم الجي���د من �أهم العنا�ص���ر في رفع كف���اءة العملي���ة التعليمية 
والتربوي���ة ب�ص���فة عام���ة والتربية الخا�ص���ة على وج���ه التحديد، فالمعلم ه���و العامل 
الأ�سا�س���ى في �إح���داث التطوي���ر الملائ���م في جوانب العملي���ة التعليمي���ة، ولا يمكن لأى 
جه���د تربوى ي�س���تهدف لاا�ص�ل�اح والتطوير �أن يقل���ل من �أهمية دور المعل���م لأنه �أحد 
العوام���ل الرئي�س���ية في توجي���ه التطوي���ر التربوى، وه���ذا يعنى �أنه حت���ى و�إن توافرت 
مبان���ى مدر�س���ية ومناه���ج وو�س���ائل وتقني���ات حديث���ة، ف�إنه���ا ل���ن ت�س���تطيع �أن تحدث 
التطوي���ر المطل���وب دون معل���م ل���ه م���ن ال�ص���فات ال�شخ�ص���ية والمهنية الت���ي تمكنه من 
�إح���داث ن���وع م���ن التكام���ل بين ه���ذا كل���ه وترجمت���ه �إلى مواق���ف تعليمية عل���ى درجة 
كب�ي�رة م���ن الفعالي���ة، ولهذا ف����إن القائمين على العملي���ة التربوي���ة في غالبية الدول 
ين���ادون بالاهتم���ام بالمعلم م���ن الناحية ال�شخ�ص���ية والأكاديمية، ويطالبون ب�ض���رورة 
�إعداد المعلم المر�شد الذي ي�ستطيع �أن يحقق احتياجات الطلاب الأكاديمية والنف�سية              

) �شقير ، 2002 ، �ص �ص 177 ، 178(.

لت���ولى  ولااجتماع���ي  والنف�س���ي  الترب���وي  وتكوين���ه  الإن�س���ان  �إع���داد  �إن 
المه���ن)professions( والوظائ���ف المختلف���ة, ه���ي عملي���ة تربوية و�ص���ناعة �إن�س���انية 
بالدرج���ة الأولى له���ا غاياته���ا وم�ض���امينها وفنونه���ا الت���ي تميزه���ا ع���ن غيره���ا م���ن 
ال�صناعات المادية والحياتية الأخرى، ورغم ذلك ف�إن �أهم �صناعة للإن�سان في الحياة 
المعا�ص���رة ه���ي �ص���ناعة المعل���م وتكوين���ه ليعلم نف�س���ه ويق���ود غيره م���ن المتعلمين نحو 
التنمي���ة الب�ش���رية والمجتمعي���ة ا,لأمر ال���ذي يجعل م���ن عملية تكوي���ن وتوفير المعلم 
الع�ص���ري الكفء القادر على خدمة مجتمعة وتطوير بيئته - باعتباره معلم الجميع 
- ق�ضية تربوية ذات �أولوية متقدمة في معظم النظم التعليمية لدول العالم المعا�صر 

)طلبة ، 1996 ، �ص 237(.
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والمعل���م ه���و الركيزة الأ�سا�س���ية لتنفي���ذ ال�سيا�س���ة التعليمية، وفي م�ص���ر يمثل 
المعلمون قوة ب�ش���رية هائلة ، يمكن الإفادة منها في �إعداد الأجيال المتعاقبة، ومواجهة 
تحديات القرن الحادى والع�شرين، �إذ يعمل في م�صر 720446 معلمًا، في جميع مراحل 

التعليم قبل الجامعى) عبود و�آخرون ، 2000 ، �ص 537(.
 وفي ع���ام 1991م كان ع���دد معلمين التربية الخا�ص���ة 3304 معلمًا ومعلمة، وفي 
ع���ام 1997م ارتف���ع ه���ذا الع���دد �إلى 5028 معلمً���ا ومعلمة، بزي���ادة قدره���ا 1724 معلمًا 

ومعلمة، وبن�سبة 52,18 %.
 وفي ع���ام )2001م/2002( ارتف���ع ع���دد معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة �إلى )7650( 
معلمًا ومعلمة )وزارة التربية والتعلي ،2002( بزيادة قدرها )2622( معلمًا ومعلمة، 
وبن�س���بة )34,27%( ع���ن ع���ام 1997م، وبزي���ادة قدره���ا )3446( معلمًا ومعلمة وبن�س���بة 

)45%( عن عام 1991م، �أى �أن هناك تطورًا في �أعداد معلمي التربية الخا�صة.

وح�س���ب درا�س���ة لمرك���ز المعلوم���ات ودعم اتخ���اذ الق���رار بمجل�س ال���وزراء “ ف�إن 
المعلم�ي�ن والك���وادر الأخ���رى المطل���وب �إعداده���م ح�س���ب احتياج���ات البرام���ج وحت���ى 
المعلم�ي�ن  ت�ص���ورًا لحج���م  التقدي���رات  ه���ذه  ع���ام 2017م ح���والى )67000(، وتعط���ى 
والك���وادر الأخ���رى ال�ل�ازم �إعدادها في الحا�ض���ر والم�س���تقبل وخا�ص���ة �إذا علمنا �أن عدد 
الخريجين الجامعيين المتخ�ص�صين لا يبلغ الع�شرات في كل ق�سم جامعى من الأق�سام 

التخ�ص�صية” )المجال�س القومية المتخ�ص�صة ، 2002 ، �ص 15( .

ولقد تزايد لااهتمام في الوقت الحا�ض���ر بتقديم الرعاية والخدمات الم�ستمرة 
ل���ذوى الحاجات الخا�ص���ة ومما لا�ش���ك في���ه �أن الرعاية التربوية لها دورًا �أ�سا�س���يًا في 
�إع���داد تلامي���ذ هذه الفئات للحي���اة في المجتمع وا�س���تغلال �إمكاناتهم �إلى �أق�ص���ى حد 

ممكن وتحويلهم �إلى طاقة منتجة بدلًا من �أن تكون طاقة معطلة.

ويعتبر معلم التربية الخا�ص���ة حجر الزاوية في العملية التربوية والت�أهيلية 
لغير العاديين حيث تنعك�س كفاءة المعلم على �أداء التلاميذ في الف�صل، فيتوقف نجاح 
�أى برنام���ج ترب���وى �إلى ح���د كبير على كف���اءة المعلم واتجاهاته نح���و التلاميذ ونحو 
العملي���ة ككل وعل���ى قدرت���ه عل���ى م�س���اعدة تلامي���ذه على لاا�س���تيعاب حتى ي�س���تطيع 

البرنامج تحقيق الأهداف التي بنى من �أجلها )الح�سينى ، 1996(.



المجلد الثامن - العدد )27( �أبريل 2019 مجلة التربية الخا�صة

 77 

م�ؤ�س�سات �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية:
1-الم�ؤ�س�سات الحكومية:

لقد ازدادت في ال�سنوات الأخيرة الم�ؤ�س�سات العاملة في مجال رعاية ذوي الإعاقة 
في جمهوري���ة م�ص���ر العربية، فلم تعد تقت�ص���ر على وزارة التربي���ة والتعليم فقط، بل 
�أ�ص���بحت ت�شمل الكثير من الهيئات الحكومية والأهلية والأجنبية التي تهتم برعاية 

ذوي الإعاقة وب�إعداد المعلمين اللازمين للعمل في مجال التربية الخا�صة.
 وتوجد م�ؤ�س�س���ات حكومية قديمة ن�س���بيًا تقوم ب�إعداد معلم التربية الخا�صة 
في جمهوري���ة م�ص���ر العربية منها وزارة التربي���ة والتعليم وكلية التربية جامعة عين 
�ش���م�س، وم���ن الم�ؤ�س�س���ات الحديث���ة العامل���ة في هذا المج���ال معهد الدرا�س���ات التربوية 
بجامع���ة القاه���رة، ومركز معوق���ات الطفولة بجامعة الأزهر، وكلي���ة ريا�ض الأطفال 

وكلية التربية النوعية بالقاهرة.

�أ-وزارة التربية والتعليم:
بد�أ �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة في �أواخر الأربعينات و�أوائل الخم�س���ينات في 
ق�سم ال�شواذ التابع لمدير عام التعليم الأولى بوزارة التربية والتعليم، وفي عام 1955م 
�أ�ضافت الوزارة تخ�ص�صين �آخرين في تربية وتعليم ذوي الإعاقة هما: �شعبة التربية 
الفكري���ة لإع���داد معل���م التلاميذ المتخلف�ي�ن عقليًا و�ش���عبة التربية ال�س���معية لإعداد 
معلم التلاميذ ال�ص���م و�ضعاف ال�س���مع، وقد كانت الدرا�سة بهذه ال�شعب الثلاثة لمدة 
عامين، العام الأول لجميع الدار�سين بال�شعب الثلاث، وفي العام الدرا�سى الثانى يبد�أ 

التخ�ص�ص في �إحدى ال�شعب.
وقد ا�س���تمر هذا الو�ض���ع في �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة ب�شعبة الثلاث حتى 
عام 1965م، حيث قامت وزارة التربية والتعليم بالعمل على تغيير هذا النظام، ف�أن��شأت 
البعثة الداخلية لإعداد معلم التربية الخا�ص���ة للمرحلة لاابتدائية، ثم �صدر القرار 
الوزارى رقم 156 ل�س���نة 1969م في �ش����أن اللائحة التنظيمية لمدار�س وف�صول التربية 
الخا�ص���ة مت�ض���منًا تنظي���م بعث���ة �إعداد معل���م التربية الخا�ص���ة للمرحل���ة لاابتدائية 
ب�ش���عبها الثلاث )الفكرية – ال�س���معية – الب�ص���رية( وو�ضعت وزارة التربية والتعليم 
مناهج درا�س���ية خا�ص���ة بكل �ش���عبة وا�س���تمر العمل به���ذه المناهج حت���ى تم �إلغا�ؤها عام 
1979م، وا�ستبدالها بمناهج جديدة مطورة تخدم خ�صائ�ص الإعاقات وتغلب الجانب 

العملى على الجانب النظري.
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 وبد�أ لااهتمام ب�إعداد معلمي الفئات الخا�صة للمرحلتين الإعدادية والثانوية 
بعد �صدور القرار الوزارى رقم 189 ل�سنة 1972م ب��شأن اللائحة التنظيمية للدرا�سات 
التخ�ص�ص���ية لتربية وتعليم المكفوفين و�ض���عاف الب�ص���ر، وذلك بالا�شتراك مع المركز 
النموذج���ى لرعاي���ة المكفوف�ي�ن. وق���د نظ���م ه���ذا الق���رار البعث���ة الداخلية للدرا�س���ات 
التخ�ص�ص���ية لإع���داد معلم���ي المرحلت�ي�ن الإعدادي���ة والثانوي���ة للمكفوف�ي�ن و�ض���عاف 

الب�صر ويطلق عليها الآن ) البعثة الكبيرة ( )�سليمان ، 2000 ، �ص �ص 153 ، 154(.

 وفي �إطار لااهتمام بذوي الإعاقة ودعوة م�صر لجعل عام 1990م عامًا للطفل 
المعوق �أعيد تنظيم مدار�س وف�صول التربية الخا�صة بموجب القرار الوزارى رقم 37 
ل�سنة 1990م ب��شأن اللائحة التنظيمية لمدار�س وف�صول التربية الخا�صة، حيث ن�صت 
الم���ادة 25 عل���ى �أن “ تنظي���م الوزارة للتخ�ص����ص في مج���ال تربية وتعلي���م ذوي الإعاقة 

البعثات الداخلية الآتية )وزارة التربية والتعلي ، 1990 ، �ص40(:
11 البعث���ة الداخلي���ة لإعداد معل���م التربية الخا�ص���ة بالتعليم الأ�سا�س���ى ومدتها .

عام درا�س���ى للح�صول على �ش���هادة دبلوم التربية الخا�صة للمعلمين والمعلمات 
�شعبة )التربية الب�صرية – والتربية ال�سمعية – والتربية الفكرية(.

22 وف�ص���ول . بمدار����س  والثان���وى  الإع���دادى  معل���م  لإع���داد  الداخلي���ة  البعث���ة 
ذوي الإعاق���ة ب�ص���ريًا ومدته���ا ع���ام درا�س���ى للح�ص���ول على �ش���هادة الدرا�س���ات 
التخ�ص�ص���ية في تربية وتعليم المكفوفين و�ض���عاف الب�ص���ر وذلك وفقًا لأحكام 

القرار الوزارى رقم 189 في 1972/10/16م.

ب-كلية التربية جامعة عين �شم�س:
تت�ضمن لائحة كلية التربية جامعة عين �شم�س نظامين لإعداد معلم التربية 

الخا�صة هما:
1-بكالوريو�س العلوم والتربية ) �شعبة التربية الخا�صة ( )وزارة التعليم العالي1 ، 1995(: 
وافق مجل�س كلية التربية جامعة عين �شم�س بتاريخ 1992/3/2م على اقتراح 
ق�سم ال�صحة النف�سية ب�إن�شاء �شعبة طلابية للتخ�ص�ص في التربية الخا�صة، وتهدف 
ال�شعبة �إلى �إعداد المعلمين المتخ�ص�صين �أكاديميًا ومهنيًا في العمل التربوى مع فئات 

التلاميذ غير العاديين ذوى لااحتياجات الخا�صة �سواء ذوي الإعاقة �أو الموهوبين.
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ويقب���ل في ه���ذه ال�ش���عبة الط�ل�اب الحا�ص���لون عل���ى الثانوية العامة بق�س���ميها 
العلم���ى والأدب���ى ممن تتوفر فيهم ال�ش���روط العامة للقبول في كلي���ة التربية جامعة 
عين �ش���م�س، ومدة الدرا�س���ة بال�ش���عبة �أربع �سنوات يح�ص���ل بعدها الطالب على درجة 

بكالوريو�س في التربية ) تخ�ص�ص تربية خا�صة (. 

2-الدبلوم المهنية في التربية تخ�ص�ص ) تربية خا�صة ( )�سليمان ، 2000 ، �ص 164(:
ت�ض���منت الم���ادة )15( بم�ش���روع اللائح���ة الداخلية لكلية التربي���ة جامعة عين 
�ش���م�س 1996/95م على التخ�ص�صات التي تمنح فيها درجة الدبلوم المهنية في التربية 
ومن بينها مجال “التربية الخا�ص���ة”، وقد افتتحت الدرا�س���ة بهذه الدبلوم، في العام 
الجامع���ى 1991/90م والتح���ق به���ا 200 طالبً���ا ث���م �ص���در الق���رار الوزارى رق���م 1295 
بتاريخ 1992/9/24م ب��شأن �إجراء بع�ض التعديلات باللائحة الداخلية بكلية التربية 

جامعة عين �شم�س حيث عدلت بع�ض المقررات التي تم تدري�سها بالدبلوم المهنية.
 وت�شترط المادة )12( في قيد الطالب لنيل الدبلوم المهنية في التربية تخ�ص�ص 
تربية خا�صة �أن يكون حا�ًالص على الدبلوم العامة في التربية وعلى درجة اللي�سان�س 
في الآداب والتربي���ة �أو درجة البكالوريو�س في العلوم من �إحدى الجامعات بجمهورية 

م�صر العربية �أو درجة معادلة من معهد علمى �آخر معترف به من الجامعة.
 كم���ا ن�ص���ت الم���ادة )13( م���ن م�ش���روع اللائح���ة الداخلي���ة عل���ى �أن تك���ون م���دة 
الدرا�س���ة لنيل الدبلوم المهنية �س���نة جامعية واحدة ويت�ش���رط �أن ينجح الطالب فيما 

تجريه الكلية من اختبارات للقبول.

ج-معهد الدرا�سات والبحوث التربوية بجامعة القاهرة:
ت�سير الدرا�سة في المعهد وفقًا للائحته الداخلية )وزارة التعليم العالي2 ، 1995(، 
وفي �ض���وء التط���ورات العلمي���ة في العل���وم التربوية والنف�س���ية ولااحتياج���ات المتطورة 
للنوعي���ات المختلف���ة م���ن المعلم�ي�ن في مراح���ل التعلي���م المختلف���ة، ر�أى مجل����س المعه���د 
تعدي���ل اللائح���ة بم���ا ي�س���مح ولاا�س���تجابة له���ذه التط���ورات ولااحتياجات، فت�ض���من 
التعديل ا�س���تحداث �ش���عبة لإع���داد معلم التربية الخا�ص���ة تمنح فيها درج���ة الدبلوم 
العامة والدبلوم الخا�صة ودرجتى الماج�ستير والدكتوراه في فل�سفة التربية الخا�صة، 
وقد تم التعاون لتنفيذ الدرا�سة بهذه ال�شعبة بين كل من معهد الدرا�سات والبحوث 

التربوية ومدر�سة التربية بجامعة نورث كارولاينا.
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1-الدبلوم العامة في التربية ) �شعبة التربية الخا�صة(:
اله���دف من الدرا�س���ة في هذه الدبلوم �إعداد المعلم�ي�ن للعمل مع الأطفال ذوى 
لااحتياجات الخا�صة من خلال تزويدهم بالقدر ال�ضرورى والأ�سا�سى من المعلومات 

والمهارات التي تمكنهم من ذلك.

2-درجة الدبلوم الخا�ص في التربية ) �شعبة التربية الخا�صة(:
تهدف الدرا�س���ة في الدبلوم الخا�ص���ة �إلى تزويد المعلمين بم�س���توى متقدم من 
المعلومات والمهارات اللازمة للعمل مع الأطفال ذوى لااحتياجات الخا�صة وفقًا لنوع 

الحاجة.

3-الماج�ستير في التربية ) تخ�ص�ص التربية الخا�صة(:
يت���م الت�س���جيل والإ�ش���راف لدرجة الماج�س���تير وفقًا لنف�س القواع���د الواردة في 
اللائح���ة التنفيذي���ة للجامع���ات الم�ص���رية ولائح���ة المعه���د وتحت الإ�ش���راف الم�ش�ت�رك 
من �أع�ض���اء هيئ���ة التدري�س بالمعهد ومدر�س���ة التربية بجامعة ن���ورث كارولينا وذلك 
طوال �س���ريان مفعول هذه لااتفاقية، ويلزم الطلاب بح�ض���ور ال�سيمنار الخا�ص بهذا 

التخ�ص�ص طوال العام.
4-درجة دكتور الفل�سفة في التربية ) تخ�ص�ص التربية الخا�صة(:

ته���دف الدرا�س���ة في ه���ذه الدرج���ة العلمي���ة �إلى �إع���داد القي���ادات في مج���الات 
التربية الخا�صة والبحث والتدري�س على الم�ستوى الجامعي والعالي.

وي�شترط للح�صول على درجة دكتور الفل�سفة في التربية ) تخ�ص�ص التربية 
الخا�ص���ة( �إع���داد الر�س���الة و�أن يدر����س الط�ل�اب �أربعة مق���ررات على الأقل، ل�س���اعات 
درا�سية تبلغ ثمان �ساعات من بين المقررات التالية: ) المداخل متعددة النظم للأطفال 
غير العاديين – حلقة بحث في التربية الخا�صة ) �سيمنار ( – طرق تقديم الخدمات 
لاا�ست�ش���ارية – ط���رق التحلي���ل الإح�ص���ائى – تخطي���ط البرامج وتحليل ال�سيا�س���ات 

والتقويم مقررات اختيارية �أخرى يختارها الطالب(.
 ويحدد المعهد في �ضوء �أى الأق�سام المخت�صة المقررات اللازمة لكل طالب. وفي 
جميع الحالات يراعى �أن يتم الت�سجيل تحت �إ�شراف ع�ضوى هيئة تدري�س من جامعة 
القاهرة ونورث كارولاينا وقيام �أع�ضاء التدري�س من جامعة نورث كارولينا بالتعاون 
مع هيئة التدري�س بالمعهد بتدري�س المقررات ال�س���ابقة وذلك طوال �س���ريان لااتفاقية.
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د-مركز معوقات الطفولة بجامعة الأزهر:
تح���ددت �أه���داف المركز في المادة الأولى م���ن لائحته الداخلي���ة )جامعة الأزهر 
،1990( وه���ي: �أن المرك���ز يهدف �إلى تنظيم الدرا�س���ة والتدريب والبحث، ولاا�ست�ش���ارة 
في مجالات �إعاقات الطفولة، والقيام ببرامج ا�ستعرا�ضية وقائية علاجية للمعوقين 
و�أ�س���رهم) بالتع���اون م���ع ال���وزارات المعني���ة (، ومن المتوق���ع �أن يمتد ن�ش���اط المركز من 

م�صر �إلى الدول العربية والإ�سلامية ح�سب الحاجة.

ولقد ت�ضمنت المادة الثانية من اللائحة الداخلية للمركز » �أن يتواجد بالمركز 
ق�س���م �أكاديمى واحد « هو » ق�س���م التربية الخا�صة والت�أهيل«. وت�سير الدرا�سة في هذا 
الق�س���م وفقًا لنظام الف�ص���ول الدرا�س���ية ويمنح الق�س���م الدبلومتين الآتيتين تمهيدًا 

لدرجتى الماج�ستير والدكتوراه، وهما: 

-الدبلوم العامة في التربية الخا�صة والت�أهيل: 
ويقب���ل به���ا خريج���و جامع���ة الأزه���ر والجامع���ات الم�ص���رية �أو م���ا يعادله���ا في 
التخ�ص�صات المنا�سبة، والدرا�سة بالدبلوم لمدة عام درا�سى كامل على ف�صلين درا�سيين، 
كل ف�ص���ل منها 16 �أ�س���بوعًا على �أن ينجح المتقدم في لااختبارات التحريرية وال�شفهية 
في اللغة الإنجليزية �أو غيرها من اللغات الأجنبية والمقابلات ال�شخ�صية للتحقق من 

لياقته للدرا�سة.

-الدبلوم الخا�صة في التربية الخا�صة والت�أهيل:
والت�أهي���ل«  »التربي���ة الخا�ص���ة  الدبل���وم الخا�ص���ة في  به���ذه  للدرا�س���ة  يقب���ل 
الحا�ص���لون عل���ى تقدي���ر جي���د عل���ى الأق���ل في الدبل���وم العام���ة في التربي���ة الخا�ص���ة 
والت�أهي���ل م���ن المرك���ز �أو م���ا يعادلها من �أى معه���د علمى �آخر معترف ب���ه من جامعة 
الأزهر، والدرا�س���ة في الدبلوم الخا�ص���ة في التربية الخا�ص���ة والت�أهيل لمدة عام درا�سى 

كامل على ف�صلين درا�سيين كل ف�صل 16 �أ�سبوعًا.

وت�س�ي�ر المقررات الأكاديمية في الدبلوم الخا�صة في التربية الخا�صة والت�أهيل 
من خم�س م�سارات تخ�ص�صية هي:

11 م�س���ار الخدم���ات الطبي���ة: للحا�ص���لين عل���ى بكالوريو����س الط���ب والجراح���ة -
والتمري�ض العالى والعلاج الطبيعى ومقررات هذا الم�سار 36 �ساعة ف�صلية.
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22 م�س���ار الخدمات النف�س���ية: للحا�ص���لين على لي�س���ان�س علم النف����س، ومقررات -
هذا الم�سار 36 �ساعة ف�صلية.

33 م�س���ار الخدمات الاجتماعية والت�أهيلية: للحا�ص���لين على لي�س���ان�س الاجتماع -
�أو الخدمات الاجتماعية، ومقررات هذا الم�سار 36 �ساعة ف�صلية.

44 م�س���ار الخدمات التربوية: للحا�ص���لين عل���ى بكالوريو�س �أو لي�س���ان�س تربوى -
�أو الم�ؤه�ل�ات الجامعي���ة المتبوعة بدبل���وم تربوى عال، ومقررات هذا الم�س���ار 36 

�ساعة ف�صلية.
55 م�س���ار الثقافة والإعلام والطلائع: للحا�ص���لين على م�ؤهلات منا�سبة للعمل -

في ه���ذه المج���الات م���ع ذوي الإعاق���ة كم�ؤه�ل�ات الإع�ل�ام، والمكتب���ات والتربي���ة 
الريا�ضية.

- درجة التخ�ص�ص )الماج�ستير( في التربية الخا�صة والت�أهيل:
ن�ص���ت الم���ادة )15( م���ن اللائح���ة الداخلي���ة لمرك���ز معوق���ات الطفولة عل���ى �أنه 
ي�ش�ت�رط لت�س���جيل الطال���ب لدرجة التخ�ص����ص )الماج�س���تير( �أن يكون حا�ص�ًا لً على 
الدبلوم الخا�ص���ة في التربية الخا�ص���ة والت�أهيل من جامعة الأزهر �أو ما يعادلها من 
�إحدى الجامعات بتقدير عام جيد على الأقل ويتحدد م�سار التخ�ص�ص في الماج�ستير 

بنف�س م�سار التخ�ص�ص في الدبلوم الخا�صة الحا�صل عليها الطالب .
- درجة دكتور الفل�سفة في التربية الخا�صة والت�أهيل:

ن�ص���ت المادة )22( من اللائحة الداخلية المنظمة لمركز معوقات الطفولة على 
�أن���ه ي�ش�ت�رط في قي���د الطالب لني���ل درجة الدكت���وراه في التربي���ة الخا�ص���ة والت�أهيل 
�أن يك���ون حا�ص�ًا لً عل���ى تقدير جي���د على الأقل في درجة التخ�ص����ص )الماج�س���تير( في 
التربية الخا�ص���ة والت�أهيل من جامعة الأزهر �أو على درجة معادلة من معهد علمى 

�أخر معترف به من جامعة الأزهر.

ه-كلية ريا�ض الأطفال بالدقى:
 �أن�شئت كلية ريا�ض الأطفال بالقاهرة بالقرار الوزارى رقم 787 ل�سنة 1988م 

وتحددت �أهدافها )وزارة التعليم العالي ، 1989( في تحقيق ما يلى:
• �إعداد متخ�ص�صات لريا�ض الأطفال ومرحلة ما قبل المدر�سة الابتدائية.	
• �إعداد م�شرفات مراكز الرعاية النهارية )الح�ضانة(.	
• �إعداد جلي�سات الأطفال الأ�سوياء وذوي الإعاقة.	
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وتمن���ح الكلي���ة درج���ة بكالوريو����س التربي���ة في الطفول���ة المبكرة �ش���عبة ريا�ض 
الأطفال و�ش���عبة الأطفال المتفوقين، و�ش���عبة الأطفال ذوي الإعاقة. وت�س�ي�ر الدرا�سة 

وفق نظام ال�ساعات المعتمدة.

التالي���ة:                                           الم���واد  م���ن  الإعاق���ة  ذوي  �ش���عبة  الرابع���ة  ال�س���نة  منه���ج  ويتك���ون 
) الطفل المعاق �إعاقات عقلية / ج�س���مية / اجتماعية / نف�س���ية( – التوافق النف�س���ى 
ل���دى الطف���ل المع���اق – الطف���ل المع���اق ومه���ارات لاات�ص���ال – م�ش���كلات الأطفال ذوي 
الإعاق���ة وعلاجه���ا – القيا�س والتقويم – م�ؤ�س�س���ات رعاي���ة الأطفال ذوي الإعاقة – 
�إع���داد الم���واد التعليمي���ة للطف���ل المع���اق – حلق���ة بحث ح���ول ) الطفل المع���اق (. ويبلغ 

�إجمالى عدد ال�ساعات المعتمدة 20 �ساعة �أ�سبوعيًا.

ولكن لم يتم العمل بهذه اللائحة الداخلية حيث �أنه وفقًا للقرار الوزارى رقم 
859 بتاريخ 1994/8/25م ب�ش����أن اللائح���ة الداخلية التنظيمية لكلية ريا�ض الأطفال 
بالدقى، قد تم �إلغاء التخ�ص����ص من مقررات الخطة الدرا�س���ية لمرحلة البكالوريو�س 
“الفرقة الرابعة” و�أ�صبحت الدار�سة عامة بحيث �أن الطالبة تقوم بدرا�سة مادة علم 
نف�س الفئات الخا�ص���ة و�ص���عوبات التعلم كمواد ت�أهيلية للعمل في حالة الأطفال ذوى 

لااحتياجات الخا�صة.

 وت�ض���منت الم���ادة )20( م���ن اللائح���ة الداخلي���ة لكلي���ة ريا����ض الأطف���ال لع���ام 
1995/94م الدبلوم الخا�ص في التربية )ريا�ض الأطفال( تخ�ص�ص طفل غير عادي.

 وي�ش�ت�رط للقب���ول بهذه الدبل���وم �أن يكون الطالب حا�ص�ًاعلً على بكالوريو�س 
التربي���ة وريا����ض الأطفال �أو �إحدى �ش���عب ريا����ض الأطفال بكلي���ات التربية النوعية 

بتقدير جيد على الأقل. ومدة الدرا�سة بهذه الدبلوم عامان درا�سيان. 

و-�إعداد معلم ذوى الاحتياجات الخا�صة في كلية التربية النوعية بالقاهرة:
���ا جدي���دًا   حر�ص���ت كلي���ة التربي���ة النوعي���ة بالقاه���رة �أن ت�س���تحدث تخ�ص�صً
ي�ض���اف �إلى تخ�ص�ص���اتها القائم���ة فع�ًايلً في المج���الات الفني���ة والمو�س���يقية ولااقت�ص���اد 
المن���زلي والإع�ل�ام التربوي وتكنولوجي���ا التعليم، باعتبار �أن هذه التخ�ص�ص���ات تقدم 
خدماته���ا لط�ل�اب مدار�س التعلي���م العام قبل الجامعي. وقد ا�س���تهدف لاا�س���تحداث 
ذوى الحاجات الخا�ص���ة من الموهوبين والفائقين وذوي الإعاقة على اختلاف نوعهم 
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وم�س���توياتهم، بحي���ث تع���د الك���وادر التي تق���دم خدماته���ا لهم في نف�س المج���الات التي 
تقدمها الكلية. ولهذا �ص���ارت الخطة الدرا�س���ية معتمدة على ما تقدمه �أق�سام الكلية 
من معلومات ومعارف وتطبيقات كل في مجال تخ�ص�صه بالإ�ضافة �إلى خطة التربية 
الخا�صة التي تعتمد على محتواها على تنمية المهارات الدرا�سية في التعامل مع ذوى 

 الحاجات الخا�صة وفقًا لتخ�ص�ص كل دار�س.
وخط���ة التربية الخا�ص���ة التي تقدمه���ا كلية التربية النوعي���ة بالقاهرة تهتم 

بالتخ�ص�صات التالية )العطار ، 2003 ، �ص165(:
11 معلم التربية الخا�صة في التربية المو�سيقية.-
22 معلم التربية الخا�صة في التربية الفنية.-
33 معلمة التربية الخا�صة في الاقت�صاد المنزلي.-
44 �أخ�صائى التربية الخا�صة في تكنولوجيا التعليم.-
55 �أخ�صائى التربية الخا�صة في الإعلام التربوي.-

ز-�إع�داد معل�م التربي�ة الخا��صة في كلي�ة عل�وم ذوي الإعاق�ة والت�أهي�ل بجامع�ة 
الزقازيق:

 كلية علوم ذوي الإعاقة والت�أهيل هي �إحدى م�ؤ�س�سات التعليم العالي والبحث 
العلم���ي في مج���ال ذوي الإعاق���ات الت���ي ترتك���ز عل���ى الدرا�س���ات البيني���ة، وا�س���تخدام 
التكنولوجيا الحديثة، وتعمل على بناء الت�صورات، واتخاذ الإجراءات لتكوين الكوادر 

التربوية في مجال الإعاقة والت�أهيل.

 وهناك العديد من الأهداف المناط بتلك الكلية تحقيقها، �إلا �أن الهدف الأ�سا�سي 
:(http://www. Dsr1.edu.eg/About.aspx) من �إن�ش���ائها يتمث���ل فيم���ا يل���ي

• �إعداد كوادر م�ؤهلة علميًا، وفنيًا للعمل مع الأفراد ذوي الإعاقة، والعمل معهم 	
في مجال التعليم والت�أهيل والرعاية حيث ت�ؤهل من يلتحق بها ليكون معلمًا 
ا في فئة معينة( له�ؤلاء الأطفال، وم�شاركًا في  �أو �أخ�صائيًا فئويًا)�أي متخ�ص�صً

ت�أهيلهم)النظام التكاملي(.
• �إعداد وت�أهيل �أخ�ص���ائي التربية الخا�ص���ة من الطلاب الحا�ص���لين على درجة 	

البكالوريو����س �أو اللي�س���ان�س م���ن �أي كلي���ة �أو معه���د علم���ي مع�ت�رف به وذلك 
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بعد درا�س���ة مدتها عام واحد تت�ض���من تدريبًا عمليًا يح�ص���ل بعدها على درجة 
الدبل���وم العام في عل���وم الإعاقة والت�أهيل التي ت�ؤهله للعمل ك�أخ�ص���ائي تربية 
خا�ص���ة)النظام التتابع���ي( �أم���ا خري���ج كلية التربي���ة الذي يدر����س ذات النظام 

فيعمل معلمًا بالمرحلة الثانوية للطلاب ذوي الإعاقات.
• �إع���داد الط�ل�اب الراغب�ي�ن في ا�س���تكمال درا�س���اتهم العلي���ا لذل���ك م���ن خ�ل�ال 	

ح�ص���ولهم عل���ى الدبل���وم الخا����ص في علوم الإعاق���ة والت�أهيل وذل���ك في �إحدى 
ال�شعب التي ت�ضمها الكلية.

• �إعداد كوادر ب�شرية حا�صلة على درجة الماج�ستير والدكتوراه في �أحد مجالات 	
الإعاقة.

 وتق���دم الكلي���ة برنامج�ي�ن اكاديميين ع���ام وتربوي، وتقب���ل الطلاب خريجي 
الثانوية العامة بق�سميها العلمي)علو( والأدبي، كما تقبل خريجي �شعبة الريا�ضيات 
�إلى جانبهم���ا في البرنام���ج التربوي لكي يتم �إعدادهم معلمين للريا�ض���يات للطلاب 

ذوي الإعاقات �أو في مدار�س الدمج.

 وتمنح جامعة الزقازيق بناءً على طلب كلية علوم الإعاقة والت�أهيل الدرجات 
العلمية التالية )محمد ، ن.ت ، �ص28-17(:

11 درجة البكالوريو�س في علوم الإعاقة والت�أهيل في �أحد البرنامجين الأكاديميين .
المقدمين فيها وذلك في �أحد التخ�ص�صات التي تقدمها وفقا�ص لأق�سامها:

أ بكالوريو�س علوم الإعاقة والت�أهيل )�أخ�صائي( في التخ�ص�صات التالية:	.
- ا�ضطراب التوحد. 			  - الإعاقة الفكرية. 
- الإعاقة الب�صرية. 			  - الإعاقة ال�سمعية. 

- ا�ضطرابات اللغة والتخاطب. - الإعاقة الج�سمية والحركية. 	
- �صعوبات التعلم. 

ب بكالوريو�س تخ�ص�ص معلم ابتدائي و�إعدادي لتخ�ص�ص �أكاديمي معين.	.
33 درج���ة دبلوم الدرا�س���ات العليا)عام-خا�ص( في علوم الإعاق���ة والت�أهيل في �أحد .

البرنامجين المقدمين.
44 درج���ة الماج�س���تير في علوم الإعاق���ة والت�أهيل في �أحد تخ�ص�ص���ات الدبلوم التي .

يتخ�ص�ص فيها وفقًا للأق�سام المت�ضمنة.
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55 درج���ة دكت���وراه الفل�س���فة في عل���وم الإعاق���ة والت�أهيل في نف�س تخ�ص����ص درجة .
الماج�ستير التي يح�صل الطالب عليها.

 وي�شترط للقيد في الماج�ستير او الدكتوراه فق المادة )30( �أن يح�صل الطالب 
على الدبلوم الخا�ص بتقدير لا يقل عن جيد على الأقل حتى ي�سجل للماج�ستير، و�ألا 
يقل تقديره عن جيد في الماج�س���تير حتى ي�س���جل الدكتوراه، كذلك �أن يكون مو�ض���وع 
الماج�س���تير والدكت���وراه في تخ�ص����ص الطال���ب بالدبل���وم الخا����ص، يدر����س الطالب في 
الماج�س���تير 17�س���اعة معتمدة بمعدل 7 مقررات، بينما يدر�س للدكتوراه عدد 13�ساعة 

معتمدة بمعدل 5 مقررات.

2-م�ؤ�س�سات �أهلية ) غير حكومية (:
 تتنوع هذه الم�ؤ�س�سات على النحو التالي)�سليمان ، 2000 ، �ص �ص 176 – 180(:

�أ-جمعية الحق في الحياة:
ه���ي جمعي���ة ت�أ�س�س���ت عام 1981م بوا�س���طة مجموع���ة من �أه���الى ذوي الإعاقة 
عقليًا وقد جمعهم هدف واحد وهو« �أن يحافظوا له�ؤلاء ذوي الإعاقة على �أب�سط ما 

في الحياة وهو الحق في الحياة ، �أى حق التعليم وحق العمل وحق التمتع بالحياة«.

وتت�ض���من الجمعية ف�ص���ولًا لتدريب الأطفال من �س���ن 4 – 16 �س���نة، وف�صولًا 
للتدريب من �سن 16-20 �سنة، وور�شًا �إنتاجية مزودة بالإمكانيات المنا�سبة.

وقد قامت الجمعية ب�إن�ش���اء مركز درا�س���ات التربية الخا�صة ، وبد�أت الدرا�سة 
ب���ه في �أكتوب���ر 1990م ويهدف المركز �إلى �إعداد المعلم الخا�ص المدرب على �أ�س����س عملية 
حت���ى يك���ون م�ؤه�لً�ًاا لتحمل الم�س���ئولية في تدري����س وتدري���ب التلميذ المع���وق فكريًا في 

جميع مراحل عمره ابتداء من مرحلة ما قبل المدر�سة �إلى مرحلة الإعداد المهني.

وي�شترط للالتحاق بهذا المركز ح�صول الدار�س على �شهادة جامعية واجتياز 
المقابلة ال�شخ�ص���ية، ومعرفة لغة �أجنبية، وي�س���تثنى من �شرط ال�شهادة الجامعية من 

له خبرة بمجال الإعاقة الفكرية.

وهناك ثلاث نظم للدرا�س���ة بمركز درا�س���ات التربية الخا�صة التابع للجمعية 
وهي:
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11 نظام التفرغ الكامل: حيث يدر�س الطالب جميع المواد.-
22 نظام التفرغ الجزئى: حيث يختار الدار�س عددًا من المواد في كل فترة درا�سية.-
33 نظام الا�س���تماع: حيث يتاح للطالب ح�ضور المحا�ضرات في المواد التي يختارها -

كم�ستمع بدون امتحان �شهادة.

وتقوم الدرا�سة على نظام الفترات وتمتد كل فترة 12 �أ�سبوعًا، وتق�سم ال�سنة 
الدرا�سية �إلى 4 فترات.

ب-مركز �سيتى للتدريب ودرا�سات الإعاقة الفكرية:
هذا المركز هو �أحد م�شروعات جمعية كاريتا�س في م�صر، وهي جمعية للتنمية 
لااجتماعي���ة تعم���ل وت�ش���ارك في العديد من المج���الات التي تهدف �إلى تنمية الإن�س���ان 
والمجتمع الم�صري، وبو�صفه �أحد هيئات الخدمة العامة. ويعمل المركز في �إطار المبادئ 
العام���ة للإع�ل�ان العالم���ي لحقوق الإن�س���ان وحق���وق الطفل والإع�ل�ان العالمى لحقوق 

الطفل المتخلف عقليًا.

ومن �أهم الخدمات التي يقدمها المركز برامج التدريب، وعمل دورات متعددة 
في مج���ال الإعاق���ة الفكري���ة عل���ى وج���ه خا����ص، وقد ق���ام المرك���ز لتنظي���م العديد من 

الدورات لهذا الغر�ض منها ما يلي:

1-دورة تدريبية لمعلم التربية الخا�صة بالقاهرة:
وم���دة ه���ذه ال���دورة خم�س���ة �أ�س���ابيع، وتعق���د ث�ل�اث م���رات في الع���ام ويقت�ص���ر 
لاالتح���اق به���ا عل���ى الذين تر�ش���حهم هيئ���ات �أو جمعيات تعت���زم �إمداد مرك���ز الإعاقة 
الفكري���ة به���م. وقد نظمت ه���ذه الدورة منذ عام 1987م والتحق بها ما بين 25 �إلى 40 

دار�س في كل دورة.

2-برنام�ج ال�دورة التدريبي�ة المتقدم�ة لمعلم التربي�ة الخا�ص�ة )مركز �س�يتى للتدريب 
ودرا�سات الإعاقة الفكرية ،1993(« خريجو البعثة الداخلية »:

تم لااتفاق بين الوزارة وبين مركز �س���يتى للتدريب ودرا�س���ات الإعاقة الفكرية 
لتنظي���م ه���ذه ال���دورة لخريج���ى البعث���ة الداخلي���ة باعتباره���ا دورة لرف���ع م�س���توى 
الخريجين ومدتها �أ�سبوعان، وقد نظمت �أربع دورات حتى عام 1993م التحق بها من 

20 : 30 طالبًا في كل دورة. 
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 ويق���وم المرك���ز بتدري���ب العامل�ي�ن والمتطوع�ي�ن العامل�ي�ن في مج���ال التربي���ة 
الخا�صة حيث تنق�سم برامج التدريب �إلى ما يلي )خزا ، 2005 ، �ص �ص 89 ، 90(: 

1- البرامج العامة: وتنق�سم �إلى �أربع م�ستويات: 
م�س���توى )�أ(: يه���دف ه���ذا الم�س���توى �إلى تكوي���ن دور �إيجابى في م�س���اعدة ذوى 
لااحتياجات الخا�صة من خلال �إك�ساب الدار�س الحد الأدنى من المعلومات والخبرات 

)20 �ساعة تدريبية(.
م�س���توى )ب(: يه���دف هذا الم�س���توى �إلى ت�أهي���ل الدار�س للقي���ام بمهام مدرب 

م�ساعد لذوى لااحتياجات الخا�صة )200 �ساعة تدريبية(.
م�س���توى )ج(: يه���دف هذا الم�س���توى �إلى تمك�ي�ن الدار�س للقي���ام بمهام مدرب 

ت�أهيل لل�شخ�ص ذوى لااحتياجات الخا�صة )350 �ساعة تدريبية(.
م�ستوى )د(: يهدف �إلى ت�أهيل الدار�س �أخ�صائى في �إحدى مجالات العمل مع 

ذوى لااحتياجات الخا�صة )450 �ساعة تدريبية(. 

2- البرامج الخا�صة: وت�ضم هذه النوعية عدة برامج تدريبية: 
-	 تدريب العاملين بالهيئات.
-	 تدريب �أولياء الأمور. 
-	 تدريب المتطوعين. 
-	 التدريب الفردى الموجه.

�أمثلة للدورات الخا�صة: )اللغة والتوا�صل، منت�سورى، التوا�صل غير اللفظى، 
الت�أهيل المهني، التربية الفنية، التربية الجن�سية، �إعداد الأخ�صائي النف�سي(.

ج-مركز عين �شم�س للت�أهيل:
يتب���ع ه���ذا المرك���ز جمعي���ة اله�ل�ال الأحم���ر الفل�س���طينى ويعم���ل عل���ى توفير 

الخدمات المختلفة للأفراد متعددى الإعاقات وتنح�صر �أهدافه في الآتي:
-	 توفير برامج داخل المركز ت�ش���مل �سل�س���لة من خدمات الت�أهيل تقدم للأطفال 

والكبار ذوي الإعاقة كى تتيح لهم الفر�ص���ة لتحقيق �إمكانياتهم ب�ش���كل �أقرب 
ما يكون للطبيعي.

-	 توفير التدريب الملائم للعاملين في برامج المركز.
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ولتحقي���ق ه���ذه الأهداف بد�أ المركز برنامًجا درا�س���يًا عام 1985/84م التحق به 
حوالى 25 �شابًا وفتاة فل�سطينيين، وانتظموا في محا�ضرات نظرية وعملية لمدة يومين 
�أ�س���بوعيًا، وا�ش�ت�ركوا في برامج الخدم���ة المقدمة للمترددين على بقية �أيام الأ�س���بوع، 
وح�صل الذين اجتازوا هذا البرنامج على وظيفة م�ساعد مدرب ت�أهيل بالمركز، وبعد 
تطوي���ر البرنام���ج �أطلق عليه« درا�س���ات في تنمي���ة القدرات والت�أهيل«، وا�ص���بح يتكون 
من م�س���تويين مدة كل م�س���توى منهما عامين كاملين، �أى �أن الدرا�سة بالمركز ت�ستمر 

لمدة �أربعة �سنوات بعد لاانتهاء من المدر�سة الثانوية.
والمتتب���ع لواق���ع م�ؤ�س�س���ات تكوي���ن المعل���م عل���ى الم�س���توى الجامع���ي والعالي في 
جمهوري���ة م�ص���ر العربية، يجد تعددًا في هذه الم�ؤ�س�س���ات من حيث ال�ش���كل والتكوين، 
قلم���ا نج���د مثل���ه في م�ص���ادر �أو م�ؤ�س�س���ات �أخ���رى مثل كلي���ات الطب وال�ص���يدلة التي 
تخ���رج فيه���ا الطبي���ب وال�ص���يدلى التي تحمل �أ�س���ماء موح���دة في جميع �أنحاء م�ص���ر 
والع���الم العربى، فاختلاف م�س���ميات الم�ص���ادر وتعددها قد ي����ؤدى �إلى اختلاف الفكر 
الترب���وي والعلم���ي الحاكم لتكوين خريجى هذه الم�ص���ادر المتع���ددة، ومن ثم اختلاف 
نوعي���ة وكفاي���ة ه����ؤلاء الخريج�ي�ن، الت���ي ق���د تتع���دد �أه���داف برامجه���ا، محتوياتها، 
�أ�س���اليب عملها وا�س�ت�ارتيجيتها دون وجود وحدة فكر تجمعها وتوحد �أ�ساليب العمل 

بها بما يجعلها ت�سير في نف�س لااتجاه )طلبة ، 1996م، �ص257(.
ويمكن القول �إن مدار�س ذوي الإعاقة في جمهورية م�ص���ر العربية لا ت�س���تفيد 
به���ذه القوة الت���ي تم �إعدادها. ويجب �أن يكون معلم���ي الأطفال ذوي الإعاقة محبين 
لمهنته���م م�ؤمن�ي�ن به���ا ، �ش���ديدي التحم����س والإخلا����ص له���ا، م�س���ايرين للاتجاهات 
الحديث���ة في التربي���ة، مبتكرين في عملهم باتباع الأ�س���اليب المختلفة في الو�ص���ول �إلى 
�أغرا�ض���هم، ممل�ؤين بروح الأب���وة للرجال، والأمومة للن�س���اء مقتنعين ب�أنهم يعملون 

على �إعداد �أطفال لمجتمع الأ�سوياء.

الخطوة الثالثة: �إعداد معلم التربية الخا�صة في بع�ض الدول المتقدمة

تمهيد:
���ا ب�إعداد المعلمين   ت���ولي الأنظم���ة التربوية في البلدان المتقدمة اهتمامًا خا�صً
وتدريبهم ورعايتهم مع اختلاف في الدرجة والفاعلية وت�سعى �إلى رفع م�ستوى �أدائهم 
وزيادة فاعليتهم وتح�س�ي�ن �أو�ضاعهم لااقت�صادية ولااجتماعية، وذلك كا�ستراتيجية 

لإ�صلاح الأنظمة التعليمية.
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م���ن  المتخ�ص�ص���ة  الك���وادر  ب�إع���داد  الأمريكي���ة  المتح���دة  الولاي���ات  وتهت���م   
الأخ�ص���ائيين والمر�ش���دين النف�س�ي�ن الذي���ن يك���ون لديهم الق���درة على العم���ل في هذا 
المجال. بل تم �إن�شاء »العديد من المراكز المتخ�ص�صة لهذا الغر�ض مثل مركز نبرا�سكا 
الطب���ى ومرك���ز جامع���ة نيوي���ورك وغيره���م حيث تق���وم ه���ذه المراكز ب�إع���داد من يتم 
اختي���اره ل�ش���غل من�ص���ب معلم متخ�ص����ص لمرحل���ة الطفولة والمراهق���ة للأطفال غير 
العاديين حيث تختلف هذه البرامج في الإعداد باختلاف نوع الإعاقة، ودرجة �شدتها«

) كا�شف ، 1993 ، �ص 143(.

 ومن الناحية التاريخية كان �إعداد معلمي التربية الخا�صة ومنحهم رخ�صة 
مزاول���ة المهن���ة وتعيينه���م يتم في �إطار ت�ص���نيف الأطف���ال الجارى تطبيق���ه وفق فئات 
الإعاقة. وتقت�ص���ر تلك الرخ�ص حاليًا على خم�س���ة مجالات فقط للتربية الخا�ص���ة 
هي: الإعاقة ال�س���معية، والإعاقة الب�ص���رية، وا�ضطرابات النطق والتحدث، والإعاقة 

الحادة، والإعاقة المتو�سطة.

وم���ن �أه���م الخ�ص���ائ�ص الت���ي يج���ب �أن يتمت���ع به���ا معل���م التربي���ة الخا�ص���ة 
)�سليمان ، 2000 ، �ص �ص 239 ، 240(:

11 �أن يفهم الطريقة الخا�صة بالتدري�س له�ؤلاء التلاميذ.-
22 �أن يعرف كيف يو�صل المعلومات المتاحة والمنا�سبة لهم.-
33 �أن يعرف متو�سط ذكائهم و�أف�ضل القدرات الفعلية لديهم.-
44 �أن يهيئهم للم�ستويات المنا�سبة للإنجازات المتوقعة داخل المجموعة.-
55 �أن يك���ون مراعيً���ا للفروق الفردي���ة بين التلاميذ وواعيًا لأه���م النتائج في هذا -

المجال.
66 �أن يكون لديه القدرة على تقويم التلاميذ والقدرة على �إدارة الف�صل.-

وقد اتجهت �أهداف �إعداد معلمي التعليم الخا�ص نحو تمكين المعلم من:
-	 تهيئ���ة الفر����ص المنا�س���بة لكل طف���ل معوق لكى ي�س���تطيع الاعتماد على نف�س���ه 

والقيام بدوره في المجتمع في حدود �إمكاناته وقدراته.
-	 �إعط���اء الفر�ص���ة للأطف���ال غير العادي�ي�ن للح�ص���ول على الق���درات والمهارات 

المعلومات والم�س���ئوليات التي يكون قادرًا على القيام بها لكى ي�ش���عر �أنه فرد له 
قيمة.
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-	 �إك�ساب الأطفال غير العاديين المهارات التي تمكنهم من الا�ستقلال والاعتماد 
على �أنف�سهم في الك�سب.

-	 التقييم لكل حالة وتوفير العلاج الخا�ص بكل طفل.
-	 م�ساعدة بع�ض الفئات في تعليم بع�ض المواد الدرا�سية.
-	 �إ�شباع حاجات ورغبات وميول الأطفال ذوى الاحتياجات الخا�صة.

ولق���د بد�أ �إعداد معلمي التربية الخا�ص���ة في الولاي���ات المتحدة الأمريكية منذ 
مطل���ع الق���رن الع�ش���رين تقريبًا. وكانت الأنم���اط الأولى للإعداد والتدريب تن�ص���ب 
 Residential Schools أ�سا�سً���ا عل���ى �إعداد المعلمين للعمل في الم�ؤ�س�س���ات الداخلي���ة�
الت���ي يلتح���ق به���ا الط�ل�اب المتخلفين عقليً���ا ، وكان البرنام���ج الأول لإع���داد المعلمين 
على �ش���كل تدريب مهنى خا�ص للعمل في ميدان الإعاقة الفكرية، وكان هذا التدريب 

ي�ستغرق �سنة تقريبًا.

وفي البداي���ة كانت غالبي���ة برامج �إعداد المعلمين بالكليات والجامعات المختلفة 
عبارة عن برامج �ص���يفية للمعلمين الذين لديهم خبرات خا�ص���ة في مجال التدري�س، 
وكان ي�شترط �أن يكون للمعلم تدريب في مجال التعليم قبل العمل بمدار�س المتخلفين 
عقليً���ا، وا�ش�ت�رط �أن يك���ون هذه الخبرة م���ا بين ) 3 – 5 ( �س���نوات في مدار�س التعليم 

العام)مر�سى ، 1990 ، �ص 138(. 

ولااتج���اه الحدي���ث الآن في الولاي���ات المتح���دة، ه���و تكوي���ن فري���ق العم���ل م���ن 
المعلمين داخل مدر�سة المتخلفين عقليًا، وهو يقوم بتخطيط البرامج وتعليم وتدريب 

الطلاب المتخلفين ورعايتهم والتقليل من �أثر الإعاقة الفكرية عليهم.

 ويغط���ى برام���ج �إع���داد وتدري���ب معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة المج���الات التالية 
)مر�سى ، 1990 ، �ص �ص 141 – 145(:

المجال الأول:
يدخ���ل الط�ل�اب الجامع���ة ويلتحق���ون بق�س���م التربي���ة الخا�ص���ة بع���د انته���اء 
درا�س���تهم للمرحل���ة الثانوي���ة، فيدر����س الط�ل�اب م���واد ثقافي���ة عام���ة �ض���من برنامج 
�إعداده���م مثل درا�س���ة العل���وم الحرة، والعل���وم الطبيعي���ة والبيولوجية والريا�ض���يات 

والعلوم الإن�سانية ولااجتماعية.
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المجال الثاني:
وه���و ي�ش���مل �إعداد معل���م المدر�س���ة الأولي���ة �أو الثانوية: ويجب عل���ى كل معلم 
متخ�ص����ص في التربي���ة الخا�ص���ة �أن يكون لديه خلفي���ة في التربية، وي�ش���تمل الإعداد 
له���ذا المج���ال الم���واد الدرا�س���ية الت���ي تخ���دم هات�ي�ن المرحلت�ي�ن مث���ل: مب���ادئ المدر�س���ة 
الأولي���ة والثانوي���ة، وطرق تدري�س المدر�س���ة الأولي���ة، والفنون، والمو�س���يقى والتدريب 
العملي، ويمكن لمعلمي التربية الخا�ص���ة العمل بالمدار�س العادية بعد ح�ص���ولهم على 

بكالوريو�س التربية الخا�صة.

المجال الثالث:
يتلقى جميع معلمي التربية الخا�ص���ة، مناهج تعريفية �إ�ض���افية عن التربية 
الخا�ص���ة وه���ذه المناه���ج ت�ش���تمل عل���ى: �س���يكولوجية وتربي���ة الأطف���ال ذوي الإعاقة، 

وم�شكلات في ال�سلوك ولااختبارات والمقايي�س.

المجال الرابع:
عندما يعد المعلم لتدري�س الأطفال غير العاديين �سواء كانوا متخلفين عقليًا 
�أو �ص���م �أو �أى �إعاقة �أخرى، فلابد من التخ�ص����ص في �إحدى هذه المجالات، وذلك لأن 

كل مجال له برامجه الخا�صة به.

وينق�س���م نظ���ام �إع���داد المعلم�ي�ن وتدريبه���م للعم���ل في مي���دان ذوي الإعاق���ة في 
الولايات المتحدة �إلى ثلاث برامج للإعداد هي:

11 درا�س���ة �أكاديمي���ة لم���دة خم�س �س���نوات يتلق���ى فيها المعل���م درا�س���ته فينتهي فيها -
بالح�ص���ول على درجة الماج�س���تير في التربية، كما يتلقى المعلم في �أثناء درا�سته 
تدريبًا عمليًا في مدار�س التربية الخا�ص���ة، لدرا�س���ة الحالات المختلفة درا�س���ة 
ميداني���ة وكذل���ك التدري���ب عل���ى ممار�س���ة العم���ل في مج���ال تربي���ة الأطف���ال 

المتخلفين عقليًا.
22 برنامج مدته �أربع �سنوات بعد التخرج في تربية وتعليم ذوي الإعاقة، يكت�سب -

الدار����س في ه���ذا البرنام���ج خ�ب�رة وكف���اءة في تربية وتعلي���م ورعاي���ة الأطفال 
المتخلفين عقليًا.

33 برنام���ج مدت���ه عامين بعد التخرج من الجامع���ة، ويبد�أ البرنامج بعد برنامج -
الدرا�سة العادى وي�شمل جميع فئات ذوي الإعاقة.
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وتق���دم الحكوم���ة الفيدرالي���ة للجامعات والكلي���ات التي تقوم ب�إع���داد معلمي 
التربي���ة الخا�ص���ة م�س���اعدات مالي���ة، ويمك���ن تو�ض���يح �ش���روط لاالتح���اق للدار�س�ي�ن 

ببرامج �إعداد معلمي المتخلفين عقليًا فيما يلي:
11 �أن يكون للطالب درجة علمية جامعية �سابقة.-
22 ويف�ضل من لديه الخبرة بالعمل في ميدان ذوي الإعاقة.-
33 النظ���ر �إلى خبرت���ه م���ن خ�ل�ال �س���جله الأكاديم���ى لتو�ض���يح دوره في العمل في -

مجال التعليم العام.
44 الميل والرغبة في العمل في ميدان ذوي الإعاقة.-
55 �سلامة الج�سم والحوا�س.-

و�أى برنام���ج خا����ص ب�إع���داد معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة بالولاي���ات المتح���دة 
الأمريكي���ة تك���ون م���ن 25% درا�س���ة ذات �أ�س���ا�س ترب���وى )م���واد تربوي���ة (، و75% م���واد 

رئي�سية متخ�ص�صة )جلال والبجاوى ، القاهرة ، 1993 ، �ص �ص 203 – 205(.

ويت���م من���ح المعلمون العامل���ون في مجال الإعاق���ة الفكرية باعتب���اره فرعًا من 
فروع التربية الخا�صة حافزًا ماليًا ي�ضاف �إلى مرتباتهم لأن ه�ؤلاء المدر�سين يبذلون 

جهودًا كبيرة في تربية وتعليم وت�أهيل المتخلفين عقليًا وغيرهم من ذوي الإعاقة.

والدرا�س���ة تكون ميدانية قائمة على الملاحظة ولاا�ستنتاج، لهذا يلزم للدار�س 
�أن يعي����ش م���ع ذوي الإعاق���ة داخ���ل مدار�س���هم، ويلاحظه���م عن قرب داخل ف�ص���ولهم 
وخ�ل�ال حياته���م العام���ة. وقد �أتاح ات�س���اع مجالات �إع���داد المعلم العدي���د من الفر�ص 
لإع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة. وتتمثل ال�س���مات لااجتماعية وال�شخ�ص���ية المطلوبة 
في معلم���ي ذوي الإعاقة في ال�س���جل الأكاديم���ى والقدرة العقلية، والتكيف ال�شخ�ص���ى 
ولااجتماعى، ولاالتزام بت�ش���خي�ص ذوي الإعاقة، والخ�صائ�ص الج�سمية. كما تتطلب 
النظ���ر �إلى ما�ض���يه ال�شخ�ص���ى وتو�ص���يات الأ�ش���خا�ص القريبين من���ه والمطلعين على 
حيات���ه ال�شخ�ص���ية ولااجتماعي���ة للاطمئن���ان على قيام���ه بمهام���ه في التدري�س على 

الوجه الأكمل )نخلة ، 1975 ، �ص �ص 206 – 208(.
 وي�ش�ت�رط في الدار����س �أن يكون قد �أتم درا�س���ته الجامعية بتف���وق مع معرفته 
ب�أ�س����س �س���يكولوجية التعل���م والنم���و وتطور الطف���ل في مجالات التعلم غ�ي�ر العادية، 

ودرايته بتربية الطفل الكفيف والأ�صم.
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 وت�س���اعد المقابلة ال�شخ�ص���ية للمر�ش���حين للالتحاق ببرامج �إعداد المعلم على 
معرفة الخ�ص���ائ�ص الج�س���مية، �إذ ي�ش�ت�رط في معلم ذوي الإعاقة، وخا�ص���ة ال�صم، �أن 
يكون لديه القدرة على نطق الحروف من مخارجها �سليمة، حتى يتمكن من التفاهم 
مع ه�ؤلاء الأطفال وتعليمهم اللغة ال�ش���فهية، ثم القراءة والكتابة على �أ�س����س �سليمة 
بما يتفق مع �إعاقتهم، وهناك التزام بعدم التراخى في تطبيق �شروط ومعايير القبول 
له�ؤلاء الدار�سين الذين �سيقع على عاتقهم تعليم ذوي الإعاقة )نخلة ، 1975 ، �ص 210(.

 ويت���م الإع���داد العلمى لمعلمي المتخلفين عقليً���ا في الولايات المتحدة الأمريكية 
ب�إع���داد  الخا�ص���ة  البرام���ج  وتختل���ف  المختلف���ة،  والجامع���ات  الكلي���ات  رح���اب  في 
معلم���ي المتخلف�ي�ن عقليً���ا، م���ن ولاي���ة لأخرى، حت���ى داخ���ل الولاية الواح���دة تختلف 
البرام���ج، فل���كل كلي���ة �أو جامع���ة برامجها الخا�ص���ة بها الت���ي من خلالها يت���م �إعداد 
المعلم�ي�ن، ويدر����س الط�ل�اب في الكلي���ات والجامع���ات الأمريكي���ة نوع�ي�ن م���ن المناه���ج 

)مر�سى ، 1990 ، �ص �ص 150-148(.

 كم���ا يت���م �إع���داد معلم���ي المتخلف�ي�ن عقليً���ا في الولاي���ات المتح���دة الأمريكي���ة 
ع���ن طري���ق �إع���داد لمدة خم�س �س���نوات يتلقى فيها المعلم درا�س���ة �أكاديمي���ة ينتهي فيها 
بالح�صول على درجة الماج�ستير في التربية، كما يتلقى المعلم في �أثناء الدرا�سة تدريبًا 
عمليً���ا في مدار����س ذوي الإعاق���ة، وهن���اك تدري���ب مدت���ه عام�ي�ن بع���د التخ���رج، ويبد�أ 
هذا البرنامج بعد برنامج الدرا�س���ة العادى وي�ش���مل جميع الفئات الخا�ص���ة من ذوي 
الإعاقة، بالإ�ضافة �إلى برنامج مدته �أربع �سنوات بعد التخرج في تربية ذوي الإعاقة.

 وي�شتمل �أى برنامج خا�ص ب�إعداد معلمي المتخلفين عقليًا على ما يلي:
-	 25% من المناهج الدرا�سية الخا�صة ب�إعداد معلمي المتخلفين عقليًا ذات �أ�سا�س 

تربوي.
-	 75% من المناهج مواد رئي�سية متخ�ص�صة ت�شتمل على )مر�سى ، 1990 ، �ص147(.

• �سيكولوجية الإعاقة الفكرية.	
• التوجيه والإر�شاد النف�سى.	
• ال�صحة النف�سية.	
• طرق وو�سائل توجيه المتخلفين عقليًا.	
• �إ�ضافة �أى مناهج تفيد الدار�س.	
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ولا تتدخل ال�س���لطة الفيدرالية في فر�ض برامج تعليمية محددة وهذا يرجع 
�إلى الحري���ة الت���ي تمنحها ال�س���لطة ال�سيا�س���ية في الولايات المتح���دة لجميع الولايات، 
فاللامركزي���ة والديمقراطي���ة، واقت�ص���اد الوف���رة جع���ل الولايات المتح���دة الأمريكية 

ت�أخذ خطوات متقدمة ومتطورة في مجال التربية الخا�صة ب�صفة م�ستمرة.

وفي مجال �إعداد معلمي ذوي الإعاقة �سمعيًا يدر�س تعليم و�إر�شاد ال�صم، ويلم 
بم�ص���ادر المواد التي تدر�س للأ�ص���م، والأبحاث المت�ص���لة بنف�س���يته وتكيفه لااجتماعى 
وتقبله لإعاقته والم�شاركة في الحياة ب�صفة عامة. ويتلقى معلمي ذوي الإعاقة �سميعًا 
بتو�س���ع مواد م�س���تقلة في هذا المجال مثل: تدري�س اللغة لل�ص���م، وطرق تدري�س مواد 
المدر�س���ة الأولي���ة لل�ص���م والو�س���ائل المرئية الم�س���اعدة في تفه���م المنهج، وط���رق تدري�س 
بع�ض المواد كالريا�ض���ة والدرا�س���ات لااجتماعية والعلوم وتدري�س الكلام لل�ص���م التي 
تحتوى على م�شكلات الكلام، وعلم نف�س ال�شواذ )نخلة، 1975م، �ص �ص 219-215(.
 وم���ن ال�ش���روط ال�ل�ازم توافره���ا في معل���م ذوي الإعاق���ة ب�ص���ريًا �أن يك���ون 
لدي���ه بع�ض المعارف من عملية الإب�ص���ار والم�ش���كلات ال�ص���حية المتعلقة به���ا، مع الإلمام 
بالتخ�ص�ص���ات الأخ���رى المتعلق���ة بمج���ال ذوي الإعاق���ة ب�ص���ريًا عل���ى �أن يك���ون محبً���ا 
للق���راءة ولاانتف���اع من الم�ص���ادر المت�ص���لة بعمل���ه، و�أن تتوافر فيه بدرج���ة كبيرة نف�س 
الق���درات المتوف���رة في معلم���ي جمي���ع الأطفال مثل المعرف���ة والمه���ارات العلمية والفهم 

الذي يعينه على اكت�ساب قدرات معينة �أ�سا�سية في تعليم الأطفال المكفوفين.

 وبالن�سبة لإعداد معلم ذوي الإعاقة ب�صريًا، يتلقى الدار�سون مادة �سيكولوجية 
و�صحة العين، وفيها يلم المعلم بوظائف الأع�ضاء وتركيب العين و�صحتها و�إمكانيات 
الر�ؤي���ة والعوام���ل الت���ي ت�ؤثر فيه���ا، والأمرا�ض التي ت�ص���يب العين، ولاا�س���تفادة من 
المناق�ش���ات الطبي���ة الت���ي تقام �أثناء البرنامج بين الدار�س�ي�ن و�أطباء العيون، ودار�س���ة 
العلاقة بين عيوب الب�صر والتعليم من ناحية والخبرات المدر�سية من ناحية �أخرى، 
ومادة الر�ؤية لمعرفة محتويات فقد الب�صر، من حيث الأ�سباب التي �أدت �إليه والن�سبة 
الت���ي يت�أث���ر بها الب�ص���ر، ومق���دار الر�ؤية التي ي�س���تطيع به���ا المعوق ب�ص���ريًا تمييز ما 

�أمامه وتمييز �سماته بو�ضوح )نخلة، 1975م، �ص 212(.
 ولقد �أ�ص���درت الحكومة الفيدرالية ع���دة قوانين لإعداد معلمي ذوي الإعاقة 
وت�ش���جيعهم و�إعطائه���م المن���ح، كذل���ك قام���ت الحكوم���ة الفيدرالية ع���ن طريق مكتب 



�إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية د. محمد محمود العطار

 96 

التعليم بتقديم الدعم المالى، الذي �س���اند برامج �إعداد المعلمين في �ش���كل منح درا�سية 
للدار�سين ومكاف�آت للتدري�س بالكليات والجامعات، وكثرة المراكز التي تقدم خدماتها 
له�ؤلاء ذوي الإعاقة مع التح�سن الم�ستمر في تربيتهم و�سمو منزلة معلميهم والتح�سن 
الم�ستمر في مرتباتهم وفتح فر�ص الترقى �أمام الدار�سين، مما �ساعد على جذب �أكبر 

عدد ممكن واختيار �أف�ضلهم للعمل في هذا المجال )�سليمان ، 2000 ، �ص 242(.

 وتختل���ف �ش���هادات التدري����س للطلب���ة م���ن ذوى الإعاق���ات ب�ي�ن الولايات على 
الرغم من تبنى القوانين الفيدرالية الكثير من ممار�س���ات التربية الخا�ص���ة ف�إنه لا 
يوجد �ش���هادة فيدرالية للمعلمين. �إن ال�ش���هادات تتوفر ب�صفة عامة وفقًا للت�صنيفات 
ولك���ن هن���اك بع����ض البرام���ج الدرا�س���ية التي تعط���ى ال�ش���هادة للمعلم في التخ�ص����ص 
�أدق عل���ى �أ�س���ا�س الإعاق���ة الحقيقي���ة �أو الب�س���يطة �أو المتو�س���طة �أو ال�ش���ديدة �أو الحادة            

)مازوك وونزر ، 1997 ، �ص 423(.

�إعداد معلم التربية الخا�صة في �إنجلترا:
لق���د �أ�ص���بح م���ن الم�س���لم ب���ه �أن توف�ي�ر برام���ج الرعاي���ة التربوي���ة والنف�س���ية 
ولااجتماعية وال�صحية للمعوقين يعد واجبًا من واجبات المجتمع نحو مجموعة من 
�أبنائه، و�إن نجاح البرامج التربوية والنف�س���ية ولااجتماعية وال�ص���حية ب�ص���فة عامة 
والبرامج التربوية ب�ص���فة خا�ص���ة يعتمد �إلى حد كبير على �شخ�ص���ية المعلم ونوعية 

�إعداده وتدريبه و�إيجابية اتجاهاته نحو �أفراد هذه الفئة من �أبناء المجتمع.

ويحظ���ى المعل���م في �إنجل�ت�ار باهتمام بال���غ، �إع���دادًا وتدريبًا وتقويًم���ا وخدمة، 
باعتب���اره ركيزة �أ�سا�س���ية من ركائ���ز التعليم، ولذلك لابد عل���ى الراغبين في لاالتحاق 
بمهن���ة التدري����س م���ن الح�ص���ول على �إج���ازة في هذا المجال، وت�ش�ي�ر اللوائح الخا�ص���ة 
بالتعيين �إلى ثلاثة طرق للح�صول على م�ؤهل لازم يفتح الطريق �أمام هواة التدري�س 

)مجلة المعرفة ، 2001 ، �ص �ص 23 ، 24(.
�أولها : درا�سة مقررات لمدة ثلاث �سنوات تكون مح�صلتها �شهادة في التربية. 

وثانيه�ا : درا�س���ة مق���ررات لمدة ثلاث �أو �أربع �س���نوات يحمل بعدها الطالب لي�س���ان�س 
التربية. 

ثالثها : درا�س���ة مقرر واحد لمدة عام لطلاب الدرا�س���ات العليا الحا�ص���لين على درجة 
جامعية. 
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 وتمنح هذه الدرجات )الدبلوم في التربية والبكالوريو�س في التربية بنوعيها(
���ا كلي���ات التربية،  �أق�س���ام التربي���ة �أو مدار����س التربي���ة بالجامع���ات، كما تمنحها �أي�ضً
و�أق�س���ام التربي���ة في البوليتكن���ك، وكليات التعليم العالى، وي�ص���دق على مقرراتها �إما 

�إحدى الجامعات و�إما مجل�س المنح الوطنى الأكاديمى. 

ولقد �أ�ص���بح �إعداد المعلمين في �إنجلترا منذ �س���نة 1947م م�س���ئولية الجامعات 
بن���اء على تو�ص���ية »ماكن�ي�ر« ع���ام 1944م. ويعتبر تقري���ر« ماكنير »م���ن �أهم خطوات 
تطور �إعداد المعلمين في �إنجلترا. فقد ا�ستهدف هذا التقرير تطوير وتح�سين نوعية 
�إع���داد المعلم�ي�ن وترت���ب علي���ه زيادة مدة الدرا�س���ة بكلي���ات �إعداد المعلمين من �س���نتين 
�إلى ثلاث. كما ترتب عليه �إن�ش���اء معاهد للتربية في الجامعات. وقد قبلت الجامعات 
هذه الم�سئولية با�ستثناء جامعة كمبريدج. وقبل ذلك لم يكن للجامعات دور في �إعداد 
المعل���م. ويوج���د حاليً���ا في كل جامع���ة معه���د للتربي���ة وظيفت���ه الرئي�س���ية العمل على 
تطوير �إعداد المعلمين وت�ش���جيع الدرا�سة والبحوث التربوية. ويتم �إعداد المعلمين في 
�إنجلترا في نوعين من المعاهد: معاهد �أو �أق�سام التربية بالجامعات وكليات المعلمين. 
ويمث���ل الن���وع الأول م���ن المعاهد �إع���داد المعلم على النظ���ام التتابعى، �أم���ا النوع الثانى 

فيمثل النظام التكاملي)مر�سى ، 1998 ، �ص 186(.

 ويهدف �إعداد معلم المتخلفين عقليًا في �إنجلترا �إلى الآتي )�سليمان ، 1990 ، �ص 185(.
11 تدريبه���م و�إعداده���م �إع���دادًا تربويً���ا منا�س���بًا حت���ى ي�س���تطيعوا التعام���ل م���ع -

التلاميذ المتخلفين عقليًا وفهم احتياجاتهم الخا�صة.
22 القيام بدور �أ�سا�سى وفعال في تعليم وتوجيه التلاميذ المتخلفين عقليًا.-
33 محاولة �إك�ساب وتعليم التلاميذ القدرة على تحمل الم�سئولية.-
44 تدري���ب التلامي���ذ عل���ى المهن المنا�س���بة لقدراتهم مع الت�أكد م���ن �أن قدرات كل -

تلميذ تختلف عن قدرات غيره من التلاميذ.

وبرام���ج �إع���داد المعلمين ق���د تختلف في مقرراته���ا وم�س���توياتها ولكنها جميعًا 
تتف���ق في �أنه���ا تت���م في �أثن���اء الخدمة وي�ش�ت�رط �أن يك���ون المعلم م�ؤهًال و�أم�ض���ى فترة 

معينة في العمل بالمدار�س العادية.
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ويرك���ز �إع���داد معل���م التلامي���ذ المتخلف�ي�ن عقليً���ا في �إنجل�ت�ار عل���ى �أ�سا�س���يين 
)�سليمان ، 1990 ، �ص 187(.

الأول: �أن يكون المعلم حا�لص على �شهادة جامعية.
والث�اني: �أن يت���م تدريب���ه و�إع���داده في �أثناء الخدمة وح�س���ب ظروفه وظ���روف البيئة 

التي يوجد فيها.

�أما معلمي المكفوفين فلابد �أن يكونوا حا�ص���لين على دبلوم من كلية المعلمين 
الخا�ص���ة لإع���داد معلمي المكفوفين �أو يكون���وا قد �أتموا بنجاح الدرا�س���ة والتدريب في 
جامعة برمنجهام Birmingham University لمدة عام وذلك في تخ�ص����ص تربية 
وتعليم ذوي الإعاقة ب�ص���ريًا، �أما معلمي ال�ص���م �أو �ض���عاف ال�س���مع فيدر�سون لمدة عام 
���ا لتعليم هذه الفئة من ال�ص���غار في الجامعات البريطانية بعد �أن يكونوا  تدريبًا خا�صً

قد �أتموا درا�ستهم الجامعية )جمعة ،1979 ، �ص �ص 246 ، 247(.

 ويج���ب �أن يك���ون المعلم���ون م�ؤهلين للتعليم العادى عمومًا وذلك ب�أن يم�ض���وا 
ث�ل�اث �س���نوات في معاه���د �إعداد المعلم�ي�ن �أو يتدربوا في الجامعة عل���ى مهنة التدري�س 
عن طريق ح�ص���ولهم على دبلوم مهنى مدة الدرا�س���ة للح�ص���ول عليه عام واحد. على 
�أن تنظم درا�س���ات مداها من �س���تة �شهور ل�س���نة واحدة لإعداد المعلمين الم�ؤهلين وذلك 

لتدريبهم على تعليم ذوي الإعاقة.

 ولع���ل الترتيب���ات الخا�ص���ة بفري���ق العم���ل قد تح�س���نت حيث كان ع���دد فريق 
العم���ل الم�ؤهل �ص���غيًرا وكانت فر����ص التدريب للمعلمين محدودة ب�ش���كل ثابت، ولقد 
وجه���ت رعاي���ة كبيرة للتدري���ب من خلال معاه���د تدريب المعلمين لدرجة �أنه �أ�ص���بح 
غالبي���ة فري���ق العمل معلم�ي�ن مجهزين وم�ؤهل�ي�ن تقريبًا، ولعل الكث�ي�ر منهم كانت 

ا. لديه م�ؤهلات خا�صة �إ�ضافية �أي�ضً

 وفي العدي���د م���ن المعاهد نجد �أن هناك طلب على �أماكن جديدة حيث �أنها لم 
تع���د تحتم���ل وكذل���ك ف�أن الم�ؤهلات المدون���ة هي �أعلى بكثير من �أي �ص���ورة �أخرى من 

.(Heddell, 1988. 170 – 172) التدري�س
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 ولق���د �ش���هد منت�ص���ف الثمانين���ات توق���ف البرام���ج المنف�ص���لة لإع���داد معلمي 
الم�س���تقبل  التخ�ص����ص في  �أن  عل���ى  التعلي���م  ال�ش���ديدة في  ال�ص���عوبات  ذوى  الأطف���ال 
�س���وف ينت���ج عن���ه التدري���ب �أثن���اء الخدم���ة للمدر�س�ي�ن ذوى الخ�ب�رة م���ن العامل�ي�ن 
في نظ���ام التعلي���م المدم���ج. وفي الوقت نف�س���ه ف�إن نظ���ام تمويل برام���ج التعليم المعتمد 
عل���ى �آليات ال�س���وق، قد ينتج عن���ه لاانخفا�ض الملحوظ في فر�ض الدرا�س���ة التنظيمية 
المج���ال  ه���ذا  التخ�ص����ص في  �إلى  ت����ؤدى  والت���ي   Full Time Study الوق���ت  ل���كل 

)مازوك وونزر ، 1997 ، �ص �ص 457 ، 458(.

ولعل م�س���الة تدريب المعلم قد تم درا�س���تها وكذلك قد تم تحديد الحاجة �إلى 
تح�س�ي�ن متميز. وي�ض���اف �إلى ذلك ب�أنه يجب �أن ي�شتمل التدريب الأولى للمعلم على 
ا بوجوب �أن ت�ؤخذ المقررات  عن�صر التربية الخا�صة الفرعى ولقد تمت التو�صية �أي�ضً
الق�ص�ي�رة م���ن ذوات الأ�س���بوع الواحد من قبل جميع المعلم�ي�ن الخدميين خلال وقت 
ف���راغ ق�ص�ي�ر ب�ش���كل ثابت ولع���ل هذه لااقتراح���ات لم تعو����ض الحاج���ة �إلى الم�ؤهلات 
المتخ�ص�ص���ة وكذلك قد تم الدفاع ب�ش���دة عن م�س�ألة لاامتداد لعام واحد �أو الكور�سات 

.(Heddell, 1988. 173) المتطابقة

  ويعتمد �إعداد معلمي التربية الخا�صة في �إنجلترا على التدريب �أثناء الخدمة 
التدري�س���ية  الخ�ب�رة  و�أ�ص���حاب  الممتازي���ن،  للمدر�س�ي�ن   In-Service Courses
الطويل���ة، ومدة الدرا�س���ة له���ذه المقررات الخا�ص���ة حوالى عام كامل، وقد يتخ�ص����ص 
الف���رد في مو�ض���وع مع�ي�ن، �أو مق���ررات تغط���ى عدة تخ�ص�ص���ات، �أو مجالات وا�س���عة في 
مجال التربية الخا�ص���ة، كما �أن مدر�س���ى ف�ص���ول المكفوفين وال�ص���م والبكم، يجب �أن 

يكونوا �أ�صحاب م�ؤهلات خا�صة )�ضحاوى ، 1998 ، �ص �ص 340 – 341(.

 وتوج���د �أن���واع مختلف���ة م���ن التدري���ب لمعلم���ي التلامي���ذ ذوى لااحتياج���ات 
الخا�ص���ة ه���ي: التدري���ب التمهي���دى للمعل���م، والتدري���ب �أثن���اء الخدم���ة، وال���دورات 
للمتفرغ�ي�ن تمت���د �إلى �س���نة �أو دورات �أط���ول لغ�ي�ر المتفرغ�ي�ن والتدري���ب الم�س���تمر، 
والتدري���ب �أثناء الخدمة ي�س���اعد المعلمين على الإعداد للم�س���ئوليات الجديدة، وعلى 

التطورات الحديثة في تخ�ص�صاتهم، وفنيات التدري�س والتنظيمات المدر�سية.
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ويت���م تق���ديم برام���ج التدريب �أثن���اء الخدم���ة بوا�س���طة ال�س���لطات التعليمية 
المحلي���ة، وم���ن خ�ل�ال مراكز المعلمين، والمراكز لاا�ست�ش���ارية الخا�ص���ة، بهم وبوا�س���طة 
نقاباتهم وجمعياتهم، �إ�ض���افة �إلى الجمعيات الخا�ص���ة بالتخ�ص�ص���ات الفرعية، و�إلى 
م���ا تقدم���ه الجامعة المفتوح���ة التي تقدم المقررات الدرا�س���ية المختلفة في مجال �إعداد 

المعلمين ) عبود و�آخرون ، 2000 ، �ص 361(.
 ويم���ر البرنام���ج التدريب���ى في �أثن���اء الخدم���ة بث�ل�اث م�س���تويات عل���ى النحو 

الآتي)�سليمان ، 1990 ، �ص 185(.
الم�س�توى الأول: ي�ش���مل مجموع���ة من المقررات الق�ص�ي�رة تدور حول ط���رق التدري�س 

المنا�سبة للأطفال ذوى الإعاقات المختلفة وتجديد معلومات المعلمين.
الم�س�توى الثاني: وي�ش���مل برامج تدريبية لمدة عام مع التفرغ �أو برامج معادلة بدون 

تفرغ للح�صول على م�ؤهلات �إ�ضافية.
الم�س�توى الثالث: وي�ش���مل برامج ق�صيرة لكل المدر�سين المهتمين بالحاجات التربوية 
الخا�صة، وهي برامح �ضرورية لكل المدر�سين لتب�صيرهم بحاجات التلاميذ المتخلفين 

عقليًا) وي�سمى هذا البرنامج ببرنامج الطوارئ(.

وهناك تدريب م�ستمر لمعلمي المتخلفين عقليًا في �أثناء الخدمة، وتوفر معظم 
ال�سلطات التعليمية المحلية حاليًا خدمة معونة للمدار�س العادية لفريق من معلمي 
التعلي���م الخا����ص، ويطلق على تلك النوعية من الخدمات العديد من الم�س���ميات مثل 

معونة التعلم �أو معونة التربية �أو خدمة معونة لااحتياجات الخا�صة.

ومن بين الم�سئوليات والمهام التي يقوم بها فريق معاونى المعلم ما يلي: تقديم 
الم�ش���ورة، القيام بالتدري�س �أو التن�سيق، والتدري�س الفردى وتدري�س المجموعات خارج 
�أو داخ���ل الف�ص���ل الدرا�س���ي، وتن�س���يق الخدم���ات، وتنمي���ة كف���اءة المعلم�ي�ن وتدريبهم، 
والتدري�س لفترات ق�ص�ي�رة من اليوم الدرا�س���ى بدلًا من معلم الف�ص���ل، وتوفر بع�ض 
ال�س���لطات التعليمي���ة معلمين متجولين لزيارة المدار�س وتقديم الم�س���اعدة للتلاميذ، 
وبع�ض ه�ؤلاء المعلمين يكون من الحا�صلين على تدريب متخ�ص�ص في تعليم الأطفال 
المت�أخرين، والبع�ض الآخر يعمل مع �أخ�صائيين نف�سيين تربويين، وفي بع�ض الأحيان 
يعم���ل ه����ؤلاء المعلم���ون في وحدات م�س���تقلة �أو يقوم���ون بزيارة الأطف���ال والمعلمين في 

.(Stow, and Lorna, 1989, p. 232) المدار�س العامة
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 ويعت�ب�ر دور المعل���م م���ن الأدوار الرئي�س���ية في م�س���اعدة الأطفال ال�ص���غار ذوي 
الإعاق���ة في لاانتق���ال للح�ض���انة حي���ث يعت�ب�ر المعل���م مدع���م للأ�س���رة وم���ن المهتم�ي�ن 
بتطوير الأنظمة التعليمية ومن الوا�ض���عين للمناهج والإر�ش���ادات الخا�صة بالأطفال 

ذوي الإعاقة.

 وك���ون المعل���م ه���و المدع���م للأ�س���رة والمتط���ور للأنظم���ة الت���ي تدع���م خدم���ات 
لاانتق���ال م���ن الأ�س���رة �إلى دور الح�ض���انة، حيث تق���وم المراكز المهتم���ة بالأطفال بعمل 
تهيئ���ة للبيئ���ة وذلك م���ن �أجل م�س���اعدة الأطف���ال ذوى لااحتياجات الخا�ص���ة، كذلك 
كون المعلم كوا�ض���ع للمناهج والإر�ش���ادات بالرغم من هذا كله فالعلاقة بين المعلمين 
 (Janewett, and Others, 1998, والعاملين في المهن الأخرى لم تن��شأ حتى الآن

.pp. 329 – 338 )

 وفي �إنجلترا نجد �أن مدر�سى التعليم الخا�ص والمدر�سين العاديين يعملون معًا 
كفري���ق عمل متعاون م���ن �أجل معرفة احتياجات الأطف���ال ذوي الإعاقة والعمل على 
توفير لااحتياجات الخا�صة بهم في مرحلة ما قبل المدر�سة، بالإ�ضافة �إلى م�ساعدتهم 

للانتقال الطبيعى للمراحل التالية.

الخط�وة الرابعة: الت��صور المقترح لإعداد معلم التربية الخا��صة في جمهورية م��صر 
العربية في �ضوء خبرات بع�ض الدول المتقدمة

: نتائج الدرا�سة: �أولًا
 من خلال تناولنا لإعداد معلم التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية 
والولاي���ات المتح���دة الأمريكي���ة و�إنجل�ت�را يمك���ن �أن ن�ص���ل �إلى مجموعة م���ن النتائج 
والمتعلق���ة ب�إع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية حتى ن�ص���ل في 
�ض���وء ه���ذه النتائ���ج �إلى ت�ص���ور مق�ت�رح لما يج���ب �أن يكون علي���ه �إعداد معل���م التربية 

الخا�صة في جمهورية م�صر العربية، ويمكن �إيجاز �أهم نتائج الدرا�سة فيما يلي:
• مدة الدرا�س���ة بالبعثة الداخلية لإعداد معلم التربية الخا�صة بوزارة التربية 	

والتعليم والتي لا تزيد عن عام درا�سي واحد غير كافية لإعداد معلم التربية 
الخا�صة.
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• لااقت�ص���ار في عملية التقويم الخا�ص���ة بمعلم التربية الخا�صة على لاامتحان 	
التحريري �آخر العام الدرا�س���ي وعدم لاا�س���تفادة من نتائجه في ت�صحيح م�سار 
التعلي���م بالبعث���ة الداخلية، وعدم ا�س���تمرارية التقويم وغلب���ة الجانب الذاتي 

على الجانب المو�ضوعي في عملية التقويم.
• تعتبر الدبلوم المهنية في التربية تخ�ص����ص) تربية خا�صة (غير كافية لإعداد 	

معلم التربية الخا�ص���ة ويمكن اعتبارها مقدمة عن التربية الخا�ص���ة، وذلك 
لأن مدته���ا غ�ي�ر كافية للتخ�ص����ص في مج���ال التربية الخا�ص���ة، ولا يوجد �إلا 
تدري���ب عملي لمدة �أربع �س���اعات �أ�س���بوعية و�أ�س���بوعان كتربية عملية مت�ص���لة، 

وهذا غير كافي على الإطلاق لإعداد المعلم الكفء.
• تع���اني برام���ج �إع���داد معل���م التربية الخا�ص���ة التي تت���م من خلال الم�ؤ�س�س���ات 	

الأهلية في جمهورية م�ص���ر العربية من �س���لبيات عديدة �س���واء في ال�ش���روط �أو 
البرامج المقدمة �أو المناهج المقررة �أو من حيث الإدارة والتمويل. 

• حداثة برامج �إعداد معلم التربية الخا�صة داخل الجامعات المختلفة كجامعة 	
القاه���رة وكلي���ة ريا�ض الأطفال بالدقي، وكليات التربي���ة النوعية بالقاهرة..

حيث لا يمكن تقييمها في الوقت الحالي.
• �ض���عف التن�س���يق ب�ي�ن م�ؤ�س�س���ات �إع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة في جمهورية 	

م�ص���ر العربية من حيث البرامج والمقررات الدرا�س���ية مما ي�ؤدى �إلى اختلاف 
�أ�ساليب برامج �إعداد معلمي التربية الخا�صة.

• لا توجد ر�ؤية م�س���تقبلية لم�ؤ�س�س���ات �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية 	
م�صر العربية ت�ست�شرف الم�ستقبل وتتوافق مع متغيرات الع�صر.

• لاتوجد �سيا�س���ة موحدة بين جميع م�ؤ�س�س���ات �إعداد معلم التربية الخا�صة في 	
و�ضع المعايير العلمية، ولااختبارات المقننة للمفا�ضلة بين المتقدمين لم�ؤ�س�سات 

�إعداد معلمي التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية.
• يعتبر النق�ص في الكوادر المخت�صة المدربة في مجال التربية الخا�صة واحدًا من 	

�أهم الم�شكلات التي تواجه التو�سع في الخدمات التعليمية المختلفة للمعوقين.
-	 لا توج���د دورات تدريبي���ة متخ�ص�ص���ة �أخ���رى تالي���ة للح�ص���ول عل���ى البعث���ة، 

ل�ص���قل وتجديد ما اكت�س���ابه من معلومات ومهارات وق���درات واتجاهات �أثناء             
الدرا�سة بالبعثة.
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ثانيًا: الت�صور المقترح:
في �ض���وء ما تو�ص���لت �إليه هذه الدرا�س���ة من نتائج قام الباحث بو�ض���ع ت�ص���ور 
مقترح لما يجب �أن يكون عليه �إعداد معلم التربية الخا�صة، حيث ينطلق هذا الت�صور 
من خلال تحليل ومناق�شة �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية، 
ي�س���تمد عنا�ص���ره م���ن خ�ب�ارت وتج���ارب بع����ض ال���دول المتقدم���ة كالولاي���ات المتح���دة 

الأمريكية و�إنجلترا.

�أهداف الت�صور المقترح:
 يهدف الت�صور المقترح لنظام �إعداد معلم التربية الخا�صة �إلى تحقيق ما يلي: 

11 م�س���اعدة معلمي التربية الخا�ص���ة للقيام بم�س����ؤلياتهم وب�أدوارهم الوظيفية -
تجاه تربية التلاميذ ذوي الإعاقة.

22 عر����ض �أه���م المتطلب���ات اللازم���ة لتحقيق الت�ص���ور المقترح لنظام �إع���داد معلم -
التربية الخا�صة لمواجهة التحديات الآنية والم�ستقبلية التي تعوق �إعداد معلم 

التربية الخا�صة.
33 عر�ض �أهم المبادئ التي يقوم عليها الت�صور المقترح لنظام �إعداد معلم التربية -

الخا�صة.
44 تقديم ت�ص���ور لإعداد معلم التربية الخا�ص���ة في الم�س���تقبل في جمهورية م�صر -

العربية، يمكن �أن يعمل كمنظومة تربوية جديدة في �إعداد المعلم.

متطلبات الت�صور المقترح لنظام �إعداد معلم التربية الخا�صة:
 م���ن �أه���م المتطلب���ات اللازم���ة لتحقي���ق الت�ص���ور المق�ت�رح لنظ���ام �إع���داد معلم 

التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية: 
11 �أن تك���ون المه���ارات الدافعي���ة ل���دى معلم���ي التربية الخا�ص���ة، فعال���ة في ت�أهيل -

الطف���ل المع���اق وجعله ق���ادرًا على التط���ور النمو لااجتماع���ى، والأكاديمى، بما 
يتنا�سب مع مرحلة العمر التي يمر بها الطفل المعاق.

22 �أن يك���ون التق���ويم الذات���ى للمعلم�ي�ن وك���ذا عملي���ات القيا����س والتق���ويم على -
م�س���توى علمي ومهني متخ�ص����ص، بعيدًا عن بع�ض �أ�س���اليب الفهم العام غير 

المتخ�ص�ص واعتبارات الخبرة ال�شخ�صية فقط.
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33 �أن تتوافر برامج متكاملة في �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة تت�ص���ف بال�ش���مول -
والتوازن في علاقاتها بحاجات ومطالب نمو التلاميذ.

44 �أن ي�س���عى معلم���ي ومعلمات التربية الخا�ص���ة نحو التثقي���ف والتعليم الذاتى -
في مجال رعاية الأطفال ذوي الإعاقة عبر الأن�ش���طة الر�س���مية وال�ش���عبية من 
ندوات، محا�ضرات، مكتبات، �إذاعة، تليفزيون ..الخ، و�صولًا �إلى تكوين الوعى 

التربوى الم�ساند لرعاية وتنمية الأطفال ذوي الإعاقة.

مبادئ الت�صور المقترح:
يعتمد الت�صور المقترح لنظام �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر 

العربية على عدد من المبادئ الأ�سا�سية �أهمها ما يلي:

1- مبد�أ التعميم التدريجي: 
ي�شير هذا المبد�أ �إلى �أن نظام �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية م�صر 
العربية �سيكون متاح تدريجيًا، وهذه الإتاحة تعنى انت�شار برامج �إعداد معلم التربية 
الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية في �إطار متوازى لانت�ش���ار م�ؤ�س�سات �إعداد معلم 

التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية.

2-مبد�أ الامتداد الوظيفي:
ي�ش�ي�ر ه���ذا المب���د�أ �إلى تو�س���يع نط���اق وظائ���ف م�ؤ�س�س���ات �إعداد معل���م التربية 
الخا�ص���ة في جمهوري���ة م�ص���ر العربي���ة وامت���داد �أهدافه���ا لت�ش���مل وظائ���ف و�أه���داف 
جدي���دة، حي���ث ي�ش�ي�ر ه���ذا المب���د�أ �إلى �ض���رورة تحويل وجه���ة م�ؤ�س�س���ات �إع���داد معلم 
التربية الخا�صة في جمهورية م�صر العربية �إلى �أو�ضاع تجديدية يمكنها من تفعيل 
�إمكاناته���ا المتوافرة و�إعادة تنظيم م�ص���ادرها الحالية بطريق���ة جديدة.كذلك امتداد 
وظائف م�ؤ�س�س���ات �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربية لتخدم 

الطفل والأ�سرة والمجتمع وهذا يعنى ات�ساع نطاق عملها.

3-مبد�أ الاعتماد المتبادل:
وي�شير هذا المبد�أ �إلى عمل م�ؤ�س�سات �إعداد معلم التربية الخا�صة في جمهورية 
م�صر العربية كمنظومة فرعية �ضمن الإطار المجتمعى العام، فم�ؤ�س�سات �إعداد معلم 
التربي���ة الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر العربي���ة تعتمد على �سيا�س���ة تربوية م�س���تقرة 
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وتمويل كافِ يتنا�سب مع �أهميتها و�ضرورتها للمجتمع، فهي ت�ساعد في تكوين �أ�سا�س 
التنمية الب�شرية.

4-مبد�أ الكلية:
ي�ش�ي�ر هذا المبد�أ �إلى �أن م�ؤ�س�س���ات �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة في جمهورية 
م�ص���ر العربية تعمل كمنظومة كلية �ضمن �إطارها التربوى الخا�ص من خلال مبد�أ 

الكلية وال�شمول.

5-مبد�أ تكاف�ؤ الفر�ص:
�إن توف�ي�ر بيئ���ة تربوي���ة لإع���داد معل���م التربي���ة الخا�ص���ة في جمهورية م�ص���ر 
العربي���ة يتف���ق تمامًا مع مب���د�أ تكاف�ؤ الفر����ص التربوية، الذي يقوم عل���ى �إعطاء كل 
�ش���خ�ص من الفر�ص بما يتنا�س���ب مع قدراته وا�س���تعداداته حتى يحقق �أق�ص���ى طاقة 

ممكنة له.

6-مبد�أ الإدارة بروح الفريق:
ي�ش�ي�ر مب���د�أ الإدارة ب���روح الفريق في م�ؤ�س�س���ات �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة 
في جمهوري���ة م�ص���ر العربية �إلى �إن�س���انية العملي���ة التعليمية والإداري���ة في نظام هذه 
الم�ؤ�س�س���ات، بداي���ة من تحدي���د الأهداف وال�سيا�س���ات، جودة التنظيم وتق�س���يم العمل، 
تخطي���ط وو�ض���ع البرام���ج، تنظي���م العلاق���ات الوظيفي���ة، تحقي���ق الرقاب���ة، تحدي���د 
الم�س���ئوليات وال�س���لطات، تحدي���د ط���رق و�إج���راءات العمل، وتوف�ي�ر الإمكان���ات المادية 

والب�شرية والفنية. 

الت��صور المقترح لإعداد معلم التربية الخا��صة في جمهورية م��صر العربية في ��ضوء خبرات 
بع�ض الدول المتقدمة:

�إن النقطة الرئي�س���ية للت�ص���ور المقترح لنظام �إعداد معلم التربية الخا�ص���ة في 
جمهورية م�صر العربية هي تطوير �إعداد المعلمين، والعناية بو�ضع نظام فعال لقبول 
الطلاب في كليات وم�ؤ�س�س���ات �إعداد المعلمين، بحيث يختار لها من ت�ؤهله ا�ستعداداته 
وقدرات���ه، وم���ن لديه القدرة على التعبير عن نف�س���ه بثقة وو�ض���وح، ومن تتوفر لديه 
الق���درة على العطاء والعمل بكفاءة، ويو�ص���ى الباحث ب�أن يت���م �إعداد معلمي التربية 

الخا�صة وفقا لما هو موجود بال�شكل التالي:
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كليات رياض الأطفال 
 شعبة الأطفال المعوقين

 العامة الثانوية

كلية التربية  

 شعبة تربية خاصة

كليات التربية النوعية  

 شعبة التربية الخاصة

دراسات عليا بكليات التربية والتربية النوعية ورياض الأطفال 

دبلوم مهني في التربية الخاصة 

دبلوم مهنى في التربية تخصص تربية خاصة 
 

دبلوم خاص في التربية تخصص إعاقة ( سمعية أو بصرية أو 
الماجستير والدكتوراه ( نظام البعثات الخارجية أو الإشراف المشترك مع الجامعات الأجنبية ) 

�شكل رقم )1(
ت�صور مقترح لإعداد معلم التربية الخا�صة

ويدور الت�صور المقترح لإعداد معلم التربية الخا�صة في التالي: 
�أ- بالن�سبة ل�سيا�سة القبول والاختيار: 

-	 اجتياز الطالب المعلم للاختبارات ال�شفوية والتحريرية .
-	 رغبة الطالب المعلم في مهنة التدري�س للأطفال ذوي الإعاقة.

ب- بالن�سبة لبرامج الإعداد: 
-	 توف�ي�ر الإمكان���ات م���ن �أجهزة وو�س���ائل تكنولوجي���ة حديثة بع���دد كافي بحيث 

يمكن  �إجراء التدريب بكفاءة عالية.
-	 تدريب الطالب المعلم على مهارات البحث العلمي.
-	 تدريب الطالب المعلم على بع�ض مجالات الإعاقة داخل الكلية وخارجها. 
-	 يمن���ح المعل���م �إجازة التعلي���م في البرام���ج الأكاديمية لذوي الإعاق���ة �إذا كان قد 

انهي برنامًجا درا�س���يًا في م�س���توى الماج�ستير �أو �أكثر على �أن يت�ضمن المقررات 
التالية: 
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-	 درا�سة 12 �ساعة ف�صلية معتمدة كحد �أدنى في المجالات التالية: 
• �سيكولوجية وتربية الأطفال ذوي الإعاقة.	
• الاختبارات والمقايي�س العقلية.	
• التعامل مع الم�شكلات ال�سلوكية لذوي الإعاقة داخل حجرة الدرا�سة.	
• التعلم والتطبيقات التربوية للطفل المعاق.	
• الت�شخي�ص ومعالجة �صعوبات التعلم في القراءة والكتابة والتعبير.	
• النمو اللغوى للطفل المعاق )التطبيق داخل الف�صل(.	
• النمو لااجتماعى والمهنى للتلاميذ ذوي الإعاقة.	

-	 درا�س���ة 9 �ساعات ف�ص���لية معتمدة في مو�ضوع درا�سى م�صمم لرفع كفاءة المعلم 
في مجال تخ�ص�صة ليلائم الم�ستوى المتوقع �أن يعلمه. 

-	 تدريب عملي في مجال تعليم ذوي الإعاقة تحت �إ�شراف �أ�ستاذ جامعي مخت�ص، 
على �أن يكون من�سجمًا مع الدور الذي يتوقع �أن يقوم به المعلم.

-	 درا�سة مقرر واحد على الأقل في �أ�ساليب البحث. 

ج- بالن�سبة لبرامج الت�أهيل:
-	 ا�ستخدام كافة الو�سائل الم�ستحدثة في مجال ت�أهيل معلم التربية الخا�صة.
-	 عقد دورات تدريبية للم�شرفين على تدريب معلم التربية الخا�صة بتوعيتهم 

على
-	  عملية الإ�شراف. 
-	 متابعة المعلمين وبرامج تدريبهم �أ�ساتذة كليات التربية.

ثالثًا: التو�صيات والمقترحات:
((( �أن يك���ون هن���اك كلية خا�ص���ة تح���ت م�س���مى »كلية التربي���ة الخا�ص���ة« تخت�ص 1

ب�إع���داد معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة في جمي���ع التخ�ص�ص���ات �أو �إن�ش���اء ع���دد من 
�أق�سام التربية الخا�صة في جميع كليات التربية.

(((2 العمل على �إعداد معلم التربية الخا�صة بكليات التربية كمعلم ف�صل �أو معلم 
م���ادة ومتخ�ص����ص تربي���ة خا�ص���ة، والعمل على �إعداد م�س���اعد المعل���م حيث �أنه 

يقوم بدور هام داخل ال�صف وخارجه وفي �أماكن الأن�شطة المتعددة.
(((3 �إعداد معلم الفئات الخا�صة في �إطار الإعداد العام له مع تنظيم برامج خا�صة 

له توفر له الخبرة اللازمة للعمل مع هذه الفئات.
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(((4 �إعداد منظومة متكاملة ومتطورة ل�سيا�س���ة القبول بم�ؤ�س�س���ات �إعداد التربية 
الخا�ص���ة تت�ض���من الكف���اءة العلمي���ة، واجتي���از لااختب���ارات المقنن���ة ال�ش���فهية 

والتحريرية، وفقًا للمعايير والموا�صفات الدولية.
(((5 ت�ش���جيع معلم���ي التربية الخا�ص���ة عل���ى لاالتحاق بالدرا�س���ات العلي���ا في نف�س 

التخ�ص�ص.
(((6 �إع���داد دورات تدريبي���ة للمعلم�ي�ن يت���ولى م�س���ئوليتها متخ�ص�ص�ي�ن في مج���ال 

تربية الطفل المعوق.
(((7 �إع���داد معلم���ي  و�ض���ع برام���ج بالدرا�س���ات التكميلي���ة والت�أهيلي���ة لا�س���تكمال 

الأطفال ذوي الإعاقة.
(((8 توفير المواد التربوية اللازمة ) كتيبات – �أ�شرطة ( لإطلاع المعلمين على كل 

ما هو جديد في ميدان الإعاقة.
(((9 العمل على �إ�شراك المراكز البحثية في مجال �إعداد معلمي التربية الخا�صة.
((1( و�ض���ع مق���ررات خا�ص���ة بالتربي���ة الخا�ص���ة في ال�س���نة النهائي���ة لط�ل�اب كلي���ة 1

التربية حتى يكون لديهم خبرة عن ذوى لااحتياجات الخا�صة.
((1( لااهتمام بتطوير برامج البعثات الداخلية وطريقة اختيار المعلم المر�شح لها.1
((1( تطوي���ر مناه���ج وبرامج �إعداد المعلمين بحيث تلائم هذه المناهج والبرامج كل 1

فئة من فئات الإعاقة و�س���ماتها وخ�صائ�صها وقدراتها ودرجة �إعاقتها وكيفية 
التعامل معها.

((1( عدم اقت�صار الجامعات والمعاهد العليا على �إعداد معلمي التربية الخا�صة فقط، 1
ولك���ن تبنى ه���ذه الجامعات والمعاهد العلي���ا �إعداد الكوادر الفنية المتخ�ص�ص���ة 
للعم���ل في مج���ال التربي���ة الخا�ص���ة لتعلي���م وت�أهي���ل وتدري���ب ذوي الإعاق���ة.

((1( العمل على �أن ت�ض���م كليات التربية مراكز ذات طابع خا�ص )�إر�ش���اد نف�س���ى – 1
توجي���ه ذوي الإعاق���ة(، تقدم خدمات للطفل المعوق، و�أن تكون معمًال لتدريب 
معلمين �أو �أطباء و�أخ�ص���ائيين نف�س���يون و�أخ�ص���ائيين اجتماعيون و�أخ�ص���ائى 
ع�ل�اج طبيع���ى، و�أخ�ص���ائى �إع���داد برام���ج، وه���ذا تح���دده الكلي���ة وفقً���ا لن���وع 

التخ�ص�صات المتوفرة فيها وطبيعة الخريج.
((1( ح���ث كلي���ات التربية عل���ى �إجراء الدرا�س���ات العلمي���ة الجادة في مج���ال الفئات 1

الخا�صة مما يوفر لنا فئة معلمي الفئات الخا�صة.
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((1( �إن�شاء مركز لبحوث التربية الخا�صة على �أن ي�ضم هذا المعهد الأق�سام الآتية:1
• ق�سم بحوث التربية الفكرية.	
• ق�سم بحوث التربية ال�سمعية.	
• ق�سم بحوث فاقدى الب�صر.	
• ق�سم بحوث متعددى الإعاقة.	
• ق�سم بحوث الموهوبين والفائقين.	
• ق�سم بحوث الطفولة والمراهقة.	

على �أن يكون مقر هذا المركز داخل كليات التربية وتحت �إ�شراف ال�سادة ر�ؤ�ساء 
�أق�س���ام كلية التربية وهي )ق�س���م التربية المقارنة والإدارة التعليمية – ق�س���م 
ال�ص���حة النف�سية – ق�س���م علم النف�س التربوى ق�سم المناهج وطرق التدري�س 

التربية(. �أ�صول  – ق�سم 
((1( المهن���ي 1 نموه���م  تع���ون  الت���ي  الم�ش���كلات  عل���ى  للتع���رف  الخريج�ي�ن  متابع���ة 

والتخ�ص�ص.
((1( تطوير برامج �إعداد معلمي التربية الخا�صة لتتلائم مع الواقع والعمل على 1

تذليل الم�شكلات التي تواجههم �سواء من الناحية لااجتماعية �أو المهنية، حتى 
ي�ستمروا في المهنة.

((1( لااهتمام بتدريب المعلمين العاملين في م�ؤ�س�س���ات تربية الأطفال ذوي الإعاقة 1
�أثن���اء الخدم���ة ح���ول كيفية تعلي���م الطفل المع���وق وكيفية مواجهة م�ش���كلاته 

ال�سلوكية.
((2(2 ت�ش���جيع �أولي���اء الأمور على لاان�ض���مام للدورات التدريبي���ة الأولية التي تعقد 

لتدريب المعلمين �أثناء الخدمة، بحيث يتدربون جميعًا على نف�س المعلومات.
((2(2 التن�س���يق ب�ي�ن الوزارات المعنية ب�ش���ئون ذوي الإعاق���ة ) وزارة التربية والتعليم 

ال�ص���حة – وزارة القوى العاملة .. (  – وزارة  لااجتماعية  ال�ش���ئون  – وزارة 
لمتابعة تنفيذ التو�ص���يات التي تقرها الم�ؤتمرات الدولية والمحلية ل�ص���الح ذوي 

الإعاقة.
((2(2 لااهتم���ام بتزوي���د برام���ج �إع���داد ط�ل�اب كلي���ات التربي���ة، والتربي���ة النوعية، 

بالمهارات وطرق التعليم اللازمة لتربية وتعليم الموهوبين.
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((2(2 و�ض���ع دليل لمعلم التربية الخا�ص���ة يتناول حاجاتهم وطرق �إر�ش���ادية لتلبيتها 
و�أف�ضل الطرق لتعليمهم.

((2(2 �إدخال مقررات التربية الخا�صة لطلاب كليات التربية وتكون �ضمن مقررات 
الإع���داد التربوى وتزويدهم بالمهارات اللازمة للك�ش���ف ورعاية الأطفال ذوي 

الإعاقة.
((2(2 �إعداد طلاب كليات التربية ببرامج ت�ؤهلهم للعمل مع التلاميذ ذوي الإعاقة.
((2(2 �ض���رورة لااهتم���ام بالإع���داد الترب���وى والأكاديم���ى والإر�ش���ادى والترويح���ى 

والريا�ضى لمعلمي الأطفال ذوي الإعاقة في المراحل العمرية المبكرة، ولااهتمام 
بالبرامج والأن�شطة يكون على �أ�س�س علمية مو�ضوعية �سليمة.

((2(2 �ض���رورة التكام���ل والتراب���ط ب�ي�ن جوان���ب الإع���داد التخ�ص�ص���ى والترب���وى 
والثقافي في برنامج �إعداد وت�أهيل معلم التربية الخا�صة.

((2(2 �إدخال مقرر درا�س���ى �أو �أكثر في مناه���ج التعليم الجامعي، اختياري �أو �إلزامي، 
بح�سب قرارات مجال�س الأق�سام العلمية، تتناول تربية وتعليم ذوي الإعاقة.

((2(2 العم���ل عل���ى و�ض���ع مقررات درا�س���ية ع���ن �ص���عوبات التعل���م والدم���ج بين ذوي 
الإعاق���ة وغ�ي�ر ذوي الإعاقة كمقررات �أ�سا�س���ية ببرامج �إع���داد معلمات ريا�ض 
الأطف���ال حت���ى ت�س���تطيع المعلم���ة تنمي���ة ق���درات ه����ؤلاء الأطف���ال وم�س���ايرة 

زملائهم العاديين.
((3(3 تنظي���م دورات علمي���ة وتدريبي���ة منا�س���بة للمعلم�ي�ن خا�ص���ة معلم���ي التربية 

الخا�صة لإثراء خبراتهم وتنمية قدراتهم وزيادة كفاية مهاراتهم.
((3(3 �إعادة النظر وب�ش���كل مو�ضوعى في الم�ستوى المادي ولااجتماعي للمعلم، �إ�شباعًا 

لحاجاته الأ�سا�س���ية وارتقاءًا بمكانته لااجتماعية لي�ش���عر بالر�ض���ا عن العمل 
ويتفانى في �أداءه لأدواره المختلفة.

((3(3 و�ض���ع معاي�ي�ر لاختي���ار معل���م للتربية الخا�ص���ة يتميز بخ�ص���ائ�ص �شخ�ص���ية 
ت�ؤدى للنجاح في هذه المهنة مثل ال�صبر و�سعة ال�صدر وحب الم�ساعدة والعطاء 
... وغيرها من خ�صائ�ص ال�شخ�صية التي ت�ساعد على النجاح في هذا المجال.

((3(3 و�ض���ع برامج تدريبية خا�ص���ة بكل مجال )فكرية – �ص���م – مكفوقين ( وعدم 
جعل التدريب عاما في مجال التربية الخا�صة نظر للفروق بين هذه المجالات.
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((3(3 يج���ب لاا�س���تفادة بمعلم���ي التربي���ة المو�س���يقية والتربي���ة الريا�ض���ية لتنفي���ذ 
الجان���ب الأكبر من الأن�ش���طة الخا�ص���ة بالأطف���ال ذوي الإعاقة بع���د �إعدادها 
في �ص���ورة �ألع���اب و�أنا�ش���يد و�أن�ش���طة حركية هادف���ة حتى يتمك���ن الطفل المعاق 

لاا�ستفادة منها. 
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