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الملخ��س: ا�ستهدف���ت ه���ذه الدرا�س���ة فح����ص طبيع���ة العلاق���ة ب���ين الخي���ال الاإبداعي)الاأبع���اد 
والدرج���ة الكلي���ة( وداف���ع ح���ب الا�ستطلاع)ال�سكل���ي، الا�ستجاب���ي، والدرج���ة الكلي���ة(، وكذل���ك 
فح����ص طبيع���ة الفروق ب���ين الفائقين والمنخف�سين تح�سيلياً في  قي���م معاملات الارتباط بينها، 
واإمكاني���ة التنب���وؤ بالخي���ال الاإبداع���ي م���ن خلال دافعي ح���ب الا�ستط���لاع الا�ستجاب���ي وال�سكلي، 
واأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراك���ي. وذلك عل���ى عينة مكونة م���ن)311( تلمي���ذاً بال�سف 
الخام����ص الابتدائي بخم����ص مدار�ص تمثل الخم�ص محافظات لمملك���ة البحرين �سحبت بطريقة 
ع�سوائي���ة، وتم تحدي���د الفائق���ين والمنخف�سين تح�سيلي���اً وفقاً للرباعي الاأعل���ى والاأدنى لتوزيع 
ن�سب درجات التح�سيل الدرا�سي الكلي لل�سف الرابع على الترتيب. طبق عليهم كل من مقيا�ص 
بن���اء ال�سور الخيالية، ومقيا�س���ي دافع حب الا�ستطلاع)ال�سكلي والا�ستجابي(، واختبار الاأ�سكال 
المت�سمنة)ال�س���ورة الجمعي���ة( بعد التاأكد م���ن �سلاحيتهم ال�سيكومتري���ة. وتم تحليل البيانات 
با�ستخدام المعالجات الاإح�سائية المنا�سبة. واأ�سارت النتائج اإلى وجود علاقات دالة اإح�سائياً عند 
م�ستوى)0٫001( بين الخيال الاإبداعي)الاأبعاد والدرجة الكلية( ودافع حب الا�ستطلاع)ال�سكلي 
والدرجة الكلي(، وبين الاأ�سالة وحب الا�ستطلاع الا�ستجابي فقط عند م�ستوى)0٫05(. ووجود 
فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى)0٫05( بين الفائقين والمنخف�سين تح�سيلياً في قيم معاملات 
الارتب���اط ب���ين ح���ب الا�ستطلاع ال�سكل���ي وكل من الطلاق���ة والدرجة الكلية للخي���ال الاإبداعي، 
واأمك���ن التنب���وؤ بالخي���ال الاإبداع���ي م���ن خلال كل م���ن اأ�سل���وب الا�ستقلال ع���ن المج���ال الاإدراكي 
وداف���ع ح���ب الا�ستطلاع ال�سكل���ي بالن�سبة للعينة الكلي���ة. اأما بالن�سب���ة للمجموعتين الفرعيتين 
للدرا�سة)الفائقين_المنخف�س���ين تح�سيلياً( فاأمكن التنبوؤ بالخيال الاإبداعي من خلال اأ�سلوب 
الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي فقط. وقد تمت مناق�سة النتائج في �سوء كل من الاإطار النظري 

والدرا�سات ال�سابقة المرتبطة، وتقديم بع�ص التو�سيات بناءاً على نتائج الدرا�سة.
الكلم�ات المفتاحي�ة: الخيال الاإبداعي، دافع ح���ب الا�ستطلاع، التف���وق التح�سيلي، الاأ�سلوب 
المع���رفي، اأ�سل���وب الا�ستقلال عن المجال  الاإدراكي ال�سعف التح�سيلي، تلاميذ 

المرحلة الاإبتدائية.
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Abstract:
This study aimed at investigating the relationship between the creative 
imagination(the dimensions and the total score), and the curiosity(figural, 
reactive curiosity, and the total score), the field independence, as well as 
investigating the differences among high and low achieving students in the 
values   of correlation coefficients between them, and predictability of the 
creative imagination through curiosity (figural, reactive curiosity), and 
field  independence. a sample of(311) fifth grade elementary school students 
from five schools representing the five governorates of the Kingdom of 
Bahrain were randomly selected, high and low achieving students were 
selected according to the upper and lower quarters distribution rates of 
academic achievement grades for fourth grade. the imaginative images 
building, the curiosity(figural, reactive) scales, and  Embedded Figures 
Test were administered after confirmation of psychometric suitability. 
Data were analyzed using appropriate statistical procedures. The results 
indicated a statistically significant relationship at the level of (0.001) 
between the creative imagination(the dimensions and the total score) and the 
curiosity(figural and the total score) and the originality, curiosity reactive  
only at the level of(0.05), and there were statistically significant differences 
at the level of (0.05) between the high and low achieving groups in the values   
of correlation coefficients between figural curiosity and fluency and the total 
scores of creative imagination,  differences were in favor of high achieving 
students, and Possible to predict and creative imagination through the field 
independence and figural curiosity for total sample. As for the sub-groups of 
the study (high and low achieving students) creative imagination to predict 
by the field independence only. The results were discussed in the light of all 
of the theoretical framework and previous studies related to the topic, and 
some recommendations were made based on the results of the study.
Keywords: Creative Imagination, Curiosity, Cognitive Style, field  

independence, High and Low Achieving, Elementary School 
Students.

مقدمة: 
الخي���ال Imagination هو القدرة على تكوين ال�سور والت�سورات الجديدة،   
وي�سير هذا اإلى عمليات الدمج والتركيب واإعادة التركيب بين مكونات الذاكرة 
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الخا�س���ة بالخ���برات الما�سية، وكذل���ك ال�سور التي يتم ت�سكيله���ا وتكوينها خلال 
ذل���ك في تركيب���ات جدي���دة. كما اأن الخي���ال اإبداعي وبنائ���ي ويت�سمن الكثير من 
عملي���ات التنظي���م العقلي، وي�ستمل عل���ى خطط خا�سة بالم�ستقب���ل، وقد يقت�سر 
عل���ى القي���ام بعمليات تركز على الما�سي، وقد يق���وم بالتركيز على الحا�سر فقط 
اأو يتوج���ه ب���كل ذل���ك اإلى الم�ستقب���ل (Reber, 2009). ولق���د وه���ب الله الاإن�س���ان 
الخي���ال؛ وال���ذي يمنح���ه الق���درة على ت�سور م���الا وجود ل���ه. وذوده بعقل يمكنه 
م���ن اأن يقه���ر الزمان والم���كان، ويبدع اأ�سي���اء لم يكون لها وجود م���ن قبل؛ وذلك 
ليو�س���ع ح���دود العل���م ويمُ���د اآفاق���ه. والخي���ال ج���زء لا يتجزاأ م���ن تكوي���ن الب�سر 
وقوته���م، واأ�سب���ح م���ن يمل���ك الخيال ه���و مالك العل���م والتكنولوجي���ا؛ فالخيال 
اإحدى الملكات التي ت�سعى الدول لتنميتها لدى الاأفراد حتى يكونوا قادرين على 
الاإب���داع وبن���اء الم�ستقب���ل، فم���ن يملك الخيال يمل���ك م�ستقبل اأف�س���ل. وقد اهتم 
علماء النف�ص بالخيال كقدرة يمكن تنميتها والاعتناء بها، وتهيئة المناخ المنا�سب 

لنموها)ح�سين ح�سن، 2000: 15؛ اإبراهيم اأحمد، 2006: 2(.
وق���د نب���ع اهتمام علم���اء النف����ص بدرا�سة الخي���ال وتنميته ل���دى التلاميذ في 
مراح���ل التعلي���م المختلف���ة، لاأهميت���ه في م�ساع���دة الف���رد عل���ى التكي���ف م���ع عالمه 
الخارج���ي والتنب���وؤ بالحل���ول الممكنة لكثير م���ن الم�سكلات الت���ي تقابله، وتخفيف 
م�ساعر القلق التي تحيط به؛ فهو يلعب دوراً هاماً في ن�ساأة الح�سارة الاإن�سانية، 
فل���ولاه لم���ا ظه���رت اأعظ���م الاختراع���ات واأروع ق�سائ���د ال�سع���ر واأجم���ل الفن���ون 
والمبتك���رات، كم���ا اأن كل مظه���ر من مظاه���ر حياتنا القائمة كان فك���رةً وخيالاً في 
اأذهان النا�ص قبل اأن ي�سبح حقيقة واقعة، ولقد �سهد العالم كثيراً من المنجزات 
الح�ساري���ة العظيم���ة بف�س���ل م���ا اأُوت���ي الاإن�س���ان من ق���درة عل���ى التخيل)ع�سام 
الطي���ب،2006 (. وم���ن ثم يعت���بر الخيال من اأه���م القدرات العقلي���ة التي �سغلت 
كث���يراً م���ن الفلا�سف���ة والباحثين من���ذ فترات طويل���ة؛ وذلك لاأهميت���ه في حياة 
الاإن�س���ان وخا�س���ة المتفوق���ين والمبدع���ين والمخترعين)هن���اء عو����ص، 2001: 1(؛ 
وذلك لاأن الطفل المتفوق والموهوب يميل لحب الا�ستطلاع فهو يك�سف عن رغبة 
قوية في التعرف على العالم من حوله وفهمه؛ وذلك من قوة ملاحظته وطرحه 
الت�س���اوؤلات الت���ي تب���دو غ���ير من�سجمة م���ع م�ست���واه العم���ري اأو ال�سفي)فتحي 

جروان، 2002: 85؛ 2008: 119(.
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واإذا كان الخي���ال ق���درة عقلي���ة ذات اأهمي���ة في حي���اة الف���رد ب�سف���ة عام���ة ف���اإن   
تل���ك الق���درة اأكثر اأهمي���ة بالن�سبة لمرحل���ة الطفولة ب�سفة خا�س���ة؛ حيث تعتبر 
تل���ك المرحلة بداية التفكير الحقيق���ي والقدرة على ا�ستخدام الا�ستنتاجات لحل 
الم�س���كلات وا�ستخ���دام المفاهي���م والت�سنيف)عزيز �سماره واآخ���رون، 1993: 143(. 
وي���رى خلي���ل معو����ص)1983: 193( اأن مرحل���ة الطفول���ة الو�سط���ى ه���ي اأن�س���ب 
المراح���ل لتنمية الخي���ال وحب الا�ستطلاع والاإبداع؛ باعتب���ار اأن الاأطفال في هذا 
ال�سن قد تعدوا مرحلة الطفولة المبكرة، التي يتميز فيها اإدراكهم للمثيرات وما 
حوله���م ب�س���ورة كلية مما يعطل اإدراك الاأجزاء المكونة للمثير، كما اأن الطفل في 
ه���ذا ال�سن يت�سح اهتمامه بمو�سوعات جدي���دة ويزداد حبه للا�ستطلاع ويكثر 
م���ن الت�س���اوؤل ويتمي���ز ب�سرع���ة نم���و تخيله و�س���دة تطلع���ه للاأفاق بعي���دة المدى، 
وت�ستهويه المخاطرة والمغامرة، وتكون خيالاتهم قد طبعت بطابع اإبداعي موجه، 
ويتفق هذا مع تعريف اأحمد ح�سن)1991: 221( لطفل المرحلة الابتدائية المحب 

للا�ستطلاع باأنه:
ي�ستجي���ب اإيجابي���اً للاأ�سي���اء المعق���دة والمتعار�س���ة والغام�س���ة والجديدة . 1

بالتحرك نحوها محاولًا فح�سها وا�ستك�سافها ومعرفة المزيد عنها.
يزيد من ت�ساوؤلاته وا�ستف�ساراته عن المثيرات المقدمة اإليه.. 2
يفح�ص محيط بيئته محاولًا البحث عن الخبرات الجديدة.. 3

وتع���د عملي���ة الخي���ال اإح���دى العمليات النف�سي���ة الاأ�سا�سي���ة التي يلج���اأ اإليها 
الاإن�س���ان في �سعي���ه نحو الاأف���كار والت�سورات والخبرات الجدي���دة وغير الماألوفة، 
وم���ن ث���م فه���ي ت���كاد تك���ون عملي���ة م�سترك���ة ب���ين ح���ب الا�ستط���لاع والاإب���داع) 
�ساك���ر عبدالحمي���د، 1998: 117( ويتف���ق هذا مع ما اأ�سار اإلي���ه كل من لوينفيلد 
وبريتين (Lowenfeld & Brittain, 1982 : 69-90) من اأن الاإبداع يتك�سف 
اأو يظهر لدى الاأفراد الذين تتوافر لديهم الدافعية وحب الا�ستطلاع والخيال، 

واأن الاإبداع يتجلى في �سلوكيات مثل:
البحث والاكت�ساف للاإجابات والحلول الجديدة للم�سكلات.. 1
القي���ام باإعادة تنظيم عنا�سر الم�سكل���ة الحالية لاكت�ساف علاقات وحلول . 2

جديدة لها.
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التمتع بقدر كبير من الانفتاح على المجهول الجديد.. 3
الات�ساف بالمرونة وعدم الجمود.. 4
القدرة على التعبير عن الذات والتمتع بالاأ�سالة.. 5
ا�ستخ���دام اأ�س���كال التفك���ير التباع���دي وع���دم تف�سي���ل اأ�س���كال التفك���ير . 6

التقاربي.
والتخي���ل وظيفة نف�سية للطفل تبداأ مع وظيفة الكلام، ويبلغ الخيال ذروته 
عن���د �س���ن ال�سابع���ة اأو الثامن���ة، ويتح���ول الخي���ال بالتدريج اإلى نوع م���ن الخيال 
الاإبداع���ي ال���ذي يتميز بانتم���اءات جديدة وطريق���ة ملائمة للواق���ع، ومتوافقة 
مع���ه في نف����ص الوقت)عبدالحليم ال�سيد واآخ���رون، 1979: 122(. واإذا كان اأطفال 
مرحل���ة الطفول���ة الو�سطى قد تعدوا مرحلة الطفول���ة المبكرة، التي يتميز فيها 
اإدراكه���م للمث���يرات وما حوله���م ب�سورة كلية مم���ا يعطل اإدراك الاأج���زاء المكونة 
للمثير)خلي���ل معو����ص، 1983(؛ ف���اإن ذلك ي���دل على علاقة ما ل���كل من الاإبداع 
والخي���ال بالاأ�سالي���ب المعرفية)محمود من�س���ي، 1981(، والت���ي تعرف-الاأ�ساليب 
الم���دركات  المعرفي���ة Cognitive Styles-باأنه���ا ع���ادات تتعل���ق بط���رق تنظي���م 
والخ���برات وتن���اول المعلوم���ات لدى الفرد، كم���ا ي�سار اإليها على اأنه���ا األوان الاأداء 
المف�سل���ة ل���دى الف���رد لتنظي���م م���ا ي���راه وم���ا يدرك���ه حول���ه وفي اأ�سل���وب تنظيمه 
لخبرات���ه في الذاك���رة، وفي اأ�سالي���ب ا�ستدع���اءه لما هو مخت���زن بالذاك���رة؛ اأي اأنها 
الاختلاف���ات الفردي���ة في اأ�سالي���ب الاإدراك والتذك���ر والتخيل والتفك���ير، كم اأنها 
ترتبط بالفروق الموجودة بين الاأفراد في طريقتهم في الفهم والحفظ والتحويل 
 )Messick، 1984: 63وا�ستخدام المعلومات وفهم الذات)نادية �سريف، 1981: 125؛ 
ويعتبر اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي Field Independence  من 
اأك���ثر الاأ�سالي���ب المعرفية الم�ستخدمة في هذه المج���الات؛ حيث احتل هذا الاأ�سلوب 
المع���رفي الاهتم���ام الاأك���بر لدى الباحث���ين المهتم���ين في درا�سة الاأ�سالي���ب المعرفية 
م���ع بداي���ة ظهور ه���ذا الاتجاه في البحث، �س���واء على الم�ستوى الغرب���ي اأو العربي 
والم�سكل���ة الاأ�سا�سي���ة الت���ي يعتم���د عليها ه���ذا الاأ�سلوب تتعل���ق بم���ا اإذا كان الفرد 
ي�ستطيع اأن يحتفظ في اإدراكه بالمو�سوع المدرك وتمييزه عن المجال المنظم الذي 
يُوج���د في���ه، اأم اأنه يعتمد في اإدراكه عل���ى هذا المجال)اأنور ال�سرقاوي، 1990: 11؛ 

.)247 :2003
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وق���د اأ�س���ارت بع����ص الدرا�س���ات اإلى اأن الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراكي لدى 
الاأف���راد كاأ�سل���وب مع���رفي يرتب���ط بوج���ود درجة مرتفع���ة من الخي���ال والاأحلام، 
وكذل���ك درج���ة ملحوظة من التحكم في ال�سور العقلي���ة من اأجل حل الم�سكلات؛ 
وذل���ك لاأن الاأ�سخا����ص الم�ستقل���ين عن المج���ال الاإدراكي، وكذل���ك الذين يحلمون 
 Lucid ويعرف���ون اأثن���اء الحل���م اأنه���م يحلمون وه���و ما ي�سم���ى بالاأحلام المن���يرة
 1999 بغيرهم)�ساكرعبدالحمي���د،  مقارن���ه  اإبداعاته���م  تُزي���د  الت���ي   Dreams

 Gackenbash, Heilman, Boyt & Laberge 1985).

م�صكلة الدرا�صة:
يت�س���ح م���ن العر����ص ال�ساب���ق لمفه���وم الخيال اأنه ق���د يكون بين���ه وبين كل من 
ح���ب الا�ستط���لاع والا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراك���ي علاق���ة ارتباطي���ه؛ فق���د 
تو�سل���ت بع����ص الدرا�س���ات مث���ل درا�س���ة اول�س���ون (Olson,1999) اإلى اأن ح���ب 
الا�ستط���لاع والتخي���ل م���ن المكون���ات ال�سروري���ة للتفك���ير الاإبداع���ي، كم���ا ذكرت 
لينكمير(Linkemer, 2006) اأن الخيال وحب الا�ستطلاع وجهان لعملة واحدة،  
ودرا�س���ة �سكمدل���ر(Schmeidler, 1965) والت���ي ك�سفت عن وج���ود ارتباط دال 
 (Forishaاإح�سائي���اً ب���ين ال�سور الخيالي���ة الب�سرية والاإب���داع، ودرا�س���ة فوري�سا
 (1983والت���ي م���ن �سمن ما تو�سلت اإليه من نتائ���ج اأن الخيال والاإبداع يتوقف 
عل���ى ن���وع الاأ�سلوب المعرفي الم�سيطر اأو ال�سائد. اأم���ا عبدالمطلب القريطي)1987( 
فق���د تو�س���ل اإلى اأن الم�ستقل���ين ع���ن المج���ال الاإدراك���ي يتفوق���ون عل���ى اأقرانه���م 
المعتمدي���ن على المجال الاإدراكي في قدراتهم على الاإبداع الفني، وذلك على عينة 
م���ن تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائي���ة، وتو�سلت درا�س���ة �سهير محف���وظ)1994( اإلى 
ع���دم وج���ود فروق دال���ة اإح�سائياً ب���ين مرتفعات ومنخف�سات الخي���ال العقلي في 
اأ�سل���وب الا�ستقلال عن المجال الادراك���ي، اأما حمد عبدالنبي)1998( فقد تو�سل 
م���ن خ���لال درا�سته على عينة من طلبة كلية التربية النوعية بالفيوم اإلى وجود 
ثاأثير دال اإح�سائياً لاأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي على الاأداء الاإبداعي 
الفن���ي. اأم���ا درا�سة �ساك���ر عبدالحميد)1999( فقد تو�سل���ت اإلى اأن هناك علاقة 
 (Alman,بين اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي والاإبداع، وهذا ما اأكده األمان
(2000 من اأن الخيال يوؤدي دوراً مهماً في عملية معالجة المعلومات لدى الاأفراد، 
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ودرا�س���ة لبنى الهواري)2006( والتي تو�سلت اإلى وجود دلالة اإح�سائية للفروق 
ب���ين المعتم���دات والم�ستق���لات ع���ن المج���ال الاإدراكي في كل م���ن الطلاق���ة والمرونة 
والدرج���ة الكلية للاإبداع، ول�سالح الم�ستقلات عن المجال الاإدراكي، في حين كانت 
الف���روق في الاأ�سال���ة ل�سال���ح المعتم���دات عل���ى المج���ال الاإدراكي، وذل���ك على عينة 
م���ن تلميذات المرحل���ة الاإعدادية. واتفقت مع اأغلب هذه النتائج ما تو�سلت اإليه 
درا�س���ة ناف���ذ يعقوب)2006( على عينة من طلب���ة المرحلة الثانوية في الاأردن. اأما 
درا�س���ة رت�س���ارد و ديفيد (Richard &David, 2006) فل���م تتو�سل اإلى تفاعل 
دال اإح�سائي���اً ب���ين ا�ستراتيجي���ات الخي���ال والاأ�سل���وب المعرفي في تعل���م م�ستويات 

مختلفة من الاأهداف التعليمية.
مم���ا �سب���ق يت�س���ح اأن الدرا�س���ات قد تباينت فيم���ا بينها ح���ول طبيعة العلاقة 
ب���ين الخي���ال اأو الاإبداع وكل من حب الا�ستط���لاع واأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال 
الادراك���ي؛ وذل���ك عل���ى عينات متباين���ة في العم���ر والمرحلة الدرا�سي���ة، وفي بيئات 
مختلف���ة. ولك���ن لم تتناول اأي من هذه الدرا�سات-في حدود علم الباحث- درا�سة 
طبيع���ة ه���ذه العلاقة في اإطار الم�ستوى التح�سيل���ي في بيئة مملكة البحرين؛ لذا 

يمكن �سياغة م�سكلة الدرا�سة الحالية في ال�سوؤال الرئي�ص التالي:
ه�ل يمك�ن التنبوؤ بالخيال الإبداعي من خلل كل من داف�ع حب ال�ستطلع واأ�سلوب 
ال�ستق�لل ع�ن المج�ال الإدراك�ي ل�دى الفائق�ين والمنخف�س�ين تح�سيلياً م�ن تلميذ 

المرحلة الإبتدائية بمملكة البحرين؟
 ويتفرع من ال�سوؤال الرئي�ص ال�سابق الت�ساوؤلات الفرعية التالية:

ما حجم ونوع العلاقات بين الخيال الاإبداعي)الطلاقة، المرونة، الاأ�سالة، . 1
الحيوي���ة، الدرج���ة الكلي���ة( وكل م���ن داف���ع ح���ب الا�ستطلاع)الا�ستجابي، 
ال�سكل���ي، الدرج���ة الكلية( واأ�سل���وب الا�ستقلال عن المج���ال الاإدراكي  لدى 

تلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين؟
ه���ل تختلف العلاق���ات بين الخيال الاإبداعي)الطلاق���ة، المرونة، الاأ�سالة، . 2

الحيوي���ة، الدرج���ة الكلي���ة( وكل م���ن داف���ع ح���ب الا�ستطلاع)الا�ستجابي، 
ال�سكل���ي، الدرج���ة الكلي���ة( واأ�سلوب الا�ستق���لال عن المج���ال الاإدراكي لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين باختلاف م�ستوى تح�سيلهم 

الدرا�سي)الفائقين، والمنخف�سين(؟  
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داف���ع ح���ب . 3 م���ن  م���ن خ���لال كل  الاإبداع���ي  التنب���وؤ بالخي���ال  ه���ل يمك���ن 
الا�ستطلاع)الا�ستجابي، ال�سكلي( واأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي 

لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين؟

اأهداف الدرا�صة:
في �س���وء الاأهمي���ة الكب���يرة ل���كل م���ن الخي���ال الاإبداع���ي واأبع���اده، ودافع حب 
الا�ستط���لاع، واأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراك���ي، والعلاق���ة ب���ين ه���ذه 

المتغيرات وبع�سها البع�ص يمكن تحديد اأهداف الدرا�سة الحالية فيما يلي:
الاإبداعي)الطلاق���ة، . 1 الخي���ال  ب���ين  العلاق���ات  ون���وع  حج���م  ع���ن  الك�س���ف 

ح���ب  داف���ع  م���ن  وكل  الكلي���ة(  الدرج���ة  الحيوي���ة،  الاأ�سال���ة،  المرون���ة، 
الا�ستطلاع)الا�ستجاب���ي، ال�سكلي، الدرجة الكلي���ة( واأ�سلوب الا�ستقلال عن 

المجال الاإدراكي  لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين.
الك�سف عن حجم واتجاه الفروق في العلاقات بين الخيال الاإبداعي)الطلاقة، . 2

ح���ب  داف���ع  م���ن  وكل  الكلي���ة(  الدرج���ة  الحيوي���ة،  الاأ�سال���ة،  المرون���ة، 
الا�ستطلاع)الا�ستجاب���ي، ال�سكلي، الدرجة الكلي���ة( واأ�سلوب الا�ستقلال عن 
المج���ال الاإدراكي ل���دى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمملك���ة البحرين؛ والتي 
تُعز اإلى الاختلاف في م�ستوى تح�سيلهم الدرا�سي)الفائقين، والمنخف�سين(.     

البح���ث ع���ن نم���وذج للتنبوؤ بم�ستوى الخي���ال الاإبداعي م���ن خلال كل من . 3
داف���ع ح���ب الا�ستطلاع)الا�ستجاب���ي، ال�سكل���ي( واأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن 

المجال الاإدراكي لدى التلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين.
اإفادة المجال التربوي بما تنتهي اإليه هذه الدرا�سة من نتائج.. 4

اأهمية الدرا�صة:
تكم���ن اأهمي���ة الدرا�سة الحالية في الك�سف عن طبيع���ة العلاقات بين الخيال 
الاإبداع���ي واأبع���اده، وكل م���ن داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع  واأ�سل���وب الا�ستق���لال عن 
المج���ال الاإدراك���ي، مم���ا ي�ساهم بم���ا تنتهي اإلي���ه ه���ذه الدرا�سة من اإف���ادة المجال 
الترب���وي، م���ن خ���لال اإدخ���ال متغ���يرات ه���ذه الدرا�س���ة في ع���ين الاعتب���ار عن���د 
�سياغ���ة المناه���ج الدرا�سي���ة وط���رق التدري����ص؛ حيث تمث���ل تلك المتغ���يرات اأبعاد 
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مهم���ة داخ���ل المجال���ين المع���رفي والانفعالي الدافع���ي، وميزة مهم���ة داخل مجال 
ال�سخ�سية)الخي���ال الاإبداع���ي، دافع ح���ب الا�ستطلاع، واأ�سل���وب الا�ستقلال عن 
المج���ال الاإدراك���ي(. ورغم اأهمية تل���ك المتغيرات وتداخلها م���ع متغيرات اأخرى، 
اإلا اأن���ه - في ح���دود علم الباحث - توجد نُدرة في الدرا�سات التي تناولت العلاقة 
ب���ين الخي���ال الاإبداعي و كل م���ن دافع حب الا�ستطلاع واأ�سل���وب الا�ستقلال عن 
المج���ال الاإدراك���ي،  ل���دى التلامي���ذ عام���ة، ول���دى التلامي���ذ ذوي الاحتياج���ات 
الخا�سة)الفائق���ين، والمنخف�س���ين تح�سيلي���اً( ب�سفة خا�س���ة في البيئة العربية، 

وفي بيئة مملكة البحرين.

م�صطلحات الدرا�صة:
:Creative Imagination ،الخيال الإبداعي

اإذا كان الخي���ال ه���و اإع���ادة تركي���ب الخ���برات ال�سابق���ة في اأنم���اط جدي���دة م���ن 
الت�س���ورات الذهني���ة المتواف���رة في البن���اء المع���رفي ل���دى الف���رد ع���ن المو�سوع���ات 
والاأحداث التي تجري في البيئة التي يعي�ص فيها الفرد)�سالح اأبو جادو ومحمد 
نوف���ل، 2007: 63(. ف���اإن الخي���ال الاإبداعي ه���و الن�ساط العقلي ال���ذي تنتج عنه 
�سور وا�ستب�سارات جديدة، اأي اأنه اإذا كان التفكير الاتفاقي اأو الاتباعي يعتمد 
على الذاكرة والاإدراك اأو التعرف، فاإن التفكير اللاإفترا�سي والاإبداعي يعتمد 
عل���ى الخي���ال الن�س���ط؛ ذلك الذي ي�سع���ى من اأجل اإنت���اج �سور تت�س���م بالاأ�سالة 
والج���دة والمنا�سب���ة والطرافة والقدرة على الاإدها�ص من خلال تمكن الفرد من 

القيام بتركيبات جديدة وقدرة على اإنتاج اأن�ساق تف�سيرية جديدة .
) �ساكر عبد الحميد،1997: 45 ؛2009: 88(

 ويع���رف الخي���ال الاإبداع���ي اإجرائي���اً في الدرا�س���ة الحالي���ة: بالدرج���ة الكلي���ة 
والدرجات الفرعية)الطلاقة، المرونة، الاأ�سالة، والحيوية( التي يح�سل عليها 
التلمي���ذ في مقيا����ص بن���اء ال�س���ور الخيالية من اإع���داد م�سري حن���ورة)2003(؛ 

حيث:
الطلقة: هي القدرة على ا�ستدعاء اأو تكوين اأكبر عدد ممكن من الا�ستجابات 

المنا�سبة لم�سكلة اأو مثير معين، وذلك في فترة زمنية محددة
 (Guilford, 1979; Torrance , Ball & Safter, 1992; Torrance;1995)
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وتع���رف اإجرائي���اً بعدد ا�ستجابات المفحو�ص المنا�سب���ة لمثيرات موقفي  مقيا�ص 
ال�سور الخيالية الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.

المرون�ة: الق���درة عل���ى اإنتاج عدد متنوع م���ن بدائل الاأف���كار اأو الا�ستجابات غير 
المتوقعة، وتدل على نوع الاأفكار غير المكررة في الا�ستجابة لمثير معين .

(Guilford, 1979; Torrance , Ball & Safter, 1992; Torrance;1995)

وتعرف اإجرائياً بعدد فئات ا�ستجابات المفحو�ص المنا�سبة لمثيرات موقفي مقيا�ص 
بناء ال�سور الخيالية الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.

الاأ�سال���ة: القدرة على اإنتاج ا�ستجابات اأ�سيل���ة، قليلة التكرار بالمعنى الاإح�سائي 
داخل الجماعة التي ينتمي اإليه الفرد، اأي كلما قلت درجة �سيوع الا�ستجابة كلما 

زادت اأ�سالتها .
 (Guilford, 1979; Torrance , Ball & Safter, 1992; Torrance;1995)
وتع���رف اإجرائي���اً ب���اأوزان الن�سب المئوية لتك���رارات ا�ستجاب���ات المفحو�ص المنا�سبة 

لمثيرات موقفي مقيا�ص بناء ال�سور الخيالية الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية. 
الحيوي�ة: الق���درة عل���ى اإنت���اج ا�ستجاب���ات ت�س���ير اإلى اأ�سي���اء حي���ة اأو متحرك���ة اأو 
داخل���ة في تفاع���ل، وكلم���ا زادت الفاعلي���ة في الا�ستجاب���ة اأخ���ذت درج���ة اأعل���ى في 
الحيوية)م�سري حنورة، 2003( وتعرف اإجرائيا بعدد الا�ستجابات التي تت�سمن 
اإ�سارات بالحياة اأو بالحركة اأو داخلة في تفاعل والمنا�سبة لمثيرات موقفي مقيا�ص 

ال�سور الخيالية الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية. 
الخي�ال الإبداع�ي: يق���در بمجم���وع الدرج���ات التائي���ة المقابل���ة للدرج���ات الخ���ام 

للتلاميذ –عينة الدرا�سة-على اأبعاد مقيا�ص بناء ال�سورة الخيالية
) الطلاقة، المرونة، الاأ�سالة، الحيوية( الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية. 

:Curiosity دافع حب ال�ستطلع
ع���رف م���او وم���او (Maw & Maw, 1976: 11) ح���ب الا�ستط���لاع عل���ى اأن���ه 
ا�ستجاب���ة ايجابية من جانب الف���رد للمثيرات الجديدة، والغريب���ة، والمتعار�سة، 
والمعق���دة؛ حي���ث يحاول الفرد ا�ستك�ساف هذه المث���يرات بدافع الرغبة في التعرف 
عل���ى البيئ���ة والذات، والبحث عن الخبرات الجدي���دة، والمثابرة في الفح�ص لمزيد 

من المعرفة.   
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داف�ع ح�ب ال�ستط�لع ال�ستجاب�ي Reactive Curiosity: ويق�س���د ب���ه المي���ل . 1
نح���و الاق���تراب من المواقف المنبه���ة والمركبة غير المتجان�س���ة والجديدة ن�سبياً 
والا�ستك�س���اف لها م���ع تنويع عمليات التنبيه عندم���ا تتكرر الخبرات الخا�سة 

مع بع�ص المنبهات.
(Penny& McCan, 1964ساكر عبدالحميد وعبداللطيف خليفة، 2006؛أ�(

دافع حب ال�ستطلع ال�سكلي Figural Curiosity: ويق�سد به الميل اإلى اختيار . 2
الاأ�سكال غير الماألوفة اأو غير المت�سقة .

( Maw & Maw, 1970 محمد �سلامة، 1985؛ �ساكر عبدالحميد وعبداللطيف خليفة، 2006؛(
 ويعرف���ه داف���ع حب الا�ستط���لاع اإجرائياً في الدرا�سة الحالي���ة بالدرجات التي 
يح�سل عليها التلاميذ-عينة الدرا�سة-في كل من مقيا�سي دافع حب الا�ستطلاع 
الا�ستجاب���ي وال�سكل���ي ومجموع الدرجتين التائيتين عل���ى المقيا�سين كتعبير عن 

الدرجة الكلية لدافع حب الا�ستطلاع. 

 Field Independence:  ،اأ�سلوب ال�ستقلل عن المجال الإدراكي

  يع���رف الاأ�سل���وب المعرفي عل���ى اأنه اأ�سل���وب الاأداء المميز للفرد في ت�س���وره واإدراكه 
وتنظيم���ه للمتغيرات التي يتعر����ص لها في البيئة المحيطة به، وكيف يتعامل مع 
ه���ذه المتغ���يرات؛ وعليه يهتم اأ�سل���وب الا�ستقلال عن المج���ال الاإدراكي بالطريقة 
الت���ي ي���درك بها الفرد الموق���ف اأو المو�سوع وم���ا به من تفا�سي���ل؛ اأي قدرة الفرد 
عل���ى اإدراك ج���زء من المج���ال ك�سئ م�ستق���ل اأو منف�سل عن المج���ال المحيط ككل؛ 
اأي الق���درة عل���ى الاإدراك التحليل���ي. ويتمي���ز المعتمدون على المجال ب���اأن اإدراكهم 
يخ�س���ع للتنظي���م الكلي للمجال، بينم���ا اأجزاء المجال يكون اإدراكه���م لها مبهماً، 
في ح���ين يتمي���ز الم�ستقلون عن المجال باأن اإدراكه���م للمجال يكون في �سورة اأجزاء 

منف�سلة اأو م�ستقلة عن الاأر�سية المنظمة للمجال
)اأنور ال�سرقاوي، 1992؛ 2003: 181، 199(.

   ويع���رف اأ�سل���وب الا�ستقلال عن المجال الاإدراك���ي اإجرائياً في الدرا�سة الحالية 
بقدرة التلاميذ-عينة الدرا�سة-على اإدراك اأجزاء الموقف منف�سلة عن الاأر�سية 
المنظمة للمجال؛ ويقا�ص بالدرجة التي يح�سل عليها التلاميذ-عينة الدرا�سة-

في اختبار الاأ�سكال المت�سمنة ال�سورة الجمعية الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية
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التلاميذ-عين���ة  درج���ة  وارتف���اع   )2002 ال�سي���خ،  و�سليم���ان  ال�سرق���اوي  )اأن���ور 
الدرا�سة-عل���ى ه���ذا الاختب���ار ت�سير اإلى مي���ل المفحو�ص للا�ستق���لال عن المجال 

الاإدراكي. 
 :Achievement ،التح�سيل الدر�سي

     ي���رى �س���لاح الدي���ن ع���لام)2002( اأن التح�سي���ل الدرا�س���ي يع���بر ع���ن درج���ة 
الاكت�س���اب الت���ي يحققها التلمي���ذ، اأو م�ستوى النجاح الذي يح���رزه اأو ي�سل اإليه 
في م���ادة درا�سي���ة اأو مج���ال تعليمي اأو تدريب معين. ويع���رف اإجرائياً في الدرا�سة 
الحالي���ة بالن�سبة المئوي���ة للمجموع الكلي لدرج���ات التلاميذ-عينة الدرا�سة-في 
ال�س���ف الرابع الابتدائي في العام الدرا�سي 2009/2008م؛ بحيث يعتبر التلميذ: 
فائق���اًً تح�سيلي���اً اإذا وقع���ت الن�سب���ة المئوي���ة لدرج���ات تح�سيل���ه �سم���ن الاإرباعي 
الاأعل���ى لتوزي���ع ن�سب التح�سيل، ومنخف�س���اً تح�سيلياً اإذا وقع���ت الن�سبة المئوية 

لدرجات تح�سيله �سمن الاإرباعي الاأدنى لتوزيع ن�سب التح�سيل.
حدود الدرا�صة:

تتحدد الدرا�سة الحالية بالحدود التالية:
الحدود الب�سرية:عينة من التلاميذ بال�سف الخام�ص الابتدائي)311 تلميذاً(  

بالمرحلة الابتدائية اختيروا بطريقة ع�سوائية عنقودية.    
الحدود المكانية: خم�ص مدار�ص من مدار�ص المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين.

الحدود الزمنية: الف�سل الدرا�سي الاأول من العام الدرا�سي 2009-2010م.
الاأدوات  عل���ى  الدرا�س���ة الحالي���ة  اقت�س���رت  الدرا�س�ة:  الأدوات الم�ستخدم�ة في 

التالية:
مقيا�ص “ بناء ال�سور الخالية” من اإعداد م�سري حنورة)2003(. . 1
2 . Penny& McCan مقيا����ص دافع حب الا�ستط���لاع الا�ستجابي من تاأليف

1964  وتعريب وتقنين �ساكر عبدالحميد وعبداللطيف خليفة)2006(.
3 . Maw & Maw1970 مقيا����ص داف���ع حب الا�ستطلاع ال�سكلي م���ن تاأليف

وتعريب وتقنين �ساكر عبدالحميد وعبداللطيف خليفة)2006(.
اختب���ار الاأ�س���كال المت�سمنة)ال�س���ورة الجمعية( من تاألي���ف وتكن وزملائه . 4

(Witken, et al, 1971(،  وتعريب اأنور ال�سرقاوي و�سليمان ال�سيخ)2002(والتحقق 
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من ال�سروط ال�سيكومترية للاأدوات ال�سابقة من قبل الباحث الحالي. 
ال�سجلات المدر�سية للح�سول على الن�سب المئوية للمجموع الكلي لدرجات . 5

التلاميذ-عين���ة الدرا�س���ة- في ال�س���ف الراب���ع الابتدائي في الع���ام الدرا�سي 
2009/2008م.

الإطار النظري والدرا�صات ال�صابقة:
يعر����ص الباح���ث الح���الي في ه���ذا الج���زء الاأدبي���ات والدرا�س���ات والبحوث 
ال�سابقة –في حدود علم الباحث-المرتبطة بمتغيرات الدرا�سة الحالية كما يلي:

: Imagination  Creative اأولً، الخيال الإبداعي

الخي���ال ن�س���اط نف�س���ي يت���م م���ن خلال���ه المعالج���ة الذهني���ة والحركي���ة لبع�ص 
العنا�س���ر والمواقف ب�س���كل جديد؛ والذي يعتمد على اإعادة بن���اء ال�سورة ب�سرط 
ع���دم المحاكاة المبا�سرة للم�سادر الح�سي���ة اأو الاإدراكية لتلك العنا�سر اأو المواقف. 
فه���و لي����ص مج���رد ن�ساط ذهن���ي اأو اأفكار مج���ردة، بل هو ن�ساط متن���وع قد يكون 
ذهني���اً اأو حركي���اً اأو ت�سكيلياً، المهم ه���و معالجة عنا�سر المجال ب�سكل جديد يبعث 
في تلك العنا�سر الحياة والمعنى ويمنحها خ�سائ�ص لم تكن لها من قبل، ويقا�ص 
ن�س���اط الخي���الي الاإبداع���ي للاأطف���ال بع���دة و�سائ���ل منه���ا: الق�س����ص الخيالية، 
والامت���داد بح���دود اللغ���ة، والا�ستخدام���ات الجدي���دة للق�س����ص وكذل���ك كتابات 

الاأطفال ور�سوماتهم)نوال عبا�ص، 2002؛ عفاف عوي�ص، 2003(. 
والخي���ال قدرة عقلية ن�سطة مُكونة لل�س���ور اأو الت�سورات الجديدة، بوا�سطة 
عملي���ات الدم���ج والتركي���ب ب���ين مكون���ات الذاكرة الخا�س���ة بالخ���برات الما�سية، 
وب���ين ال�سور الت���ي يتم ت�سكيلها وتكوينها خلال ذل���ك في تركيبات جديدة. ومن 
خ���لال الن�ساط الخيالي تمتزج �سور وخبرات وتوقعات الاأزمنة الثلاثة)الما�سي 
والحا�سر والم�ستقبل(، ومن خلال هذا الامتزاج ينتج ذلك المركب الجديد الذي 
ه���و المنت���ج الخي���الي الاإبداعي المتميز. والجدي���ر بالذكر اأن عن�س���ر الخيال اإذا ما 
اأ�سي���ف اإلى ال���ذكاء تحول الن�ساطان معاً اإلى مكون جدي���د وهو الاإبداع)م�سري 
حن���ورة، 1996؛ �ساك���ر عب���د الحمي���د، 1996؛ 2000؛ 2006؛ عب���د الطي���ف خليفة، 

1994 2000ب؛ 2006(. 
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ويتميز الخيال بعدة خ�سائ�س يمكن اإجمالها فيما يلي 
(Roeckelein, 2004, 169؛ ح�سام اأبو �سيف، 2005 ، 28-27(:

يَ���رى ويَ�سم���ع الم���رء، واأن يح�س���ل عل���ى . 1 لك���ي يح���دث الخي���ال يج���ب اأن 
الانطباع���ات ويحفظه���ا في ذاكرت���ه، وه���ي ق���درة مهم���ة عل���ى ا�ستخدام���ه 

للحوا�ص.
بقدر ما تكون المعلومات المتوافرة لدى الفرد اأكبر وبقدر ما تكون خبرته . 2

الحياتي���ة اأغن���ى، بق���در م���ا تك���ون انطباعات���ه اأك���ثر تنوع���اً، وتك���ون لدي���ه 
الاإمكانات من اأجل تركيب ال�سور ب�سكل اأف�سل.

اإن تخيل الاإن�سان يملاأ لديه فراغات، ويجيب عن الاأ�سئلة المحيرة ويخلق . 3
تركيباً جديداً للمعلومات الموجودة.

يت�س���ف الخيال باأنه ح���ر ولا يرتبط بو�سط محدد، بل هو نتيجة للتطور . 4
الذاتي وارتقاء قدرات الاإن�سان العقلية.

التخي���ل دال عل���ى النف����ص الب�سري���ة في �سورته���ا المعق���دة لا الب�سيط���ة، لم���ا . 5
يحتوي���ه ه���ذا الفع���ل من عملي���ات داخلية اأخ���رى تحدث لحدوث���ه وتوؤكد 

نتيجته.
التخي���ل ه���و تركيب للعملي���ات النف�سية الاأخرى؛ فه���و في اإحدى الحالات . 6

ق���د يك���ون تركيباً للفهم، وفي حالات اأخرى تركيباً للاإدراك والذاكرة، وفي 
حالة ثالثة يكون تركيباً لت�سورات ونتاج �سور.

الخيال ي�ساوي ويكمل الاإدراك من حيث الوظيفة.. 7
يحدث ت�سفير وترجمة الخيال الب�سري على م�ستويات متعددة.. 8
 يدخل الخيال �سمن العمليات الاأولية المرتبطة بدوافع ورغبات وحاجات . 9

مرحلة الطفولة.
ي�ساع���د الخي���ال عل���ى توق���ع واكت�ساف حل���ول جدي���دة، فهو ي�سم���ح للفرد . 10  

بتحقيق و�سمان الر�سا البديل.
تطور الخيال في مرحلة الطفولة:

يع���د الخي���ال بعدًا هامًا من اأبعاد التركيب البنائ���ي والنف�سي للطفل، ويكون 
ذا خ�سائ����ص ت���لاءم طبيع���ة �سلوكه وحري���ة حركته وتعبيره؛ حي���ث يمر الخيال 
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ب�سل�سل���ة م���ن المراح���ل، اإذ توج���د في كل مرحل���ة بع����ص ال�سم���ات اأو الخ�سائ����ص 
الخا�س���ة، ينتق���ل الطف���ل فيها م���ن مرحلة اإلى اأخ���رى كلما تقدم ب���ه ال�سن نحو 
البل���وغ والاإدراك، ث���م ياأخ���ذ بالتعقيد تدريجي���اً وبالارتفاع ع���ن الواقع، وبمرور 
الوق���ت يمك���ن ملاحظة اأن الن�ساط الخيالي يكت�سب خ�سائ�ص جديدة، ويم�سي 
في قن���وات خا�س���ة تلاءم طبيعة البناء النف�سي، وم���ن ناحية اأخرى تلاءم طبيعة 
الاإنت���اج الموجه للف���رد؛ فالخيال ينمو في مرحلة الطفول���ة المبكرة بزيادة مطردة 
ويهب���ط في ح���والي العا�س���رة م���ن العم���ر، ويب���داأ كن�س���اط في التراج���ع م���ع تقدم 
الطف���ل بالعم���ر؛ حي���ث ثبت اأن الاأطف���ال الاأ�سغر �سن���اً لديهم الق���درة على اإنتاج 
ا�ستجاب���ات خيالي���ة اأك���ثر خ�سوبة وثراء مما يفعلونه عن���د تقدمهم  في العمر اأو 
عن���د مقارنته���م باأطفال اآخري���ن يكبرونه���م بالعمر)�سمر الفي�س���ل، 2000؛عبد 

النا�سر ال�سبراوي، 1999؛ عفاف عوي�ص، 2004؛ ال�سيد نجم، 2004(.
وعموماً فاإن الن�ساط الخيالي ياأخذ في الا�سمحلال اإن لم نتداركه بالرعاية 
والتدريب والاإثراء؛ حيث ين�ساق الطفل في هذا العمر في معايير جماعة الاأقران، 
وترى ويليت Wilt اأن هذه المرحلة نهاية للاإبداع عند معظم الاأطفال، واأن عدداً 
قلي���لًا منه���م فقط هو الذي ي�ستطيع اأن ين�سح���ب اأو يبتعد عن �سغط الجماعة، 
وم���ن ثم ي�ستطيع العودة اإلى الاإبداع. فبدخول الطفل اإلى المدر�سة يوجه خياله 
اإلى اأن�سطة اإبداعية مختلفة في مجال الفنون الت�سكيلية، والمو�سيقى، والق�س�ص، 
والتمثي���ل؛ والت���ي تعم���ل عل���ى نمو وتطوي���ر فه���م الاأطف���ال لثقافته���م ولثقافة 
الاآخري���ن)ورد في: عف���اف عوي�ص، 1992: 87(. وقد حاول الكثيرون ممن اهتموا 
بمراحل تطور الخيال لدى الاأطفال بتحديد هذه ال�سمات اأو الخ�سائ�ص، فنجد 

اأن خيال الطفل يمر بالمراحل الاأ�سا�سية التالية:
1. خي�ال التوهم)م�ا بين 3 – 5 �سنوات(: يكون خي���ال الطفل في هذه المرحلة حاداً 
ون�سطاً ومحدوداً في اإطار البيئة التي يعي�ص فيها، ويوؤدي وظيفة مهمة في نموه 
لاأن���ه ي�س���كل له الطري���ق لتنظيم العديد م���ن ن�ساطاته؛ فال�سخ�سي���ات الب�سرية 
والحيوانية والنباتية التي تحمل ال�سفات اللونية اأو الحركية اأو ال�سوتية �سهلة 
الاإدراك تجذب الاأطفال في هذه المرحلة من العمر، وربما تبلغ قوة الخيال لديه 
اأن يتخي���ل الموج���ودات حول���ه وقد دب���ت فيها الحياة)ف���وؤاد حي���در، 1992؛ يعقوب 

ن�سوان، 1993(.
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2. الخي�ال الح�ر اأو المنطلق)م�ا ب�ين 6 – 8 اأو 9 �سن�وات(: وهن���ا يتج���اوز الخي���ال 
ح���دود البيئ���ة وي�سبح اإبداعياً اأو تركيبياً موجه���اً، وفي هذه المرحلة يكون الطفل 
مت�سوق���اً اإلى ال�س���ور الذهني���ة غ���ير المعقدة التي تر�س���م له اأو تر�سمه���ا مخيلته، 
ويك���ون الطف���ل قد األّم بكثير من الخبرات المتعلقة ببيئته المحدودة، وبداأ يتطلع 
بخيال���ه اإلى ع���والم اأخ���رى، تعي�ص فيه���ا ق�س�ص اأ�ساطير ال�سع���وب وق�س�ص األف 
ليل���ة وليلة؛ فهذه الق�س�ص الخيالية الاأ�سطورية تهياأ للاأطفال قدراً كبيراً من 
المتع���ة، ولك���ن اأك���ثر الق�س����ص نفعاً لهم ه���ي التي تنقله���م اإلى اآفاق بعي���دة خارج 
ح���دود معارفهم دون اأن تغفل الواقع)فوؤاد حيدر، 1992؛ يعقوب ن�سوان، 1993(. 
وق���د اأكد بيتله���ام  Bettelhehm اأهمية الحكايات الاأ�سطورية التقليدية في نمو 
قدرات الطفل الخيالية والاإبداعية، والدور الذي تلعبه حكايات معينه بمراحل 

معينه من عمر الطفل)ورد في: برناديت دوفي، 2006(.
3. خي�ال المغام�رة والبطولة)م�ا ب�ين 9 – 12 �سن�وات(: وفي ه���ذه المرحل���ة يهت���م 
الطف���ل بالواق���ع، ولك���ن تخيله يك���ون قائماً على ال�س���ور الذهني���ة؛ حيث ي�سبح 
الطفل اجتماعياً، فينتقل من مرحلة الخيال والحكايات الوهمية الخرافية اإلى 
مرحل���ة الق�س����ص القريبة من الواقع كق�س�ص ال�سجاع���ة والمخاطرة والق�س�ص 

البولي�سية والمغامرات)عبد العزيز جادو، 2001(. 

وم���ن ث���م نلاح���ظ اأن مراح���ل تطور ونم���و الخيال ج���اءت في �سوء م���ا يبديه 
الطف���ل م���ن ق���درة عل���ى التفكير، ل���ذا يتوج���ب عل���ى الاآب���اء والمعلمين ع���دم دفع 
الطف���ل اإلى التقلي���ل من خيالاته واإجب���اره اإلى العودة للواق���ع؛ فالخيال لا ياأتي 
م���ن ف���راغ اإذ لاب���د من توظي���ف التفك���ير والق���درات العقلية للطف���ل؛ فالقدرات 
العقلي���ة تختل���ف من ف���رد لاآخر، وكذل���ك تختلف الق���درة على التخي���ل من فرد 
اإلى اآخ���ر. وللخيال اإيجابياته التي تجعل منه �سرورة لازمة للطفل؛ فهو ي�سغل 
حيزاً كبيراً من الن�ساط العقلي وخا�سة في �سنه المبكر، فخيال الطفل اأداة فكرية 
فاعل���ة ي�ستخدمه���ا لملء الفج���وة الموجودة ب���ين معرفته الناق�سة بم���ا حوله وما 
يمتلك���ه الكب���ار م���ن معرف���ة، وبف�س���ل ق���درة التخيل ي�ستطي���ع الطف���ل اأن يخلق 

عوالم جديدة تر�سي طموحه وحاجاته واأمانيه. 
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مظاهر تاأثير الخيال على تفكير و�سلوك الطفل:
   يمكن اإجمال مظاهر تاأثير الخيال على تفكير الطفل و�سلوكه فيما يلي:

أ.الخيال في ن�ساط اللعب: الحياة الاجتماعية للطفولة عمادها اللعب؛ فبه يتعلم 
الاأطفال طرائق الات�سال الاجتماعي، والتكيف والتعاون، ويجعله اأكثر اإح�سا�ساً 
بم�ساع���ر الاآخرين، كما ي�ساعد على تطوير وزيادة النمو المعرفي؛ فالطفل يتعلم 
بدرج���ة اأكبر عندما تتوفر له فر�ص التجريب والاختبار، كاأن ي�سنع اأ�سكالًا من 
الاأ�س���لاك والمعجون بيديه)رم�سان الق���ذافي، 2004؛ مجدي حبيب، 2005(. وقد 
اأك���دت مونت�س���وري على اأهمية اليد فهي الع�سو الدقيق المعقد الذي يتيح اإظهار 
العقل، واعتبرت الب�سر وال�سمع بوابات العقل؛ فاللعب و�سيلة ي�سبع بها الطفل 
رغبت���ه في التخي���ل، وير�س���ي رغبات���ه في الاإنج���از والتعب���ير ع���ن ال�سخ�سية، كما 
ي�ساعد على الملاحظة والتعرف والاكت�ساف في المواقف العملية) ورد في:بارناديت 
دوفي، 2006(. فهن���اك علاقات وتداخلات عديدة بين عملية الاإبداع واللعب فكل 

منهما ينطوي على ال�سفات الاآتية)عبد الحليم ال�سيد واآخرون، 1988(: 
التفكير المت�سعب، ويعني القدرة على النظر اإلى اأي م�سكلة من زوايا   . 1

مختلفة.  
القدرة على الاختيار.. 2
الابتكار واإعادة الابتكار.. 3
القدرة على التكيف مع ال�سك والحيرة.. 4
القدرة على ا�ستك�ساف اأفكار جديدة.. 5
الافتقار اإلى كبح النف�ص وكبح الانفعالات.. 6

ويحق���ق اللع���ب التمثيلي الخيالي في حياة الطفل فوائ���د ومكا�سب ذات قيمة 
بالغ���ة في نم���و �سحته النف�سية؛ فه���ذا الن�ساط الذي يظف���ر بالتلقائية والحرية 
يك���ون مدخ���لًا لتنمي���ة ق���درة الطف���ل على تج���اوز ح���دود الواقع، وينم���ي قدرته 
عل���ى تحقي���ق رغبات���ه، والتنفي����ص عن انفعالات���ه ب�س���كل مقب���ول، والتخل�ص من 
ال�سي���ق والغ�سب، وا�ستبعاد الظروف التي تزعجه في حياته الواقعية؛ فالتخيل 
لي����ص ثانوي���اً بالن�سب���ة للع���ب، اإنم���ا هو جوه���ره؛ فعن طري���ق الاألع���اب التخيلية 
يع���بر الاأطف���ال ع���ن عواطفه���م، كما تك���ون اللعبة متنف�س���اً هاماً لهم لم���ا ينتابهم 
م���ن اأن���واع القلق الداخلي، وع���ن طريقها يعبرون عن �سراعاته���م واإح�سا�ساتهم
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)عل���ى الهن���داوي، 2002؛ طلع���ت من�س���ور، 2003(. واعت���بر فيجوت�سك���ي اللع���ب 
التخيل���ي نمط���اً م���ن اأنماط اللع���ب؛ ففيه يُب���دع الطف���ل موقفاً تخيلي���اً، فيميل 
اإلى تمثي���ل الاأدوار في اللع���ب في�سب���ح �سرطي���اً اأو طبيب���اً اأو مدر�س���اً، وذلك �سعورٌ 
من���ه باأنه اأ�سبح كبيراً، ويقدر عل���ى ممار�سة ن�ساطات الرا�سدين)ورد في: فيا�ص 
�سكيكر، 1988(. ولا يقوم جميع الاأطفال بهذه الن�ساطات، وبالتالي يوجد نوعين 

من الاأطفال)عبد الحليم ال�سيد واآخرون، 1988(: 
منه���م . 1 يطل���ب  عندم���ا  بال�سي���ق،  ي�سع���رون  الواقعيين:الذي���ن  الاأطف���ال 

الم�ساركةفي مثل هذه اللعب.
الاأطفال الخياليين:الذين اإذا طُلب منهم اإح�سار �سيء غير موجود فاإنهم . 2

ي�سع���رون بالر�س���ا عندم���ا يتخيل���ون اإنهم يتناول���ون هذا ال�س���يء باأيديهم 
ويح�سرونه فعلًا. 

واأ�سب���اب الاخت���لاف ما بين هوؤلاء الاأطف���ال في هذه الم�ساألة لي����ص وا�سحاً، ولكنه 
ق���د يكون متعلقاً بالطابع المميز لل�سخ�سية، اأو نتيجة للبيئات واأ�ساليب التربية 
المختلف���ة، كم���ا اأن الفروق في الطبقة الاجتماعية توؤثر في اإتاحة فر�ص للعب عن 

طريق توفير اأدواته ال�سرورية المنا�سبة للطفل. 
وق���د اأ�س���اف بريثت���ون Bretherton اأن الاأطف���ال الذي���ن ي�سع���رون بالم���ودة 
والاألف���ة يظه���رون لعباً اجتماعي���ا وحلولًا معتدل���ةً للخلاف���ات وال�سراعات، اأما 
الاأطفال الذين ي�سعرون بعدم الاأمان فاإنهم يتجنبون الاآخرين، فت�سبح اأفكارهم 
عدواني���ة. وقد اأظه���رت بع�ص الدرا�سات اأن لعب الوالدين م���ع الاأطفال عادةً ما 
يزيد من ممار�سة الاأطفال ل�سلوك اللعب ومن ا�ستمتاعهم به، اإذ اأن هناك فروقاً 
جوهري���ةً داخ���ل الثقاف���ات حول قيم���ة اللعب، ويوؤك���د اإلكون���ين Elconie اأهمية 
ال���دور الذي يلعبه الكب���ار عندما ي�ساركون الطفل في األعاب���ه وخيالاته، وي�سيف 
مار�سال Marshal اإلى اأن التعزيزات التي يلقاها الطفل من الوالدين والمعلمين 
ت���وؤدي اإلى تنمي���ة خيال���ه، ومن ثم يزيد م���ن ن�ساطه الخا����ص في التخيل وابتكار 
 Ghahramani وق���د وجد جهرماني .cited in: Matthews, 2002))ال�س���ور
اأن الاأطف���ال الاإيراني���ين يفتق���دون م�سارك���ة اآبائه���م في األعابه���م، ووج���دت بتل���ر 
Bitler اأن الاآب���اء في الاأ�سكيم���و ينغم�س���ون في اللعب م���ع اأطفالهم، ويبتكرون معاً 
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األعاب���اً ممتع���ة، اأم���ا في المك�سيك فقد اأكد زوك���و Zukow اأن اللعب لقي كل الدعم 
والم�سان���دة م���ن الاإخ���وة والاأخوات وم���ن الاأطفال الكب���ار، اإذ كان���وا يقومون بدور 

رفيق اللعب اأكثر من الاآباء الاأمهات)ورد في: عفاف عوي�ص، 1992(. 
مم���ا �سب���ق تب���ين اأن نزع���ة الطف���ل اإلى اللعب تعبر ع���ن حاج���ة اأ�سيلة فيه، 
ويمك���ن اأن يك���ون و�سيط���اً تربوياً اإذا م���ا خ�سع لاأهداف مح���ددة، وتحقق في اإطار 
خ���برات منظم���ة، ويمك���ن اأن يك���ون مدخلًا وظيفي���اً للتعليم الفع���ال للطفل اإلى 
جان���ب كون���ه اإطاراً تنمو فيه جميع الوظائ���ف النف�سية للطفل، وتحقق حاجاته، 
وبالت���الي �سحت���ه النف�سية؛ فاللعب بحك���م كونه يعتمد عل���ى التلقائية والخيال 
اللذي���ن ي�ستحي���ل م���ن دونهم���ا الاإبداع. ل���ذا يمكن اعتب���ار اللعب اأن�س���ب مدخلًا 

يمكن اأن تنفذ منه اأ�ساليب وبرامج الاإبداع لدى الاأطفال.
ب.الرفي�ق الخي�الي: ي���وؤدي اللع���ب الخي���الي اإلى ن�س���اط اآخ���ر اأكثر ظه���وراً هو ما 
ي�سم���ى بخل���ق الرفيق الخيالي، اإذ يخلق عدد كبير من الاأطفال الرفيق الخيالي 
ب���دءاً من عم���ر الثانية وما بعدها؛ فه���م ينظرون اإلى الرفي���ق الخيالي باعتباره 
اإن�سان���اً يمك���ن الحدي���ث اإلي���ه عندما يكونون في حال���ة عزلة اأو وح���دة، ويمكن اأن 
يظه���ر ه���ذا الرفي���ق بطرائ���ق عدي���دة؛ فاأحيان���اً يظه���ر ه���ذا الرفي���ق كهيئة من 
الاألعاب الماألوفة اأو بع�ص الاأ�سياء الماألوفة يتم الجمع بينها، وتُعطي ا�سماً ماألوفاً، 
وق���د يك���ون الرفيق الخيالي من نف����ص جن�ص وعمر الطف���ل، والبع�ص الاآخر قد 
يك���ون اأك���بر عم���راً واأك���ثر حكمة، وقد تاأت���ي حكمته م���ن مكانت���ه الاجتماعية، اأو 
م���ن معار�ست���ه للقواع���د الت���ي يفر�سه���ا الكبار. اأو ق���د يكون هذا الرفي���ق اأ�سغر 
عم���راً، اأو اأك���ثر �سراً وتمرداً من الطف���ل الذي يتخيله، ولا ي�سترط اأن يكون هذا 
الرفي���ق بال�س���رورة م���ن الب�سر؛ فالحيوان���ات يمكن اأن توؤدي نف����ص الغر�ص، وفي 
معظ���م الحالات يكون الرفيق الخي���الي مرئياً من خلال الطفل فقط، فيتحدث 
مع���ه، ويذه���ب مع���ه لزيارة الاأق���ارب، اأو عند �س���راء بع�ص الحاجيات م���ع والديه، 
ولا ي�سعر الطفل بالحب تجاه الرا�سدين الذين لا يحترمون رفيقه الخيالي اأو 
لا يتحدث���ون عن���ه بح���ب، حتى ياأتي ي���وم يختفي فيه الرفيق الخي���الي فجاأة كما 
ظه���ر فج���اأة. فالمدى الذي يظهر فيه الرفيق الخيالي يتف���اوت ما بين الاأطفال؛ 
فبع�سه���م يَظهر ه���ذا الرفيق لديه لفترة ق�سيرة وقد يعقب���ه ظهور رفيق اآخر، 
وبع�سه���م ي�ستم���ر معه هذا الرفيق اأكثر من ذلك، وفي بع�ص الحالات قد يتوقف 
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الطف���ل ع���ن الحديث ع���ن رفيقه الخي���الي عندما يك���ون في �سحب���ة �سخ�ص اآخر 
حقيقي(,Taylor 1999؛ عبد الحليم ال�سيد واآخرون، 1988(. 

ويتميز الأطفال مبتكرو الرفقاء الخياليين بعدة خ�سائ�س منها:
(cited in : Taylor 1999)

الخج�ل: تعت���بر درا�س���ة م���ارو Mawro اأهم درا�س���ة قارنت ب���ين الاأطفال في . 1
مجموعت���ين، ورك���زت ه���ذه الدرا�س���ة عل���ى جانب���ين مهم���ين هم���ا الحي���اء 
والانتباه. واأظهرت اأن الاأطفال في المجموعتين مت�سابهون بدرجة وا�سحة 
في معظ���م الخ�سائ����ص، ولك���ن الاخت���لاف الب���ارز بينه���م كان في الحي���اء 
والانتباه، واأكد اأباء واأمهات الاأطفال الذين يبتكرون الرفقاء الخيالين اأن 
اأطفاله���م اأقل خجلًا وحياءً من الاأطفال الاآخرين. وهذا تكذيب للخرافة 
الت���ي تق���ول اأن الاأطفال الذين يبتكرون رفق���اء خيالين يتميزون بالخجل 

والحذر ال�سديد، لدرجة اأنهم لي�ص لديهم اأ�سدقاء حقيقيون. 
تركي�ز النتباه: وقد اأج���رى �سنجر Singer تقييمات لق���درة الاأطفال على . 2

الانتظ���ار به���دوء اأثناء اللعب. والمفتر�ص اأن الاأطف���ال الذين لهم اأ�سدقاء 
خيال���ين ق���ادرون عل���ى الجلو����ص بهدوء لم���دة اأط���ول دون القيام ب���اأي �سيء. 
وكان���ت النتيج���ة اأن النزع���ة اأو المي���ل نحو اللع���ب الخيالي يلع���ب دوراً هاماً 
في زيادة قدرة الاأطفال على تحمل ومقاومة التاأخير، والانتظار بهدوء في 
مواقف يكون فيها التحفيز الخارجي قليلا، وفي اأدنى م�ستوى. وقد يكون 
اللع���ب الخي���الي اأحد الاأ�سياء المهمة في عملية التن�سئة الاجتماعية، والذي 
ي�ساع���د الاأطف���ال على تنمية القدرة عل���ى تاأجيل الر�سا الف���وري والمبا�سر 

الذي يعتبر جزءاًً هاماًً من عملية النمو.
ال�ذكاء: وق���د اأظه���ر كارل�س���ون Carlson وج���ود ف���رق ب���ين الاأطف���ال في . 3

المجموعت���ين في ال���ذكاء اللفظ���ي؛ فقد اأظه���رت درا�سته اأن هن���اك ارتباطا ً 
ب���ين ابتكار الاأ�سدق���اء الخيالين وبين الذكاء المرتف���ع، واأن هوؤلاء الاأطفال 
يح�سل���ون عل���ى درج���ات ف���وق المتو�س���ط في اختب���ارات ال���ذكاء، واأن هن���اك 
فرق���اًً ب�سيط���اًً ولكنه دال اإح�سائياً في الذكاء ب���ين الاأطفال في المجموعتين، 
وه���ذا الف���رق في ال���ذكاء لا يظه���ر وال�سب���ب ه���و التغ���ير في تقيي���م ال���ذكاء، 
وفي الخلفي���ات الاقت�سادي���ة والاجتماعية للاأطف���ال الم�ساركين، وكذلك في 
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المعاي���ير الم�ستخدم���ة في ت�سني���ف الاأطف���ال، وقد تكون العلاق���ة بين وجود 
الرفي���ق الخي���الي وب���ين الاأداء الجي���د في اختب���ارات ال���ذكاء مق�س���ورة على 
اختب���ارات الق���درات اللفظي���ة، اإلا اأن���ه م���ن غ���ير ال�سحي���ح اأن كل الاأطفال 
الاأذكي���اء يبتك���رون رفق���اء خيال���ين، فل���م تظه���ر الدرا�س���ة ه���ذا الفرق بين 
المجموعت���ين واإذا كان هن���اك ف���رق فه���و ب�سي���ط، ولي����ص دلال ويتعلق فقط 
بال���ذكاء اللفظ���ي، وكث���ير م���ن الاأطف���ال ذوي ال���ذكاء المتو�س���ط يخترعون 

ويبتكرون اأ�سدقاء غير حقيقيين.
الإب�داع: ق���د يك���ون الاأطف���ال مبدع���ين اإلى اأبع���د الح���دود ويتجل���ى هذا في . 4

تكوي���ن وابتكار �سخ�سيات له���ا اأ�سماء فُ�سولية وخ�سائ����ص غريبة، وقدرة 
الاأطف���ال عل���ى الت�سلية من خلال التفاعل م���ع الاأ�سدقاء الوهمين يعك�ص 
خيال الاأطفال المثير للاإعجاب، ولم يت�سح ما اإذا كان هوؤلاء الاأطفال اأكثر 
اإبداع���اً م���ن الاأطف���ال الاآخرين. ورغ���م اأن بع����ص الدرا�سات تق���ترح وجود 
ف���رق بين المجموعت���ين في الاإبداع اإلا اأنه من ال�سعب جداً التاأكد من ذلك، 
واأقوى الاأدلة على وجود هذا الفرق هو في الدرا�سة الطولية التي اأجرتها 
مارو Mawro؛ حيث ا�ستخدمت الباحثة في هذه الدرا�سة اختبار الاأ�سكال 
الهند�سي���ة الكب���يرةG G F T، وق���د ثبت اأن الاأطفال الذي���ن لهم اأ�سدقاء 
خيالي���ين كان���وا اأف�س���ل في قدرته���م عل���ى و�س���ف الاأ�س���كال الت���ي �سمموها 
ور�سموه���ا للباحث���ة، وفي حال���ة وج���ود ف���روق في الاإب���داع ب���ين الاأطف���ال في 
المجموعت���ين تك���ون ل�سالح الاأطفال الذي���ن لهم اأ�سدق���اء خياليين، ولكن 
ه���ذه الف���روق لي�س���ت كب���يرة؛ فتكوي���ن ه���ذا الرفي���ق الخي���الي ه���و و�سيلة 

للتعبير عن الاإبداع.
الن�وع اأو الجن��س: م���ن اأه���م واأك���ثر المزاع���م ع���ن الف���روق ب���ين الاأطف���ال في . 5

المجموعت���ين هو ما يتعلق بالنوع؛ فالبنات يملن لابتكار اأ�سدقاء خياليين 
اأك���ثر م���ن الاأولاد، وفي الحقيق���ة لا ف���رق ب���ين الاأولاد والبن���ات في ذل���ك؛ 
ف���الاأولاد والبنات في مرحلة ما قبل المدر�سة يبتكرون �سخ�سيات واأ�سدقاء 
خيالي���ين بنف�ص الدرجة، فق���د يكون الفرق في كيفية ومدى لعب الاأطفال 
لل�سخ�سي���ة نف�سه���ا، فالبن���ات يبتكرن �سخ�سي���ة وهمية لتك���ون �سديقة اأو 
رفيقة بينما الاأولاد يتقم�سون هذه ال�سخ�سية الوهمية، ويقل الفرق بين 

الجن�سين مع تقدمهم في العمر. 
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ويرى الباحث اأن مواقف واتجاهات الاأبوين والمعلمين لها دور بارز في تف�سير 
الخي���ال في مرحل���ة الطفول���ة، وفي ابت���كار الاأ�سدق���اء الخيالي���ين ب�سف���ة خا�سة؛ 
فبع�ص الاآباء والاأمهات والمعلمين ينظرون اإلى هذا المو�سوع باإيجابية عن طريق 
غر����ص فك���رة ال�سدي���ق الخي���الي في عقل الطف���ل، فهم يندمج���ون وي�ستركون في 
اللع���ب الوهم���ي لاأنه���م يق���درون وي�سجعون الخيال، وم���ع ذلك فلي����ص كل الاآباء 
والاأمه���ات والمعلم���ين يدعم���ون وي�سجعون اللع���ب الخيالي، فهناك تن���وع وتباين 
كب���ير في ثقاف���ة الاأبوي���ن والمعلم���ين؛ فالبع�ص يعت���بر اللعب الخي���الي خلطاً بين 
الحقيق���ة والخي���ال والك���ذب، وه���ذا يرتب���ط بمعتق���دات الاأبوي���ن والمعلم���ين ع���ن 

الاأنماط ال�سلوكية المنا�سبة ل�سن اأطفالهم.

جـ.الق�س��س الم�ستم�رة وخي�ال ما قبل الن�وم: ترتب���ط �سخ�سي���ات الق�سة بفترة 
غ���ير ق�س���يرة بحياة الطفل، فهي توؤثر في عقوله���م ك�سخ�سيات اأ�سا�سية، وتظهر 
داخله���م في الظ���روف المنا�سب���ة، فبط���ل الق�س���ة هن���ا لي�ص ه���و الرفي���ق الخيالي؛ 
فالرفي���ق الخيالي يبتكره الطفل ويخلقه بداخله، اأما اأبطال الق�س�ص الم�ستمرة 
فهم اأبطال موجودون في عالم الق�س�ص والحكايات، ويتعرف الطفل عليهم من 
خ���لال الوالدي���ن. فالوق���ت ال�سابق على الا�ستغ���راق في النوم ه���و الوقت المف�سل 
للا�ستم���اع اإلى الق�س����ص، فالاأطف���ال يحب���ون �سم���اع الحكاي���ات الت���ي يعتق���دون 
اأنه���ا ممكن���ة الح���دوث، وهم اأي�س���اً لا يرف�سون الاأحداث الخارق���ة للطبيعة فهم 
يتخيل���ون اأنف�سه���م في م���كان البط���ل، ويتمنون ل���و اأنهم قاموا ب���دوره في الحكاية 
الخرافي���ة؛ فه���ذه التجرب���ة تمن���ح الطف���ل ق���درة فائق���ة عل���ى الحكم عل���ى عالمه 
وحركت���ه الاجتماعي���ة. وهنا لابد اأن ياأخ���ذ الوالدين اأمور الق�س���ة باهتمام، واأن 
يكون���وا يقظ���ين لم���ا تعطيه للاأطفال م���ن قيم اإيجابي���ة بَن���اءة، واأن تجذبهم نحو 
الحقيق���ة والواق���ع. فاإغ���راق الطف���ل في الخيال يب���دد طاقته الواقعي���ة، ويجعله 
يحي���ا دائم���اً في اأحلام اليقظة، ويه���رب من مواجهة الواقع)عب���د الحليم ال�سيد 
واآخرون، 1988؛ عبد التواب يو�سف، 2002(. لذا يجب اأن يحر�ص الوالدان على 
زي���ارة مكتب���ات الاأطفال ومعار�ص الكت���ب والق�س�ص؛ فهذه الزي���ارات تفتح اأمام 
الطف���ل ناف���ذة وا�سع���ة اإلى المعرفة، كم���ا تعرفه باأهمي���ة المكتب���ة والن�ساطات التي 
تق���وم به���ا. ف�سراء الكتب والق�س�ص من المعر�ص يع���زز دور الكتاب في حياته، فلا 
يقت�س���ر دور الوالدي���ن على �س���راء الاألعاب والحلوى، بل اإلى �س���راء الكتب اأي�ساً، 
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حت���ى ي�سع���ر الطف���ل ب���اأن ل���ه كتب���ه وق�س�سه الخا�س���ة ب���ه اإلى جانب كت���ب اأفراد 
العائلة، وبالتالي ي�سعر باأهمية كيانه وذاته.

اأهمي�ة تنمية خيال الطفل: ينمي الخيال في نفو����ص الاأطفال القدرة على الاإبداع 
والتجديد والابتكار والاتجاه نحو بع�ص المكت�سفات العلمية الم�ستقبلية، اإذ يعتبر 
الخي���ال عن�سراًً اأ�سا�سياًً وفع���الًاً في منظومة التفكير والن�ساط العقلي ب�سرط اأن 
ي�ستثمر ا�ستثماراً جيدا. ومن ناحية اأخرى فاإن الخيال يلعب دوراً هاماً في اإدراك 
وا�ستيعاب المفاهيم والحقائق العلمية؛ فاإدراك المفاهيم العلمية من خلال تخيل 
م���ا تعنيه ه���ذه المفاهيم ي�سهم في ا�ستيعاب المعرف���ة العلمية وبالتالي تطبيقها في 
ح���ل الم�س���كلات. فالخي���ال ينمي تفكير الاأطف���ال فهو يرتب���ط بالتفكير ويتفاعل 
مع���ه لينت���ج اأنماط���اً جديدةً م���ن الخ���برات، ونتيجة له���ذا التفاع���ل الم�ستمر بين 
الخي���ال والتفك���ير تتبل���ور المعرفة باأنواعه���ا، وترتقي القدرة عل���ى التعامل معها 
بما ينعك�ص على فهم الطفل واإدراكه لما يدور حوله من اأحداث وي�ستخل�ص منها 

المعرفة الجديدة)م�سري حنورة، 1996؛ �سمر الفي�سل، 2000(.
وق���د اأكد عبد النا�سر ال�س���برواي)1999( اأن تنمية الخيال يحتاج اإلى برامج 
تعليمي���ة مع���دة اإع���داداً جيداً ت���ثري خيال الطفل وتو�س���ع اإدراكاته، اأم���ا اإذا ترك 
الطف���ل ب���دون برام���ج اأدى ذل���ك اإلى تراج���ع وانطف���اء الا�ستجاب���ة نح���و التخيل 

والاإبداع والابتكار. ويمكن تلخي�ص اأهمية الخيال للاأطفال فيما يلي
)Lazarus، 1984؛ يعقوب ن�سوان، 1993؛ على را�سد، 2007(:

تنمي���ة القدرة على الت�سور لما �ستكون عليه الاأ�سياء والاأحداث في الم�ستقبل . 1
وكيفي���ة الا�ستع���داد لمواجهته���ا. وبالت���الي يمك���ن القول ب���اأن تنمية الخيال 
مدخ���ل �س���روري للك�س���ف ع���ن المبدع���ين والمتميزي���ن، في ح���ين اأن المدر�س���ة 
والبيت وحدهما لا يخلقان مبدعا؛ً فطبيعة المنُاخ العام ال�سائد في المجتمع 

هي الاأ�سا�ص. 
تنمي���ة ق���درات التفك���ير الناق���د ل���دى الطف���ل فه���و ي�ساع���ده عل���ى تقيي���م . 2

المعلوم���ات وفح�ص الاآراء، مع الاأخذ بعين الاعتبار وجهات النظر المختلفة 
حول المو�سوع قيد البحث؛ فالتفكير الناقد يت�سمن العديد من القدرات 
اأهمه���ا الطلاقة في التفكير، والقدرة على النقد البناء، وتقييم المعلومات، 
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والبح���ث عن بدائ���ل، وكذلك القدرة على الا�ستنتاج، والتميز بين الحقائق 
وغير الحقائق.

تنمي���ة مه���ارة ح���ل الم�س���كلات؛ فه���ذه المه���ارة ت�ستخ���دم لتحلي���ل وو�س���ع . 3
ا�ستراتيجي���ات ته���دف اإلى ح���ل �س���وؤال �سع���ب، اأو موقف معق���د، اأو م�سكلة 
تعي���ق التق���دم في جانب من جوانب الحياة. فعندم���ا يواجه الطفل م�سكلة 
فاإن���ه يحاول حله���ا والتغلب عليها في �سوء الاإمكان���ات المتاحة لديه، وذلك 

من خلال خطوات حل الم�سكلة.
تنمي���ة الثقاف���ة العلمي���ة ل���دى الطف���ل، فيك���ون الطف���ل بذلك ق���ادراً على . 4

اكت�ساب الحقائق والمفاهيم العلمية، وتطبيقها على مواقف حياته اليومية، 
بالاإ�ساف���ة اإلى فه���م الاأف���كار العام���ة لخ�سائ����ص العل���م والاإلم���ام باتجاهات 
ومي���ول القي���م المتعلقة بالعل���م. وعليه ف���اإن الثقافة العلمي���ة للطفل تعني 
ربط ما يتعلمه هذا الطفل من حقائق ومفاهيم علمية بالواقع من خلال 

اأ�سرته ومدر�سته وو�سائل الاإعلام المختلفة.
ت�سجي���ع الاأطفال على القراءة والاإط���لاع واإ�سباع حب الا�ستطلاع لديهم؛ . 5

حي���ث تع���د الق���راءة عملية مهم���ة في تكوين ال���راأي وتقدي���ر المواقف ونقد 
يت�س���ورون  فه���م  الق���راءة  اأن�سط���ة  الاأطف���ال  يمار����ص  فعندم���ا  الاأف���كار، 
ويتخيلون ما يقرءون من اأحداث وما يواجهه بطل اأو اأبطال الرواية من 
م�س���كلات؛ فيندفع الطف���ل من تلقاء نف�سه نحو الا�ستطلاع وهذا التوجه 

بحاجة لت�سجيع دائم فهو دافع كبير للاإبداع.

 م���ن خلال العر�ص ال�سابق تبين اأن الخي���ال يعد حقيقة واقعة، واأن الاهتمام 
ب���ه ق���ديم قدم اهتمام الاإن�سان بالمعرفة؛ حيث لاقى الاهتمام من الفلا�سفة عبر 
الثقافات المختلفة؛ فقد اأو�سحوا اأن الخيال يت�سل بالاإدراك والاإح�سا�ص والذاكرة 
وح���ب الا�ستطلاع، وغيرها من العمليات العقلية والمعرفية لدى الاإن�سان، وجاء 
الاهتم���ام بالخي���ال اأي�س���ا من قبل علماء النف����ص الذين اأو�سح���وا اأهمية الخيال 
في حي���اة الاإن�س���ان عام���ه والطف���ل خا�س���ة؛ فبالخي���ال ي�ستطيع الطف���ل اأن يمثل 
الواقع، ويكت�سب معاني الاأ�سياء ويتخل�ص من انفعالاته، كذلك ي�ستطيع تكوين 
الرم���وز، و يمار����ص اللعب الرمزي والاإيهامي وي�سف���ي الحياة على الاأ�سياء غير 
الحي���ة، وُيكّون رفاقاً خياليين ي�ساركونه في اللعب. فهذه الظاهرة يجب اأن يقف 
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وراءها عوامل توؤثر فيها، لعل من اأهمها دافع حب الا�ستطلاع والاأ�سلوب المعرفي 
المميز للفرد. 

 :Curiosity  ثانياً, دافع حب ال�صتطلاع

لق���د اق���ترن م�سطل���ح حب الا�ستط���لاع في بع����ص الاأحيان بم�سطل���ح مرادف 
ل���ه وه���و الداف���ع Motive فوراء كل �سل���وك دافع. وهذا يبين اأهمي���ة الدوافع في 
فَ الداف���ع بالعديد م���ن التعريفات التي  �سلوكي���ات الاإن�س���ان المختلف���ة؛ حي���ث عُرِّ
توؤك���د ه���ذا المعنى. فه���و عبارة عن عامل داخلي ي�ستثير �سل���وك الاإن�سان ويوجهه 
ويحق���ق في���ه التكام���ل، وه���و كذلك تكوين فر�س���ي اأو متغير و�سي���ط لا يمكن اأن 
نلاحظه ملاحظة مبا�سرة واإنما يمكن اأن ن�ستنتجه من تتابعات ال�سلوك الموجه 
نح���و اله���دف اأو نفتر�ص وج���وده حتى يمكنن���ا تف�سير هذا ال�سل���وك. كما يعرف 
باأن���ه طاق���ه كامن���ة في الكائن الحي تعم���ل على ا�ستثارته لي�سل���ك �سلوك معيناً في 
الع���الم الخارج���ي، ويتم ذلك عن طريق اختي���ار الا�ستجابة المفيدة وظيفياً له في 
عملية تكيفه مع بيئته الخارجية وو�سع هذه الا�ستجابة في مكان الاأ�سبقية على 
غيره���ا من الا�ستجابات المحتمل���ة مما ينتج عنه اإ�سباع حاجه معينة اأو الح�سول 
عل���ى ه���دف معين)ع�س���ام الطيب وربيع ر�س���وان، 2006(. اأما فيم���ا يت�سل بدافع 
ح���ب الا�ستط���لاع فق���د اختل���ف علم���اء النف����ص في تعريف���ه ولعل ه���ذا الاختلاف 
يرجع اإلى الوجهة التي يتبناها كل باحث في درا�سته؛ فيذكر مارك�ص  Marx  اأن 
داف���ع حب الا�ستط���لاع من الدوافع الاجتماعية الت���ي يكت�سبها الفرد من البيئة 
والاإطار الح�ساري الذي يعي�ص فيه وتتاأثر بال�سياق النف�سي للفرد ويطلق عليها 
اأحيانا بالدوافع ال�سيكولوجية)اأورد في: عبداللطيف خليفة، 2000اأ(. اأما حامد 
زه���ران)1977( ف���يرى اأنه نزوع الفرد لا�ستطلاع �سيء اأو موقف بفح�سه وبحثه 
وذل���ك عند مجابهته بمث���يرات اأو مواقف وخبرات جديدة، وتتفق مع هذا هانم 
فِها، اأو الميل اإلى  اأبو الخير)1992( حيث ترى اأنه الميل اإلى المواقف الجديدة وتَعَرُّ
المنبه���ات المركب���ة وغير المتجان�سة لفح�سها ومعرف���ة مكوناتها والعلاقات بينها. 
اأما اإدلمان (Edelman, 1997) فترى اأنه الف�سول والعط�ص والرغبة في المعرفة، 
وان���ه �سل���وك يدف���ع بالكائ���ن الح���ي للتحرك م���ن اأج���ل الح�سول عل���ى معلومات 
جدي���دة. اأي اأن داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع اأح���د مظاه���ر الدافعية المعرفي���ة وي�سير 
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اإلى رغب���ة الف���رد الملح���ة للمعرف���ة والفهم عن طري���ق طرح العديد م���ن الاأ�سئلة 
الت���ي ت�سب���ع رغبته في الح�سول عل���ى مزيد من المعلومات ع���ن نف�سه وعن بيئته، 
وق���د ياأت���ي ذلك عن طريق اإث���ارة رمزية اأو اإثارة غير رمزي���ة تت�سم بعدم الاتزان 
والجدة وعدم الاألفة والتناق�ص والتعقيد)خيري عجاج،2000(، ويتمثل ذلك في 
الن�ساط الذي يقوم به الطفل متمثلًا في طرح العديد من الاأ�سئلة ين�سد الاإجابة 
عنها والا�ستجابة لجملة من ال�سلوكيات التي تقي�ص خبرته ال�سابقة)مراد �سعد، 
2001(. اأم���ا فتح���ي الزيات)2004: 488( فيعتبره داف���ع فطري ي�ستحث الن�ساط 
الا�ستك�س���افي للفرد بهدف اإ�سباع هذا الدافع وخف�ص م�ستوى التوتر النا�سئ عن 
ع���دم اإ�سباع���ه؛ فمثلًا ي�سعى الطفل مدفوعاً بدافع حب الا�ستطلاع للخروج اإلى 
ال�س���ارع والاأماك���ن العامة ثم بعد روؤيته ال�سارع وال�سير فيه يقل م�ستوى الدافع 

لديه، وقد يتلا�سى وربما تنمو لديه دوافع جديدة.
دافع حب ال�ستطلع وال�ستك�ساف: دافع حب الا�ستطلاع هو اأحد دوافع الن�ساط 
والا�ستث���ارة الح�سي���ة كما اأنه نوع من الدافعي���ة الذاتية والتي تدفع الفرد للفهم 
وال�سع���ي نحو الجدي���د وتحقيق التقدم من اأجل اإثراء الاإمكانات ال�سلوكية؛ فهو 
داف���ع ا�ستق�س���اء الحقيق���ة والبحث عنها. ويكم���ن في اإماطة اللث���ام عن الغمو�ص 
وع���دم الو�س���وح في المواق���ف الت���ي يتعر����ص لها الف���رد؛ وذلك من خ���لال الك�سف 
عنه���ا. فه���ذا الدافع يعمل عل���ى ات�ساع دائ���رة المعرفة لدى الاأف���راد وبالتالي بناء 
قاعدة بيانات ومعلومات را�سخة لديهم ويكون مدفوعاً بتاأثير الرغبة في معرفة 
البيئ���ة المادي���ة والاجتماعية، اأي يمكن ت�سميته بدافع الف�سول المعرفي، وهو دافع 

متغير يختلف من موقف اإلى موقف اآخر بح�سب طبيعة الموقف والاألفة به. 
 ويوؤث���ر ه���ذا الداف���ع في كل م���ن التعل���م وتح�س���ين الق���درة عل���ى التح�سي���ل 
الاأكاديم���ي والاإب���داع وال�سحة النف�سية؛ وذلك لاأنه يعم���ل على تمكين المتعلمين 
م���ن الا�ستجاب���ة الاإيجابية للعنا�سر الجدي���دة والغريبة والغام�س���ة، ومن اإبداء 
الرغب���ة لديه���م في معرف���ة المزي���د ع���ن اأنف�سه���م وبيئته���م المادي���ة والاجتماعي���ة 
المحيطة بهم، ومن المثابرة على البحث والا�ستك�ساف والذي ي�سمى حالياً التوجه 
الم���كاني. وي�ستم���ر هذا الدافع بالنمو عبر م�سار المراحل النمائية للاأفراد؛ حيث 
يلاح���ظ ازدي���اد النزع���ة اأو المي���ل للمعرف���ة عند الاأطف���ال ب�سكل �سري���ع للغاية في 
ال�سنوات الرابعة والخام�سة من عمرهم؛ ويتمثل ذلك بتوجيه الاأ�سئلة المفتوحة 
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اإلى الكب���ار عن الاأ�سي���اء المحيطة وكيف تتحرك؟ ولماذا؟ وم���ا اأ�سلها؟. ويعد هذا 
الداف���ع هام���اً لتطور عملي���ة التعلم وتح�سينها وتجويدها عن���د المتعلمين؛ وذلك 
م���ن خ���لال تعزي���ز اأ�سلوب���ي التركي���ب والتحلي���ل في عملي���ة التعل���م والعمل على 

الموازنة بينهما في ذلك)محمد يون�ص،2007(.
م�ستوي�ات ومكون�ات داف�ع حب ال�ستط�لع: ي�سير حام���د زه���ران)1977( اإلى 
اأن داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع ي�سم���ل ع���دة م�ستوي���ات ه���ي: الم�ستوى الح�س���ي: ويتم 
ع���ن الرغب���ة في الروؤي���ة وال�سمع والت���ذوق وال�س���م. الم�ستوى الحرك���ي: ويعني به 
الرغب���ة في تعل���م المهارات الحركية كالم�سي وغ���يره. الم�ستوى المعرفي: وهو الرغبة 
في المعرف���ة والفه���م والتعلم والتح�سيل. والم�ستوى الانفع���الي: ويعني الرغبة في 
خ���برة الم�ساع���ر الجديدة. اأما من حيث المكونات ف���يرى  محمد ا�سماعيل)1984؛ 
1992( اأن ح���ب الا�ستط���لاع يتك���ون م���ن اأربعة مكون���ات هي: الاألف���ة: ميل الفرد 
للتع���رف على مواقف متنوعة في وجود مواقف مت�سابهة مرت بخبرته ال�سابقة. 
الج���دة: وه���ي المثيرات الت���ي تت�سمن عنا�س���ر اأو �سفات جدي���دة بالن�سبة للفرد. 
المفاجاأة: وهي تعني وجود توقع اأو مثير لا يتفق مع الموقف الذي يمر به الفرد، 

والتعقيد: وهي كمية التنوع والتغاير في الموقف الذي يمر به الفرد.
اأنواع ال�سلوك ال�ستطلعي: يذكر نبيل ال�سيد)2007( اأن ال�سلوك الا�ستطلاعي 
يمك���ن تق�سيم���ه اإلى ث���لاث فئات ح�سب طبيع���ة الا�ستجابات الت���ي تحتويها هي: 
ا�ستجاب���ات توجيهي���ة: وذلك عندما توؤثر الا�ستجاب���ات الا�ستطلاعية في تغيرات 
الو�س���ع اأو في اتج���اه اأع�ساء الح�ص. ا�ستجابات ا�ستق�سائية: وذلك عندما تحُدث 
الا�ستجاب���ات الا�ستطلاعي���ة تغي���يرات في الاأ�سياء الخارجية بالتلاع���ب بها اأو ما 
اإلى ذلك. والا�ستطلاع الحركي: وذلك عندما تتمثل الا�ستجابات الا�ستطلاعية 

في الحركة.
مب�ادئ وا�ستراتيجيات ا�ستثارة وتطوير دافع ح�ب ال�ستطلع: اأما فيما يت�سل 

با�ستثارة دافع حب الا�ستطلاع فتوجد عدة مبادئ (Necka, 1989) اأهمها:
ع���دم تجن���ب الاأ�سئلة: ينبغي على المعلم اأو الاأبوي���ن مكافاأة الاأ�سئلة الموجهة . 1

من قبل الطفل بدلًا من تجنبها.
ال�سماح بتوجيه الاأ�سئلة المفتوحة وتجنب الاأ�سئلة التي تحمل اإجابة واحدة . 2
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)نع���م/لا( مث���ل) ماذا تعبر ه���ذه الر�سوم���ات؟(: فالاأ�سئل���ة المفتوحة مهمة 
لاأنه���ا تقل���ل من كمية ونوعي���ة الاأ�سئل���ة المحتملة وتعمل عل���ى تو�سيع خيال 
الطف���ل وطلاقت���ه في محاول���ة الاإجاب���ة ع���ن الاأ�سئل���ة وتزي���د م���ن رغبته في 

التعلم.
ت���رك ال�س���وؤال المهم بلا اإجابة: عادة ما نحت�س���ن اأفكاراً قيمة اإذا ما اأتيح لنا . 3

المجال لعدم الاإجابة على ال�سوؤال بعد طرحه مبا�سرة. واإذا ما تُرك ال�سوؤال 
المه���م ب���دون حل فاإنه يثير اأ�سئلة ويثير ف�س���ول ال�سائل، وهكذا يمكن زيادة 
داف���ع ح���ب الا�ستطلاع لدى الف���رد؛ لذا ينبغي علينا اأن ن���دع بع�ص الاأ�سئلة 
ب���دون اإجاب���ات وذل���ك لف���ترة من الزم���ن، ويج���ب اأن نتظاهر بع���دم المعرفة 

لفترة حتى نتيح مجالا لتنمية الف�سول حتى اإذا كنا نعرف الاإجابة.
اإظه���ار ع���دم الاكتم���ال في الناحي���ة المعرفي���ة الحالي���ة: يجب اإظه���ار معرفة . 4

غ���ير كامل���ة، فنحن لا نعرف كل �سيء عن الطبيع���ة، وحتى عن اأنف�سنا، لذا 
يج���ب دائم���اً اإظه���ار اأن هن���اك جوانب لم تكت�س���ف بعد، وه���ذا �سيتيح المجال 

للا�ستف�سار والبحث وتنمية الميول لخلق معرفة اأخرى. 
اإظهار الاتجاهات التطورية في المعرفة الاإن�سانية: اإن روؤيتنا للعالم قا�سرة؛ . 5

ول���ذا فاإن باإمكان الاأطفال اأن يفكروا بالتطورات الم�ستقبلية. وعلى المعلم اأو 
الوالدي���ن توجيه الاتجاه���ات التطورية لدى الاأطفال في م���ا يخ�ص العلوم 
والتكنولوجيا.ويدعم ذلك اأن الكبار يجب اأن لا ي�سجروا من كثرة ت�ساوؤلات 
الطف���ل، بل يجب ت�سجيعه عل���ى اأن ي�ساأل وي�سبح من ال�سروري اأن يح�سل 
عل���ى اإجاب���ات �سادقه و�سحيحة عن ت�ساوؤلات���ه، واأن تكون هذه الاإجابات مع 
�سدقه���ا منا�سب���ة لمرحلة نموه العقل���ي، واأن ت�ستثير ه���ذه الاإجابات ف�سوله 
المع���رفي اإلى مزي���د من الاأ�سئل���ة ومن الا�ستف�س���ارات، واأن تزيد من رغبته في 

اكت�ساف ما حوله ومعرفة الكثير عنه)جيهان العمران، 2000(.

واأم�ا ع�ن ال�ستراتيجي�ات الت�ي ت�ساه�م في ا�ستث�ارة دافع ح�ب ال�ستطلع    
)زكية اأ�سكتاني، 1999( من اأهمها:

الأ�سئلة الذهنية: يتميز هذا الاأ�سلوب بحرية الاأ�سئلة والحركة وتاأخير اإ�سدار . 1
الحك���م؛ وذل���ك لتمك���ين تكوي���ن عم���ل الاأ�سئلة ب���دلا م���ن ا�ست�س���دار الاأفكار. 
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وهناك قواعد ينبغي ملاحظتها:
عدم توجيه النقد وال�سماح باأي نوع من الاأ�سئلة مهما كان. اأ.    

كلما كثرت الاأ�سئلة كلما كان ذلك اأف�سل. ب.   
تطوير وتح�سين واإتمام الاأ�سئلة ال�سابقة اأمر ي�ستح�سن القيام به. ج.   

تب�ادل الأدوار: يق���وم ه���ذا الاأ�سل���وب عل���ى تمثي���ل م�ساه���د حقيقية م���ن تاريخ . 2
العل���وم والتقني���ة مث���ل اأن يقوم التلميذ ب���دور اأدي�سون وزم���لاءه ومعا�سريه، 
عل���ى اأن يت�س���رف التلمي���ذ ب�سورة تمث���ل الظروف لتلك الحقب���ة من م�ساعر 
و�سلوكي���ات واآراء واأفكار. وه���ذه الاأمور يجب التفكير بها حتى يتمكن المتعلم 
م���ن المعرف���ة المرتبط���ة به���ا، �سريط���ة اأن تكون ه���ذه الاأف���كار والاآراء معروفة، 

وتتيح هذه الاأدوار المزايا النف�سية التالية:
تعزيز الحاجة اإلى مزيد من المعرفة عن ال�سخ�سيات. اأ.      
فهم الاإبداع �سمن ال�سياق الاجتماعي ب�سورة اأف�سل. ب.   

اإثارة عملية القيام بالنموذج. مثل تقليد العباقرة التاريخيين من    ج.   
خلال ال�سلوك ال�سخ�سي.    

كي�ف ق�ام فلن بعمل ذل�ك: وهذا ا�ستم���رار للاأ�سلوب ال�ساب���ق ويتمثل ذلك في . 3
تخيل عملية اإبداعية افترا�سية حدثت في الما�سي واأدت اإلى ظهور الاختراع. 
ويق���وم الاأطفال بتناول اختراع ب�سيط مثل اختراع ال�سكين وتخيل الظروف 

التي اأدت اإلى اختراعه، وماذا دار في ذهن المخترع حتى تو�سل لذلك.
م�ا الذي يثير ف�سولي: وه���ذا التدريب ي�ستمل على تدوي���ن الاأ�سياء والظواهر . 4

الت���ي تث���ير داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع ل���دى الف���رد. ولاإتم���ام ذل���ك ينبغ���ي على 
ال�سخ����ص اأن يق���وم بح���ذر ببع����ص النواحي المخت���ارة بعناي���ة للتركيز على ما 
يث���ير دافع حب الا�ستطلاع، كم���ا اأنه من المهم اأن ي�سعى الم�ساركون اإلى درا�سة 
نواح���ي غ���ير ممتعة عل���ى الاإطلاق م���ن الناحي���ة الظاهرية، مثل لم���اذا يكون 
�س���كل الكر�س���ي هكذا، ولم���اذا يزحف الثعب���ان. فالهدف هنا هو اإث���ارة وتطوير 

القدرة على معرفة النواحي المثيرة للف�سول للاأ�سياء والظواهر المعروفة.
الت�س�اوؤلت الحقيقي�ة: يتم ه���ذا في �سيغة ا�ستغ���راب اأو ت�ساوؤل عم���ا اإذا كان في . 5

الحقيق���ة اأن؟ اأو م���ا اإذا كان حقاً..؟ وهن���ا ينبغي الاإ�سارة اإلى الاأ�سياء المعروفة 
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وو�س���ع الت�س���اوؤل المث���ير للف�س���ول لاعتقاداتن���ا واآرائنا؛ وذل���ك لاإظهار نقاط 
�سع���ف ه���ذا الاعتقاد. ويج���ب التركيز على ه���ذه الكلم���ة »في الحقيقة« لاأنها 
تتيح لنا الت�ساوؤل عن ال�سيء بعمق. وهذا الاأ�سلوب يمكن اأن يكون على هيئة 
لعب���ة ب���ين �سخ�س���ين اأو فريقين م���ن الاأطفال؛ حي���ث يقوم �سخ����ص اأو فريق 

باختيار جملة ويقوم الاآخر بترديد �سوؤال ا�ستغرابي عن حقيقة ال�سيء.
ويتف���ق ما�سبق م���ع مايراه ني�س���كا (Necka, 1989) ع���ن اأ�ساليب تطوير 
وت�سجي���ع داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع ؛حي���ث يق���ترح المب���ادئ التالية لتحقي���ق ذلك: 
الاإجاب���ة،  تاأخ���ير  المفتوح���ة،  الاأ�سئل���ة  ا�ستخ���دام  الاأ�سئل���ة،  وتق���ديم  الت�سجي���ع 
والقبول باأن المعرفة لي�ست قطعية، اأن روؤيتنا للعالم غير كاملة، ويقترح كذلك 
ا�ستراتيجي���ات تدري����ص متع���ددة مث���ل الاأ�سئل���ة الذهني���ة، تب���ادل الاأدوار، تكوين 
افترا�س���ات، متابع���ة ح���ب الا�ستط���لاع. ويرك���ز عل���ى عملي���ة ا�ستث���ارة الف�س���ول 
واله���دف م���ن ذل���ك التركيز عل���ى اأهمية النواح���ي الذهنية للاأطف���ال المتفوقين 
ب�س���ورة ا�ستثنائي���ة. وه���ذا يعن���ي اأن ح���ب الا�ستطلاع يق���ع بين الن�سف���ي العقلي 
والدافعي من الدماغ، وربما مع الميل اأكثر اإلى ناحية الدافعية؛ فاإذا كان الطفل 
م���ن محب���ي الا�ستط���لاع فاإن���ه بحاج���ة اإلى معلوم���ات وخ���برات وحقائ���ق، اأي اأنه 

يت�سرف ب�سورة عقلية.
وفي نف�ص الوقت فاإن اإظهار الرغبة والقيام بتجربة الح�سول على المعلومات 
يمث���ل حاج���ة تك���ون قوية اأحيان���ا لدرجة تكاد تجعلن���ا نغفل عن م�س���ادر الاإ�سباع 
الاأخرى، مثل الجوع والنوم وغيرها. لذا فاإنه من المهم اأن يتم التعامل مع حب 
الف�س���ول كخ�سل���ة مرتبطة ب�سكل وثيق مع النظام الاإن�س���اني الدافعي بدلًا من 
اعتباره���ا ظاه���ره عقلية مح�سة، واأن الحاجة للح�س���ول على معلومات جديدة، 
والتي يظهرها المتفوقين ت�سبب م�ساكل عديدة وم�ساعب عدة للتربويين؛ فهم 
يظه���رون عدم الثق���ة بالاأ�سخا�ص �سواء كانوا من الاأق���ران اأو من اأع�ساء العائلة 
الذي���ن لا ي�ستطيع���ون اأن يقدم���وا لهم اأي �س���يء جديد يث���ير اهتمامهم، وهناك 
بع����ص الاأ�سخا����ص الذي���ن يميل���ون اإلى المعامل���ة النفعي���ة؛ كاأن يكون���وا م�س���ادر 
لمعلومات جديدة. واإذا لم يكونوا يحملون هذه المعلومات فاإنهم يهملون. ويمكن 
التغل���ب على هذه الم�سكلة بالانتباه اإلى التطور ال�سخ�سي الداخلي لدى المتفوق، 
بل علينا اأن نو�سح الاأ�ساليب المتعلقة بالتربية الاأخلاقية الاجتماعية لديه مما 
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يمنع���ه م���ن الت�سرف به���ذا الاأ�سلوب. ومن وجه���ة نظر علم النف����ص فاإن ظاهره 
حب الا�ستطلاع لي�ست ظاهرة متجان�سة واأبرز النواحي المتعلقة بها هي:

الحاجة اإلى ال�سيء الجديد.. 1
تجنب التف�سيرات ال�سطحية والظاهرية.. 2
تحمل المجهول والغام�ص المعقد والاأمور غير المحددة ب�سورة حا�سمة.. 3

خ�سائ��س الأ�سخا�س المكت�سبين لتجاه حب ال�ستط�لع: حب الا�ستطلاع يظهر 
ل���دى الطف���ل الر�سيع حت���ى قبل اأن ي�ستطي���ع الم�سي فهو ي�ستطل���ع بعينة واأذنيه 
ويدي���ه وفم���ه؛ فاإمع���ان النظر في الاأ�سي���اء وتَ�سم���ع الاأ�سوات الجدي���دة والقب�ص 
عل���ى الاأ�سي���اء وو�سعه���ا في الف���م كل ه���ذه اأن���واع ب�سيط���ة م���ن الا�ستط���لاع. ف���اإذا 
ا�ستط���اع الم�س���ي وات�سع عالمه امتدت يداه اإلى كل ما ي�ستطيع تناوله، فاإذا به يفك 
م���ا يع���ثر عليه م���ن اأدوات ليرى مما يتكون. كما يبدو ه���ذا الميل اإلى الا�ستطلاع 
ل���دى الطف���ل بالرغبة في المعرف���ة والت�ساوؤلات عن الاأ�سياء والح���وادث واأ�سماءها 
واأ�سله���ا وكيفي���ة حدوثه���ا، وكذل���ك الكب���ار فاإنه���م يبذلون جه���داً كب���يراً لمعرفة 
البيئة التي يعي�سون فيها مادية كانت اأم اجتماعية. ولا �سك اأن كثيراً من �سلوك 
الا�ستط���لاع ومعالج���ة الاأ�سي���اء وخا�سة بعد مرحل���ة الر�ساعة �سل���وك مكت�سب. 
واأ�س���ارت التجارب اأن لهذا ال�سلوك جذوراً مغ���روزة في الطبيعة البيولوجية لكل 
من الاإن�سان والحيوان؛ فالتعرف على البيئة وفح�سها ومعالجتها تمكن الكائن 
الحي من تح�س�ص الاأ�سياء ومعرفتها)نبيل ال�سيد، 2007(. ويمكن تلخي�ص تلك 

ال�سمات والخ�سائ�ص فيما يلي: 

الرغبته الوا�سحة في ا�ستطلاع من حوله واكت�سافه، فهو دائم الت�ساوؤل، دائم . 1  
التفكير ودائم الاإطلاع.

عدم اقتناعه بالردود الغام�سة على ما ي�سدرهُ من اأ�سئلة.. 2
يتميز باأداء اأف�سل في المواقف العلمية اأكثر مِن مَن يملك حب ا�ستطلاع اأقل.. 3
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 Field Dependence Independence: ثالثاً,اأ�صلوب ال�صتقلال عن المجال الإدراكي
    

 اأدى النمو المتزايد في البحوث والدرا�سات التي اأجريت في مجالات علم النف�ص 
  Psychological Differentiation  المختلفة وخا�سة في مجال التمايز النف�سي
دوراً في ظه���ور ع���دد م���ن المفاهي���م في ه���ذا المج���ال، ومنه���ا م���ا يع���رف بالاأ�ساليب 
المعرفي���ة   Cognitive Styles ؛ وه���ي تل���ك الاأ�ساليب الت���ي يمكن عن طريقها 
الك�س���ف ع���ن الف���روق ب���ين الاأف���راد لي����ص في نط���اق عملي���ة الاإدراك والعملي���ات 
المعرفي���ة الاأخ���رى كالانتباه والتذك���ر والتفكير وتكوين المفاهي���م فح�سب، واإنما 
في المج���ال الاجتماع���ي وفي درا�س���ة ال�سخ�سي���ة اأي�ساً)اأنور ال�سرق���اوي، 1992: 182 
(Wessles, 1982: 25;Messick, 1984: 60  ومن ثم فاإن الاأ�ساليب المعرفية 
تتعل���ق ب�سكل الن�ساط الممار����ص ولي�ص بمحتواه؛ وبالتالي فهي مفهوم ي�سير اإلى 
الف���روق الفردي���ة في الطريق���ة اأو الاأ�سل���وب الذي ي���درك به الاأف���راد كل ما يدور 
حوله���م؛ اأي اأنه���ا لا تهتم بمحتوى الن�ساط ومق���داره بقدر اهتمامها بالعمليات 
النف�سي���ة والطريق���ة الخا�س���ة الت���ي يمار�ص به���ا الفرد ذلك الن�س���اط. وقد عمل 
ويتك���ن ط���وال عق���ود من البح���ث والدرا�س���ة على تميي���ز الاأ�سالي���ب المعرفية عن 
غيره���ا م���ن المفاهي���م التي يمك���ن اأن تقترب منه���ا دون اأن تتطاب���ق معها، وحدد 

مجموعة من الخ�سائ�ص لها  (Witkin et al, 1977: 198) من اأهمها:
ترتبط الاأ�ساليب المعرفية بال�سكل اأكثر من ارتباطها بم�سمون ال�سلوك؛ . 1

فهي تمثل اأ�سكال التوجه نحو الهدف اأكثر من اعتبارها قدرات لتحقيق 
الهدف.

تتمي���ز الاأ�سالي���ب المعرفي���ة بن���وع م���ن الثب���ات؛ وه���ذا يعن���ي اأن معرفتن���ا . 2
بالاأ�سل���وب المعرفي لدى الفرد في ف���تره معينة تمكننا من التنبوؤ باأ�سلوبه 

في فتره لاحقة بنوع من الدقة المعقولة.
اإن الفرد يتميز باأ�سلوب معرفي يجعله يميل اإلى الاحتفاظ به في مرحلة . 3

الر�سد.
اإن لكل اأ�سلوب قيمة من حيث التكيف مع �سروط خا�سة ومن هنا يمكن . 4

الحكم عليه اإيجابيا انطلاقا من هذه ال�سروط.
الاأ�سل���وب المع���رفي بع���د م���ن اأبع���اد ال�سخ�سية فه���و بذلك يوح���د ال�سلوك . 5

الاإن�ساني باعتباره كُلًا من�سجماً غير مجزاأً.
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وم���ن ث���م ف���اإن فه���م �سل���وك الف���رد في موق���ف مع���ين يرتب���ط بفه���م واإدراك 
الف���رد نف�س���ه للموق���ف؛ وه���ذا يعن���ي اأن كل ف���رد يتمي���ز باإدراك���ه للمواق���ف بن���اء 
عل���ى اأ�سلوب���ه المع���رفي. والاأ�سل���وب المع���رفي لي����ص مج���رد ع���ادة في التفك���ير، بل هو 
�س���كل متمي���ز للتفكير ينف���رد بنوع من الثب���ات والا�ستقرار لاأنه م���لازم للفرد في 
حيات���ه ويمي���ز طريقته في اإدراك المحيط والاأ�سياء، ويتف���ق هذا مع ما ذكره بكيو

(Puccio, 1999) من خ�سائ�ص للاأ�ساليب المعرفية؛ حيث يرى اأن: 
الاأ�سلوب المعرفي يهتم بال�سكل ولي�ص المحتوى.. 1
الاأ�ساليب المعرفية تعبر من خلال مجالات �ستى من ال�سلوك.. 2
الاأ�ساليب المعرفية ثابتة عبر الزمن؛ فالاأ�سلوب المعرفي الذي يتم قيا�سه . 3

لدى الفرد �سيظل على ما هو نف�سه عبر الزمن على نحو ن�سبي.
الاأ�سالي���ب المعرفية متعددة القيمة فكل اأ�سل���وب له قيمة تكيفيه اعتمادا . 4

عل���ى طبيع���ة الموقف، وكل اأ�سلوب له نق���اط قوته و�سعفه، وعلى هذا فاإن 
كل الاأ�ساليب ذات قيمة وفائدة. 

ويعت���بر اأ�سل���وب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي من اأه���م الاأ�ساليب المعرفية، 
والاأجنبية)اأن���ور  العربي���ة  الدرا�س���ات  في  والبح���ث  بالدرا�س���ة  تن���اولً  واأكثره���ا 
ال�سرق���اوي، 2003: 247(؛ وذل���ك م���ن كون���ه اأح���د الخ�سائ����ص الت���ي يتميز فيها 
الاأف���راد م���ن حيث اإدراكه���م للاأ�سي���اء الموجودة في مج���ال اإدراكهم؛ فالاأف���راد اإما 
يدركوا ال�سئ معتمدين في ذلك على ما يحيط به من عنا�سر وتفا�سيل وهوؤلاء 
يطل���ق عليه���م معتمدين على المج���ال في اإدراكهم. واإما اأن يدرك���وا ال�سئ منف�سل 
عم���ا يحي���ط به م���ن عنا�سر وتفا�سي���ل و�سو�س���اء اإدراكية وه���وؤلاء يطلق عليهم 
م�ستقل���ين عن المجال في اإدراكهم.(Reber, 2009: 247) وقد اأو�سحت الاأدبيات 
والدرا�سات والبحوث ال�سابقة اأن الاأفراد يتمايزون فيما بينهم، ما بين معتمدين 
وم�ستقل���ين عن المج���ال الاإدراكي، ولكل منهم خ�سائ�سهم المميزة لهم، والتي من 

اأهمها ما يلي:
اأولً، خ�سائ�س المعتمد على المجال الإدراكي:

الاعتماد على الاإدراك الح�سي للمجال المحيط به.. 1
يجد �سعوبة في ا�ستخراج وا�ستخدام الاإ�سارات اأوالهاديات Cues غير البارزة.. 2
يجد �سعوبة في تف�سير المعلومات الغام�سة. 3
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يج���د �سعوب���ة في اإعادة تنظيم المعلومات الجديدة، و�سعوبة في اإقامة ال�سلة . 4
بينها وبين المعرفة ال�سابقة.

يجد �سعوبة في ا�سترجاع المعلومات من الذاكرة طويلة المدى.. 5
(Altum & Cakan, 2006: 293) 

يتاأثر ب�سهولة باآراء الاآخرين.. 6
يلتزم باإطار مفرو�ص خارجياً.. 7
غالباً يحتاج اإلى م�ساعدة في معالجة وتنظيم المعلومات.. 8

       (Hansen, 1995: 20-21)

          ثانياً، خ�سائ�س الم�ستقل عن المجال الإدراكي:

يدرك العنا�سر المكونة للمجال منف�سلة عنه.. 1
ي�ستطيع تحديد البنود ذات ال�سلة من البنود غير ذات ال�سلة بالمجال.. 2
ي�ستطيع اإيجاد بنية معلوماتية لم تكن موجودة في المعلومات المعطاة.. 3
ي�ستطيع اإعادة تنظيم المعلومات لتوفير �سياق لمعرفة �سابقة.. 4
يميل اإلى اأن يكون اأكثر كفاءة في ا�سترداد العنا�سر من الذاكرة.. 5

(Altum & Cakan, 2006: 293)
يميل اإلى اإعادة �سياغة المعلومات ب�سيغ مختلفة.. 6  
يميل اإلى البحث وتنظيم المعلومات بطريقة اأف�سل من المعتمد على المجال . 7  

الاإدراكي.
اأكثر قدرة على تطوير وتنظيم نف�سه اأكثر من المعتمد على المجال الاإدراكي. 8  
اأك���ثر فاعلي���ة في حل الم�سكلات؛ فه���و يت�سم بالقدرة على ح���ل الم�سكلات من . 9  

خلال تحليل الموقف واإعادة بناءه وتنظيمه.
يحقق م�ستوى اأف�سل في الاأداء التح�سيلي من المعتمد على المجال الاإدراكي.. 10

(Hansen, 1995: 20-21)         

:Achievement رابعاً، التح�سيل الدرا�سي

يع���د التح�سي���ل الدرا�س���ي للتلامي���ذ هدف���اً رئي�س���اً ي�سع���ى المرب���ون اإلى    
تحقيق���ه؛ لم���ا ل���ه م���ن اأهمي���ة في حي���اة التلامي���ذ واأ�سره���م والمجتمع ب�س���كل عام؛ 
فالتح�سي���ل الدرا�سي يعت���بر بوابة العبور اإلى م�ستقبل اأف�سل. ومن ثم يعد من 
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المو�سوعات التي لها �سلة وثيقة بحياة التلاميذ في اأثناء فترة درا�ستهم، ويترتب 
عل���ى اأدائهم في الامتحانات المدر�سي���ة نجاحهم اأو ر�سوبهم. وبالتالي يمثل جانباً 
اأ�سا�سي���اً م���ن حي���اة التلامي���ذ؛ حيث يتمث���ل في المعرفة التي يح�س���ل عليها الفرد 
م���ن خ���لال برنامج اأو منهج مدر�سي مع���ين، ويتفق هذا مع ما يره �سلاح الدين 
علام)2002( من اأن التح�سيل الدرا�سي هو درجة الاكت�ساب التي يحققها الفرد 
اأو م�ست���وى النج���اح ال���ذي يحرزه اأو ي�سل اإليه في م���ادة درا�سية اأو مجال تعليمي 
اأو تدري���ب معين. ومن ثم يعتم���د الانجاز اأو التح�سيل الدرا�سي بالدرجة الاأول 
عل���ى ق���درات التلميذ، وم���ا لديه من خبرة ومه���ارة وتدريب، وم���ا يحيط به من 
ظ���روف. وبالت���الي تظهر م�ستوي���ات متباينة من التح�سي���ل الدرا�سي بتباين ما 
يمتلك���ه التلاميذ من ق���درات ومهارات وظروف محيطة به لعل اأهمها م�ستويي 

التفوق وال�سعف التح�سيلي.
1.التف�وق التح�سيل�ي: ظهرت عدة تعريف���ات لتو�سيح مفهوم التف���وق نظراً لاأن 
مفه���وم التف���وق مفهوم ن�سبي يختل���ف باختلاف المكان والزم���ان واأي�سا تختلف 
المنبئ���ات اأو الموؤ�س���رات الت���ي يعتم���د عليه���ا؛ فالتف���وّق يع���بر عن���ه بالامتي���از في 
التح�سي���ل الدرا�س���ي بحي���ث توؤهل مجم���وع درجات الفرد لاأن يك���ون من اأف�سل 
زملائ���ه) عب���دالله ال�سدح���ان، 2004(. ويخ����ص م�سطلح المتف���وق تح�سيلًا ذاك 
التلمي���ذ ال���ذي يرتف���ع في اإنجازه اأو تح�سيله بمقدار ملح���وظ فوق الاأكثرية اأو 
المتو�سط���ين م���ن اأقران���ه، كم���ا اأنّ هناك نوع���ين للتفوق التح�سيل���ي هما التفوق 
التح�سيل���ي الع���ام والتف���وق التح�سيلي الخا����ص) اأماني نا�س���ر، 2006(. ويرى 
جاردن���ر (Gardner, 2006) اأنّ التف���وّق مفه���وم مرتب���ط بالثقاف���ة؛ فالاأف���راد 
ّون عم���ا يُح�س���ب في ثقاف���ة معين���ة ا�ستع���داداً اأو اأداءً لن�س���اط رفيع  الذي���ن يع��
الم�ست���وى، يق���دّرون تقديراً خا�ساً في تلك الثقافة. كم���ا يمكن تعريف المتفوقين 
تح�سيلًا باأنّهم اأولئك الذين لديهم القدرة على اأن يكون م�ستواهم التح�سيلي 
مرتفعاً في مجال درا�سي اأو اأكثر، مقارنة بغيرهم بن�سبة تميزهم وتوؤهلهم لاأن 

يكونوا من اأف�سل اأفراد المجموعة التي ينتمون اإليها.
�سفات وخ�سائ�س المتفوقين: تعد المعرفة الجيدة بالخ�سائ�ص العامة للمتفوقين 
عل���ى درج���ة كبيرة من الاأهمية لكاف���ة العاملين بالحقل الترب���وي؛ فهي ت�سهل 

عملية اكت�سافهم، وتحديد جوانب التميز لديهم  .
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ومن اأهم هذه ال�سمات ) �سيخة ال�سكار، 2003(:
اأن المتفوقين يتميزون بتكوين ج�سمي وحالة �سحية عامة ومعدل نمو  . 1  

 اأف�سل من الاأطفال العاديين.
لديهم قوة ملاحظة واعية وتركيز انتباه لفترة اأطول من غيرهم.. 2  
لديهم ثقة واعتماد على النف�ص ومثابرة واإ�سرار وتحمل الم�سوؤولية وقوة  . 3  

اإدارة وعزيمة.
اأكثر ثباتاً انفعالياً من العاديين.. 4  
لديهم �سعة فهم وتقيم للمعلومات والحقائق تقيماً ثقافياً.. 5  
لديهم القدرة على القيادة والمبادرة في اأوجه الن�ساط الاجتماعي.. 6  
اأكثر قدرة على التركيز والا�سترجاع اأكثر من غيرهم.. 7  
اأكثر تعددا وتنوعا في الميول من غيرهم من العاديين.. 8  
يقبلون على الن�ساط الثقافي اأكثر من غيرهم.. 9  

    يح�سل���ون عل���ى م�ست���وى ذكاء ع���ام مرتف���ع بالاإ�سافة اإلى تح�سي���ل درا�سي . 10
اأعلى في الظروف العادية.

    اأظهرت الدرا�سات البيئية وخا�سة الاأ�سرية؛ حيث اأثبتت اأن اأ�سرة المتفوقين . 11
كان���ت معظمها اأ�س���ر متو�سطة متفاهمة وم�ستقرة م���ع انخفا�ص التوتر في 

العلاقات بين اأفرادها.
   قدرات عقلية عالية وتتمثل في:. 12

 اإيجاد حلول غير ماألوفة للم�سكلات خ�سو�ساً في الريا�سيات والمنطق.أ. 
 قدرة عالية على تنظيم الاأفكار واإنتاج اأفكار جديدة.ب. 
  قدرة على التعميم.ج. 
  الارتفاع في معدلات الاإنجاز والتح�سيل. د. 

2.ال�سعف التح�سيلي: ي�سير م�سطلح ال�سعف التح�سيلى اإلى التح�سيل المتدني 
للتلمي���ذ بم���ا يتنا�س���ب وقدرات���ه وا�ستعداداته للدرا�س���ة، والتي تك���ون متو�سطة، 
بالمقارن���ة مع زملائه الذين يناظرونه في العمر الزمني )عبد الرحمن �سليمان، 
2004( وت�ستعم���ل كلم���ة ال�سع���ف التح�سيل���ى مترافقة م���ع التاأخ���ر في الدرا�سة، 
وذل���ك حينم���ا يك���ون هناك تلمي���ذ ما متاأخ���ر درا�سيا؛ً فه���ذا يعن���ي اأن التح�سيل 
ر تق�سيراً  المدر�سي لديه �سعيف اأو متدن؛ والمق�سود بذلك اأن تلميذاً ما قد ق�سّ
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ملحوظ���اً ع���ن بلوغ م�ستوى معين من التح�سيل الذي تعم���ل المدر�سة من اأجله. 
والتلمي���ذ المتاأخ���ر درا�سياً: ه���و المق�سر في تح�سيل���ه المدر�سي، اإذا قي����ص بالم�ستوى 

المنتظر من تلميذ �سوي متو�سط في مثل عمره)فتحى جروان، 1998(.

  ويج���ب اأن نف���رق ب���ين اأن���واع م���ن ال�سع���ف التح�سيلي؛ ف���اإذا تب���ين من خلال 
تطبي���ق اختبارات القدرات العقلي���ة، واختبارات الا�ستعداد للدرا�سة على التلميذ 
، فاإن���ه يعد متاأخراً  اأن قدرات���ه وا�ستعدادات���ه جي���دة، واأن تح�سيله المدر�سي متدنٍّ
درا�سياً اأو �سعيف التح�سيل اأو لديه �سعوبات تعلم نمائية و/اأو اأكاديمية، اأما اإذا 
تب���ين اأن قدراته العقلية اأقل م���ن المتو�سط، وكان تح�سيله الدرا�سي كذلك، فاإنه 
لا يمكن اعتباره متاأخراً درا�سياً اأو �سعيف التح�سيل، بل يُحتمل اأنه يعاني بطئاً 

في التعلم، اأو اإعاقةً عقليةً ب�سيطة. 

وال�سع���ف التح�سيل���ى قد يكون عاماً في جميع الم���واد الدرا�سية، وهنا يرتبط 
التاأخر في الغالب بنق�ص القدرات العقلية عند التلميذ، وتنخف�ص ن�سبة الذكاء 
عن���ده اإلى ح���د ي���تراوح ب���ين 70 و85. كم���ا اأنّ التاأخ���ر الدرا�سي قد يك���ون خا�ساً 
في م���ادة اأو م���واد معينة) مث���ل الح�ساب، اأو الاإملاء، اأو اللغ���ة،...(؛ حيث يرتبط 
التاأخ���ر هن���ا بنق�ص في قدرة معينة. ويمكن تقدي���ر التاأخر الدرا�سي على اأ�سا�ص 
العم���ر التح�سيل���ي والعمر الزمني للفرد؛ فعندما يك���ون العمر التح�سيلي اأقل 

من العمر الزمني فهذا يعني اأنّ هناك تاأخراً درا�سياً)�سعيد العزة، 2000(.

ف ال�سعف التح�سيلي على  اأن�واع ال�سعف التح�سيلى:   للاأغرا�ص التربوية عُ���رِّ
اأ�سا����ص انخفا�ص الدرجات الت���ي يح�سل عليها التلمي���ذ بالاختبارات المو�سوعية 
نّف ال�سع���ف التح�سيلي في اأن���واع منها)فتحي جروان،  الت���ي تق���ام له؛ وله���ذا �سُ

:)1998
ال�سع���ف التح�سيل���ى الع���ام: وه���و ال���ذي يك���ون في جمي���ع الم���واد الدرا�سي���ة . 1

ويرتبط بالغباء اإذ يتراوح ن�سبة الذكاء بين70 و.85
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ال�سع���ف التح�سيل���ى الموقف���ي: وهو ال���ذي يرتبط بمواق���ف معينة؛ بحيث . 4
يق���ل تح�سي���ل التلميذ عن م�ست���وى قدرته ب�سبب خ���برات �سيئة مثل موت 
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غير عقلية وبالتالي يمكن علاجه. 

خام�ساً، العلقة بين الخيال الإبداعي و دافع حب ال�ستطلع و م�ستوى التح�سيل 
الدرا�سي: 

يتمت���ع ال�سخ����ص المتف���وق والمب���دع بدافع ح���ب ا�ستط���لاع وقوة ملاحظ���ة، اأي ما 
ي�سب���ه �سعور الاأطف���ال بالا�ستغراب والتعج���ب والاندها�ص، وق���د يكون لل�سخ�ص 
المتف���وق تاري���خ من ح���ب الا�ستط���لاع يتمثل في اأعم���ال التركيب وزي���ارة المتاحف 
 (Eberle, ويتف���ق ه���ذا م���ع م���ا اأ�س���ار اإلي���ه اي���برل .(Davis,1992) والمكتب���ات
(1997 في نموذج���ه SCAMPER في الوج���ه الثال���ث للنم���وذج اأن داف���ع ح���ب 
الا�ستط���لاع اح���د العملي���ات الوجداني���ة في التفك���ير الاإبداع���ي. و ق���د تناول���ت 
العدي���د م���ن الدرا�سات  فح�ص العلاق���ة بين الخيال والاإبداع م���ن ناحية، ودافع 
ح���ب الا�ستطلاع م���ن ناحية اأخرى؛ فمن هذه الدرا�سات درا�سة توران�ص و�سلاح 
م���راد (Torrance & Mourad, 1978) والت���ي اأجري���ت عل���ى عينة)1929( من 
التلامي���ذ المتفوق���ين تق���ع اأعماره���م م���ا ب���ين)8-18( �سن���ة في عدد م���ن الولايات 
الاأمريكي���ة؛ حي���ث اأ�سارت النتائج اإلى وجود علاقة ارتباطي���ه دالة اإح�سائيا بين 
 ،Streeker 1983  التفك���ير الاإبداعي ودافع ح���ب الا�ستطلاع. ودرا�سة �ستريكر
والت���ي هدف���ت فح�ص العلاقة ب���ين دافع ح���ب الا�ستطلاع والاإب���داع عبر العمر، 
وتو�سل���ت اإلى وج���ود علاق���ة دال���ة بين دافع ح���ب الا�ستطلاع والاإب���داع فيما بين 
ال�س���ف الاأول وال�ساد����ص الابتدائ���ي تميل للزيادة ب�سكل طفي���ف، وتزداد العلاقة 
 (cited in: Voss & Keller, بينهم���ا ل���دى تلاميذ ال�س���ف الثال���ث الابتدائ���ي
(1983 وتو�سلت درا�سة محمد اإ�سماعيل)1984( اإلى وجود علاقات موجبة دالة 
اإح�سائيا بين القدرة على التفكير الابتكاري واأبعاده)الاأ�سالة، المرونة التلقائية، 
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الطلاق���ة الفكري���ة، والطلاقة اللفظية( وبين دافع ح���ب الا�ستطلاع وذلك على 
عين���ة مكونة م���ن)422( طالب وطالب���ة بال�سف الاأول الثان���وي. واأجرى محمد 
�سلام���ة)1985( درا�س���ة عل���ى)325( م���ن تلامي���ذ ال�س���ف الخام����ص الابتدائ���ي، 
واأ�س���ارت النتائ���ج اإلى وجود ارتباط موجب دال اإح�سائيا بين الابتكار ودافع حب 
الا�ستط���لاع. وتو�س���ل محم���د �سع���ودي)1989( اإلى وجود علاق���ة ارتباطيه دالة 
اإح�سائيا بين دافع حب الا�ستطلاع وكل من الطلاقة والمرونة والاأ�سالة، وذلك 
على عينة مكونة من)765( من تلاميذ ال�سف الاأول الاإعدادي. اأما درا�سة اأحمد 
عبادة)1992( والتي ا�ستهدفت فح�ص العلاقة بين كل من دافع حب الا�ستطلاع 
وق���درات و�سمات الاإبتكاري���ة، ومتغيرات البيئة الاأ�سرية؛ وذلك على عينة مكونة 
م���ن)166( تلمي���ذ وتلمي���ذة م���ن تلاميذ ال�س���ف الخام����ص وال�ساد����ص الابتدائي 
بمملك���ة البحري���ن، وكان م���ن اأه���م النتائ���ج الت���ي تو�سل���ت اإليه���ا ه���ذه الدرا�سة 
وجود علاقة ارتباطيه دالة اإح�سائياً بين دافع حب الا�ستطلاع وكل من المرونة 
والاأ�سالة والدرجة الكلية للابتكار، واإدراك العلاقات الوالدية، والميول المتنوعة، 
والمثاب���رة. وعن طبيعة الفروق بين طلاب ال�سف الاأول الثانوي المتفوقين وغير 
المتفوق���ين في داف���ع حب الا�ستطلاع اأ�سارت نتائج درا�س���ة كل من اأحمد م�سطفى 
واإ�سماعي���ل الفق���ي)1993( اإلى وج���ود ف���روق دال���ة اإح�سائي���اً ول�سال���ح الطلب���ة 
المتفوقين. واأجرى بر�سل(Purcell, 1993) درا�سة على عينة من المتفوقين)49( 
تلمي���ذ واآبائه���م للتعرف عل���ى تقييم الاآباء لاأبنائهم بع���د تطبيق برنامج لرعاية 
المتفوق���ين، وق���د اأ�س���ارت النتائ���ج اإلى وجود علاقة طردية ب���ين كل من دافع حب 
الا�ستط���لاع ودافعي���ة الانجاز والتفكير الابتكاري ل���دى عينة التلاميذ، واتفقت 
م���ع ه���ذه الدرا�سة درا�س���ة اإبراهيم ال�سافع���ي وعبد الحميد رجيع���ة)2000( على 

عينة مكونة من)300( من طلبة ال�سف الاأول الاإعدادي.
اأم���ا درا�س���ة عبدالطي���ف خليف���ة)1994( والت���ي هدف���ت اإلى تحدي���د طبيع���ة 
العلاق���ة ب���ين الخي���ال وكل م���ن داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع اللفظ���ي، وداف���ع ح���ب 
الا�ستط���لاع ال�سكل���ي، وتحديد طبيعة العلاقة الارتباطي���ة بين الخيال وكل من 
الق���درات الاإبداعي���ة الث���لاث) الطلاق���ة، المرون���ة، والاأ�سالة(، وتحدي���د الفروق 
ب���ين المرتفع���ين والمتو�سطين في درجات الخيال على كل من دافع حب الا�ستطلاع 
اللفظ���ي، وال�سكل���ي، وتحدي���د الفروق ب���ين المرتفعين والمنخف�س���ين والمتو�سطين 
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في درج���ات الخي���ال عل���ى كل من الطلاق���ة والمرون���ة والاأ�سالة، وذل���ك على عينة 
مك���ون من)203( تلميذ وتلميذة من ال�سف الثالث الابتدائي بمحافظة الجيزة 
بجمهوري���ة م�س���ر العربي���ة، وكان م���ن اأه���م نتائ���ج ه���ذه الدرا�س���ة وج���ود علاقة 
اإيجابية ذات دلالة اإح�سائية بين الخيال وكل من دافع حب الا�ستطلاع اللفظي 
وال�سكل���ي، وعل���ى الرغ���م من وجود ه���ذه العلاقة ف���اإن نتائج تحلي���ل التغاير قد 
اأو�سح���ت اأن���ه لاتوجد فروق دالة اإح�سائياً بين م�ستوي���ات الخيال الثلاثة في كل 
م���ن هذي���ن المتغيري���ن، ووجود علاقة ايجابي���ة ذات دلالة اإح�سائي���ة بين الخيال 
وكل م���ن الق���درات الاإبداعية الث���لاث )الطلاقة، الاأ�سالة، المرون���ة(، كما ك�سفت 
نتائ���ج تحليل التغاي���ر اأي�ساً عن وجود فروق ذات دلال���ة اإح�سائية بين م�ستويات 
الخيال الثلاثة في كل من الطلاقة والاأ�سالة والمرونة. وتبين من خلال ح�ساب 
الف���روق ب���ين كل م�ستوين من م�ستويات الخيال وجود فروق جوهرية في كل من 
الطلاق���ة والمرون���ة والاأ�سال���ة؛ فقد ح�س���ل تلاميذ الم�ستوى الاأعل���ى من الخيال 
عل���ى اأعل���ى الدرجات في هذه القدرات، ثم جاء بعده���م مبا�سرة في المرتبة الثانية 
تلامي���ذ الم�ست���وى المتو�س���ط، وفي النهاي���ة نج���د تلامي���ذ الم�ست���وى المنخف�ص من 

الخيال واللذين ح�سلوا على اأدنى الدرجات في هذه القدرات.
واأج���رى جن���ج ه���ي (Jinga-He, 1997) درا�س���ة عل���ى عين���ة �سينية بمرحلة 
التعلي���م الابتدائي بال�سف���ين الرابع)131 تلميذ وتلميذة( وال�ساد�ص)204 تلميذ 
وتلمي���ذة(، واأ�س���ارت النتائ���ج اإلى وجود علاقة ارتباطيه دال���ة اإح�سائيا بين اأبعاد 
التفك���ير الاإبداعي)الطلاقة، المرون���ة، الاأ�سالة، التف�سي���لات، والدرجة الكلية( 
وداف���ع ح���ب الا�ستطلاع، وكما كان تلاميذ ال�سف الراب���ع اأكثر حباً للا�ستطلاع 
م���ن تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص. وتناولت درا�س���ة �ساكر عبدالحميد)1998( فح�ص 
العلاق���ة ب���ين الخي���ال ودافع حب الا�ستط���لاع والاإبداع، وذلك عل���ى عينة مكونة 
م���ن)569( تلميذ وتلمي���ذة من محافظة الجيزة بجمهوري���ة م�سر العربية، من 
ال�سفين الثالث وال�ساد�ص الابتدائي، وكان من اأهم ما تو�سلت اإليه الدرا�سة من 
نتائج بالن�سبة لتلاميذ ال�سف الثالث الابتدائي عدم وجود علاقة ارتباطيه دالة 
ب���ين الخي���ال ودافع ح���ب الا�ستطلاع، وجود علاقة ارتباطيه دال���ة اإح�سائياً عند 
م�ست���وى)0٫001( ب���ين الخي���ال والاإبداع. اأم���ا بالن�سبة لتلاميذ ال�س���ف ال�ساد�ص 
الابتدائ���ي فوجد ارتب���اط دال اإح�سائياً عند م�ستوى)0٫001( بين الخيال ودافع 
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ح���ب الا�ستطلاع، ووجود ارتب���اط دال اإح�سائياً عند م�ستوى)0٫01( بين الخيال 
والاإب���داع. اأم���ا درا�س���ة �س���لاح م���راد و فوزي���ة ه���ادي)2006( والت���ي هدف���ت اإلى 
بح���ث م���دى فاعلي���ة اأ�سل���وب الا�ستق�ساء الموج���ه في تنمية دافع ح���ب الا�ستطلاع 
والق���درات الابتكاري���ة  والتح�سي���ل، وذل���ك عل���ى عين���ة مكون���ة م���ن 141تلمي���ذ

) 75تلمي���ذ، و 66تلمي���ذة(، وتو�سل���ت الدرا�س���ة اإلى ع���دة نتائج م���ن اأهمها وجود 
علاق���ات دال���ة اإح�سائيا ب���ين دافع حب الا�ستط���لاع اللفظي والطلاق���ة والمرونة 
والتفا�سي���ل، وب���ين داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع ال�سكل���ي والتفا�سي���ل، بينم���ا ارتب���ط 
التح�سيل ارتباطاً دالاً  اإح�سائياً بكل من دافع حب الا�ستطلاع واأبعاد الابتكارية.

وا�ستهدف���ت درا�س���ة ه�سام محمد)2007( الك�سف ع���ن علاقة الخيال بكل من 
دافع حب الا�ستطلاع والاإبداع، وطبيعة التغيرات التي تطراأ على متغير الخيال 
فيم���ا بين ال�سف���ين الاأول والثالث الاإعدادي، وذلك عل���ى عينة مكونة من)120( 
تلمي���ذ)70 بال�س���ف الاأول و50 بال�س���ف الثال���ث( بالمرحل���ة الاإعدادي���ة بمحافظة 
المني���ا بجمهوري���ة م�س���ر العربي���ة، واأ�س���ارت النتائ���ج ع���ن ع���دم وج���ود ارتباط���ات 
دال���ة اإح�سائي���ا بين الخيال من ناحي���ة وكل من دافعي ح���ب الا�ستطلاع ال�سكلي 
واللفظ���ي، والمرون���ة. ووج���ود ارتباط���ات دال���ة اإح�سائي���ا ب���ين الخي���ال ومتغ���يري 

الطلاقة والاأ�سالة بالن�سبة لتلاميذ ال�سفين الاأول والثالث.

        م���ن خ���لال العر�ص ال�سابق للاإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة ذات ال�سلة 
نج���د اأن الدرا�س���ات الت���ي بحث���ت العلاق���ة ب���ين الخي���ال وداف���ع ح���ب الا�ستطلاع 
؛ فق���د تو�سل���ت اإلى نتائ���ج متباين���ة فيم���ا بينه���ا فنج���د درا�سة توران����ص و�سلاح 
علاق���ة  وج���ود  اإلى  تو�سل���ت  م���راد(Torrance & Mourad,1978)والت���ي 
ارتباطي���ه دال���ة اإح�سائيا بين التفكير الاإبداعي ودافع ح���ب الا�ستطلاع، ودرا�سة 
�ستريك���ر  Streeker 1983 ق���د تو�سل���ت الدرا�س���ة هن���اك علاقة ب���ين دافع حب 
الا�ستط���لاع والاإب���داع فيما ب���ين ال�سف الاأول وال�ساد����ص الابتدائي تميل للزيادة 
ب�س���كل طفيف، وتزداد العلاقة بين الاإب���داع ودافع حب الا�ستطلاع لدى تلاميذ 
الت���ي تو�سل���ت  اإ�سماعي���ل)1984(  الثال���ث الابتدائ���ي. ودرا�س���ة محم���د  ال�س���ف 
اإلى وج���ود علاق���ات موجب���ة دال���ة اإح�سائيا بين الق���درة على التفك���ير الابتكاري 
واأبعاده)الاأ�سال���ة، المرون���ة التلقائي���ة، الطلاق���ة الفكري���ة، والطلاق���ة اللفظية( 
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وب���ين دافع حب الا�ستط���لاع. وتو�سلت درا�سة محمد �سلام���ة)1985( اإلى وجود 
ارتباط موجب دال اإح�سائيا بين الابتكار ودافع حب الا�ستطلاع. وكذلك درا�سة 
محم���د �سعودي)1989( والتي تو�سلت اإلى وجود علاقة ارتباطيه دالة اإح�سائيا 
ب���ين دافع ح���ب الا�ستطلاع وكل من الطلاقة والمرون���ة والاأ�سالة. ودرا�سة اأحمد 
عب���ادة)1992( ق���د تو�سل���ت اإلى وجود علاق���ة ارتباطيه دالة اإح�سائي���اً بين دافع 
ح���ب الا�ستط���لاع وكل م���ن المرون���ة والاأ�سالة والدرج���ة الكلية للابت���كار، اأ�سارت 
نتائ���ج درا�سة كل من اأحمد م�سطف���ى واإ�سماعيل الفقي)1993( اإلى وجود فروق 
دال���ة اإح�سائياً ول�سال���ح الطلبة المتفوقين. وتو�سل بر�سل (Purcell, 1993) في 
درا�سته اإلى وجود علاقة طردية بين كل من دافع حب الا�ستطلاع دافعية الانجاز 
والتفك���ير الابت���كاري ل���دى عين���ة التلامي���ذ، واتفق���ت مع ه���ذه الدرا�س���ة درا�سة 
اإبراهي���م ال�سافعي وعبد الحميد رجيعة)2000( على عينة مكونة من)300( من 

طلبة ال�سف الاأول الاإعدادي.

 وتو�سل���ت درا�س���ة عبداللطي���ف خليف���ة)1994( اإلى وج���ود علاق���ة ذات دلالة 
اإح�سائي���ة ب���ين الخي���ال و دافع ح���ب الا�ستط���لاع، وباإجراء تحلي���ل التغاير ك�سف 
ع���ن ع���دم وجود فروق دالة بين م�ستويات الخي���ال الثلاثة في القدرات الاإبداعية 
.وتو�سل���ت درا�س���ة جن���ج ه���ي (Jinga-He, 1997) اإلى وج���ود علاق���ة ارتباطيه 
دال���ة اإح�سائيا بين التفك���ير الاإبداعي واأبعاده ودافع ح���ب الا�ستطلاع على عينة 
�سيني���ة، اأم���ا درا�س���ة �ساكر عبدالحمي���د)1998( فل���م تتو�سل اإلى وج���ود ارتباط 
دال اإح�سائي���ا ب���ين الخي���ال وداف���ع ح���ب الا�ستط���لاع في ال�س���ف الثال���ث وظهرت 
ه���ذه الدلالة في عينة ال�س���ف ال�ساد�ص الابتدائي. وتو�سلت درا�سة �سلاح مراد و 
فوزية هادي)2006( اإلى وجود علاقات ارتباطيه دالة بين دافع حب الا�ستطلاع 
اللفظ���ي والطلاق���ة والمرون���ة والتفا�سي���ل، وبين داف���ع حب الا�ستط���لاع ال�سكلي 
والتفا�سي���ل، بينما ارتبط التح�سي���ل ارتباطاً دالاً بكل من دافع حب الا�ستطلاع 
واأبع���اد الابتكاري���ة. اأم���ا درا�سة ه�سام محم���د)2007( فقد ك�سف���ت عن عدم وجود 
ارتباط���ات دال���ة اإح�سائيا ب���ين الخيال من ناحية وكل م���ن دافع حب الا�ستطلاع 
ال�سكلي واللفظي، والمرونة. ووجود ارتباطات دالة اإح�سائيا بين الخيال ومتغيري 

الطلاقة والاأ�سالة بالن�سبة لتلاميذ ال�سفين الاأول والثالث الاإعدادي.     
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        ورغ���م التباي���ن الجزئ���ي في طبيع���ة العلاق���ة ب���ين كل م���ن الاإب���داع والخي���ال 
وال�سم���ات الابتكاري���ة، وداف���ع ح���ب الا�ستط���لاع. ف���اإن الباح���ث الح���الي ي�ست�سعر 
وجود هذه العلاقة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية ويتفق هذا مع ما اأ�سار اإليه 
ه���ادي الهيت���ي)1986( من اأن حب الا�ستطلاع والخي���ال عمليتان ت�سيران معاً في 
طريق واحد عند الاأطفال الاأ�سوياء، ويف�سر ذلك ح�سام اأبو �سيف)2003؛ 2005(  
م���ن خلال اأن العمليات المعرفية كالحد����ص والتفكير والاإبداع و حب الا�ستطلاع 
يَظه���رون كمنظوم���ة واحدة ت�سافرت لحدوث الخيال. كما اأن هذه الدرا�سات لم 
تتناول طبيعة هذه العلاقة والفروق فيها لدى التلاميذ المتفوقين والمنخف�سين 

تح�سيلياً  بالمرحلة الابتدائية.
�ساد�ساً، العلقة بين الخيال الإبداعي، واأ�سلوب ال�ستقلل عن المجال الإدراكي 

و م�ستوى التح�سيل الدرا�سي:   

ت���رى اإج���ن (Egan, 1992: 3) اأن الخي���ال نقط���ة رئي�س���ة Crux يتقاط���ع 
ويتفاع���ل عنده���ا الاإدراك والذاك���رة وتولي���د الاأفكار والانفع���ال، وغير ذلك مما 
ت�سمنه حياتنا وفاعليتنا. والخيال الاإبداعي ما هو اإلا ت�سرف الفكر في المدركات 
الح�سي���ة والوجداني���ة، وابتداع �سور حديثة من تاأليف تلك المدركات بع�سها اإلى 
بع����ص عل���ى هيئة لامثال لها في الخ���ارج، والتمثيل الاإبداعي ي�ستمل على منظور 
زمن���ي متفتح؛ فخلال الن�س���اط الخيالي تُمزج �سور وخ���برات وتوقعات الاأزمنة 
الثلاث���ة )الما�س���ي والحا�س���ر والم�ستقبل( وم���ن خلال هذا الامت���زاج ينتج المركب 
الجدي���د والمنت���ج الخي���الي الاإبداع���ي المتميز)�ساك���ر عبدالحمي���د، 1990: 634(. 
وم���ن ث���م نجد اأن الخيال يلع���ب دوراً اأ�سا�سي���اً في عملياتنا المعرفي���ة ب�سفة عامة، 
وفي الاإدراك ب�سف���ة خا�س���ة؛ وهذا ما حاولت درا�س���ات عديدة فح�ص طبيعة تلك 
العلاق���ة من خ���لال درا�سة علاقة الاإبداع اأو الخي���ال بالاأ�ساليب المعرفية، ومنها 

اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي، من هذه الدرا�سات:
درا�سة �سكمدلر (Schmeidler, 1965) والتي هدفت اإلى الك�سف عن علاقة 
ال�س���ور الخيالي���ة الب�سري���ة Visual imagery  بالاإب���داع؛ وذل���ك عل���ى عين���ة 
مكون���ة م���ن)307( م���ن ط���لاب الجامعة، طب���ق عليهم اختب���ار ال�س���ور الب�سرية 
ت�سم���ن)26( بن���داً، واختب���ار الاإبداع مكون من ثمانية بن���ود ماأخوذة من مقيا�ص 



العدد ) 1 ( اأكتوبر 2012 مجلة التربية الخا�شة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 79 -

 ،Barron Independence of Judgment Scale الحكم الا�ستقلالي لبارون
واأ�س���ارت النتائ���ج اإلى وج���ود ارتباط ايجابي���اً دالًا اإح�سائياً ب���ين ال�سور الخيالية 
والاإبداع. اأما درا�سة فوري�سا (Forisha, 1983) فقد در�ست العلاقة بين ال�سور 
الخيالية وكل من الاإبداع والاأ�ساليب المعرفية وبع�ص ال�سمات ال�سخ�سية؛ حيث 
تكونت عينة الدرا�سة من طلبة الجامعة  ممن يدر�سون في تخ�س�سات الهند�سة 
والتج���ارة والتربي���ة وعلم النف�ص، طبق عليهم العديد من الاأدوات، منها الاإبداع 
والخي���ال والا�ستق���لال عن المجال الاإدراكي، ومرك���ز التحكم، واأنماط ال�سخ�سية 
ليون���خ، والثقة بالنف�ص، والانتم���اء، والكفاءة اأو الاقتدار، ومن �سمن ما تو�سلت 
اإلي���ه ه���ذه الدرا�سة من نتائج وجود علاقات دالة اإح�سائياً بين الاإبداع والخيال، 
وبين الاإبداع والتحكم في الخيال لدى كل من طلاب الهند�سة وعلم النف�ص، واأن 
الخي���ال والاإب���داع يتوق���ف على نوع الاأ�سلوب المع���رفي الم�سيط���ر اأو ال�سائد، وموقع 
الف���رد عل���ى هذي���ن البعدي���ن؛ فق���د تبين من خ���لال تحلي���ل المكون���ات الاأ�سا�سية 
اأن الاإب���داع والخي���ال لايرتبط���ان بعامل نوع���ي واحد، بل يرتبط���ان بالعديد من 
متغ���يرات ال�سخ�سي���ة؛ فالعلاقة بينهم���ا تت�سكل بالوظائ���ف المختلفة للاأ�ساليب 

المعرفية. 
اأما عبدالمطلب القريطي)1987( فقد هدفت درا�سته اإلى معرفة الخ�سائ�ص 
النف�سي���ة لر�س���وم التلاميذ وعلاقته���ا بالاإب���داع واأ�سلوب الا�ستق���لال عن المجال 
الاإدراك���ي؛ وذل���ك عل���ى عين���ة مكونة م���ن)102( من تلامي���ذ المرحل���ة الاإعدادية 
بمدين���ة الريا����ص بالمملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة، وم���ن اأه���م النتائج الت���ي ك�سفت 
عنه���ا الدرا�س���ة اأن الم�ستقل���ين ع���ن المج���ال الاإدراك���ي يتفوق���ون عل���ى اأقرانهم من 
المعتمدي���ن اإدراكي���اً في مقدرته���م على الاإب���داع الفني. ولم تتو�س���ل درا�سة �سهير 
محف���وظ)1994( اإلى وج���ود ف���روق دال���ة اإح�سائي���اً ب���ين مرتفع���ات ومنخف�سات 
التخي���ل العقل���ي في اأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراكي؛ وذل���ك على عينة 
مكون���ة م���ن)80( طالب���ة بال�سن���ة الثالث���ة م���ن جامع���ة ع���ين �سم����ص)40 طالب���ه 
مرتفع���ة التخي���ل العقل���ي و40 طالب���ة منخف�سة التخي���ل العقلي( طب���ق عليهن 
اختب���ار الاأ�س���كال المت�سمنة)ال�س���ورة الجمعي���ة( ل���� “ وتك���ن، اأولتم���ن، ورا�سكن” 
وا�ستبي���ان تف�سي���ل الاأ�سلوب اللفظي والب�سري في تجهي���ز المعلومات ل� “كيربي؛ 
م���ور؛ �سوفيلد، واأما لين���ة الجنادي)1995( والتي هدفت اإلى درا�سة العلاقة بين 
التفك���ير الاإبداعي وبع����ص �سمات ال�سخ�سية على عينة م���ن المتفوقين تح�سيلياً 
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م���ن طلاب المدار����ص الثانوية ال�سناعية، وك�سف���ت النتائج عن عدم وجود علاقة 
دالة اإح�سائية بين اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي والاإبداع.

اأم���ا حمد عبدالنب���ي)1998( فقد تو�سل من خلال درا�سته على عينة مكونة 
م���ن)60 طال���ب و60 طالب���ة( م���ن طلب���ة الفرقة الرابع���ة ب�سعبة التربي���ة الفنية 
بكلي���ة التربية النوعية بالفيوم؛ طبق عليهم اختبار الاأ�سكال المت�سمنة)ال�سورة 
الجمعية(، واختبار الاأداء الاإبداعي الذي ي�ستند ب�سفة رئي�سة اإلى اأحكام الخبراء، 
وتو�سل���ت نتائ���ج الدرا�س���ة اإلى وج���ود تاأث���ير دال اإح�سائي���اً عند م�ست���وى)0٫05( 
بالن�سب���ة للا�ستق���لال الاإدراك���ي عل���ى الاأداء الفن���ي الاإبداعي للعين���ة الكلية. اأما 
درا�س���ة �ساك���ر عبدالحمي���د)1999( والت���ي ا�ستهدف���ت معرف���ة طبيع���ة العلاق���ة 
الارتباطي���ة ب���ين الا�ستقلال عن المج���ال الاإدراكي وكل من ق���درات الاإبداع ب�سكل 
ع���ام، وطبيعة العلاقة بين الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي وكل قدرة من قدرات 
الاإب���داع في كل م�ست���وى م���ن الم�ستويات المختلف���ة لاأ�سلوب الا�ستق���لال عن المجال 
الاإدراك���ي ب�سف���ة خا�سة؛ حيث تم ا�ستخ���دام اختبار الاأ�س���كال المت�سمنة)ال�سورة 
الجمعي���ة(، واختب���ارات الاإب���داع الثلاثة)عناوي���ن الق�س����ص، الا�ستعم���الات غير 
المعت���ادة، التفكير بال�سور(، وذلك على عينة مكونة من)282( طالباً وطالبة من 
ط���لاب كلية الاآداب بجامعة القاهرة، واأ�س���ارت النتائج اإلى وجود ارتباط موجب 
دال اإح�سائياً بين الطلاقة والم�ستوى المتو�سط من اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال 
الاإدراك���ي ل���دى عينة الذك���ور، وجود ارتب���اط موجب دال اإح�سائي���اً بين الم�ستوى 
المنخف����ص م���ن اأ�سل���وب الا�ستق���لال عن المج���ال الاإدراك���ي وق���درة الطلاقة لدى 
عين���ة الاإن���اث، وعدم وج���ود ارتباطات موجب���ة اأو �سالبة دالة ب���ين قدرتي المرونة 
والاأ�سال���ة واأي م�ست���وى م���ن م�ستويات اأ�سل���وب الا�ستقلال عن المج���ال الاإدراكي 

�سواء لدى عينة الذكور اأو لدى عينتي الاإناث في الدرا�سة. 
اأم���ا درا�س���ة لبنى الهواري)2006( والتي تو�سل���ت اإلى وجود دلالة اإح�سائية 
للف���روق ب���ين المعتم���دات والم�ستق���لات ع���ن المج���ال الاإدراك���ي في كل م���ن الطلاقة 
والمرون���ة والدرج���ة الكلية للاإب���داع، ول�سالح الم�ستقلات عن المج���ال الاإدراكي. في 
ح���ين كان���ت الف���روق في الاأ�سال���ة ل�سال���ح المعتمدات عل���ى المج���ال الاإدراكي وذلك 
عل���ى عينة مكون���ة من التلميذات المراهق���ات)40 طالبة( بال�س���ف الاأول والثالث 
الاإع���دادي بمحافظ���ة القاه���رة. واتفقت مع اأغل���ب هذه النتائج م���ا تو�سلت اإليه 
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درا�س���ة ناف���ذ يعقوب)2006(على عينة من طلبة المرحل���ة الثانوية في الاأردن. اأما 
درا�سة رت�سارد و ديفيد (Richard &David, 2006) والتي هدفت اإلى الك�سف 
ع���ن تفاعل تاأث���يرات اإ�ستراتيجيات الخي���ال المختلفة مع اأ�سل���وب الا�ستقلال عن 
المج���ال الادراكي على تعل���م م�ستويات مختلفة من الاأهداف التعليمية على عينة 
مكونة من)113( طالباً جامعياً تم اختيارهم ع�سوائياً من تخ�س�ص علم النف�ص 
الترب���وي وتكنولوجي���ا التعلي���م، وتم ا�ستخ���دم الاأدوات)اختب���ار الر�سم–اختبار 
التماثل–اختب���ار الم�سطلحات–اختب���ارات الفهم–اختب���ار محك���ي( في الدرا�سة، 
وم���ن اأه���م النتائ���ج الت���ي تو�سل���ت اإليه���ا ه���ذه الدرا�سة اأن���ه لا يوج���د تفاعل بين 
اإ�ستراتيجي���ات الخي���ال الم�ستخدمة والاأ�سلوب المع���رفي في تعلم م�ستويات مختلفة 

من الاأهداف التعليمية.

من العر�ص ال�سابق لطبيعة العلاقة بين الخيال والاإبداع والخيال الاإبداعي 
م���ن ناحي���ة، واأ�سل���وب الا�ستقلال عن المجال الادراكي م���ن ناحية اأخرى، نجد اأن 
هن���اك تباي���ن بين هذه الدرا�سات فيما تو�سلت اإليه من نتائج، كما اأن اأغلب هذه 
الدرا�س���ات قد ا�ستخدم���ت اختبار الاأ�سكال المت�سمنة)ال�س���ورة الجمعية( لقيا�ص 
اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي في بيئات وعينات متباينة من حيث العمر 
وال�سف الدرا�سي والنوع الاجتماعي والتخ�س�ص، مما يعطي ثقة في ا�ستخدامه 
في الدرا�سة الحالية. كما اأنه توجد ندرة-في حدود علم الباحث-في تناول الخيال 
والخي���ال الاإبداع���ي على وجه الخ�سو����ص في علاقته بهذا الاأ�سل���وب المعرفي، كما 
اأن ه���ذه الدرا�س���ات لم تتناول طبيعة هذه العلاقة والفروق فيها لدى التلاميذ 
المتفوق���ين والمنخف�س���ين تح�سيلي���اً بالمرحل���ة الابتدائية في البيئ���ة العربية عامة 

وبيئة البحرين خا�سة؛ مما حذا بالباحث الحالي لتبني الفرو�ص التالية:
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فرو�س الدرا�صة: 
     بناءاً على مراجعة الاأدبيات ونتائج البحوث والدرا�سات ال�سابقة المتاحة حول 

متغيرات الدرا�سة الحالية، يمكن �سياغة الفرو�ص التالية: 
توج���د علاق���ات ارتباطي���ه دال���ة اإح�سائي���ا ب���ين الخي���ال الاإبداعي)الطلاقة، . 1

ح���ب  داف���ع  م���ن  وكل  الكلي���ة(  الدرج���ة  الحيوي���ة،  الاأ�سال���ة،  المرون���ة، 
الا�ستطلاع)الا�ستجاب���ي، ال�سكل���ي، الدرج���ة الكلية( واأ�سل���وب الا�ستقلال عن 

المجال الاإدراكي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين.
لاتوج���د ف���روق دالة اإح�سائي���اً في العلاقات بين الخي���ال الاإبداعي)الطلاقة، . 2

ح���ب  داف���ع  م���ن  وكل  الكلي���ة(  الدرج���ة  الحيوي���ة،  الاأ�سال���ة،  المرون���ة، 
الا�ستطلاع)الا�ستجاب���ي، ال�سكل���ي، الدرج���ة الكلية( واأ�سل���وب الا�ستقلال عن 
المج���ال الاإدراكي لدى تلاميذ المرحل���ة الابتدائية بمملكة البحرين تُعزو اإلى 

اختلاف م�ستوى تح�سيلهم الدرا�سي)الفائقين، والمنخف�سين(.
يتنباأ كل من دافع حب الا�ستطلاع)الا�ستجابي، ال�سكلي( واأ�سلوب الا�ستقلال . 3

ع���ن المج���ال الاإدراك���ي بالخي���ال الاإبداع���ي ل���دى تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائية 
بمملكة البحرين.

اإجراءات الدرا�صة:
للاإجاب���ة عل���ى ت�س���اوؤلات الدرا�س���ة الحالي���ة، والتحق���ق من �سح���ة فرو�سها، 

ا�ستملت اإجراءات الدرا�سة على ما يلي:

اأولً، عينة الدرا�سة:
تم اختي���ار عين���ة الدرا�س���ة الحالي���ة بطريق���ة ع�سوائي���ة عنقودي���ة متع���ددة 
المراح���ل من بين تلامي���ذ ال�سف الخام�ص الابتدائي من �ست محافظات بمملكة 
البحري���ن خلال الف�سل الدرا�سي الاأول من العام الدرا�سي 2010/2009م؛ حيث 
تم اختي���ار المحافظ���ات ثم اختيار مدر�سة للبنين من كل محافظة؛ ثم تم اختيار 
ف�سلين من كل مدر�سة. فكان حجم العينة الاأولية للدرا�سة)345( تلميذاً. وبعد 
ا�ستبع���اد المقايي����ص غ���ير المكتمل���ة، وغير الجادين م���ن التلامي���ذ في ا�ستجاباتهم 
لاأدوات الدرا�س���ة؛ حي���ث تم الات�س���ال مع اإدارات المدار����ص للتن�سيق معها لتطبيق 
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اأدوات الدرا�س���ة عل���ى التلاميذ-عين���ة الدرا�س���ة- وبذل���ك اأ�سب���ح حج���م العين���ة 
النهائية)311( تلميذاً، والجدول)1( بين ذلك:

جدول)1(
توزيع العينة النهائية للدرا�صة وفقاَ للمحافظة والمدر�صة والف�صل للتلاميذ

المجموعالعددفصلالعددفصلاسمأالمدرسةالمحافظة
53164/هـ533/	المتنبيأالابتدائيةأللبنينالعاصمة
53362/ج529/	عمرأبنأالخطا	أالابتدائيةأللبنينالمحرق
53263/د531/	الإمامأالطبريأالابتدائيةأللبنينالوسطى
52959/هـ530/د	بوأصيبعأالابتدائيةأللبنينالشمالية
53263/د531/	مدينةأحمدأالابتدائيةأللبنينالجنوبية
311المجموع

 وقد تم ت�سنيف عينة الدرا�سة اإلى مجموعتي الفائقين والمنخف�سين تح�سيلياً 
 )64٫50=Q1(والاأدن���ى )88٫80=Q3(وفق���اً لقيمت���ي كل م���ن الاإرباع���ي الاأعل���ى
للتلاميذ-عين���ة  الراب���ع  لل�س���ف  الدرا�س���ي  التح�سي���ل  درج���ات  ن�س���ب  لتوزي���ع 
الدرا�سة-عل���ى الترتيب؛ والجدول)2( يو�سح المتو�سطات والانحرافات المعيارية 
والحج���م النهائ���ي لعين���ة الدرا�س���ة الكلي���ة والمجموعت���ين الفرعتين)الفائق���ين، 

والمنخف�سين تح�سيلياً( وفقاً للتق�سيم ال�سابق ح�سب الاإرعيات كما يلي: 
جدول)2(

المتو�صطات والانحرافات المعيارية لن�صب درجات التح�صيل الدرا�صي لعينة الدرا�صة 
الكلية، والمجموعتين الفرعيتين

العينــة
الكلية

)ن=311)
مجموعة الفائقين 
تحصيلياً)ن=78)

مجموعة المنخفضين 
تحصيلياً)ن=78)

عمعمعم
76.8513.7558.454.3993.853.06نسب التحصيل الدراسي

ثانياً، اأدوات الدرا�سة:
تم ا�ستخدام الاأدوات التالية في الدرا�سة الحالية:

1. مقيا�س بناء ال�سور الخيالية
اأع���د ه���ذا المقيا�ص م�سري حن���ورة)1990؛ 2003( وفي التطور الاأخير للمقيا�ص 
اأ�سب���ح يتك���ون من �سفحتين؛ كل �سفحة تحتوي على �سورة واحدة غير محددة 
المع���الم والهوي���ة بالاإ�ساف���ة ل�سفح���ة التعليم���ات ومث���ال تدريب���ي، ويطل���ب م���ن 



دافع حب الا�شتطلع  والاأ�شلوب المعرفى د . جمال الدين محمد ال�شامى

- 84 -

المفحو����ص خ���لال خم�س���ة دقائق ذِك���ر اأو كِتابة اأكبر عدد من الاأ�سي���اء التي ت�سير 
اإليها ال�سورة. فكلما كانت الاأ�سياء التي يذكرها المفحو�ص كثيرة ونادرة وجيدة، 
وفيه���ا حرك���ة وحياة، كان ذلك اأف�سل من حيث الح�س���ول على درجة اأعلى. واأما 
 (Guilford,الت�سحي���ح فاإن���ه يعتم���د عل���ى نف�ص المنط���ق الذي و�سع���ه جيلف���ورد
والاأ�سال���ة؛  والمرون���ة  الطلاق���ة،  الخي���ال:  اأبع���اد  درج���ات  تقدي���ر  في   1979)
بحي���ث ت�سح���ح الاأ�سال���ة على اأ�سا����ص الندرة والج���ودة في الفك���رة اأو ال�سورة كما 

بالجدول)3( كما يلي:
جدول)3(

الن�صب المئوية لتكرارات الا�صتجابة، واأزان الاأ�صالة المقابلة على مقيا�س بناء ال�صور 
الخيالية

النسبة المئوي
لتكرار الاستجابة

أكبر من 
%5

أكبر من %4  
ويساوي %5

أكبر من %3 
ويساوي %4

أكبر من %2 
ويساوي %3

أكبر من %1  
1% فأقلويساوي %2

012345درجة الأصالة

وت�سحح الطلاقة على اأ�سا�ص الوفرة اأو الكثرة في الا�ستجابات، وت�سحح المرونة 
عل���ى اأ�سا����ص ع���دد الاأفكار، وق���د اأ�سيف متغير راب���ع هو متغ���ير الحيوية؛ بحيث 
يُنظ���ر اإلى م���ا ت�سير اإليه ال�سورة من اأ�سي���اء حية اأو متحركة اأو داخلة في تفاعل، 
وكلم���ا زادت الفاعلي���ة في الا�ستجابة اأخ���ذت درجة اأعلى في الحيوية. واأعتمد معد 
المقيا����ص في تقدي���ر �سدق المقيا�ص عل���ى �سدق المحكمين؛ حي���ث عر�سه على عدد 
م���ن المبدع���ين في مجال الر�س���م والت�سوير وفي مج���ال الاإبداع اللفظ���ي والاأدائي 
وع�س���رة من المتخ�س�سين في القيا����ص النف�سي. اأما تقدير الثبات فكان على عينة 
قوامه���ا)32 ولداً، و28 بنتاً(، طبق عليه���م المقيا�ص بفا�سل زمني قدره اأ�سبوعان، 
وق���د بل���غ معامل ثب���ات اأبعاد الخي���ال كالتالي: الطلاق���ة)55،0(، المرون���ة)،47.(، 
الاأ�سالة)72،0()م�س���ري حن���ورة، 1997؛ 2003( وق���د اعتمد م�سري حنورة على 
ع���دد م���ن الدرا�س���ات؛ والتي كَ�سفت من خ���لال ا�ستخدامها للمقيا����ص عن كفاءة 
جي���دة في ت�سخي����ص خ�سوب���ة الخي���ال كمتغ���ير له ا�ستق���لال عن كل م���ن الاإبداع 
والذكاء)م�س���ري حنورة ونادية �سالم، 1990؛ م�سري حنورة، 1990؛ بدر العمر، 
1996(، واأن المقيا����ص ق���ادر عل���ى اأن ي�ستث���ير ا�ستجاب���ات عل���ى درج���ة معقولة من 
الثبات في الاأعمار المبكرة التي تبداأ من �سن)3( �سنوات. واأمّا في الدرا�سة الحالية 
فق���د ق���ام الباح���ث بتقدير الثب���ات على عين���ة ا�ستطلاعي���ة قوامه���ا)54( تلميذاً 
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بال�س���ف الخام�ص اخُت���يروا بطريقة ع�سوائية من مدر�س���ة الب�سيتين الابتدائية 
للبن���ين بمحافظ���ة المح���رق بطريقة اإع���ادة التطبي���ق بفا�سل زمني ق���دره ثلاثة 
اأ�سابي���ع؛ فكانت قي���م معاملات ثبات مقيا����ص الخيال واأبع���اده للطلاقة)0٫85(، 
وللمرون���ة)0٫81(، وللاأ�سال���ة)0٫71( ، وللحيوي���ة)0٫69(، اأم���ا للدرج���ة الكلي���ة 
للمقيا����ص فكان���ت)0٫79( وجميعها دالة عند م�ست���وى)0٫01( مما يعطي موؤ�سراً 
عل���ى تمت���ع المقيا�ص واأبع���اده المختلفة بثبات جيد؛ مما يعط���ي الثقة في ا�ستعماله 

في الدرا�سة الحالية.

 2.مقيا�س دافع حب ال�ستطلع
يتكون مقيا�ص دافع حب الا�ستطلاع من جزئيين، الجزء الاأول لفظي، والجزء 
الث���اني �سكل���ي، اإعداد وتعريب ) �ساكر عبدالحميد، وعبداللطيف خليفة، 2006( 

كما يلي:

  (R.K م���ن تاأليف :)الج�زء الأول، مقيا��س دافع حب ال�ستط�لع ال�ستجابي)اللفظي
(penny & B.McCan؛ وه���و يتك���ون م���ن)61( بن���داً، منها)8( بن���ود لقيا�ص 
الك���ذب، و)53( بن���داً لقيا����ص ح���ب الا�ستط���لاع اللفظ���ي، والبنود يج���اب عليها 
ب���� “نع���م” اأو “لا” ويح�س���ل الم�ستجي���ب عل���ى درجه كلية تعبر ع���ن درجة حب 

الا�ستطلاع لديه، وت�سمى درجة حب الا�ستطلاع اللفظي.
 W.H. الج�زء الث�اني، مقيا�س دافع حب ال�ستطلع)ال�سكلي(: م���ن تاأليف ماو وماو
Maw & E.W. Maw: وه���و يتك���ون م���ن)40( بن���داً، يح�س���ل الم�ستجيب على 
درجة واحدة عن كل بند يختار فيه �سكلًا من �سكلين وهو ال�سكل غير الماألوف 

والجديد، وتم التاأكد من �سدق وثبات المقيا�ص كما يلي:
�س�دق المقيا�س: قام �ساك���ر عبدالحمي���د وعبداللطيف خليف���ة)2006( بتقدير 

�سدق مقيا�ص دافع حب الا�ستطلاع)اللفظي، ال�سكلي( بثلاث طرق هي: 
طريق�ه الت�ساق الداخلي: اأو�سحت عن وجود علاقة دالة اإح�سائياً بين درجات . 1

داف���ع حب الا�ستطلاع اللفظي وال�سكلي من جهة وبين الدرجة الكلية لدافع 
ح���ب الا�ستط���لاع ل���دى مجموعت���ين بال�سف���ين الثال���ث وال�ساد����ص بالمرحل���ة 

الابتدائية.
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ال�سدق التقاربي: ويق�سد به اأن المقيا�ص يرتبط بغيره من المقايي�ص التي يجب . 2
اأن يرتب���ط به���ا. وق���د تم تقدي���ر العلاقة ب���ين مقيا�ص دافع ح���ب الا�ستطلاع 
ومقيا����ص الخي���ال، وك�سفت النتائج ع���ن ارتباط دالًا اإح�سائي���اً بين المقيا�سين 
ل���دى عين���ه م���ن تلاميذ المرحلة الابتدائي���ة، كما تبين اأن هن���اك ارتباطاً دالًا 
اإح�سائي���اً ب���ين كُلًا م���ن داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع اللفظ���ي وال�سكل���ي من جهة 
والق���درات الاإبداعية)الطلاق���ة والمرون���ة والاأ�سال���ة( م���ن جه���ة اأخرى لدى 
عين���ات من تلامي���ذ المرحلة الابتدائية والاإعدادية، كم���ا ارتبط مقيا�ص دافع 
حب الا�ستطلاع ارتباطاً ايجابياً بالم�ستويين التعليمي والمهني للوالدين لدى 

عينة من تلاميذ المرحلة الاإعدادية.
ال�سدق التمييزي: حيث اأمكن با�ستخدام مقيا�ص دافع حب الا�ستطلاع التمييز . 3

ب���ين المرتفع���ين والمنخف�سين في القدرات الاإبداعي���ة؛ فالمرتفعون في دافع حب 
الا�ستطلاع اأكثر مرونة واأكثر طلاقة واأ�سالة بالمقارنة بالمنخف�سين. وذلك 

لدى عينات من تلاميذ المرحلتين الابتدائية والاإعدادية.

ثب�ات المقيا��س: قام �ساك���ر عبدالحمي���د وعبداللطيف خليف���ة)2006( بتقدير 
ثب���ات المقيا�ص بطريق���ه اإعادة الاختبار؛ وذلك على عينة من ال�سفوف الدرا�سية 
الثلاث���ة: الثال���ث الابتدائ���ي، ال�ساد����ص الابتدائ���ي، والثال���ث الاإع���دادي؛ حي���ث 
تراوح���ت قي���م معاملات التبات ما ب���ين)0٫493( و)0٫879( وكان���ت جميعها دالة 
عن���د م�ست���وى)0٫01.(. وقام الباحث الحالي بتقدير ثبات ه���ذا المقيا�ص بجزئيه 
اللفظ���ي وال�سكل���ي عل���ى نف����ص العين���ة الا�ستطلاعية)قوامه���ا 54تلمي���اً بال�سف 
الخام����ص الابتدائ���ي( بطريقت���ين الاأولى تمثل���ت في ح�س���اب قيمت���ي معام���ل األفا 
كرونب���اخ  Cronbach’s Alpha فكانت���ا)0٫791( و)0٫851( للفظ���ي وال�سكل���ي 
عل���ى الترتي���ب. والثاني���ة باإعادة التطبي���ق بفا�سل زمني ق���دره)21( يوماً فكانتا 
قيمت���ي معامل الثبات هم���ا)0٫723( و)0٫701( للفظ���ي وال�سكلي على الترتيب. 
مم���ا يعط���ي موؤ�سراً على تمتع المقيا�ص بجزئيه بثب���ات جيد. مما يعطي الثقة في 

ا�ستعماله في الدرا�سة الحالية 
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 Group Embedded الجمعي�ة(  المت�سمنة)ال�س�ورة  الأ�س�كال  اختب�ار   .3
 Figures Test . (G.E.F.T)

اأع���د ه���ذا الاختب���ار في الاأ�سل وتكن وزم���لاوؤه (Witkin et al, 1971)، وقام 
كل م���ن اأن���ور ال�سرق���اوي و�سليمان ال�سي���خ)2002( باإعداد ال�س���ورة العربية لهذا 

الاختبار؛ حيث يتكون من ثلاثة اأق�سام هي:
الق�سم الأول: وهو للتدريب، ولا تح�سب درجته في تقدير المفحو�ص، ويتكون من 

�سبعة فقرات �سهلة ومدته دقيقتين.
الق�س�م الث�اني: ويتكون م���ن ت�سع فقرات متدرج���ة في ال�سعوب���ة، ومدته خم�ص 

دقائق.
الق�س�م الثال�ث: ويتك���ون م���ن ت�س���ع فق���رات متدرج���ة في ال�سعوبة، وه���و مكافئ 

للق�سم الثاني من الاختبار، ومدته خم�ص دقائق اأي�ساً.
 وكل فق���رة م���ن الفق���رات في الاأق�س���ام الثلاث���ة عبارة ع���ن �سكل معق���د يت�سمن 
داخل���ه �س���كلًا ب�سيط���ا؛ً حي���ث يُطلب م���ن المفحو����ص اأن يُعَل���م بالقل���م الر�سا�ص 
عل���ى حدود هذا ال�سكل الب�سيط، وقد طبع���ت الاأ�سكال الب�سيطة التي يُطلب من 
المفحو�ص اكت�سافها وتعين حدودها على ال�سفحة الاأخيرة من الاختبار، وروعي 
في تنظي���م الاختب���ار األا ي�ستطيع المفحو�ص روؤية ال�س���كل الب�سيط وال�سكل المعقد 
ال���ذي يت�سمن���ه في وقت واح���د. وي�ستغرق تطبيق الاختبار م���ع التعليمات و�سرح 
طريق���ة الاإجابة حوالي ن�سف �ساعة. ويت���م ت�سحيح الاختبار بالن�سبة للق�سمين 
الثاني والثالث فقط؛ حيث يُعطى درجة واحدة عن كل �سكل ب�سيط يتم تحديده 
بطريقة �سحيحة، ولا تحُ�سب اأي درجة لل�سكل الخطاأ اأو الذي يف�سل في تحديده 
اأو يترك���ه المفحو�ص، وبالتالي ت���تراوح الدرجة على الاختبار من �سفر اإلى)18( 
درج���ة؛ وكلم���ا ذادت درجة المفحو�ص كلم���ا دل ذلك على ميله اإلى الا�ستقلال عن 

المجال الاإدراكي، والعك�ص �سحيح.
�س�دق الختب�ار: تم تقدير �سدق الاختبار في �سورت���ه الاأجنبية با�ستخدام �سدق 
المفه���وم على قاع���دة اأن الم�ستقلين اأكثر اإدراكاً للتف�سي���ل، واأكثر اإن�ساءً لها؛ حيث 
تم ح�س���اب قيم���ة معام���ل الارتب���اط ب���ين درج���ات المفحو�سين-عين���ة التقن���ين-

عل���ى الاختب���ار ودرجاته���م عل���ى اختب���ار ر�س���م ال�سخ����ص، فبل���غ قيمت���ه)0٫71( 
للذك���ور،)0٫55( للاإن���اث. وفي ال�سورة العربية وح�سب العر�ص الذي اأورده معدا 
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الاختب���ار، وال���ذي امتد اإلى ع���ام)2000( اأنه تم ح�ساب ال�س���دق بطريقة الات�ساق 
الداخل���ي؛ وذل���ك بين الق�سمين الث���اني والثالث والدرجة الكلي���ة، وبين المفردات 
والدرج���ة الكلي���ة. وقد دلت جميع الموؤ�سرات على �س���دق الاختبار. بالاإ�سافة اإلى 
طريق���ة ال�س���دق التلازم���ي؛ وذلك بح�ساب قيم���ة معامل الارتب���اط بين درجات 
المفحو�س���ين عل���ى الاختب���ار ودرجاته���م عل���ى اختب���ار الاأ�س���كال المتوازي���ة، وق���د 
بلع���ت قيمة معام���ل ال�سدق)0٫56(. واأمّ���ا في الدرا�سة الحالية فق���د قام الباحث 
بتقدي���ر ال�سدق على العينة الا�ستطلاعية الم�ستخدم���ة في الدرا�سة قوامها)54( 
تلمي���ذاً بال�س���ف الخام����ص اخُت���يروا بطريق���ة ع�سوائي���ة م���ن مدر�س���ة الب�سيتين 
الابتدائي���ة للبن���ين بمحافظ���ة المح���رق؛ حي���ث تم تقدي���ر الات�س���اق الداخلي بين 
قيمت���ي معام���ل  وبلغ���ت  الكلي���ة  والدرج���ة  والثال���ث(  الاختبار)الث���اني  ق�سم���ي 
الارتب���اط)0٫799(، )0٫801( عل���ى الترتيب. بالاإ�ساف���ة اإلى تقدير �سدق المحك 
الخارج���ي؛ وذلك بح�س���اب قيمة معامل الارتباط بين درج���ات التلاميذ-العينة 
الا�ستطلاعية-عل���ى ه���ذا الاختب���ار ودرجاته���م عل���ى اختب���ار الاأ�س���كال المتواري���ة 
�سم���ن بطاري���ة العوام���ل المعرفي���ة العاملية)�سليم���ان ال�سيخ، واأن���ور ال�سرقاوي، 
ونادي���ة عبدال�س���لام، 1978(؛ حيث بلغ���ت قيمة معام���ل الارتباط)�سدق المحك( 

بين الاختبارين)0٫65(.
ثب�ات الختب�ار: تم تقدير ثبات الاختب���ار في �سورته الاأجنبي���ة بطريقة التجزئة 
الن�سفي���ة بح�س���اب قيمة معامل الارتب���اط بين الدرجات عل���ى الق�سمين)الثاني 
وا�ستخ���دام  97طالب���ة(  الجامعة)87طال���ب،  طلب���ة  م���ن  عين���ة  عل���ى  والثال���ث( 
معادلة)�سبيرمان-ب���راون( فبلغت قيم���ة معامل الثبات)0٫82( للذكور والاإناث. 
وفي ال�سورة العربية، وح�سب ما اأورده معدا الاختبار والذي امتد حتى عام)2000( 
اأن���ه تم تقدي���ر الثبات على عينة من طلب���ة الفرقة الرابعة بكلية التربية جامعة 
الزقازيق)113طال���ب، و52طالب���ة( بطريقت���ين التجزئ���ة الن�سفي���ة وا�ستخ���دام 
معادلة)�سبيرمان-براون(، وجتمان فكانتا قيمتي معامل الثبات للاختبار لعينة 
الذكور )0٫76(، )0٫75( على الترتيب، اأما عينة الاإناث فكانت)0٫78( با�ستخدام 
الطريقتين. واأمّا في الدرا�سة الحالية فقد قام الباحث بتقدير الثبات على نف�ص 
العين���ة الا�ستطلاعي���ة الم�ستخدمة في الدرا�سة بطريقت���ين، الاأولى بح�ساب قيمة 
معامل األفا كرونباخ فكانت)0٫872(. اأما الطريقة الثانية فكانت اإعادة التطبيق 
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بفا�س���ل زمن���ي ق���درة)25( يوم فكانت قيم���ة معامل الارتباط)ثب���ات الا�ستقرار(
)0٫701(. مم���ا �سب���ق يعطي موؤ�سراً على تمتع الاختب���ار بمعاملات �سدق وثبات 

جيدة؛ مما يعطي الثقة في ا�ستعماله في الدرا�سة الحالية 
4.ال�سجلت المدر�سية:

 وتمثل���ت في الك�س���وف الر�سمية الموج���ودة في المدار�ص-عين���ة الدرا�سة-والمعتمدة 
م���ن وزارة التربي���ة والتعلي���م بمملك���ة البحري���ن، والخا�س���ة بالنتائ���ج النهائي���ة 
لل�سف الرابع الابتدائي في العام الدرا�سي 2008-2009م؛ وذلك بالن�سبة لتلاميذ 

ف�سول ال�سف الخام�ص الابتدائي والذين يمثلون عينة البحث الاأ�سا�سية.

نتائج الدرا�صة:
للتحق���ق م���ن �سح���ة فرو����ص الدرا�س���ة الحالي���ة، وفي محاول���ة للاإجاب���ة ع���ن   
ت�ساوؤلاته���ا. ق���ام الباحث باإج���راء التحلي���لات الاإح�سائية لا�ستجاب���ات التلاميذ 

على اأدوات الدرا�سة كما يلي:
الفر�س الأول، والذي ين�ص على:

  توجد علاقات ارتباطيه دالة اإح�سائيا بين الخيال الاإبداعي)الطلاقة، المرونة، 
الاأ�سال���ة، الحيوية، الدرجة الكلية( وكل من دافع حب الا�ستطلاع)الا�ستجابي، 
ال�سكل���ي، الدرجة الكلية( واأ�سلوب الا�ستق���لال عن المجال الادراكي لدى تلاميذ 

المرحلة الابتدائية بمملكة البحرين.
لاختبار �سحة الفر�ص ال�سابق قام الباحث با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون 
لح�س���اب قي���م معام���لات الارتب���اط ب���ين الخي���ال الاإبداعي)الطلاق���ة، المرون���ة، 
الاأ�سالة، الحيوية، والدرجة الكلية( و كل من دافع حب الا�ستطلاع)الا�ستجابي، 
ال�سكل���ي، والدرجة الكلية( واأ�سلوب الا�ستقلال عن المج���ال الاإدراكي، وم�ستويات 
للعل���وم  الاإح�سائي���ة  الح���زم  برنام���ج  با�ستخ���دام  وذل���ك  الاإح�سائي���ة؛  دلالته���ا 

الاجتماعية SPSS PC+ V18 والجدول)4( يو�سح ذلك:  
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جدول)4(

القيم والدلالات الاإح�صائية لمعاملات الارتباط بين الخيال الاإبداعي ، وكل من دافع حب 
الا�صتطلاع، واأ�صلوب الا�صتقلال عن المجال الاإدراكي لدى التلاميذ عينة الدرا�صة.

الخيال الإبداعي
أسلوب الاستقلال عن حب الاستطلاع

المجال الإدراكي الدرجة الكليةالشكليالاستجابي

0.456**0.331**0.386** 0.096الطلاقة
0.348**0.314**0.356**0.103المرونة
0.302**0.281**0.289**0.126*الأصالة
0.330 **0.211**0.268**0.037الحيوية

0.402 **0.353**0.406**0.110الدرجة الكلية

*دالة عند م�صتوى 0.05                                     ** دالة عند م�صتوى 0.01

يت�س���ح من الج���دول)4( وجود علاق���ات دالة اإح�سائياً عن���د م�ستوى)0٫001( 
بين الطلاقة، المرونة، الاأ�سالة، الحيوية، والدرجة الكلية للخيال الاإبداعي وكل 
م���ن ح���ب الا�ستطلاع ال�سكل���ي والدرجة الكلي���ة، واأ�سلوب الا�ستق���لال عن المجال 
الاإدراك���ي، وعن���د م�ست���وى)0٫05( ب���ين الاأ�سال���ة وح���ب الا�ستط���لاع الا�ستجابي 

فقط. وبذلك ت�سير هذه النتيجة اإلى تحقق فر�ص الدرا�سة الاأول جزئياً. 

الفر�س الثاني، والذي ين�ص على:
لاتوج���د فروق دال���ة اإح�سائياً في العلاق���ات بين الخي���ال الاإبداعي)الطلاقة، 
ح���ب  داف���ع  م���ن  وكل  الكلي���ة(  الدرج���ة  الحيوي���ة،  الاأ�سال���ة،  المرون���ة، 
الا�ستطلاع)الا�ستجاب���ي، ال�سكل���ي، الدرج���ة الكلي���ة( واأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن 
المج���ال الادراك���ي لدى تلامي���ذ المرحل���ة الابتدائية بمملك���ة البحري���ن تُعزو اإلى 

اختلاف م�ستوى تح�سيلهم الدرا�سي)الفائقين، والمنخف�سين(.
لاختبار �سحة الفر�ص ال�سابق قم الباحث بح�ساب قيم Z)الدرجة المعيارية( 
المناظ���رة لقي���م معام���لات الارتب���اط بين المتغ���يرات مو�س���وع الدرا�س���ة، وكذالك 
ح�ساب قيم و م�ستويات الدلالة الاإح�سائية للفروق بين قيم Z المناظرة لمعاملات 

الارتباط بين المتغيرات مو�سوع الدرا�سة. والجدول)5( يو�سح ذلك:  
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جدول)5(
دلال��ة الف��روق في قي��مz المناظرة لقيم معام��لات الارتباط ب��ين الخي��ال الاإبداعي)الطلاقة، 
المرون��ة، الاأ�صالة، الحيوي��ة، والدرجة الكلية( وكل من دافع ح��ب الا�صتطلاع)الا�صتجابي، 
ال�صكل��ي، والدرج��ة الكلية( واأ�صلوب الا�صتق��لال عن المجال الاإدراكي ل��دى التلاميذ عينة 

الدرا�صة.
الخيال 
الإبداعي

                                البيانات 

المتغير

مجموعة مجموعة الفائقين
المنخفضين

Z ZرZر

الطلاقة

0.2230.2290.0660.0660.998*حب الاستطلاع الاستجابي
2.033*0.3750.3940.0430.043**حب الاستطلاع الشكلي

0.3270.3430.0760.0761.632**الدرجة الكلية لحب الاستطلاع
0.3400.3541.359**0.5160.576**أسلوب الاستقلال عن المجال الإدراكي

المرونة

-0.1340.1350.1460.1470.080حب الاستطلاع الاستجابي
0.3840.4060.1030.1031.855**حب الاستطلاع الشكلي

0.2650.3830.1720.1741.280*الدرجة الكلية لحب الاستطلاع
0.2550.2611.488*0.4630.504**أسلوب الاستقلال عن المجال الإدراكي

الأصالة

0.1180.1190.839*0.2510.256*حب الاستطلاع الاستجابي
0.3020.3120.1920.1940.723**حب الاستطلاع الشكلي

0.3170.3340.2020.2050.723**الدرجة الكلية لحب الاستطلاع
0.2260.2291.157*0.3950.418**أسلوب الاستقلال عن المجال الإدراكي

الحيوية

-0.0250.0850.0850.367-0.025حب الاستطلاع الاستجابي
0.1200.1210.1240.1250.024حب الاستطلاع الشكلي

-0.0330.0330.1370.1380.637الدرجة الكلية لحب الاستطلاع
0.2830.2910.1850.1870.637**أسلوب الاستقلال عن المجال الإدراكي

الدرجة 
الكلية

0.2140.3170.1040.1041.304حب الاستطلاع الاستجابي
2.015*0.3970.4200.0910.091**حب الاستطلاع الشكلي

0.3320.3450.1330.1341.292**الدرجة الكلية لحب الاستطلاع
0.3330.3341.647**0.5390.603**أسلوب الاستقلال عن المجال الإدراكي

*دالة اإح�صائياً عند م�صتوى 0.05     **دالة اإح�صائياً عند م�صتوى 0.01

يت�س���ح م���ن الج���دول)5( اأن اأغل���ب قي���م معام���لات الارتباط ب���ين متغيرات 
الدرا�س���ة كان���ت دال���ة عن���د م�ستوي���ي)0٫05، و0٫01(. ورغ���م ذل���ك ظه���رت فروق 
قليل���ة ب���ين مجموعتي الدرا�سة؛ حيث  وج���دت فروق دالة اإح�سائياً فقط في قيم 
معام���لات الارتب���اط بين ح���ب الا�ستط���لاع ال�سكلي وكل من الطلاق���ة والدرجة 
الكلي���ة للخي���ال الاإبداعي ول�سال���ح المجموع���ة الفائقة تح�سيلي���اً. وبذلك ت�سير 
ه���ذه النتيج���ة اإلى تحق���ق فر����ص الدرا�س���ة الث���اني جزئي���ا؛ً حي���ث ات�س���ح اأن اأثر 
الم�ست���وى التح�سيل���ي قد ظهر في العلاقة بين ح���ب الا�ستطلاع ال�سكلي وكل من 
الطلاق���ة والدرج���ة الكلية للخيال الاإبداعي فق���ط ول�سالح مجموعة المرتفعين 

تح�سيلياً، ولم يظهر هذا الاأثر في بقية العلاقات. 
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الفر�س الثالث، والذي ين�ص على:
يتنباأ كل من دافع حب الا�ستطلاع)الا�ستجابي، ال�سكلي( واأ�سلوب الا�ستقلال 

عن المجال الاإدراكي بالخيال الاإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.
لاختب���ار �سح���ة الفر�ص ال�ساب���ق والذي يهدف للك�سف ع���ن دلالة معاملات 
التنب���وؤ بالخي���ال الاإبداع���ي من خلال كل م���ن دافع حب الا�ستط���لاع الاإ�ستجابي 
وال�سكل���ي، واأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراك���ي ل���دى تلامي���ذ المرحل���ة 
الابتدائية-عين���ة الدرا�سة-ا�ستخ���دم الباح���ث اأ�سل���وب تحليل الانح���دار الخطي 
 Stepwise Multiple Regression Analysis(SMRA(المتعدد التدريج���ي
وذل���ك لعينة الدرا�سة ككل)ن=311 تلمي���ذاً( ومجموعتي الفائقين والمنخف�سين 
تح�سيلي���اً)ن=78 تلميذاً( على حده. وذلك بع���د التحقق من فر�سيات ا�ستخدام 
ه���ذا التحلي���ل؛ وذل���ك م���ن حي���ث حج���م العين���ة، الم�ساحب���ة الخطي���ة المتع���ددة 
والاأحادي���ة، القيم المتطرفة، الاعتدالي���ة، الخطية، تجان�ص التباين، وا�ستقلالية 
البواق���ي(Stevens, 1996: 92-96)، وتو�س���ح الجداول)م���ن6 اإلى 12( التالية 

نتائج هذه التحليلات:
اأولً، عينة الدرا�سة ككل:

جدول)6(
دلالة نموذجي الانحدار المتعدد التدريجي من خلال تحليل التباين للمتغيرات الداخلة في 

معادلة الانحدار على الخيال الاإبداعي لدي التلاميذ عينة الدرا�صة)311 تلميذاً(.
قيمة متوسط المربعاتد.حمجموع المربعاتمصدر التباينالنموذج

)ف(
مستوى 
الدلالة

معامل 
الارتباط 
المتعدد

نسبة 
الإسهام

1

1921970.0211921970.0283.890.0010.4620.214الانحدار

7079757.3130922911.84الباقي

9001727.33310المجموع الكلي

2

2208379.6921104189.8450.060.0010.4950.240الانحدار

6793347.6530822056.32الباقي

9001727.34310المجموع الكلي

يت�س���ح م���ن الجدول)6( وج���ود نموذجين للانح���دار، ت�سم���ن الاأول اأ�سلوب 
الا�ستق���لال ع���ن المجال الاإدراك���ي بمعامل ارتباط متعدد ق���دره)0٫462( وبن�سبة 
اإ�سه���ام في التباي���ن الكل���ي لدرج���ات الخي���ال الاإبداع���ي تبل���غ)21٫4%(. وت�سم���ن 
النموذج الثاني كل من اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي، وحب الا�ستطلاع 
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ال�سكل���ي بمعامل ارتباط متع���دد قدره)0٫495( وبن�سبة اإ�سه���ام في التباين الكلي 
لدرج���ات الخي���ال الاإبداع���ي تبل���غ)24%(. والج���دول)7( الت���الي يو�س���ح دلال���ة 

المتغيرات الداخلة في معادلة الانحدار في كلى النموذجين: 

جدول)7(
دلالة معاملات التنبوؤ بالخيال الاإبداعي من خلال المتغيرات لدى التلاميذ عينة الدرا�صة 

)311 تلميذاً(.

المتغيراتالنموذج

المعاملات المعياريةالمعاملات غير المعيارية

مستوى قيمة )ت(
الدلالة

معامل 
Bالانحدار

الخطأ 
قيمة Betaالمعياري

1
309.5628.48الثابت

0.462

10.870.001

أسلوب الاستقلال عن 
29.473.229.160.001المجال لإدراكي

2

99.1264.74الثابت

0.342

غير دالة1.53

أسلوب الاستقلال عن 
21.823.815.740.001المجال لإدراكي

دافع حب 
8.582.380.2153.610.001الاستطلاع الشكلي

م���ن الج���دول)7( وباعتماد النم���وذج الثاني الذي ا�ستمل عل���ى كل من اأ�سلوب 
الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراك���ي، وح���ب الا�ستط���لاع ال�سكلي ذات اأك���بر معامل 
الخي���ال  لدرج���ات  الكل���ي  التباي���ن  في  اإ�سه���ام  ون�سب���ة  متع���دد)0٫495(  ارتب���اط 
الاإبداعي)24%( لدى التلاميذ عينة الدرا�سة ككل، ويمكن التو�سل اإلى معادلة 

الانحدار التالية:

الخيال الاإبداعي=99.12+21.82)اأ�صلوب الا�صتقلال عن المجال الاإدراكي(+ 8.58)حب الا�صتطلاع ال�صكلي(

بالاإ�سافة اإلى المعادلة ال�سابقة يمكن التنبوؤ بالخيال الاإبداعي للتلاميذ-عينة 
الدرا�سة ككل-من خلال كل من اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي، وحب 

الا�ستطلاع ال�سكلي بمعاملات تنبوؤ معيارية كما بالمعادلة التالية:

الخيال الاإبداعي=0.342)اأ�صلوب الا�صتقلال عن المجال الاإدراكي(+ 0.215)حب الا�صتطلاع ال�صكلي(
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ثانياً، عينة الفائقين تح�سيلياً:
جدول)8(

دلالة نموذج الانحدار الانحدار المتعدد التدريجي من خلال تحليل التباين للمتغيرات 
الداخلة في معادلة الانحدار على الخيال الاإبداعي لدي التلاميذ الفائقين تح�صيلياً- عينة 

الدرا�صة)78 تلميذاً(.
مجموع مصدر التباينالنموذج

متوسط د.حالمربعات
المربعات

قيمة 
)ف(

مستوى 
الدلالة

معامل 
الارتباط 
المتعدد

نسبة 
الإسهام

1
712914.371712914.3731.110.0010.5390.290الانحدار

1741480.517622914.22الباقي

2454394.8877المجموع الكلي

اأ�سل���وب  ت�سم���ن  وج���ود نم���وذج للانح���دار،  الج���دول)8(  م���ن  يت�س���ح 
الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراك���ي فق���ط بمعامل ارتب���اط متعدد ق���دره)0٫539( 
تبل���غ)%29(.  الاإبداع���ي  الخي���ال  لدرج���ات  الكل���ي  التباي���ن  في  اإ�سه���ام  وبن�سب���ة 
والج���دول)9( الت���الي يو�س���ح دلال���ة المتغ���ير الداخ���ل في معادل���ة الانح���دار لهذا 

النموذج: 
جدول)9(

دلالة معاملات التنبوؤ بالخيال الاإبداعي من خلال المتغيرات لدى التلاميذ الفائقين 
تح�صيلياً- عينة الدرا�صة )78 تلميذاً(.

المتغيرالنموذج

قيمة المعاملات المعياريةالمعاملات غير المعيارية
)ت(

مستوى 
الدلالة معامل 

Bالانحدار
الخطأ 

قيمة Betaالمعياري

1
82.28110.25الثابت

0.539

غير دالة0.75

أسلوب الاستقلال عن 
53.919.675.580.001المجال الإدراكي

م���ن الجدول)9( يت�سح اأن النم���وذج ا�ستمل على اأ�سلوب الا�ستقلال عن 
المج���ال الاإدراك���ي فقط بمعامل ارتباط متع���دد)0٫539( ون�سبة اإ�سهام في التباين 
الكلي لدرجات الخيال الاإبداعي)29%( لدى التلاميذ الفائقين تح�سيلياً-عينة 

الدرا�سة-ويمكن التو�سل اإلى معادلة الانحدار التالية:

الخيال الاإبداعي=82.28+53.91)اأ�صلوب الا�صتقلال عن المجال الاإدراكي(
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بالاإ�ساف���ة اإلى المعادل���ة ال�سابق���ة يمك���ن التنب���وؤ بالخي���ال الاإبداع���ي للتلامي���ذ 
الفائق���ين تح�سيلياً-عين���ة الدرا�سة-م���ن خ���لال اأ�سل���وب الا�ستقلال ع���ن المجال 

الاإدراكي بمعامل تنبوؤ معياري كما بالمعادلة التالية

الخيال الاإبداعي=0.539)اأ�صلوب الا�صتقلال عن المجال الاإدراكي(

ثالثاً، عينة المنخف�سين تح�سيلياً:

جدول)10(
 دلالة نموذج الانحدار المتعدد التدريجي من خلال تحليل التباين للمتغيرات الداخلة 
في معادلة الانحدار على الخيال الاإبداعي لدي التلاميذ المنخف�صين تح�صيلياً- عينة 

الدرا�صة)78 تلميذاً(.

متوسط د.حمجموع المربعاتمصدر التباينالنموذج
المربعات

قيمة 
)ف(

مستوى 
الدلالة

معامل 
الارتباط 
المتعدد

نسبة 
الإسهام

1

159364.801159364.809.450.010.3330.111الانحدار

1281922.387616867.40الباقي

1441287.1877المجموع الكلي

يت�سح من الجدول)10( وجود نموذج للانحدار، ت�سمن اأ�سلوب الا�ستقلال 
ع���ن المج���ال الاإدراكي فقط بمعامل ارتباط متعدد ق���دره)0٫333( وبن�سبة اإ�سهام 
في التباين الكلي لدرجات الخيال الاإبداعي تبلغ)11٫1%(. والجدول)11( التالي 

يو�سح دلالة المتغيرات الداخلة في معادلة الانحدار لهذا النموذج:
جدول)11(

دلالة معاملات التنبوؤ بالخيال الاإبداعي من خلال المتغيرات لدى التلاميذ المنخف�صين 
ح�صيلياً عينة الدرا�صة )78 تلميذاً(.

المتغيرالنموذج

المعاملات المعياريةالمعاملات غير المعيارية
قيمة 
)ت(

مستوى 
الدلالة معامل 

Bالانحدار
الخطأ 

قيمة Betaالمعياري

1
332.8240.09الثابت

0.333
8.300.001

أسلوب الاستقلال عن 
17.955.843.070.01المجال الإدراكي

من الجدول)11( يت�سح اأن النموذج ا�ستمل على اأ�سلوب الا�ستقلال عن 
المج���ال الاإدراك���ي فقط بمعامل ارتباط متع���دد)0٫333( ون�سبة اإ�سهام في التباين 
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الكلي لدرجات الخيال الاإبداعي)11٫1%( لدى التلاميذ المنخف�سين تح�سيلياً-
عينة الدرا�سة- ويمكن التو�سل اإلى معادلة الانحدار التالية:

الخيال الاإبداعي=332.82+17.95)اأ�صلوب الا�صتقلال عن المجال الاإدراكي(

بالاإ�ساف���ة اإلى المعادل���ة ال�سابق���ة يمك���ن التنب���وؤ بالخي���ال الاإبداع���ي للتلامي���ذ 
التلامي���ذ المنخف�س���ين تح�سيلياً-عينة الدرا�سة- من خ���لال اأ�سلوب الا�ستقلال 

عن المجال الاإدراكي بمعامل تنبوؤ معيارية كما بالمعادلة التالية:
الخيال الاإبداعي=0.333)اأ�صلوب الا�صتقلال عن المجال الاإدراكي(

وبذلك ت�سير النتائج الفرعية ال�سابقة اإلى تحقق فر�ص الدرا�سة الثالث جزئيا؛ً 
حي���ث اأمك���ن التنبوؤ بالدرجة الكلي���ة للخيال الاإبداع���ي للتلاميذ-عينة الدرا�سة 
ككل-من خلال كل من اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي، وحب الا�ستطلاع 
ال�سكل���ي، وبن�سبة اإ�سهام في التباين الكلي لدرجات الخيال الاإبداعي تبلغ)%24(. 
اأم���ا في حالتي التلامي���ذ الفائقين والمنخف�س���ين تح�سيلياً-عين���ة الدرا�سة-فقد 
اأمكن التنبوؤ بالدرجة الكلية للخيال الاإبداعي للتلاميذ في الحالتين من خلال 
م���ن اأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراكي فق���ط وبن�سبتي اإ�سه���ام في التباين 
الكلي لدرجات الخيال الاإبداعي بلغتا)29%( و)11٫1%( للمرتفعين والمنخف�سين 

تح�سيلياً على الترتيب.
ملخ�س نتائج الدرا�صة:

م���ن خلال تحلي���ل البيانات بالطرق والاأ�سالي���ب الاإح�سائية الملائمة، اأمكن 
التو�سل اإلى النتائج الاآتية:

وجود علاق���ات ارتباطيه موجبة دالة اإح�سائيا عند م�ستوى)0٫01( متباينة . 1
في الحج���م ب���ين الخي���ال الاإبداعي)الطلاق���ة، المرون���ة، الاأ�سال���ة، الحيوي���ة، 
والدرج���ة الكلي���ة( م���ن ناحي���ة، وكل م���ن داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع ال�سكل���ي 
والدرج���ة الكلي���ة لداف���ع ح���ب الا�ستط���لاع واأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن المجال 
الاإدراكي من ناحية اأخرى. وبين الاأ�سالة ودافع حب الا�ستطلاع الا�ستجابي 
عن���د م�ستوى)0٫05( فقط لدى تلاميذ المرحل���ة الابتدائية-عينة الدرا�سة- 

بمملكة البحرين.
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وج���ود ف���روق دال���ة اإح�سائي���ا عن���د م�ست���وى)0٫01( ب���ين مجموعت���ي البحث . 2
كل  ب���ين  الارتب���اط  معام���لات  قي���م  في  المنخف�س���ين تح�سيلي���اً  و  الفائق���ين 
م���ن الطلاق���ة والدرج���ة الكلي���ة للخي���ال الاإبداع���ي، ودافع ح���ب الا�ستطلاع 
ال�سكل���ي، ول�سال���ح مجموعة التلاميذ فائقي التح�سي���ل. وعدم وجود فروق 
دال���ة اإح�سائي���ا ب���ين المجموعت���ين في قي���م معام���لات الارتب���اط ب���ين الخي���ال 
الاإبداعي)الطلاقة، المرونة، الاأ�سالة، الحيوية، والدرجة الكلية( من ناحية، 
واأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدركي من ناحية اأخرى؛ اأي لا اأثر للم�ستوى 

التح�سيلي في هذه الارتباطات.
اأمك���ن التنب���وؤ بالدرج���ة الكلي���ة للخي���ال الاإبداع���ي للتلاميذ-بالن�سبة لعينة . 3

الدرا�س���ة الكلية-م���ن خ���لال كل من اأ�سل���وب الا�ستقلال عن المج���ال الاإدراكي 
ودافع حب الا�ستطلاع ال�سكلي، واللذان ي�سهما معاً ب�سبة)34%( من التباين 
الكلي لدرجات الخيال الاإبداعي، بمعاملي تنبوؤ معياريين مقدراهما)0٫234( 
و)0٫215( على الترتيب. بينما تم ا�ستبعاد دافع حب الا�ستطلاع الا�ستجابي 
م���ن معادلة التنبوؤ. اأما بالن�سب���ة لمجموعتي التلاميذ الفائقين والمنخف�سين 
للخي���ال  الكلي���ة  بالدرج���ة  التنب���وؤ  اأمك���ن  الدرا�سة-فق���د  تح�سيلياً-عين���ة 
الاإبداع���ي للتلامي���ذ في الحالت���ين م���ن خلال اأ�سل���وب الا�ستقلال ع���ن المجال 
الاإدراك���ي فقط وبن�سبت���ي اإ�سهام في التباين الكلي لدرج���ات الخيال الاإبداعي 
وبمعامل���ي  تح�سيلي���ا،  والمنخف�س���ين  للمرتفع���ين  و)%11٫1(  بلغت���ا)%29( 
معياري���ين مقدارهما)0٫539( و)0٫333( على الترتيب. وتم ا�ستبعاد كل من 

دافعي حب الا�ستطلاع الا�ستجابي وال�سكلي.

تف�صير النتائج ومناق�صتها:

يح���اول الباح���ث في هذا الجزء تف�سير ومناق�س���ة ما ك�سفت عنه الدرا�سة الحالية 
من نتائج، وما تنطوي عليه هذه النتائج من دلالات ومعانٍ، مع محاولة ربطها 
بنتائ���ج الدرا�س���ات ال�سابق���ة، وذل���ك في �سوء  الاإط���ار النظري واأه���داف وفرو�ص 

الدرا�سة التي �سبق تحديدها كالتالي:
فق���د اأ�س���ارت نتيج���ة الفر����ص الاأول اإلى وج���ود علاق���ات ارتباطي���ه موجب���ة 
دال���ة اإح�سائي���ا عن���د م�ست���وى)0٫01( متباينة في الحج���م بين الخي���ال الاإبداعي
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)الطلاق���ة، المرونة، الاأ�سالة، الحيوي���ة، والدرجة الكلية( من ناحية، ودافع حب 
الا�ستط���لاع ال�سكلي والدرج���ة الكلية لدافع حب الا�ستط���لاع من ناحية اأخرى، 
وب���ين الاأ�سال���ة ودافع ح���ب الا�ستطلاع الا�ستجاب���ي عند م�ست���وى)0٫05( فقط. 
ويمك���ن تف�س���ير ه���ذا في �س���وء طبيع���ة مفهوم���ي الخي���ال الاإبداع���ي وداف���ع حب 
الا�ستط���لاع؛ حيث ي�سير هادي الهيت���ي)1986( اإلى اأن الخيال وحب الا�ستطلاع 
عمليتان ت�سيران معاً في طريق واحد عند الاأطفال الاأ�سوياء ولكنهما يتداخلان 
اأو يتقابلان عند الاأطفال غير الاأ�سوياء. ويتفق هذا مع ما يراه ح�سام اأبو �سيف 
)2003( م���ن اأن الخيال يتم من خ���لال م�سمون النمو العقلي لدى الاإن�سان من 
حي���ث كون���ه عملي���ة عقلي���ة عليا، كما اأن ل���ه اأبع���اداً متعددة دلت علي���ه وت�سافرت 
لحدوث���ه، وهن���ا يكم���ن البع���د المع���رفي للمفه���وم م���ن حي���ث كون���ه مجموع���ه من 
العملي���ات المعرفي���ة: كالحد����ص والتفكير والاإب���داع وحب الا�ستط���لاع ويظهرون 
كمنظوم���ة واحدة متكامل���ة، وتتفق لينكمير (Linkemer, 2006) مع ما �سبق؛ 
حي���ث ت���رى اأن الخيال وحب الا�ستطلاع وجه���ان لعملة واحدة. ويتفق هذا اأي�ساً 
م���ع م���ا اأ�سار اإليه اي���برل (Eberle, 1997) في نموذجه SCAMPER في الوجه 
الثال���ث للنم���وذج من اأن ح���ب الا�ستطلاع اح���د العمليات الوجداني���ة في التفكير 

الاإبداعي.

وه���ذا اإن دل عل���ى �س���ئ فاإن���ه يدل عل���ى اأن الاإبداع  يظهر ل���دى الاأفراد الذين 
يتواف���ر لديه���م الدافعي���ة وحب الا�ستط���لاع والخيال كما يتجل���ى في �سلوكياتهم 
مث���ل البح���ث والا�ستك�ساف والحل���ول للاأ�سئلة، والتمتع بق���در كبير من الانفتاح 
على المجهول اأو الجديد والات�ساف بالمرونة واللامجاراة وعدم الجمود والقدرة 
عل���ى التعب���ير عن الذات والتمتع بالاأ�سالة. وي���رى الباحث اأن الخيال يوؤدي اإلى 
ت�سكي���ل �س���وراً جديدة من خ���لال دمج وتركيب ب���ين مكونات الذاك���رة والاإدراك 
الت���ي ت�سكل���ت من قبل. وه���ذا الت�سكيل اإنما تم بف�سل كمي���ة المخزون من ال�سور 
والخ���برات ال�سابقة الت���ي تم تح�سيلها عن طريق دافع ح���ب الا�ستطلاع؛ وبهذا 
نج���د اأن التلامي���ذ الاأكثر ف�سولًا يمتلكون مخزونا كبيراً من ال�سور والخبرات 
ال�سابق���ة الت���ي ت�ساعدهم في ت�سكيل اأكبر قدراً من ال�سور الجديدة من خلال ما 
يمتلك���ه م���ن ر�سي���د ي�ساهم في رفع م�ست���وى الطلاقة والمرونة الت���ي ت�سهم بقدر 

كبير في وجود الاأ�سالة لديه والمتمثلة في المنتج الخيالي المتميز.
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كم���ا يمكن تف�س���ير ظه���ور دلالات اإح�سائية للعلاقات بين الخي���ال الاإبداعي 
ومكوناته، وحب الا�ستطلاع ال�سكلي في �سوء محتوى اأداتي القيا�ص لكل منهما؛ 
حيث اعتمدتا على التفكير الب�سري المتمثل في الاأ�سكال الغام�سة وغير الماألوفة. 
وه���ذا ق���د يك���ون م���برراً لع���دم ظه���ور ه���ذه ال���دلالات في حال���ة ح���ب الا�ستطلاع 
الا�ستجابي)اللفظ���ي( فيما عدا مع ق���درة الاأ�سالة والتي تعتمد  الجدة والندرة 

الاإح�سائية.

وتتف���ق النتائ���ج ال�سابق���ة م���ع نتائ���ج درا�س���ة كل م���ن توران�ص و �س���لاح مراد 
،(Streeker1983(محم���د  (Torrance&Mourad,1978)،�ستريكر
 (Purcell,بر�سل ،)اإ�سماعيل)1984(، محمد �سعودي)1989(، اأحمد عبادة)1992
،(1993 عبداللطي���ف خليف���ة)1994(، جنج ه���ي،(Jinga-He, 1997) اإبراهيم 
ال�سافعي وعبد الحميد رجيعة)2000(، و�سلاح مراد و فوزية هادي)2006(؛ من 
حي���ت تو�سلها اإلى وجود علاقات ارتباطيه دالة اإح�سائيا بين التفكير الاإبداعي 
اأو الخي���ال و داف���ع حب الا�ستطلاع عل���ى عينات بالمراحل التعلي���م المختلفة عامة 

والتعليم الابتدائي خا�سة.

 ومن ناحية اأخرى فقد اأ�سارت نتيجة الفر�ص الاأول كذلك اإلى وجود علاقات 
ارتباطي���ه موجب���ة دال���ة اإح�سائيا عن���د م�ست���وى)0٫01( متباين���ة في الحجم بين 
الخي���ال الاإبداعي)الطلاق���ة، المرون���ة، الاأ�سالة، الحيوية، والدرج���ة الكلية( من 
ناحية، واأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراكي من ناحية اأخرى. ويمكن تف�سير 
ه���ذا في �سوء طبيع���ة مفهومي الخيال الاإبداعي واأ�سل���وب الا�ستقلال عن المجال 
الاإدراك���ي؛ فالخيال يمثل نقطة رئي�س���ة Crux يتقاطع ويتفاعل عندها الاإدراك 
والذاك���رة وتولي���د الاأفكار والانفعال، وغير ذلك مما تت�سمنه حياتنا وفاعليتنا. 
والخي���ال الاإبداع���ي م���ا هو اإلا ت�س���رف الفكر في الم���دركات الح�سي���ة والوجدانية، 
وابت���داع �س���ور حديثة م���ن تاأليف تلك الم���دركات بع�سها اإلى بع����ص على هيئة لا 
مثال لها في الخارج.(Egan, 1992: 3) والتمثيل الاإبداعي ي�ستمل على منظور 
زمن���ي متفتح؛ فخلال الن�س���اط الخيالي تُمزج �سور وخ���برات وتوقعات الاأزمنة 
الثلاثة)الما�س���ي والحا�س���ر والم�ستقب���ل( وم���ن خلال ه���ذا الامت���زاج ينتج المركب 

الجديد والمنتج الخيالي الاإبداعي المتميز)�ساكر عبدالحميد، 1990: 634(.
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 وم���ن ث���م يلع���ب الخي���ال دوراً اأ�سا�سي���اً في عملياتن���ا المعرفي���ة ب�سف���ة عامة، وفي 
الاإدراك ب�سف���ة خا�س���ة؛ وه���ذا الاإدراك يت���م معالجت���ه م���ن خ���لال الاأ�سالي���ب 
المعرفي���ة، والت���ي تعرف على اأنها عادات تتعلق بط���رق تنظيم المدركات والخبرات 
وتناول المعلومات لدى الفرد. كما يُ�سار اإليها على اأنها األوان الاأداء المف�سلة لدى 
الفرد لتنظيم ما يراه وما يدركه حوله وفي اأ�سلوب تنظيمه لخبراته في الذاكرة، 
وفي اأ�سالي���ب ا�ستدع���اءه لما هو مختزن بالذاك���رة؛ اأي اأنها الاختلافات الفردية في 
اأ�سالي���ب الاإدراك والتذك���ر والتخيل والتفكير. كم اأنها ترتبط بالفروق الموجودة 
ب���ين الاأف���راد في طريقته���م في الفه���م والحف���ظ والتحوي���ل وا�ستخ���دام المعلومات 
وفهم الذات)نادية �سريف، 1981: 125؛ Messick, 1984: 63(. ويرى الباحث 
اأن الخي���ال ي���وؤدي اإلى ت�سكيل �سوراً جديدة من خلال دمج وتركيب بين مكونات 
الذاك���رة والاإدراك الت���ي ت�سكلت من قبل، وه���ذا الت�سكيل تم تح�سيله عن طريق 
الاإدراك وم���ا يرتب���ط ب���ه م���ن عملي���ات معرفية؛ وبذل���ك يرتبط كل م���ن الاإبداع 
والخي���ال بالاأ�سالي���ب المعرفي���ة عام���ة، واأ�سلوب الا�ستق���لال عن المج���ال الاإدراكي 

خا�سة)محمود من�سي، 1981(.
 (Schmeidler, 1965)،وتتف���ق ه���ذه النتائج مع نتائ���ج درا�سة كل �سكمدل���ر
و فوري�س���ا (Forisha, 1983) والت���ي وم���ن �سم���ن م���ا تو�سلت���ا اإلي���ه م���ن نتائج 
عل���ى عين���ات من طلب���ة الجامعة اإلى وج���ود علاقات دال���ة اإح�سائياً ب���ين الاإبداع 
والخي���ال، وب���ين الاإب���داع والتحكم في الخي���ال. واأن الخيال والاإب���داع يتوقف على 
نوع الاأ�سلوب المعرفي الم�سيطر اأو ال�سائد، وموقع الفرد على هذين البعدين؛ فقد 
تبين من خلال تحليل المكونات الاأ�سا�سية اأن الاإبداع والخيال لايرتبطان بعامل 
نوع���ي واحد، ب���ل يرتبطان بالعديد من متغيرات ال�سخ�سي���ة؛ فالعلاقة بينهما 
تت�س���كل بالوظائف المختلفة للاأ�ساليب المعرفية. ودرا�سة حمد عبدالنبي)1998( 
والتي تو�سلت اإلى وجود تاأثير دال اإح�سائياً بالن�سبة للا�ستقلال الاإدراكي على 
الاأداء الفن���ي الاإبداع���ي لعين���ة من طلب���ة الفرقة الرابعة ب�سعب���ة التربية الفنية 
م���ن كلي���ة التربي���ة النوعية بالفي���وم عند م�ست���وى دلال���ة)0٫05(. ودرا�سة �ساكر 
عبدالحمي���د)1999( والت���ي من �سمن ما تو�سلت اإليه وجود ارتباط موجب دال 
اإح�سائي���اً بين الطلاق���ة والم�ستوى المتو�سط من الا�ستقلال ع���ن المجال الاإدراكي 
لدى عينة الذكور؛ وذلك �سمن عينة مكونة من)282( طالباً وطالبة من طلاب 

كلية الاآداب بجامعة القاهرة.
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اأم���ا فيم���ا يت�س���ل بنتيج���ة الفر����ص الث���اني، والت���ي تمثل���ت في ع���دم وج���ود 
ف���روق دال���ة اإح�سائي���اً في ب���ين مجموعت���ي التلاميذ-عين���ة الدرا�س���ة- الفائقين 
والمنخف�س���ين تح�سيلي���اً في العلاق���ات بين الخي���ال الاإبداعي)الطلاق���ة، المرونة، 
الاأ�سال���ة، الحيوي���ة، والدرج���ة الكلي���ة( م���ن ناحي���ة، وم���ن كل م���ن داف���ع ح���ب 
الا�ستطلاع)الا�ستجاب���ي، ال�سكل���ي، والدرج���ة الكلي���ة( واأ�سل���وب الا�ستق���لال عن 
المجال الادراكي من ناحية اأخرى، فيما عدا في حالتي الطلاقة والدرجة الكلية 
للخي���ال الاإبداعي، وداف���ع حب الا�ستطلاع ال�سكلي، ول�سالح مجموعة التلاميذ 
فائق���ي التح�سيل. ف���اإن هذا يدل عل���ى اأن م�ستوى التح�سي���ل الدرا�سي)الفائق، 
المنخف����ص( لايعل���ب دوراً موؤث���راً ذو دلال���ة اإح�سائي���اً في ه���ذه العلاق���ات اإلا بقدرٍ 
قلي���ل تمث���ل في حالتي الطلاقة والدرجة الكلي���ة للخيال الاإبداعي مع دافع حب 
الا�ستطلاع ال�سكلي؛ على الرغم من ظهور دلالات اإح�سائية لاأعلب الارتباطات 
في حالت���ي الفائق���ين والمنخف�سين تح�سيليا، ولم تظه���ر دلالة اإح�سائية للفروق 
ب���ين هذه الارتباط���ات. وهذا يوؤكد طبيعة العلاق���ات الارتباطية الموجبة بين كل 
م���ن الخي���ال الاإبداع���ي وكل م���ن دافع حب الا�ستط���لاع واأ�سل���وب الا�ستقلال عن 

المجال الاإدراكي ب�سرف النظر عن الم�ستوى التح�سيلي)الفائق، والمنخف�ص(.   

ويتف���ق هذا مع نتائج الفر�ص الثالث؛ والتي اأظهرت اإمكانية التنبوؤ بالخيال 
الاإبداع���ي م���ن خ���لال كل م���ن اأ�سل���وب الا�ستق���لال ع���ن المج���ال الاإدراك���ي، وحب 
الا�ستط���لاع ال�سكل���ي بمعام���ل ارتب���اط متع���دد ق���دره)0٫495( وبن�سب���ة اإ�سهام في 
التباي���ن الكل���ي لدرج���ات الخي���ال الاإبداع���ي تبل���غ)24%(، وذل���ك بالن�سب���ة لعينة 
الدرا�س���ة الكلي���ة. اأم���ا في حالت���ي المجموعت���ين فائق���ي ومنخف�س���ي التح�سي���ل 
المج���ال  ع���ن  الا�ستق���لال  اأ�سل���وب  اإلا  الاإبداع���ي  يتنب���اأ بالخي���ال  فل���م  الدرا�س���ي 
الاإدراك���ي فق���ط وبن�سبت���ي اإ�سه���ام في التباي���ن الكل���ي لدرج���ات الخي���ال الاإبداعي 
بلغت���ا)29%( و)11٫1%( للمرتفعين والمنخف�سين تح�سيليا، وبمعاملي معياريين 
دافع���ي  م���ن  كل  ا�ستبع���اد  وتم  الترتي���ب.  عل���ى  و)0٫333(  مقدارهم���ا)0٫539( 
ح���ب الا�ستط���لاع الا�ستجاب���ي وال�سكل���ي. وه���ذا ي���دل عل���ى اأن الخي���ال الاإبداعي 
في مجموع���ات التح�سي���ل الطرفية)الفائق���ين، والمنخف�س���ين( يتاأث���ر باأ�سل���وب 
الا�ستق���لال الاإدراك���ي فق���ط؛ وال���ذي يمكن التنبوؤ ب���ه من خلاله، اأم���ا دافع حب 
الا�ستط���لاع ب�سف���ة عامة ودافع ح���ب الا�ستطلاع ال�سكلي ب�سف���ة خا�سة فيظهر 
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دوره���م في التنبوؤ بالخي���ال الاإبداعي بجانب اأ�سلوب الا�ستقلال الاإدراكي في حالة 
مجموع���ات التلامي���ذ العادي���ة والمتباين���ة تح�سيلي���اُ) الت���ي ت�ستمل عل���ى كل من 
الفائق���ون، المتو�سط���ون، والمنخف�س���ون(. ويمك���ن تف�سير ذلك في �س���وء ما تقرره 
 Crux ع���ن طبيع���ة الخي���ال م���ن اأنه يمث���ل نقط���ة رئي�سة (Egan, 1992) اإج���ن
يتقاط���ع ويتفاع���ل عنده���ا الاإدراك والذاك���رة وتولي���د الاأف���كار والانفع���ال، وغير 
ذل���ك مم���ا ت�سمن���ه حياتن���ا وفاعليتن���ا. واأن الخي���ال الاإبداعي ما ه���و اإلا ت�سرف 
الفك���ر في الم���دركات الح�سي���ة والوجدانية، وابت���داع �سور حديثة م���ن تاأليف تلك 
الم���دركات بع�سه���ا اإلى بع����ص على هيئ���ة لا مثال لها في الخارج. كم���ا يدل على اأن 
المتف���وق والمنخف�ص تح�سيلياً يعتمدون في خيالهم على اأ�سلوبهم المعرفي والمتمثل 
في ه���ذه الدرا�س���ة في اأ�سلوب الا�ستقلال عن المجال الاإدراك���ي فقط؛ والذي يت�سم 

بالا�ستقرار الن�سبي. بينما يختفي دافع حب الا�ستطلاع بكل اأ�سكاله. 
  

تو�صيات الدرا�صة:

م���ن خ���لال م���ا تو�سل���ت اإلي���ه الدرا�س���ة م���ن نتائ���ج، وم���ن منطل���ق تف�سيرات 
ومناق�سات الباحث لهذه النتائج، يمكن �سياغة التو�سيات في المحاور التالية:

اأولً، في مجال البيئة الأ�سرية:
ت�سجيع الاأ�سرة على اإتاحة الفر�سة لاأبنائها للتعبير عن اأفكارهم وم�ساعرهم . 1

بحرية.
تنظي���م واإج���راء ور�ص عم���ل ودورات تدريبي���ة للوالدي���ن باعتبارهم الحا�سن . 2

الترب���وي الاأول للطفل لاإثراء وعيهم ومعرفته���م باأهمية تكوين ال�سخ�سية 
الم�ستقلة للطفل، وتنمية دافع حب الا�ستطلاع، واإثارة الاأ�سئلة لديه وتحفيز 

الخيال الاإبداعي والاإيجابي.
ن�س���ر الثقاف���ة المعرفي���ة ل���دى الوالدي���ن لمعرفة ما تعبي���ه الاأ�سالي���ب المعرفية . 3

ودوره في عمليتي التعليم والتعلم؛ بما ي�ساعدهم على توجيه واإر�ساد اأبناءهم 
نحو الدرا�سات الاأكثر منا�سبة لهم.

تنمي���ة هواي���ات الطف���ل المختلفة وتوجيهها خ���لال مراحل درا�ست���ه المختلفة، . 4
وع���دم اقت�س���ار الاهتمام ال�سديد عل���ى التح�سيل الدرا�سي فق���ط؛ فالهويات 
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تنم���ي ح���ب الجمال والتذوق بما ي���وؤدي اإلى اإ�سباع حاجاته���م اإلى الا�ستطلاع 
والمعرفة وتنمية الخيال لديهم.

ثانياً، في مجال البيئة المدر�سية:   

تهيئ���ة البيئ���ة المدر�سي���ة لتك���ون جاذب���ة واأكثر اإث���ارة بم���ا توفره م���ن اإمكانات . 1
واأن�سط���ة تثير خي���ال التلاميذ وحب ا�ستطلاعهم، م���ع الاأخذ في الاعتبار ما 

يميزهم من اأ�ساليب معرفية.
اإع���ادة النظ���ر في محتوي���ات المقررات الدرا�سي���ة، من خلال اإع���ادة �سياغتها في . 2

�س���ورة م�س���كلات ومواق���ف معتمدي���ن في ذل���ك عل���ى م���ا يمي���ز التلاميذ من 
اأ�ساليب معرفية، وم�ساركتهم في الو�سول اإلى الحلول المختلفة بما يوؤدي اإلى 

تح�سين الح�سا�سية للم�سكلات وحب الا�ستطلاع لديهم.
ينبغ���ي اأن تت�س���م المناه���ج المدر�سي���ة بالتقب���ل والت�سجي���ع والدع���م والم�سان���دة . 3

للتلامي���ذ بم���ا ي�ساعده���م في التعب���ير بحري���ة وتلقائية ع���ن اأفكاره���م، حتى 
ي�سلوا اإلى خبرات جديدة واإبداعية تنمي لديهم الاتجاهات الايجابية  نحو 

حب الا�ستطلاع والف�سول المعرفي والخيال الاإبداعي.
اإدخ���ال كل م���ن داف���ع ح���ب الا�ستط���لاع واأ�سلوب)الاعتماد-الا�ستق���لال( ع���ن . 4

المج���ال الاإدراك���ي والخي���ال الاإبداع���ي، وتطبيقاته���م في الممار�س���ات التعليمية 
بم���ا يوؤدي اإلى ت�سهيل عملية الاكت�ساف لدى التلاميذ عن طريق التخيل في 

المواقف التعليمية-التعلمية.
التع���رف عل���ى الاأ�سالي���ب المعرفي���ة عام���ة واأ�سلوب)الاعتماد-الا�ستقلال( عن . 5

المج���ال الاإدراك���ي خا�سة، والمميزة للتلاميذ مما ي�ساعد على توجيهم لنوعية 
المواق���ف التعليمي���ة المنا�سب���ة له���م بم���ا ي���وؤدي اإلى ا�ستث���ارة الاإب���داع والخي���ال 

الاإبداعي لديهم.
الاهتم���ام باإع���داد البرام���ج التدريبي���ة وور����ص العم���ل للمعلم���ين قب���ل واأثناء . 6

الخدم���ة به���دف اإك�سابه���م المه���ارات الت���ي تعم���ل عل���ى تكوي���ن ثقاف���ة تربوية 
ت�ساعده���م وتمكنه���م من تنمية الخي���ال الاإبداعي وتحفيز ح���ب الا�ستطلاع، 
والتعرف على الاأ�ساليب المعرفية المميزة لتلاميذهم والاعتماد عليها في بناء 

مواقف تعليمية-تعلمية.
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المناه���ج . 7 خ���ارج  جدي���دة  اإثرائي���ة  تعليمي���ة  الموازية)م���واد  المناه���ج  ا�ستخ���دام 
التقليدي���ة( في المراح���ل التعليمية المختلفة يك���ون محتواها قائم على الخيال 
والاإبداع الحر، بما توفره من مثيرات متعددة ومتنوعة للتلاميذ حتى تتيح 
له���م اإمكاني���ة التعج���ب والت�س���اوؤل والتجري���ب والتفكير والبح���ث والاختبار 

والملاحظة بما ي�ساعدهم على النمو المتكامل.

ثالث�اً، في مجال المجتمع)التفاعل بين الأ�س�رة والمدر�سة وموؤ�س�سات المجتمع 
الأخرى(:

توف���ير الفر����ص للتفاع���ل الايجاب���ي بين البيئت���ين الاأ�سري���ة والمدر�سي���ة التي . 1
ت�ساع���د عل���ى توفير اأن�سط���ة وتدريبات موجه���ة لا�ستثارة الجوان���ب المختلفة 
الخا�س���ة ب���كل م���ن الاإب���داع والخي���ال الاإبداعي وح���ب الا�ستط���لاع؛ وذلك لا 
يك���ون ممكن���اً اإلا من خ���لال اإيجاد بيئ���ة مدر�سية تدعم عملي���ات التعبير عن 
الاهتمام���ات والمواهب، وبيئة منزلية تت�سم بال���دفء، وات�ساق المعايير وتعمل 
عل���ى توف���ير الظ���روف المنزلي���ة والمدر�سي���ة المنا�سب���ة للاأطف���ال لك���ي يع���بروا 
ع���ن قدراته���م الاإبداعي���ة والخيالي���ة والا�ستك�سافية المختلف���ة بطريقة تت�سم 

بالايجابية والفاعلية.
اإع���داد برام���ج تليفزيونية للاأطف���ال تكون قائمة على الخي���ال والاإبداع وحب . 2

الا�ستط���لاع تتناول المفاهيم العلمية والاأدبي���ة ب�سيء من الب�ساطة والو�سوح 
والتحدي وا�ستثارة قدرات الاأطفال، وتكون مرتبطة بميولهم واهتماماتهم. 
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