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 الملخ�ص :
 هدفت الدرا�سة الحالية �إلى تقييم مدى ملائمة كفايات معلمي الطلبة المعاقين 
ب�صرياً  للمعايير الدولية في محفظة جدة من وجهة نظرهم ، ودرا�سة اثر متغيرات 

الجن�س،والم�ؤهل العلمي،و�سنوات الخبرة, والعمر،وعدد الطلبة في ال�صف. 
 اعتم���د الباحث���ون في الدرا�س���ة الحالي���ة على المنه���ج الم�سحي.  حيث قام���وا ب�إعداد 
ا�ستبان���ة وذل���ك بع���د ا�ستخ���راج دلالات ال�ص���دق والثب���ات المنا�سب���ة له���ا. وق���د تكون���ت 
الا�ستبان���ة م���ن )64( فق���رة موزع���ة عل���ى ع�ش���رة مج���الات وه���ي : الأ�س����س وتطوي���ر 
المتعلم�ي�ن وخ�صائ�صه���م، والف���روق الفردي���ة في التعل���م، والا�ستراتيجي���ات التعليمية، 
وبيئ���ات التعلم والتفاعلات الاجتماعية، والتخطي���ط التعليمي، والتقييم، والممار�سة 
المهني���ة والأخلاقي���ة والتعاون. و�أ�شارت النتائ���ج �إلى �أن مجال الفروق الفردية جاء في 
المرتبة الأولى من حيث مدى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صرياً للمعايير 
الدولي���ة بمتو�س���ط ح�ساب���ي بل���غ )3.20(، بينم���ا ج���اء مج���ال التخطي���ط التعليمي في 
المرتب���ة الأخ�ي�رة م���ن حي���ث م���دى ملائم���ة كف���اءة معلم���ي الطلب���ة المعاق�ي�ن ب�صري���اً 
للمعاي�ي�ر الدولية بمتو�سط ح�ساب���ي )3.07(، و �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى عدم وجود 
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ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائية تعزى لمتغير الجن����س في جميع مجالات الدرا�سة. و�أ�شارت 
�أي�ضاً النتائج �إلى عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الجن�س في جميع 
المجالات، و�إلى عدم جود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الخبرة. كما و�أ�شارت 
النتائ���ج �إلى وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي ل�صالح ذوي 
م�ؤه���ل البكالوريو����س وم���ا دون. و�أ�ش���ارت النتائج �إلى وجود ف���وق ذات دلالة �إح�صائية 
لمتغ�ي�ر ع���دد الطلب���ة في ال�ص���ف في مج���ال الأ�س����س والت�شريع���ات ومجال التع���اون بين 

المجموعة )1-6( و)�أكثر من 11( ل�صالح عدد الطلبة الأقل من )6-1(.
الكلمات المفتاحية: كفايات المعلمين ،الإعاقة الب�صرية، المعايير الدولية 

Appropriateness of Teachers’ Competencies of the 
visually impaired students in accordance with the 
international standards in Jeddah – their point of view

Abstract:
This study aimed to Appropriateness of Teachers’ 
Competencies of the visually impaired students in 
accordance with the international standards in Jeddah 
– their point of view. It also tackles variables of gender, 
academic qualification, experience, age, and number of 
students in class.
The researchers adopted the survey method. They prepare 
a questionnaire after extracting the suitable validity and 
reliability referent which consists of 64 which, in turn, 
divided into ten areas: foundations, developing learners 
and their traits, individual discrepancies among learners, 
instructional strategies, learning environments, social 
interactions, educational planning, evaluation, professional 
and moral practices, and cooperation. The results show 
that the domain of the individual discrepancies comes first 
in terms of the suitability of the efficiency of teachers of 
visually impaired students with international standards 
with an average (3.20); while on the other hand the area 
of instructional planning was ranked last in terms of the 
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suitability of the efficiency of teachers of visually impaired 
students with international standards with an average 
(3.07). The results indicate no significant discrepancies 
due to the variable of gender in all field of study. It also 
pointed no significant discrepancy due to the variable of 
experience. The study also indicates the existence of a 
significant discrepancy due to the variable of qualification 
in favor of BA holders   or less. The results also indicated 
the existence of a statistically significant discrepancies due 
to the variable of students’ number in class in the field of 
Bases and Legislation and the cooperation among groups 
(1 – 6) and (more than 11) in favor of the group with the 
least number of students ( 1 – 6) 

Keywords: Teachers’ Competencies, Visually Impaired, 
International Standards.   

المقدمة:
       يجت���از عالمن���ا الي���وم مرحل���ة انتقالي���ة بالغ���ة الأهمي���ة للو�ص���ول �إلى مرحلة 
جدي���دة تتمي���ز بمتغ�ي�رات نوعي���ة غ�ي�ر م�سبوق���ة تج�س���دت في بع����ض التحديات 
الت���ي تواج���ه مجتمعن���ا كالعولم���ة والقري���ة الكونية وث���ورة الات�ص���الات، مما �أدى 
�إلى تغ�ي�رات مت�سارع���ة في الق���رن الح���ادي والع�شرين وكثير م���ن الإ�صلاحات في 
الميادي���ن التربوي���ة ب�ش���كل ع���ام، وفي ميدان التربي���ة الخا�صة ب�ش���كل خا�ص وكان 
المح���رك الأ�سا�س���ي ه���و تقديم �أف�ضل الخدم���ات للم�ستفيدين م���ن هذه المجالات 
التربوي���ة ب�ش���كل عام �سواء في �إدارة الم�ؤ�س�س���ات التربوية �أو في الممار�سات المرتبطة 
بها �أف�ضل ترافق مع زيادة �أعداد الم�ؤ�س�سات و�أعداد محتاجي الخدمات والرعاية 

زيادة في م�ستوى الخدمات المقدمة لهم.
 وت�ش���كل عملي���ة تطوي���ر المعاي�ي�ر الخا�ص���ة بالبرام���ج التربوي���ة �أح���د �أه���م 
الأولوي���ات ل���دى التربوي�ي�ن حي���ث ته���دف تل���ك الإج���راءات �إلى ت�أم�ي�ن ح�صول 
جمي���ع الأطف���ال وبلا ا�ستثناء على التعليم الملائ���م والنوعي، وحتى يتحقق ذلك 
لاب���د �أن تت�ضاف���ر جه���ود جمي���ع المعني�ي�ن في العملي���ة التعليمي���ة، والاجتماعي���ة 
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وال�صحي���ة للعم���ل مع���اً وف���ق خطط عم���ل �إجرائية ومهني���ة ت�ضمن بل���وغ �أف�ضل 
الأه���داف وتحقيقها. وتتعاظم �أهمية هذا الأمر عند الحديث من فئات التربية 
الخا�ص���ة الت���ي تتزاي���د حاجاته���ا �إلى برام���ج ذات موا�صفات لا تق���ل عن البرامج 
المقدم���ة لنظرائه���م من الطلبة العاديين انطلاقاً م���ن �أهمية تلبية الاحتياجات 
التي تفر�ضها طبيعة ال�صعوبات والم�شكلات التي تتطلب عناية خا�صة وم�ساندة 
نف�سي���ة واجتماعية وا�ستراتيجيات تعليمية تربوي���ة ذات موا�صفات جودة عالية 
ت����ؤدي �إلى مخرج���ات تتمثل بم�ساعدة ه����ؤلاء الأفراد ليحقق���وا م�ستوى مقبولًا 
م���ن المه���ارات الا�ستقلالي���ة والدافعية، وتقدير ال���ذات، �أ�س���وة ب�أقرانهم العاديين 
ونتيج���ة للتح���ولات والتط���ورات الكيفي���ة التي �شهدته���ا مهنة التربي���ة الخا�صة 
فق���د �أ�صبح���ت العوام���ل الم�ؤثرة على التعلي���م تحظي باهتم���ام المعلمين والمهنيين 
والاخت�صا�ص�ي�ن الذي���ن ي�شترك���ون في المهم���ات والم�س�ؤولي���ات الت���ي ته���دف �إلى 

م�ساعدة الطلبة ذوي الإعاقة الب�صرية  على التعليم.
 ويتف���ق التربوي���ون على �أهمية و�ض���رورة �إعداد الك���وادر التعليمية وتدريبها 
�أكاديمي���اً ومهني���اً وتمكينه���ا م���ن اكت�ساب المع���ارف والمهارات في مختل���ف المجالات 
العلمي���ة, لأداء الأدوار المختلف���ة والقي���ام بواجباته���م م���ع الطلب���ة عل���ى اختلاف 
م�ستوياته���م .لذل���ك يتطل���ب تنمي���ة المعلم مهني���اً و�إع���داده قبل الخدم���ة و�أثناء 
الخدم���ة. ل���ذا ف����إن المعلم هو �أح���د اهم مدخ�ل�ات العملية التعليمي���ة ولا بد من 
تطوي���ر مهارات���ه حتى ي�ستطيع  ملاحقة التغ�ي�رات ال�سريعة في المعرفة والتقدم 
التكنولوج���ي. لذا برزت الحاج���ة �إلى معرفة احتياجاته, وتوفير كافة الخدمات 
الت���ى يتطلبه���ا. ويعت�ب�ر معلم���وا الطلب���ة ذوي الاحتياجات الخا�ص���ة ب�شكل عام، 
ومعلم���ي الطلب���ة المعاقين ب�صرياً ب�شكل خا�ص, من �أه���م ركائز العملية التعليمة 
الت���ي تق���دم خدمات التعلمي���ة له�ؤلاء الطلب���ة. لأن الإعاقة الب�صري���ة لها ت�أثير 
عل���ى مظاه���ر النم���و المختلفة بدرج���ات متفاوت���ة. لذلك, يعتبر تدري����س الطلبة 
ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة ب�أنها الأكثر خ�صو�صية بين الميادين المختلفة. مما جعل 
الحاجة ما�سة لطرق بديلة لإعداد معلمي التربية الخا�صة، وتطلب من  مجل�س 
الأطف���ال غ�ي�ر العادي�ي�ن Council of Exceptional Children  (CEC)في 
الولاي���ات المتح���دة الأمريكي���ة و�ضع المعاي�ي�ر الخا�صة بالعاملين م���ع هذه الفئة. 
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وفي محاول���ة فه���م و�ض���ع �أف���راد غ�ي�ر معدين ب�ش���كل منا�س���ب في مواق���ع تعليمية 
غ�ي�ر مدعم���ة ب�شكل جيد في برامج التربية الخا�ص���ة، والنتيجة كانت فتح الباب 
عل���ى م�صراعي���ة لك���ي يمر �أف���راد غير م�ؤهل�ي�ن �أو �ضعيف���وا الإع���داد �إلى الغرف 
ال�صفية التي ي�شعرون فيها بالإحباط، وال�ضغط ال�شديد، والتوتر، مما يدفعهم 
ل�ت�رك العم���ل بالتربي���ة الخا�صة.  والأك�ث�ر �أهمية في ذلك ه���و �أن الأطفال ذوي 
(CEC, 2003). الاحتياجات الخا�صة يدفعون الثمن غالياً في مثل هذه الحالات
ول�ضب���ط هذه الم�شكلات كانت الطريق���ة المثالية ل�ضبط جودة الأداء، والت�أكد 
م���ن �أن جمي���ع الأطفال يح�صلون على المعلومات والمه���ارات ال�ضرورية واللازمة 
 (Hoover & Patton, 2004; ًلتقدمه���م بالحي���اة الم�ستقبلي���ة وتح�سينها �أي�ض���ا
تم  الم�س���اواة  فك���رة  وتعظي���م  الم�س�ؤولي���ات،  ولتحدي���د   Zionts, et.al.2006) 
 (RMC Research Corporation, تحدي���د معاي�ي�ر تربوي���ة ل���كل تخ�ص����ص
 The Academy for Educational Development, and National
 Association of State Directors of Special Education, Inc.,
(2002 وب�ش���كلٍ ع���ام، ف����إن المتوق���ع من وراء فك���رة التحديد هذه �أن���ه عندما يتم 
تحديد المعايير لأداء الطلبة، وتطوير �أنظمة قيا�س تقي�س �أداء الطالب في �ضوء 
ه���ذه المعايير، لتعطي المدار�س المرونة التي تحتاجه���ا لتغيير المنهاج، والتدري�س، 
وللتنظيم العام للمدر�سة ولتمكين الطلبة من تحقيق المعايير، وتحميل المدار�س 
م�س�ؤولي���ة تمك�ي�ن الطلب���ة م���ن الو�ص���ول لها؛ ف����إن تح�صي���ل الطال���ب وم�ستواه 

. )Quenemoen, et al., 2001(  سيرتفعان�
وبن���اءً علي���ه تم ا�شتق���اق معايير في كل مجال من المج���الات المتعلقة بالتربية، 
فقد اعتمدت معايير في �إجراءات �إجازة وترخي�ص الم�ؤ�س�سات التربوية التي تعنى 
ب�إع���داد المعلمين �أو مقدم���ي الرعاية ب�شكل عام، فمثلًا اعتمدت �أكثر من �أربعين 
ولاي���ة في الولايات المتحدة الأمريكية والتزمت بمواءمة عمليات �إجازة المعلمين، 
لمعاي�ي�ر مجل�س ذوي الاحتياج���ات الخا�صة)CEC( ، وبناء عل���ى �آخر �إح�صائيات 
وزارة التربي���ة والتعلي���م الأمريكي���ة الت���ي ذك���رت �أن 90% م���ن �شه���ادات التربي���ة 
الخا�ص���ة الت���ي تمن���ح �سنوي���اً تعتم���د وتلت���زم بالمعايير المهني���ة للتربي���ة الخا�صة 
)U.S. Department of Education, 2003( ومع كل هذا الاهتمام في �إجازة 
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معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة ف�إنه���م ح�ي�ن يتخرج���ون من برنام���ج �إع���داد المعلمين 
الم�صم���م ب�ش���كل جيد ف�إن ه����ؤلاء المربين المبتدئين يواجه���ون تحديات كبيرة جداً 
في تطبي���ق وتعمي���م المهارات المتعلمة في بداية التعليم، فمهنة التربية الخا�صة لا 

. )CEC, 2003( تختلف عن المهن الأخرى

م�شكلة الدرا�سة:
لا زال���ت الحاج���ة ملح���ة �إلى �إع���داد وتطوي���ر البرام���ج التدريبي���ة لتطوي���ر 
الممار�س���ات التعليمي���ة المنف���ذة م���ن قب���ل معلم���ي الطلب���ة المعاق�ي�ن ب�صري���اً داخل 
فيّ���ة، وذل���ك و�صولًا لتح�سين الكف���اءة التعليمي���ة وتطويرها لمعلمي  الغرف���ة ال�صّ
الإعاقة الب�صرية، ونظراً ل�صعوبة �إعداد المعلم لكل زمان ومكان؛ ب�سبب التطور 
التكنولوج���ي والعلم���ي، ولم���ا كان التدري���ب الم�ستم���ر عام�ل�اً من عوام���ل الارتقاء 
بمهنة التعليم؛ لذلك وجب التنظيم والتخطيط والتقييم المنا�سب للقيام بهذه 
العملي���ة، وم���ن ه���ذا المنطل���ق تمثلت م�شكل���ة الدرا�س���ة الحالي���ة في تحديد مدى 
ملائم���ة كفاي���ات معلم���ي الطلب���ة المعاق�ي�ن ب�صري���اً في محافظ���ة ج���دة للمعايير 

الدولية من وجهة نظرهم .

ا�سئلة الدرا�سة :
�سوف تحاول الدرا�سة الحالية الإجابة عن الأ�سئلة التالية :

1. م���ا م���دى ملائم���ة كفاءة معلم���ي الطلبة المعاق�ي�ن ب�صري���اً في محافظة جدة 
للمعايير الدولية من وجهة نظرهم ؟

2. ه���ل توج���د ف���روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ست���وى الدلالة )α = 0.05( في 
م���دى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صرياً في محافظة جدة للمعايير 

الدولية من وجهة نظرهم تعزى لمتغير  الجن�س ؟
3. ه���ل هن���اك ف���روق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ست���وى الدلالة )α = 0.05( في 
م���دى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صرياً في محافظة جدة للمعايير 

الدولية من وجهة نظرهم تعزى لمتغير الم�ؤهل العلمي ؟               
4. ه���ل هن���اك ف���روق ذات دلالة �إح�صائي���ة عند م�ستوى الدلال���ة )α = 0.05( في 
م���دى ملائمة كفاءة معلم���ي الطلبة المعاقين ب�صرياً في محافظة جدة للمعايير 

الدولية من وجهة نظرهم تعزى لمتغير الخبرة  ؟               
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�أهمية الدرا�سة و�أهدافها:

�أ�صب���ح الاهتم���ام في الوقت الح���الي بالإ�صلاح التربوي معتم���داً على المعايير 
ب�شكل كبير جداً وذلك لأ�سباب تتعلق ب�ضمان الجودة، وتحديد الم�س�ؤوليات.  وقد 

تم ا�شتقاق معايير للممار�سة المهنية في جميع دول العالم المتقدمة.
 بالإ�ضاف���ة لذل���ك، فقد �شرعت المملكة العربي���ة ال�سعودية  في تحديد معايير 
تربوية في المجالات التربوية المختلفة وقد تم ت�شكيل فرق للتخ�ص�صات المختلفة 
والعم���ل الآن قائ���م لتحديد المعايير الخا�ص���ة لكل تخ�ص�ص.  وحيت �أن المفتاح في 
تح�س�ي�ن نوعي���ة المعلم ه���و التعرف على مدى توافق المعايير م���ع الممار�سة المهنية 

له، لا�ستحداث نظام متما�سك لرفع من م�ستوى اداء  المعلمين. 
 

م�صطلحات الدرا�سة:

المعايير الدولية:.11
 وتع���رف �إجرائي���اً في ه���ذه الدرا�س���ة بمق���دار الدرج���ة الت���ي يقدره���ا المعل���م على 
الا�ستبان���ه المتعلق���ة بم���دى ملائمة  معلم���ي الطلبة المعاقين ب�صري���ا مع المعايير 

الدولية من وجهة نظرهم.
معلمو الطلبة المعاقين ب�صريا :.22

 ه���م المعلمون الذين يقومون بتدري�س الطلبة المعاقين ب�صرياً في برامج التربية 
الخا�صة بوزارة التربية والتعليم  .

محددات الدرا�سة:
تتحدد الدرا�سة الحالية بالمحددات التالية:

�أ�سلوب جمع البيانات: حيث يعتمد على الا�ستبانة وهي في هذه الحالة �أداة ••
تقويم ذاتي للمعلمين و تعتمد على مدى �صدق المعلم نف�سه. 
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الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة :
 يبدو الآن وا�ضحاً �أكثر من �أي وقت م�ضى �أن قطاع التعليم في المملكة العربية 
ال�سعودي���ة وبخا�ص���ة التعليم الخا�ص بحاجة �إلى �إعادة النظر ب�أهدافه وبرامجه 
وبهياكل���ه الإداري���ة والتنظيمي���ة في �ض���وء علاقت���ه م���ع القطاع���ات المجتمعي���ة 
الأخ���رى, مم���ا يعن���ي �أن قطاع التعليم مدع���و لأن يطور مهام���ه ووظائفه، وهذا 
يتطلب التجديد في مجال تقويم �أداء القطاع التعليمي الخا�ص، وذلك للو�صول 

بمخرجات تعليم مقبولة.
 لق���د �شغل���ت ق�ضي���ة �إع���داد المعلم�ي�ن والمعلم���ات في مج���ال التربي���ة الخا�ص���ة 
والاهتم���ام بنموهم المهني حيزاً بارزاً من اهتم���ام الباحثين والم�ؤ�س�سات البحثية، 
وق���د �أ�سف���رت تل���ك الجهود ع���ن حقيقة م�ؤداه���ا �أن هذا المجال ما ي���زال في حاجة 
ما�س���ة �إلى مزي���د من البحوث والدرا�سات حتى يمكن مواكبة الع�صر ومتغيراته 
 )Hoppensted, 1991( و�أ�شارت هوبن�ستد ،)المت�سارعة )الكندري و�آخرون،1998
�إلى �أن المدار����س ب���د�أت تخ���رج طلاباً متعلمين لا يلمون حت���ى بالمهارات الأ�سا�سية 
من قراءة وكتابة وح�ساب، والق�ضية في �ضوء ذلك تنح�صر في �أن برامج الدرا�سة 
في كليات التربية في الجامعات ال�سعودية وب�شكل خا�ص في م�سار التوحد �إذا كانت 
ترج���و تخري���ج معل���م تربية خا�ص���ة على قدر عال م���ن الكف���اءة في التدري�س ف�إن 
ذلك يقت�ضي الاهتمام بالنواحي النظرية والعملية ب�صورة يمكن �أن تجعل المعلم 

متمكناً من كفاءات التدري�س .
وفي الوق���ت الراه���ن ن�شهد تط���وراً وا�ضحاً على م�ست���وى الخدمات والبرامج 
التربوي���ة المقدم���ة للأف���راد ذوي ا�ضط���راب التوح���د، وراف���ق ذلك تط���ور وتقدم 
في الميادي���ن الأخ���رى وخ�صو�صاً عل���ى م�ستوى الت�شريع���ات والقوانين. فقد �شهد 
العق���دان الأخ�ي�ران تط���ورات هائل���ة في مج���ال تعلي���م الأف���راد ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة م���ع التركي���ز على م���ا يتعلق بكل م���ن الت�شريع���ات والقوان�ي�ن الخا�صة 
ب�ضم���ان حق���وق ه����ؤلاء الأفراد.وق���د ن�ص���ت الاتفاقي���ة الدولية لحماي���ة وتعزيز 
حق���وق الأ�شخا����ص المعوق�ي�ن ال�ص���ادرة ع���ن الأمم المتح���دة، والمتعلق���ة بالح���ق في 
الح�ص���ول عل���ى تعليم منا�س���ب: “على �أنه للأ�شخا�ص المعاق�ي�ن، ممن هم في �سن 
المدر�سة، الحق في تلقي تعليم منا�سب يلبي احتياجاتهم الخا�صة، ويقدّم في بيئة 
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مدر�سي���ة غ�ي�ر معزول���ة �أو مقي���دة حيثم���ا �أمك���ن ذلك”)المجل�س الأعل���ى ل��شؤون 
الأ�سرة، 2008(. 

و�إذا كان التق���ويم �ض���رورة في كل مج���الات الحياة والعم���ل، فهو �أكثر �ضرورة 
و�أ�ش���د �إلحاح���اً في مجال التربي���ة والتعليم وخ�صو�صا التربي���ة الخا�صة ، والذي 
يع���د المج���ال الم�س�ؤول ب�شكل مبا�شر عن التنمية الب�شرية التي تتحكم في م�ستقبل 
المجتم���ع ككل، وم���ع ذلك ف�إن برامج تطوير التعلي���م خ�صو�صاً في مجال التربية 
الخا�صة، ظلت تولي اهتمامها الأكبر لمكونات �أخرى من مكونات النظام التربوي 
كالمنه���اج والكت���ب والو�سائ���ل، في ح�ي�ن يت���م �إعطاء اهتم���ام �أقل لتق���ويم المعلمين، 
ومراقب���ة �أدائهم التدري�سي وتحديد المعايير المنا�سب���ة والأدوات الملائمة لتقويم 
ه���ذا الأداء، وتطوي���ر البرام���ج التدريبية اللازمة لتطوي���ر �أداء المعلمين. وتبرز 
�أهمي���ة تقويم المعل���م في تح�سين �أدائه التدري�سي وفي تزوي���ده بالخبرة التعليمية 
وفي ت�شجي���ع الممار�س���ات الإبداعي���ة في عملي���ة التعلم، كما يمك���ن �أن ي�ستفيد منها 
المعلم���ون في التعرف �إلى قدراتهم و�إمكانياته���م التعليمية الحقيقية وتطويرها، 
وفي تح�س�ي�ن ادائه���م التعليمي، وفي الو�ص���ول �إلى اعتراف بقدراته���م ومهاراتهم 

)Brown,2007( التعليمية

و�سيزداد و�ضع التربية والتعليم في البلاد العربية، حرجاً خ�صو�صاً في مجال 
التربي���ة الخا�ص���ة، �إذا لم تجدد التربية ذاته���ا، و فل�سفته���ا و�أهدافها ومحتواها 
وو�سائله���ا وطرائقه���ا. وفي �صل���ب التربي���ة، وفي �صمي���م تطويره���ا، تطوي���ر �أداء 
المعلمين وتدريبهم. وتزويدهم بما يلزمهم من الكفايات، واطلاعهم على مهمات 
التعلي���م المتع���ددة. وه�ؤلاء المعلمون القدامى منهم والم�ستجدون، هم الأمناء على 
تحقي���ق �أه���داف التربي���ة المختلف���ة، وه����ؤلاء المعلم���ون يحتاجون من���ا مزيداً من 
الاهتم���ام المتمث���ل بتدريبهم وتطوي���ر قدراته���م وتعريفهم بمهامه���م التعليمية 
وم�س�ؤولياته���م و�أدوارهم الهام���ة، ورفع م�ستوى كفاءته���م التعليمية. فالمعلمون 
القدامى بحاجة لأن يعاد تدريبهم من جديد واطلاعهم على الم�ستجدات في عالم 
التربية والتعليم. و�أما المعلمون الجدد فيحتاجون �إلى من ي�أخذ ب�أيدهم في بداية 
عمله���م الجديد، �إنه���م يحتاجون �إلى معرفة ما يتوقع منه���م، ومعرفة تفا�صيل 
مهماتهم. ولي�س التعليم بالأمر الي�سير، ولا هو يولد بالفطرة مع الإن�سان، �إنه 
ف���ن ومهارات وعلوم يت���م اكت�سابها بالدرا�سة والبحث والم���ران )حمادات، 2007(.
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ولق���د تط���ورت معايير التربية الخا�ص���ة لت�صبح ع�شرة معاي�ي�ر ت�صف الحد 
الأدن���ى م���ن المعرفة والمه���ارات، والمعتق���دات الم�شتركة لدى جمي���ع مربي التربية 
الخا�ص���ة، وبالت���الي تزوي���د العاملين م���ن المعلم�ي�ن، وغيرهم بالمعرف���ة والمهارات 
 (CEC, 2003 ; الت���ي يج���ب �أن يتقنوه���ا؛ لك���ي تكون ممار�ساته���م �آمنه وفعال���ة
(Editor, 2003.  وه���ذه المعاي�ي�ر ه���ي: )الأ�س����س، تطوي���ر خ�صائ����ص المتعلمين، 
الف���روق الفردية في التعل���م، ا�ستراتيجيات التدري�س، بيئ���ات التعلم والتفاعلات 
المهني���ة  الممار�س���ات  التقيي���م،  الات�ص���ال،  التعليم���ي،  التخطي���ط  الاجتماعي���ة، 

والأخلاقية، التعاون والم�شاركة(.

 المعيار الأول :الأ�س�س 

 معلم���و الطلب���ة ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة  يفهم���ون نظري���ة القيا����س ويمار�س���ون 
النتائ���ج،  المتعلق���ة بال�ص���دق والثب���ات، والمعاي�ي�ر، والتحي���ز، وتف�س�ي�ر  الق�ضاي���ا 
بالإ�ضافة لذلك يتفهم معلمو معلمي الطلبة ذوي الإعاقة الب�صرية  الا�ستخدام 
ال�صحي���ح، والمح���ددات للأن���واع المختلف���ة للقيا����س ويتعاون���وا م���ع العائلات ومع 
المعلم�ي�ن الآخري���ن؛ لكي يتجنب���وا التحيز ويتخذوا ق���رارات �صحيحة ذات معنى 

�أي �أنهم يجرون تقويمات �شكلية وغير المعيار الأول: الأ�س�س:
 )CEC, 2003; Editor, 2003(.

المعيار الثاني: تطور المتعلمين و خ�صائ�صهم:

يتعام���ل معلم���ي الطلبة ذوي الإعاقة الب�صرية  م���ع الطلبة باحترام لأنهم ب�شر 
ول���كل منه���م خ�صائ�ص���ه المميزة.وهم يفهم���ون الت�شابهات، والاختلاف���ات بالنمو 
الإن�س���اني، والف���روق ب�ي�ن الأف���راد العادي�ي�ن وذوي الاحتياجات الخا�ص���ة �إ�ضافة 
لتفه���م ه�ؤلاء المعلم�ي�ن لكيفية تفاعل الظ���روف الا�ستثنائية م���ع مجالات النمو 
الإن�ساني، وي�ستخدمون هذه المعرفة للا�ستجابة وللقدرات وال�سلوكات المتغايرة 
له����ؤلاء الأف���راد من ذوي الاحتياجات الخا�صة، ويفه���م معلمي التربية الخا�صة 
كيف ت�ؤثر خبرات الأفراد ذوي الحاجات الخا�صة على الأ�سر، كما �أنها ت�ؤثر على 
قدراته���م الفردية للتعلم والتفاع���ل الاجتماعي، ك�أع�ضاء م�ساهمين في المجتمع. 

)Wise, 2004(
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المعيار الثالث: الفروق الفردية في التعلم:

عل���ى معلم���ي الطلب���ة ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة  �أن يتفهم���وا الآث���ار الناتج���ة عن 
و�ض���ع الف���رد في المدر�س���ة و�أث���ر ذل���ك في تعلم���ه لأن المعتق���دات والتقالي���د والقيم 
في المجتمع���ات ق���د ت�ؤث���ر عل���ى العلاقات ب�ي�ن الطلب���ة ، �إن هذه الف���روق الفردية 
وتفاعلاتها المحتملة قد تكون الأ�سا�س الذي عليه يبني معلمي التربية الخا�صة 
تدري�سه���م بغي���ة توف�ي�ر تعل���م ذي معن���ى وليتح���دي الأف���راد ذوي الاحتياج���ات 

)Margaret, 2003( . الخا�صة ظروفهم
المعيار الرابع: ا�ستراتيجيات التدري�س:

يمتل���ك معلم���ي الطلب���ة ذوي الإعاق���ة الب�صرية  مع���ارف معتمدة عل���ى البيانات 
الحقيقية حول الا�ستراتيجيات التدري�سية لكي يكون تدري�س ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة فردي���اً فه���م يخت���ارون، ويتبن���ون، وي�ستخدم���ون ه���ذه الا�ستراتيجيات 
التدري�سي���ة لتح�س�ي�ن نتائ���ج التعلم الايجاب���ي في المناهج العام���ة والخا�صة ،مثل 

 )CEC, 2003; Editor, 2003(.    القراءة والكتابة بطريقة ابريل
المعيار الخام�س: بيئات التعلم والتفاعلات الاجتماعية:

ي�ستحدث معلمي الطلبة ذوي الإعاقة الب�صرية  بيئات للأفراد ذوي الاحتياجات 
وتفاعلاته���م  والآم���ن  الانفع���الي،  الثق���افي ونموه���م  لي���زداد فهمه���م  الخا�ص���ة 
الاجتماعي���ة الايجابي���ة، و�إدارته���م الفعال���ة للأفراد ذوي الاحتياج���ات الخا�صة، 
م  بالإ�ضاف���ة لذل���ك ي�ؤك���د معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة عل���ى توف�ي�ر بيئ���ات يُح�َر تَ
فيه���ا التن���وع الكبير لكي يعي�ش���وا بان�سجام و�إنتاجية في مجتم���ع متنوع الثقافة. 

)Murray, 2000(

المعيار ال�ساد�س  اللغة:

يفه���م معلم���ي الطلب���ة ذوي الإعاقة الب�صري���ة  تطور ونمو اللغ���ة الطبيعي --
وغ�ي�ر الطبيع���ي والطريق���ة الت���ي يمك���ن �أن تتفاعل فيها الح���الات الخا�صة 

لت�ؤثر على خبرة الأفراد في  ا�ستخدامات اللغة.
معلم���ي الطلب���ة ذوي الإعاقة الب�صرية  على معرف���ة بالتكنولوجيا الم�ساندة --

والداعمة لتطوير التوا�صل لدى لأفراد ذوي الاحتياجات التعليمية الخا�صة.
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يطاب���ق معلم���ي الطلب���ة ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة  طرقه���م في التوا�ص���ل م���ع --
م�ستوى �إتقان الفرد للغة ويراعون الاختلافات اللغوية والثقافية.

)Murray, 2000( 
المعيار ال�سابع : التخطيط التدري�سي:

تفري���د التعليم وتفريد القرار التعليمي يعتبر المحور الأ�سا�سي لممار�سة التربية 
الخا�ص���ة ويطور معلمي الطلبة ذوي الإعاقة الب�صرية  خططاً تدري�سية مفردة 
مرتبطة في كلا المنهاجين الخا�ص والعام بالإ�ضافة لذلك يترجم ه�ؤلاء المربون 
ه���ذه الخط���ط المنف���ردة لبيئة التعل���م ولعامل اللغ���ة، �آخذين بالاعتب���ار القدرات 
والحاج���ات الفردي���ة لبيئ���ة التعل���م، والعوام���ل اللغوي���ة والثقافي���ة في الخط���ط 
التعليمي���ة الفردي���ة ترك���ز على النمذج���ة ال�صريح���ة والممار�سة الموج���ه الفعالة، 

للت�أكد من الاكت�ساب والطلاقة من خلال عمليات التعميم.
.)CEC, 2003; Editor, 2003( 

المعيار الثامن : التقويم:

يعت�ب�ر التق���ويم �ضروري���اً لاتخ���اذ الق���رار التدري�س���ي في مهنة التربي���ة الخا�صة 
في�ستخ���دم معلم���ي الطلبة ذوي الإعاقة الب�صرية  �أنواع���اً متعددة من معلومات 
التق���ويم لينوع���وا في القرار الترب���وي وي�ستخدم معلمو التربي���ة الخا�صة نتائج 
التقويم للم�ساعدة �أي�ضاً في تحديد حاجات الأفراد وفي تطوير وتنفيذ البرامج 
التدري�سي���ة الفردي���ة، وفي تنظيم التدري����س ك�إ�ستجابه للتط���ور التعلمي، كما �أن 
معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة يتفهم���ون ال�سيا�س���ات القانوني���ة والمب���ادئ الأخلاقية 
للقيا����س والتقويم، المرتبطة في تحدي���د ذوي الاحتياجات الخا�صة وفي تخطيط 

)Wise, 2004(.البرامج والتدري�س وت�صنيف ذوي الاحتياجات الخا�صة
المعيار التا�سع :الممار�سة الأخلاقية والمهنية:

معلم���ي الطلب���ة ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة  موجهون في معاي�ي�ر التدري�س المهنية، 
فه���م يمار�س���ون �أدواره���م المتع���ددة في مواق���ف معق���دة، وفي �أعم���ار متباع���دة، وفي 
مواق���ف نمائي���ة متغايرة، فممار�ساتهم ه���ذه تحتاج �إلى انتب���اه م�ستمر للق�ضايا 

القانونية، وب�شكل متوازٍ مع الاعتبارات الأخلاقية والمهنية لهم. .
)CEC, 2003; Editor, 2003(
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المعيار العا�شر : التعاون
يتع���اون معلم���ي الطلب���ة ذوي الإعاقة الب�صرية  ب�شكل فع���ال مع الأ�سر، والمربين 
الآخري���ن ومقدم���ي الخدم���ة م���ن منظم���ات المجتم���ع الأخ���رى، بط���رق منا�سبة 
للثقاف���ة المحلي���ة، مث���ل ه���ذا التع���اون ي�ضم���ن �أن احتياج���ات ذوي الاحتياج���ات 
الخا�صة قد �أخذت بالاعتبار في جميع المراحل المدر�سية.  بالإ�ضافة لذلك يتقبل 
ويعتن���ق معلمو التربية الخا�صة دوره���م كمدافعين عن حقوق ذوي الاحتياجات 
الخا�ص���ة لأنه���م يدعموا ويدافعوا عن التعلم وعن الحياة ال�سعيدة للأفراد ذوي 

الاحتياجات الخا�صة وفي مدى وا�سع من خبرات التعلم المختلفة.
)Margaret, 2003(

الدرا�سات ال�سابقة :
يت�ضم���ن ه���ذا الجزء عر�ض���اً للدرا�سات ذات ال�صل���ة بالدرا�سة الحالي���ة والتي تم 
التو�ص���ل �إليه���ا م���ن خ�ل�ال مراجع���ة الأدب ال�ساب���ق المتعل���ق بمو�ض���وع الدرا�س���ة 
الحالي���ة. ويتبين لنا �أن هن���اك العديد من الدرا�سات التي تناولت مدى ملائمة 
كفاي���ات معلم���ي الطلبة المعاقين ب�صريا للمعاي�ي�ر الدولية ، كما ظهر عدد قليل 
من الدرا�سات التي تناولت كفايات معلمي التربية الخا�صة في فئات �أخرى ، واهم 
المعايير والكفايات التعليمية اللازمة للمعلمين في مجال التربية الخا�صة، كما 
تناولت بع�ضها كفاءة المعلمين في تدري�س الطلبة وتح�صيلهم،. وقد تباينت هذه 
الدرا�سات من حيث �أهدافها والمنهجية الم�ستخدمة وطريقة تنفيذها و�إجراءاتها، 
والأدوات والمنه���ج الم�ستخ���دم. ورغم  الاهتمام العالمي بالمعاي�ي�ر والكفايات ، �إلا �أن 
ع���دد الدرا�س���ات في الوط���ن العربي لا زال مح���دوداً جداً، وخ�صو�ص���اً فيما يتعلق 
بتطوي���ر الجوانب المختلفة للكفاءة التعليمي���ة لمعلمي الإعاقة الب�صرية. وب�شكل 
ع���ام �سيت���م ترتيب هذه الدرا�س���ات والبحوث التي جمعه���ا الباحثون – في حدود 
معرفته���م وبم���ا توف���ر لديهم – بن���اء على مدى حداث���ة الدرا�س���ات، حيث رتبها 

الباحثون بدءاً بالدرا�سات الأحدث وانتهاء بالدرا�سات الأقل حداثة كما يلي .

�أجرى الحمد) 2010(، درا�سة هدفت �إلى تحديد مدى �أهمية المعايير المهنية 
المعتم���دة م���ن مجل�س الأطفال غير العاديين من وجه���ة نظر المعلمين، والتعرف 
عل���ى م���دى �إمكاني���ة تطبيق المعاي�ي�ر المهني���ة المعتمدة من مجل����س الأطفال غير 
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العادي�ي�ن في برام���ج �إع���داد معلم���ي التربية الخا�ص���ة) الا�ضطراب���ات الانفعالية 
وال�سلوكي���ة(، ودرا�سة اث���ر كل من المتغيرات الآتية: الم�ؤه���ل العلمي، والتخ�ص�ص 
الدقي���ق وع���دد �سنوات الخ�ب�رة في مدى �أهمي���ة و�إمكانية تطبي���ق المعايير المهنية 
للمعلم�ي�ن في م�س���ار الا�ضطراب���ات الانفعالي���ة وال�سلوكي���ة .حي���ث ق���ام الباح���ث 
ب�إعداد ا�ستبانه �أهمية معايير �إعداد معلمي الا�ضطرابات الانفعالية وال�سلوكية، 
وتكون���ت عين���ة الدرا�س���ة من 359 معلم وق���د تم ا�ستخدام الأ�سالي���ب الإح�صائية 
المنا�سب���ة لا�ستخ���راج النتائ���ج والت���ي �أثبت���ت �أهمية تطبي���ق المعاي�ي�ر المعتمدة من 
مجل����س الأطف���ال غير العادي�ي�ن في الولايات المتحدة الأمريكي���ة من وجهة نظر 
المعلم�ي�ن و�إمكاني���ة تطبيقه���ا ب�سهول���ة في برام���ج �إع���داد معلم���ي الا�ضطراب���ات 
الانفعالي���ة وال�سلوكي���ة، ولك���ن ه���ذه الأهمي���ة تختل���ف بالاخت�ل�اف التخ�ص����ص 

الدقيق  ولكنها لا تختلف باختلاف عدد �سنوات الخبرة.

وتن���اول ه���ارون )2010(، ت�صور مق�ت�رح للكفايات التعليمي���ة اللازمة لإعداد 
معلم التربية الخا�صة في مجال �إعداد وتنفيذ البرنامج التربوي الفردي حيث 
تم تحديد هذه الكفايات في معرفة م�ستوى الأداء الحالي للطفل،وكتابة الأهداف 
ال�سنوي���ة والتعليمي���ة ق�ص�ي�رة الم���دى، وتحلي���ل الأه���داف التعليمي���ة وو�ضعها في 
ت�سل�س���ل ، وتقيي���م الأه���داف ال�سنوي���ة والتعليمي���ة ق�ص�ي�رة الم���دى، والخدم���ات 
المت�صل���ة في البرنام���ج الترب���وي الفردي، وتفرع���ت منها مج���الات فرعية �ضمت 
مجموع���ة م���ن الكفاي���ات الواج���ب ت�ضمينها في برام���ج �إعداد المعلم، كم���ا �أن هذه 
الكفايات عبارة عن مجموعة من الإجراءات التعليمية التي تمكن معلم التربية 
الخا�ص���ة من �إعداد البرنامج التربوي الفردي وتنفيذه في بيئات اقرب �إلى بيئة 
العادي�ي�ن بق���در الم�ستط���اع، وقد تو�ص���ل الباحث �إلى انه يمك���ن تخطيط وتنظيم 
برام���ج �إع���داد معلمي التربية الخا�صة في كليات التربي���ة بالجامعات العربية في 
�ض���وء الكفاي���ات التعليمية الموزعة على المحاور ال�سابق���ة والتي ت�شكل في مجملها 
مجموع���ة الإج���راءات التعليمية التي تمك���ن معلمي ه�ؤلاء التلامي���ذ من �إعداد 
البرام���ج التربوي���ة الفردي���ة وتنفيذها في بيئ���ات اقرب �إلى البيئ���ة العادية بقدر 

الم�ستطاع .
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 Erin, Halbork, و�أج���رت كل م���ن ايرين وهالب���ورك و�سان�سبيري و�سوال���و 
الأمريكي���ة  المتح���دة  الولاي���ات  في  درا�س���ة   Sanspree and swallo, 2009
هدف���ت �إلى التعرف على معايير الإع���داد المهني للمعلمين للح�صول على �شهادة 
تدري����س الطلب���ة ذوي الإعاق���ة الب�صرية. وتكونت عين���ة الدرا�سة من 200 معلما 
�أمريكيا التحقوا ببرنامج خا�ص للإعداد �أثناء الخدمة و200 معلم يدر�سون في 
الجامع���ات. وا�ستجاب �أف���راد عينة الدرا�سة للا�ستبانة التي �أعدت خ�صي�صا لهذا 
الغر����ض، حي���ث �أظه���رت نتائ���ج الدرا�سة مايلي: تدري���ب المعلمين �أثن���اء الخدمة 
عل���ى مه���ارات متخ�ص�صة تجمع بين الأطر النظرية للمهن���ة و�أ�ساليب التدري�س 
البكالوريو����س  مناه���ج  وت�ضم�ي�ن  الب�صري���ة،  الإعاق���ة  ذوي  بالطلب���ة  الخا�ص���ة 
والدكت���وراه معايير التعام���ل مع ذوي الإعاقة الب�صري���ة، وتدريب المعلمين على 
مختل���ف الأجهزة الخا�صة بذوي الإعاقة الب�صرية مثل �أجهزة برايل وحوا�سيب 
للطلبة ذوي الإعاقة الب�صرية، بالإ�ضافة �إلى �إك�ساب المعلمين مهارات الك�شف عن 
الم�ست���وى المعرفي للطلب���ة ذوي الإعاقة الب�صرية من اج���ل اعدد خطط تدري�سية 

منا�سبة لهم.
 )Hae; Jung & Jong, 2008( كم���ا ق���ام كل م���ن هي���ي، وجن���ق، وجون���ق
بدرا�س���ة هدف���ت لتقييم كفاءة معلمي الطلبة المعاق�ي�ن ب�صرياً للمعايير الدولية 
)CEC(، ا�ستخدم���وا فيه���ا ا�ستبانه لجمع المعلومات ع���ن معلمي المعاقين ب�صرياً 
في كوري���ا الجنوبي���ة، وتو�صل���ت الدرا�س���ة �إلى انه كف���اءة معلمي الطلب���ة المعاقين 
ب�صري���اً للمعاي�ي�ر الدولية كانت في بعد ا�ستراتيجي���ات التدري�س �أعلى �شيء، �أما 
بالن�سب���ة لبع���د الأ�س�س فكان���ت النتائج متدنية بالن�سبة لجمي���ع الأبعاد، كما �أنها 
بين���ت ان���ه لا يوج���د علاق���ة ب�ي�ن خلفيات المعلم�ي�ن التربوي���ة وممار�ساته���م، كما 
ان���ه كان هن���اك اختلاف ه���ام في 1% في الات�صال، والممار�س���ات الأخلاقية والمهنية، 
والتع���اون ب�ي�ن معلمي المعاق�ي�ن ب�صرياً في ريا����ض الأطفال، والمرحل���ة الأ�سا�سية، 

والمرحلة الثانوية.  
و�أج���رت الحدي���دي )2008( درا�س���ة هدف���ت �إلى مراجع���ة وتحلي���ل البرام���ج 
التربوي���ة للطلب���ة المكفوف�ي�ن و�ضع���اف الب�ص���ر ،والى تطوي���ر قائم���ة معاي�ي�ر 
للممار�س���ة المهنية الجيدة في الاردن ،وا�ستخدم���ت الباحثة اداة في تحليل الو�ضع 
الراه���ن للبرامج التربوية للطلبة المكفوفين و�ضعاف الب�صر .وخرجت الباحثة 
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بمجموع���ة تو�صي���ات كان منه���ا ،�ض���رورة تبنى معاي�ي�ر وا�ضح���ة التعريفات كف 
الب�صر، و ال�ضعف الب�صري ،وهناك حاجة وا�ضحة لإيجاد الية لتن�سيق خدامات 
الك�ش���ف المبك���ر والاهتم���ام ب�إج���راءات الإحالة والتقيي���م والت�شخي����ص ، و�ضرورة 

تفعيل م�شاركة الا�سرة، و�ضرورة �أعداد وت�أهيل الكوادر العاملة معهم .
و�أج���رت المومن���ي )2008( درا�س���ة ح���ول م���دى تواف���ق �أداء معلم���ي م�ؤ�س�س���ات 
التربي���ة الخا�ص���ة في المملك���ة الأردني���ة الها�شمية مع المعاي�ي�ر الدولية من وجهة 
نظره���م. ا�ستخدم���ت فيه���ا ا�ستبان���ه م�شتق���ة م���ن المعاي�ي�ر الدولي���ة ك�أداة لجمع 
البيان���ات، وتكون���ت ب�شكله���ا النهائي م���ن )96( فقرة موزعة عل���ى ت�سعة مجالات 
ا�شتملت على كل من: الأ�س�س، وتطور المتعلمين وخ�صائ�صهم، والفروق الفردية 
في التعل���م، والا�ستراتيجيات التعليمية، وبيئات التعلم والتفاعلات الاجتماعية، 
والتخطيط التعليمي، والتقييم والممار�سة المهنية والأخلاقية والتعاون. وتهدف 
�إلى م�ساع���دة الأف���راد عل���ى تنظي���م معارفهم ومهاراته���م في مجموعات مرتبطة 
بع�ضه���ا م���ع البع�ض. وقد �أ�شارت نتائج الدرا�س���ة �إلى �أن مدى توافق �أداء معلمي 
م�ؤ�س�سات التربية الخا�صة في المملكة العربية ال�سعودية مع المعايير الدولية من 
وجه���ة نظره���م كان متو�سط���ا )3.6 – 4.5(. كم���ا بين���ت نتائج الدرا�س���ة �أي�ضاً �أن 
بع�ض المتغيرات �أحدثت �أثراً دالا �إح�صائيا مثل الجن�س والم�ؤهل العلمي والخبرة. 
 وفي درا�س���ة ال�شمايل���ه )2005( ح���ول كفاي���ات معلم���ي الطلب���ة ذوي �صعوبات 
التعل���م في �ض���وء معاي�ي�ر الممار�سة المهني���ة. التي هدفت �إلى تحدي���د درجة �أهمية 
المهارات والمعارف المعتمدة من مجل�س الأطفال ذوي الحاجات الخا�صة. وتحديد 
درج���ة امتلاك معلمي الطلبة ذوي �صعوب���ات التعلم للمهارات والمعارف المعتمدة 
من مجل�س الأطفال ذوي الحاجات الخا�صة، ودرا�سة اثر كل من متغير الخبرة 
التدري�سي���ة والم�ؤه���ل العلمي، وتحديد واقع غرف الم�ص���ادر والممار�سات التعليمية 

المهنية المعتمدة من مجل�س الأطفال ذوي الحاجات الخا�صة.
ولتحقيق هذه الأهداف ا�ستخدمت الباحثة معايير الممار�سة المهنية المعتمدة 
م���ن مجل����س الأطف���ال ذوي الحاجات الخا�ص���ة. وذلك بعد ترجمته���ا وا�ستخراج 
دلالات ال�ص���دق المنا�سب���ة له���ا، حيث �صيغ���ت على �شكل مقيا�س�ي�ن يقي�س احدهما 
درج���ة �أهمي���ة هذه المعاي�ي�ر بالن�سبة �إلى معلمي الطلب���ة ذوي �صعوبات التعلم في 
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الأردن، ويقي����س الث���اني درج���ة امتلاك معلم���ي الطلبة ذوي �صعوب���ات التعلم في 
الأردن له���ذه المعاي�ي�ر، وبلغ���ت عين���ة الدرا�س���ة )68( معلم���اً ومعلمه م���ن معلمي 
المدار����س الحكومي���ة في الأردن. وقامت الباحث���ة بمقابلة)30( معلما ومعلمة من 
معلمي غرف الم�صادر في الأردن، وقد �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن �إدراك المعلمين 
لأهمي���ة معاي�ي�ر الممار�س���ة المهني���ة كان مرتفع���اً عل���ى جمي���ع الفق���رات والأبعاد. 
و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى درج���ة امت�ل�اك متو�سط���ه له���ذه المعايير عل���ى الأداة ككل . 
ودرجة امتلاك مرتفعه على عدد من الفقرات المتعلقة بالمعلومات النظرية حول 
�صعوب���ات التعل���م . في حين �أظهرت النتائج �أثرا ذا دلاله على بع�ض �أبعاد المقيا�س 
تبع���اً لمتغ�ي�ر الم�ؤه���ل العلمي ل�صال���ح المعلم�ي�ن ذوي الاخت�صا�ص، و�أ�ش���ار المعلمون 
�إلى ع���دة اقتراح���ات لتح�س�ي�ن عملهم في غرف���ة الم�صادر، كما اتف���ق المعلمون على 
مجموعه من الكفايات المهنية التي لابد من توافرها لدى معلم غرفة الم�صادر.

	 الطريقة والإجراءات:	

اعتم���د الباحث���ون في الدرا�س���ة الحالي���ة على المنه���ج الم�سحي للتع���رف على  مدى 
ملاءم���ة كفايات معلمي  الطلبة المعاق�ي�ن ب�صريا للمعايير الدولية في محافظة 
ج���دة  م���ن وجه���ة نظره���م. حيث قام���وا ب�إع���داد ا�ستبانة بع���د ا�ستخ���راج دلالات 
ال�ص���دق والثب���ات المنا�سبة لها، وقد تكونت الا�ستبانة من )64( فقرة موزعة على 
ع�شرة مجالات وهى: الأ�س�س، وتطوير المتعلمين وخ�صائ�صهم، والفروق الفردية 
في التعل���م، والا�ستراتيجيات التعليمية، وبيئات التعلم والتفاعلات الاجتماعية، 

والتخطيط التعليمي، والتقييم، والممار�سة المهنية والأخلاقية والتعاون. 

الأفراد الم�شاركين في الدرا�سة: 

تكون���ت عين���ة الدرا�سة م���ن جميع معلمي الطلب���ة المعاقين ب�صري����أ في برامج 
العوق الب�صري في التربية الخا�صة في وزارة التربية والتعليم في محافظة جدة 
وق���د بل���غ عدده���م )68( معلم���اً ومعلم���ة. والج���دول رق���م )1( يبين توزي���ع �أفراد 
الدرا�س���ة ح�س���ب متغ�ي�رات الجن����س، والم�ؤهل العلم���ي، والعمر، و�سن���وات الخبرة، 

وعدد الطلبة.
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جدول )1(
التكرارات والن�سب المئوية ح�سب متغيرات الدرا�سة

النسبةالتكرارالفئات

الجنس
4363.2ذكر
2536.8أنثى

المؤهل العلمي
5783.8بكالوريوس فأقل

1116.2دراسات عليا

العمر
3754.4أقل من 40
3145.6 فأكثر 40

سنوات الخبرة
2739.7أقل من 11
17-121725.0

2435.3أكثر من 17

عدد الطلبة في الصف
6-13957.4

11-71623.5
1319.1أكثر من 11

68100.0المجموع 

ثبات �أداة الدرا�سة: 

عين���ة  عل���ى  الداخل���ي  الات�س���اق  ح�س���اب  تم  الأداة،  ثب���ات  م���ن  للت�أك���د  	
ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة عددها )10( معلمين ح�سب معادلة كرونباخ 
�ألف���ا، والج���دول �أدناه يبين هذه المعاملات، واعتبرت هذه الن�سب منا�سبة لغايات 

هذه الدرا�سة.
جدول )2(

معامل الات�ساق الداخلي كرونباخ الفا

الاتساق الداخليالمجالات

0.87الأسس
0.82تطور خصائص المتعلمين المعاقين بصريا

0.84الفروق الفردية للتعلم
0.86استراتيجيات التدريس

0.85بيئات التعلم والتفاعلات الاجتماعية
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الاتساق الداخليالمجالات

0.73الاتصال
0.89التخطيط التعليمي

0.84التقييم
0.78الممارسات الأخلاقية

0.92التعاون والمشاركة
0.96الكلي

نتائج الدرا�سة:
ال�س�ؤال الأول: »ما مدى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صريا في محافظة 

جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم؟
للإجاب���ة عن هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 
المعياري���ة لم���دى ملائمة كف���اءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صري���ا في محافظة جدة 

للمعايير الدولية من وجهة نظرهم، والجدول �أدناه يو�ضح ذلك.
جدول )3(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمدى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صريا 
في محافظة جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم مرتبة تنازلياً ح�سب المتو�سطات الح�سابية

 المتوسطالمجالالرقمالرتبة
الحسابي

 الانحراف
المستوىالمعياري

مرتفع3.20.62الفروق الفردية13
مرتفع3.16.64بيئات التعلم والتفاعلات الاجتماعية25
مرتفع3.07.66التخطيط التعليمي37
مرتفع3.01.78الاتصال46

متوسط2.85.78تطور خصائص المتعلمين المعاقين بصريا52

متوسط2.80.65الممارسات الأخلاقية69
متوسط2.78.89التعاون والمشاركة710
متوسط2.73.74استراتيجيات التدريس84
متوسط2.73.65التقييم88

متدني2.53.84الاسس والتشريعات101
متوسط2.88.55الكلي



العدد ) 1 ( �أكتوبر 2012 مجلة التربية الخا�صة ) كلية التربية بالزقازيق (

- 183 -

يب�ي�ن الج���دول )3( �أن المتو�سط���ات الح�سابية قد تراوحت ماب�ي�ن )3.20-2.53(، 
حي���ث ج���اء المجال الف���روق الفردية في المرتبة الأولى ب�أعل���ى متو�سط ح�سابي بلغ 
)3.20(، ت�ل�اه في المرتب���ة الثاني���ة المج���ال بيئ���ات التعلم والتفاع�ل�ات الاجتماعية 
بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.16(، تلاه في المرتبة الثالثة المجال التخطيط التعليمي 
بمتو�س���ط ح�ساب���ي بلغ )3.07(، بينما جاء مجال الا�س����س والت�شريعات في المرتبة 
الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.53(، وبلغ المتو�سط الح�سابي الكلي )2.88(.

ال�س��ؤال الث�اني: »ه���ل توج���د ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ) = 0.05( في م���دى 

ملائم���ة كف���اءة معلم���ي الطلب���ة المعاق�ي�ن ب�صري���ا في محافظ���ة ج���دة للمعاي�ي�ر 
الدولي���ة م���ن وجهة نظرهم تع���زى لمتغيرات الجن����س، والم�ؤهل العلم���ي، والعمر، 

و�سنوات الخبرة، وعدد الطلبة؟”

للإجاب���ة عن هذا ال�س�ؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 
المعياري���ة لم���دى ملائم���ة كف���اءة معلم���ي الطلب���ة المعاق�ي�ن ب�صري���ا في محافظ���ة 
ج���دة للمعاي�ي�ر الدولي���ة م���ن وجهة نظره���م ح�سب متغ�ي�رات الجن����س، والم�ؤهل 
العلم���ي، والعم���ر، و�سن���وات الخبرة، وع���دد الطلب���ة، ولبيان الف���روق الإح�صائية 
ب�ي�ن المتو�سط���ات الح�سابية تم ا�ستخ���دام اختبار “ت” للجن����س، والم�ؤهل العلمي، 
والعمر، كما تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي لمتغيري �سنوات الخبرة، وعدد 

الطلبة، والجداول �أدناه تو�ضح ذلك.
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�أولا: الجن�س
جدول )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار “ت” لأثر الجن�س على مدى ملائمة 
كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صريا في محافظة جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم

 المتوسطالعددالجنسالمجال
الحسابي

 الانحراف
المعياري

قيمة
“ت”

 درجات
الحرية

 الدلالة
الإحصائية

الاسس والتشريعات
1.19166.238-432.44.922ذكر

252.69.671انثى

 تطور خصائص
 المتعلمين المعاقين

بصريا

1.52666.132-432.74.844ذكر

253.04.622انثى

الفروق الفردية للتعلم
77366.442.-433.15.688ذكر

253.27.496انثى

استراتيجيات التدريس
1.33566.186-432.64.796ذكر

1.433-252.88.608انثى

 بيئات التعلم
والتفاعلات الاجتماعية

433.17.639.25666.798ذكر

253.13.645انثى

التخطيط التعليمي
45766.649.-433.04.708ذكر

253.12.583انثى

التقييم
54066.591.-432.70.739ذكر

252.79.485انثى

 الممارسات الاخلاقية
والمهنية

43166.668.-432.78.695ذكر

252.85.591انثى

التعاون
37766.708.-432.75.980ذكر

252.83.741انثى

86666.389.-432.84.623ذكرالكلي

252.96.380انثى

يتبين من الجدول )4( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية ) = 0.05( تعزى 
لأثر الجن�س في جميع المجالات وفي الأداة ككل.
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ثانيا: الم�ؤهل العلمي
جدول )5(

المتو�سط��ات الح�سابي��ة والانحرافات المعيارية واختبار “ت” لأث��ر الم�ؤهل العلمي على مدى 
ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صريا في محافظة جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم

 المتوسطالعددالمؤهل العلميالمجال
الحسابي

 الانحراف
المعياري

قيمة
“ت”

 درجات
الحرية

 الدلالة
الإحصائية

الاسس والتشريعات
572.54.87.01766.986بكالوريوس فأقل

112.53.71دراسات عليا

 تطور خصائص
 المتعلمين المعاقين

بصريا

1.54666.127-572.79.80بكالوريوس فأقل

113.18.62دراسات عليا

الفروق الفردية للتعلم
1.58866.117-573.15.64بكالوريوس فأقل

113.47.49دراسات عليا

استراتيجيات التدريس
93566.353.-572.69.74بكالوريوس فأقل

112.92.71دراسات عليا

 بيئات التعلم
والتفاعلات الاجتماعية

87666.384.-573.13.65بكالوريوس فأقل

113.31.59دراسات عليا

التخطيط التعليمي
573.08.68.14366.887بكالوريوس فأقل

113.05.59دراسات عليا

التقييم
572.78.621.23466.222بكالوريوس فأقل

112.51.81دراسات عليا

 الممارسات الاخلاقية
والمهنية

572.84.701.16866.247بكالوريوس فأقل

112.59.33دراسات عليا

التعاون
572.88.782.17266.033بكالوريوس فأقل

112.261.27دراسات عليا

01966.985.-572.88.56بكالوريوس فأقلالكلي

112.88.47دراسات عليا

يتبين من الجدول )5( عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية ) = 0.05( تعزى 
لأث���ر الم�ؤه���ل العلم���ي في جميع المج���الات وفي الأداة ككل با�ستثن���اء مجال التعاون 

والم�شاركة وجاءت الفروق ل�صالح البكالوريو�س ف�أقل.
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ثالثا: العمر
جدول )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية واختبار “ت” لأثر العمر على مدى ملائمة 
كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صريا في محافظة جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم

 المتوسطالعددالعمرالمجال
الحسابي

 الانحراف
المعياري

قيمة
“ت”

 درجات
الحرية

 الدلالة
الإحصائية

الاسس والتشريعات
372.60.86.73966.463اقل من 40 

312.45.83فأكثر 40

 تطور خصائص
 المتعلمين المعاقين

 بصريا

372.85.83.01366.990اقل من 40 

312.85.72فأكثر 40

 الفروق الفردية
 للتعلم

95766.342.-373.13.69اقل من 40 

313.28.53فأكثر 40

 استراتيجيات
 التدريس

372.78.81.67066.506اقل من 40 

312.66.65فأكثر 40

 بيئات التعلم
 والتفاعلات
الاجتماعية

2.60966.011-372.98.70اقل من 40 

313.37.49فأكثر 40

التخطيط التعليمي
1.30666.196-372.98.73اقل من 40 

313.19.56فأكثر 40

التقييم
98166.330.-372.66.72اقل من 40 

312.82.57فأكثر 40

 الممارسات
الاخلاقية والمهنية

372.82.65.18966.851اقل من 40 

312.78.68فأكثر 40

 التعاون
77066.444.-372.70.90اقل من 40 

312.87.89فأكثر 40

 الكلي
69366.491.-372.84.59اقل من 40 

312.93.49فأكثر 40

 )0.05 = ( ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة  )يتب�ي�ن م���ن الج���دول )6
تعزى لأثر العمر في جميع المجالات وفي الأداة ككل با�ستثناء مجال بيئات التعلم 

والتفاعلات الاجتماعية وجاءت الفروق ل�صالح فئة العمر 04 ف�أكثر.
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رابعا: �سنوات الخبرة

جدول )7(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمدى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين 
ب�صريا في محافظة جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم ح�سب متغير �سنوات الخبرة

المجال

سنوات الخبرة

المجموعاكثر من 1217-17اقل من 11

 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

 المتوسط
الحسابي

 الانحراف
المعياري

2.54.862.51.902.54.812.53.84الاسس

 تطور خصائص
 المتعلمين المعاقين

بصريا
2.79.853.04.782.80.702.85.78

 الفروق الفردية
3.13.713.29.603.21.553.20.62للتعلم

 استراتيجيات
2.66.762.78.832.77.662.73.74التدريس

 بيئات التعلم
 و التفاعلات
الاجتماعية

2.95.623.21.713.36.543.16.64

3.00.712.94.923.06.783.01.78الاتصال

3.00.563.01.863.19.613.07.66التخطيط التعليمي

2.66.562.66.842.86.612.73.65التقييم

 الممارسات
2.78.612.65.802.94.582.80.65الأخلاقية

2.70.842.601.003.00.872.78.89التعاون والمشاركة

2.81.492.87.702.98.502.88.55الكلي

يبين الجدول )7( تبايناً ظاهرياً في المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
لم���دى ملائم���ة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صري���ا في محافظة جدة للمعايير 
الدولية من وجهة نظرهم ب�سبب اختلاف فئات متغير �سنوات الخبرة )�أقل من 
11، م���ن 12-17، �أك�ث�ر من 17(، ولبيان دلالة الفروق الإح�صائية بين المتو�سطات 

الح�سابية تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي ح�سب الجدول )8(.
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جدول )8(
تحليل التباين الأحادي لأثر �سنوات الخبرة على مدى ملائمة كفاءة معلمي 
الطلبة المعاقين ب�صريا في محافظة جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم

 مجموعالمصدرالمجال
المربعات

 درجات
الحرية

 متوسط
المربعات

 قيمة
ف

 الدلالة
الإحصائية

 الاسس
والتشريعات

0142.007.009.991.بين المجموعات
47.51765.731داخل المجوعات

47.53167الكلي

 تطور خصائص
 المتعلمين

المعاقين بصرياً

7572.378.617.543.بين المجموعات
39.85365.613داخل المجوعات

40.60967الكلي

 الفروق الفردية
للتعلم

2732.137.345.709.بين المجموعات
25.72865.396داخل المجوعات

26.00167الكلي

 استراتيجيات
التدريس

2222.111.199.820.بين المجموعات
36.20865.557داخل المجوعات

36.42967الكلي

 بيئات التعلم
 والتفاعلات
الاجتماعية

2.19921.0992.864.064بين المجموعات
24.95065.384داخل المجوعات

27.14967الكلي

الاتصال
1492.074.119.888.بين المجموعات
40.59765.625داخل المجوعات

40.74667الكلي

التخطيط التعليمي
5432.272.614.544.بين المجموعات
28.74865.442داخل المجوعات

29.29167الكلي

التقييم
6382.319.738.482.بين المجموعات
28.07865.432داخل المجوعات

28.71667الكلي

 الممارسات
 الاخلاقية
والمهنية

8652.4321.008.371.بين المجموعات
27.87265.429داخل المجوعات

28.73767الكلي

 التعاون
والمشاركة

1.9082.9541.200.308بين المجموعات
51.67265.795داخل المجوعات

53.58067الكلي
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 مجموعالمصدرالمجال
المربعات

 درجات
الحرية

 متوسط
المربعات

 قيمة
ف

 الدلالة
الإحصائية

الكلي
3552.177.588.559.بين المجموعات
19.61965.302داخل المجوعات

19.97467الكلي

يتب�ي�ن م���ن الج���دول )8( ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة عند  	
م�ستوى الدلالة ) = 0.05( تعزى ل�سنوات الخبرة في جميع المجالات وفي الأداة 

ككل.
خام�سا: عدد الطلبة في ال�صف

جدول )9(
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمدى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صريا 
في محافظ��ة ج��دة للمعاي�ري الدولية من وجهة نظره��م ح�سب متغير ع��دد الطلبة في ال�صف

المجال 

عدد الطلبة في الصف
المجموعاكثر من 6-111-711

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

2.74.792.53.771.94.852.53.84الاسس

 تطور خصائص
 المتعلمين المعاقين

بصريا
2.90.803.05.662.48.772.85.78

 الفروق الفردية
3.19.683.26.513.13.623.20.62للتعلم

 استراتيجيات
2.68.713.13.562.37.822.73.74التدريس

 بيئات التعلم
 والتفاعلات
الاجتماعية

3.13.613.45.512.88.763.16.64

3.10.722.91.712.851.033.01.78الاتصال

3.15.623.27.502.60.773.07.66التخطيط التعليمي

2.74.622.90.682.51.732.73.65التقييم

 الممارسات
2.83.593.02.602.45.792.80.65الأخلاقية

2.95.812.81.942.23.912.78.89التعاون والمشاركة

2.93.523.06.452.53.622.88.55الكلي
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يبين الجدول )9( تبايناً ظاهرياً في المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية 
لم���دى ملائم���ة كفاءة معلمي الطلبة المعاقين ب�صري���ا في محافظة جدة للمعايير 
الدولي���ة من وجه���ة نظرهم ب�سبب اختلاف فئات متغير ع���دد الطلبة في ال�صف 
)1- 6، 7-11، �أك�ث�ر م���ن 11(، ولبي���ان دلالة الفروق الإح�صائي���ة بين المتو�سطات 

الح�سابية تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي ح�سب الجدول )10(.

                                            جدول )10(
تحليل التباين الأحادي لأثر عدد الطلبة في ال�صف على مدى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة 

المعاقين ب�صريا في محافظة جدة للمعايير الدولية من وجهة نظرهم

مجموع المصدرالمجال
المربعات

درجات 
الحرية

متوسط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإحصائية

الاسس والتشريعات

6.22723.1134.900.010بين المجموعات

41.30465.635داخل المجوعات

47.53167الكلي

 تطور خصائص
 المتعلمين المعاقين

بصرياً

2.53721.2682.165.123بين المجموعات

38.07365.586داخل المجوعات

40.60967الكلي

الفروق الفردية للتعلم

1172.058.147.864.بين المجموعات

25.88465.398داخل المجوعات

26.00167الكلي

استراتيجيات التدريس

4.37622.1884.437.016بين المجموعات

32.05365.493داخل المجوعات

36.42967الكلي

 بيئات التعلم
والتفاعلات الاجتماعية

2.36921.1843.107.051بين المجموعات

24.78065.381داخل المجوعات

27.14967الكلي

الاتصال

8552.427.696.502.بين المجموعات

39.89165.614داخل المجوعات

40.74667الكلي
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مجموع المصدرالمجال
المربعات

درجات 
الحرية

متوسط 
الدلالة قيمة فالمربعات

الإحصائية

التخطيط التعليمي

3.78521.8924.822.011بين المجموعات

25.50765.392داخل المجوعات

29.29167الكلي

التقييم

1.0892.5441.281.285بين المجموعات

27.62765.425داخل المجوعات

28.71667الكلي

 الممارسات الاخلاقية
والمهنية

2.41721.2092.985.058بين المجموعات

26.31965.405داخل المجوعات

28.73767الكلي

التعاون والمشاركة

5.04922.5243.381.040بين المجموعات

48.53265.747داخل المجوعات

53.58067الكلي

الكلي

2.17221.0863.965.024بين المجموعات

17.80265.274داخل المجوعات

19.97467الكلي

	
يتب�ي�ن من الج���دول )10( وجود ف���روق ذات دلالة �إح�صائي���ة عند م�ستوى 
الدلال���ة ) = 0.05( تع���زى لع���دد الطلبة في ال�صف في المج���الات )مجال الا�س�س 
والت�شريع���ات، ومج���ال ا�ستراتيجي���ات التدري����س، ومجال التخطي���ط التعليمي، 
ومج���ال التع���اون والم�شارك���ة( وفي الأداة ككل، بينم���ا لم تظه���ر ف���روق في باق���ي 
المج���الات، ولبيان الفروق الزوجية الدالة �إح�صائيا بين المتو�سطات الح�سابية تم 

ا�ستخدام المقارنات البعدية بطريقة �شفيه كما هو مبين في الجدول )11(.
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جدول )11(
المقارنات البعدية بطريقة �شفية لأثر عدد الطلبة في ال�صف

 المتوسطالفئاتالمجال
 اكثر من7-111-6الحسابي

11

الاسس والتشريعات
6-12.74

11-72.53.20
80.60.*1.94اكثر من 11

استراتيجيات التدريس
6-12.68

11-73.13.45
76.*2.37.32اكثر من 11

التخطيط التعليمي
6-13.15

11-73.27.11
67.*55.*2.60اكثر من 11

التعاون والمشاركة
6-12.95

11-72.81.14
72.58.*2.23اكثر من 11

الكلي
6-12.93

11-73.06.13
53.*2.53.40اكثر من 11

.)0.05 = ( دالة عند م�ستوى الدلالة *
يتبين من الجدول )11( الآتي:

-    وج���ود ف���روق ذات دلال���ة �إح�صائي���ة ) = 0.05(  ب�ي�ن م���ن 1-6 و�أك�ث�ر م���ن 
11، وج���اءت الف���روق ل�صالح م���ن 1-6 في المجالين )مجال الا�س����س والت�شريعات، 

ومجال التعاون والم�شاركة(.
-   وج���ود ف���روق ذات دلالة �إح�صائي���ة ) = 0.05(  بين من 7- 11 و�أكثر من 11، 
وج���اءت الف���روق ل�صال���ح من 7-11 في مج���ال ا�ستراتيجيات التدري����س وفي الأداة 

ككل.
-   وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية ) = 0.05(  بين �أكثر من 11 من جهة وكل 
م���ن 1-6 و7-11 م���ن جهة �أخرى، وجاءت الفروق ل�صالح كل من 1-6 ومن 11-7 

في مجال التخطيط التعليمي
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مناق�شة النتائج 
هدف���ت الدرا�س���ة الحالي���ة لتقيي���م م���دى كف���اءة معلم���ي الطلب���ة المعاقين 
ب�صري���اً في محافظ���ة ج���دة للمعاي�ي�ر الدولي���ة، ودرا�س���ة اث���ر متغ�ي�رات الجن�س، 

والم�ؤهل العلمي، و�سنوات الخبرة, والعمر، وعدد الطلبة في ال�صف.
ومن خلال �ألقاء ال�ضوء على الدرا�سات ال�سابقة فقد وجد الباحثون �إن العديد 
م���ن الدرا�س���ات تناول���ت المعاي�ي�ر العالمية التابع���ة لمجل�س الأطفال غ�ي�ر العاديين 
وق���د تناول���ت معلم���ي التربي���ة الخا�ص���ة ب�ش���كل ع���ام كدرا�س���ة كل م���ن المومن���ي 
)2008(، والحم���د )2010(،  وه���ارون )2010(، وال�شمايل���ة )2005(بحيث تناولت 
ه���ذه الدرا�س���ات بطريق���ة �أو ب�أخ���رى ا�ستخ���دام المعاي�ي�ر عل���ى معلم���ي التربي���ة 
الخا�صة في مناطق مختلفة متناولة في ذلك العديد من الأبعاد فنجد �أن درا�سة 
الحم���د)2010( والت���ي اهتمت في تحديد �أهمية المعاي�ي�ر من وجهة نظر المعلمين 
ومدى تطبيق هذه المعايير في برامج �إعداد معلمي التربية الخا�صة معتمد على 
مجموع���ة م���ن المتغ�ي�رات التي تناوله���ا في الدرا�سة وهي الم�ؤه���ل العلمي و�سنوات 
الخ�ب�رة والتخ�ص����ص. وبالنظ���ر �إلى درا�س���ة ه���ارون )2010( والت���ي هدف���ت �إلى 
تطوي���ر الكفاي���ات التعليمي���ة اللازمة لإعداد معلم���ي التربية الخا�ص���ة وتنفيذ 
البرنام���ج الف���ردي وق���د خل�صت �إلى ان���ه يمكن تخطي���ط وتنظيم برام���ج �إعداد 
معلمي التربية الخا�صة في كليات التربية بالجامعات العربية في �ضوء الكفايات 
التعليمي���ة الموزع���ة عل���ى المح���اور ال�سابق���ة والت���ي ت�ش���كل في مجمله���ا مجموع���ة 
الإج���راءات التعليمي���ة الت���ي تمك���ن معلمي ه����ؤلاء التلاميذ من �إع���داد البرامج 

التربوية الفردية وتنفيذها في بيئات اقرب �إلى البيئة العادية بقدر الم�ستطاع .
�أم���ا المومن���ي )2008( ،فق���د تناول���ت المعاي�ي�ر العالمي���ة لفئ���ات التربي���ة الخا�ص���ة 
ب�ش���كل ع���ام والتي �أخذت بع�ي�ن الاعتبار مجموعة من المتغ�ي�رات والتي تمثلت في 
الخبرة والم�ؤهل العلمي والجن�س وهذا يتفق مع الدرا�سة الحالية في العديد من 

المتغيرات.
�أم���ا ال�شمايلة )2005( فقد تناولت معاي�ي�ر مجل�س الأطفال غير العاديين لفئة 
�صعوب���ات التعل���م �إذ تطرق���ت �إلى متغ�ي�رات عدي���دة تمثل���ت في الجن����س والم�ؤه���ل 
والخ�ب�رة وق���د جاءت درا�س���ة ال�شمايلة معتم���دة على المعاي�ي�ر الع�شرة في مجل�س 
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الأطف���ال غ�ي�ر العاددي���ن وتتف���ق ه���ذه الدرا�سة م���ع الدرا�س���ة الحالي���ة في تناول 
المعايير والمتغيرات. 

�أم���ا في يخ����ص المعاي�ي�ر العالمي���ة لفئة الإعاق���ة الب�صرية فنج���د �أن درا�سة كل من 
هي���ي، وجن���ق، وجون���ق )Hae; Jung & Jong, 2008(، ودرا�س���ة كل من  ايرين 
 (Erin, Halbork, Sanspree and swallo, وهالب���ورك و�سان�سبيري و�سوالو
(2009، ودرا�س���ة الحدي���د )2008(، ق���د تناول���ت المعاي�ي�ر العالمي���ة التابعة لمجل�س 
الأطف���ال غ�ي�ر العاديين �آخذت بعين الاعتبار العدي���د من المتغيرات التي تناولت 
�أهمية المعايير والتي �سعت �إلى تطوير �أداء المعليمين وكفاياتهم من خلال توظيف 
ه���ذه المعاي�ي�ر �أو من خلال �إعداد البرامج التدريبي���ة والتي تتلائم وم�ستجدات 
التطوي���ر المهن���ي لمعلمي الاعاق���ة الب�صرية وهذا ما دلت علي���ه درا�سة ودرا�سة كل 
 Erin, Halbork, Sanspree and من  ايرين وهالبورك و�سان�سبيري و�سوالو
swallo, 2009، ودرا�سة الحديد )2008(.وتتفق الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات 
) CEC(ال�سابقة في تناول المعايير العالمية التابعة لمجل�س الأطفال غير العاديين
وفي �أهمية �إعداد معلمي الإعاقة الب�صرية من خلال العديد من المتغيرات التي 
تناولتها الدرا�سات ال�سابقة، وتختلف الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة في 
التط���رق الى معاي�ي�ر العالمية �آخذت بعين الاعتب���ار بع�ض المتغيرات الجديد غير 

موجودة في الدرا�سات ال�سابقة وعلى فئة ومجتمع مختلف كليا.

وبالن�سبة لل�س�ؤال الأول الذي ين�ص على:
مام�دى ملائم�ة كف�اءة معلمي الطلب�ة المعاقين ب�صري�اً للمعايري الدولية في 

محافظة جدة من وجهة نظرهم؟
تب�ي�ن النتائ���ج المتعلق���ة بهذا ال�س����ؤال ان مجال الفرق الفردي���ة كان في المرتبة 
الأولى م���ن حيث مدى ملائمة كفاءة معلمي الطلبة المعاقيبن ب�صرياً للمعايير 
الدولية بمتو�سط ح�سابي بلغ )3.20(، بينما جاء مجال التخطيط التعليمي في 
المرتب���ة الاخ�ي�رة من حيث مدى ملائم���ة كفاءة معلمي الطلب���ة المعاقين ب�صريا 
للمعاي�ي�ر الدولية بمتو�سط ح�ساب���ي )3.07( والدرا�سة الحالية تتفق مع درا�سة 
هيي، وجنق، وجونق )Hae; Jung & Jong, 2008( في دور الكفايات و�أهميتها 
في تطوي���ر كف���اءة معلمي الإعاقة الب�صرية لكنها تختلف عن هذه الدرا�سة في �أن 
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بع���د ا�ستراتيجي���ات التدري����س  كان �أعلى �شيء، �أما بالن�سب���ة لبعد الأ�س�س فكانت 
النتائ���ج متدني���ة بالن�سبة لجميع الأبعاد، كما �أنه���ا بينت انه لا يوجد علاقة بين 
خلفيات المعلمين التربوية وممار�ساتهم، كما انه كان هناك اختلاف هام في 1% في 
الات�ص���ال، والممار�سات الأخلاقية والمهني���ة، والتعاون بين معلمي المعاقين ب�صرياً 
في ريا����ض الأطف���ال، والمرحلة الأ�سا�سي���ة، والمرحلة الثانوية. وه���ذا الدرا�سة ذات 
�أهمي���ة كبيرة لما تناولته م���ن �أبعاد ت�ضمنت الكفاي���ات الرئي�سية لمجل�س الأطفال 
غ�ي�ر العادين وه���ذا يدل على وجود اتفاق وا�ضح على �ض���رورة ا�ستخدام المعايير 

لتطوير كفاية معلمي الإعاقة الب�صرية وهذا ما دلت عليه الحالية الحالية .  
وق���د يع���ود ال�سبب في ارتف���اع ملائمة كفاءة معلم���ي الطلبة المعاق�ي�ن ب�صرياً 
للمعاي���ر الدولي���ة في مجال الفروق الفردي���ة الى ان طبيعة مهنة معلمي الطلبة 
المعاق�ي�ن ب�صري���اً تتطل���ب باب�ض���رورة مراع���اة الف���روق الفردي���ة خ�صو�ص���اً ب����أن 
الاعاق���ات تختل���ف نوع���اً و�شجة وه���ذا كلة يتطل���ب مراعاة الف���روق الفردية، ولا 
يمك���ن لأي ممار����س له���ذة المهن���ة الا ان ي�أخذ بالاعتب���ار بالف���روق الفردية وهذا 
 Gartin, Murdick, يتف���ق م���ع التوجه���ات الحديث���ة الت���ي ن���ادى المرب���ون به���ا
Lmbeau & Femer, 2002 ان تربية ذوي الحاجات تتطلب با�ضرورة ا�ستخدام 
ا�ستراتيجي���ات ت�أخ���ذ بالاعتب���ار موا�ضي���ع الق���وة والمي���ول والمه���ارات وا�ستعدادات 
المعلم�ي�ن ولاب���د ان يك���ون التدري�س مف���رداً ومكثفاً وموجهاً نح���و الاهداف المراد 

.Heward,2003 تحقيقها
ام���ا انخفا����ض مدى ملائمة كفاءة معلمي الطلب���ة المعاقين ب�صرياً للمعايير 
الدولي���ة على بعد التخطيط التعليمي .قد يعود الى نق�ص ت�أهيل العاملين قبل 
واثناء الخدمة وعدم متابعة الم�ستجدات في ميدان التربية الخا�صة .  فالمعلمون 
ق���د لا تت���اح له���م الفر����ص الكافية للاط�ل�اع على نتائ���ج البحث العلم���ي .  وهذة 
النتيج���ة لي�س���ت غريب���ة ، فف���ي  الولايات المتح���دة   على �سبيل المث���ال وجد بع�ض 
الباحث�ي�ن ان الكث�ي�ر م���ن المعلم�ي�ن لديه���م ق���درات متو�سط���ة في و�ض���ع خط���ط 
للتعلي���م في التربي���ة الخا�صة مع انهم يعمل���ون في  ظل نظام يتبنى نظام المعايير 
 Vohts, Landau, و ي�ب�ررون ذل���ك ان الام���ور يج���ب ان تتق���دم خط���وة خط���وة

Romands,2001
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مناق�شة ال�س�ؤال الثاني الذي ين�ص على:
 م�ا �أثر المتغيرات التالية )الجن��س، والم�ؤهل العلمي، و�سنوات الخبرة, والعمر، 
وع�دد الطلبة في ال�صف( على م�دى ملائمة كفاءة معلمي الطلب�ة المعاقين ب�صريا 

للمعايير الدولية؟

مناق�شة النتائج المتعلقة بمتغير الجن�س••
ا�ش���ارت النتائ���ج كما في الجدول )4( الى عدم وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير 
الجن����س في جمي���ع مج���الات الدرا�س���ة. ق���د يع���ود ال�سب���ب الى ان معلم���ي الطلبة 
المعاق�ي�ن ب�صري���ا في محافظ���ة جدة م���ن كلى الجن�س�ي�ن لديهم مه���ارات وكفايات 
ويمتلكون المعرفة الكافية بالمعايير الدولية وهذا ي�ؤكد على ان النظام التربوي 
في المملك���ة العربي���ة ال�سعودي���ة يهت���م كث�ي�راً بت�أهيل الك���وادر العاملة م���ع الطلبة 

المعاقين ب�صرياً
مناق�شة النتائج المتعلقة بمتغير الم�ؤهل العلمي :••

ا�شارت النتائج كما في الجدول )5( الى وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير الم�ؤهل 
العلمي  ل�صالح ذوي الم�ؤهل البكالوري�س  ف�أقل  وقد يرجع ال�سبب �إلى ان المعلمين 
ذوي الم�ؤه���ل الاعل���ى غالبا يقل اهتمامهم ويترك���ون العمل مع ذوي الاحتياجات 

  )Frank and keith ,1984( الخا�صة للبحث عن فر�ص العمل لاف�ضل
وبالتالي لا يهتمون فيما يطر�أ من تطوارات حديثة في مجال تخ�ص�صهم وتتفق 
هذة النتيجة مع بع�ض الأبحاث مثل  )Mathew,2005(ودرا�سة المومني)2008( 

، والحمد)2010(.
مناق�شة النتائج المتعلقة بمتغير العمر :••

ا�شارت النتائج كما في الجدول )6( الى وجود فروق ذات دلالة تعزى لمتغير العمر  
جاءت  ل�صالح فئة العمرية )40( ف�أكثر وهذا قد يعود الى ان لديهم خبرة اكثر 
في العم���ل مع ذوي الاحتاج���ات الخا�صة ولديهم قدرة على تحمل �ضغوط العمل 

Barbar& Turner, 2007.   وال�صبر على التعامل معهم
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مناق�شة النتائج المتعلقة بمتغير الخبرة :••
ا�ش���ارت النتائ���ج كم���ا في الجدول )7( الى عدم جود ف���روق ذات دلالة تعزى لمتغير 
الخبرة ، وهذه النتيجة غير متوقعة لانه معظم الدرا�سات القريبة من المو�ضوع 
اك���دت عل���ى وجود ف���روق ذات دلالة لمتغ�ي�ر الخبرة ل�صالح الخ�ب�رة الاكثر. منها 
درا�س���ة )المومني،2008( التي هدف���ت الى معرفة مدى ملائمة معلمي م�ؤ�س�سات 
التربي���ة الخا�ص���ة للمعاي�ي�ر الدولية من وجهة نظرهم والت���ي اكدت على وجود 
ف���روق ذات دلال���ة لمتغير الخبرة لدي معلمي التربي���ة الخا�صة في الاردن ل�صالح 

ذوي الخبرة ، وتتفق �أي�ضا مع درا�سة الحمد)2010(.

مناق�شة النتائج المتعلقة بمتغير عدد الطلبة في ال�صف••
 ا�ش���ارت النتائ���ج كما في الجدول )11( الى وجود ف���وق ذات دلالة اح�صائية لمتغير 
ع���دد الطلب���ة في ال�ص���ف في مج���ال الا�س����س والت�شريع���ات ومج���ال التع���اون ب�ي�ن 

المجموعة )1-6( و)�أكثر من 11( ل�صالح عدد الطلبة الأقل من )6-1(
كم���ا وتب�ي�ن من الجدول )11( الى وج���ود فروق ذات دلال���ة اح�صائية لمتغير عدد 
الطلب���ة في ال�ص���ف في مح���ال ا�ستراتيجات التدري����س وفي الأداة ككل بين المجوعة 

)7-11( و )�أكثر من 11( ل�صالح عدد الطلبة الأقل من )11-7(
كما وتبين فروق ذات دلالة على متغير عدد الطلبة في ال�صف في مجال التخطيط 
التعليم���ي ب�ي�ن �أك�ث�ر م���ن 11 وكل م���ن )1-6( وب�ي�ن )7-11( ل�صال���ح المجموع���ة 

)1-6( و )11-7(
تعتبر هذه النتيجة منطقية جداً لان كلما كان عدد الطلبة اقل يكون اداء المعلم 
وتواف���ق م���ع المعاي�ي�ر الدولية اعل���ى من مختل���ف الجوانب مثل مراع���اة الفروق 
الفردي���ة، والتنوي���ع با�ستراتيجيات التدري�س الأكثر كلائم���ة للمعاقين ب�صرياً، 

والتخطيط التدري�س، والتعاون والتوا�صل مع الأ�سر وغيرها.
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