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ملخ�ص البحث:
يه���دف �لبح���ث �لح���الي �إلى �لتعرف على �تجاه���ات �لمعلمين نح���و عملية دمج 
�لتلاميذ ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س �لبتد�ئية �لحكومية، ودر��س���ة �لفروق في �تجاهات 
�لمعلم���ين نح���و عملي���ة �لدم���ج وف���ق متغ���ير ن���وع �لمعل���م )ذك���ور، �إن���اث(، و�لف���روق بين 
�لمعلم���ين في �لقيا����س �لبعدي ب���ين �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�س���ابطة في �تجاهاتهم 
نح���و عملي���ة �لدمج، و�لف���روق في �تجاهات �لمعلمين بين �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبعدي، 
وكذل���ك ب���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي للمجموع���ة �لتجريبي���ة في �تجاهاته���م نح���و عملية 
�لدم���ج، بلغ���ت �لعينة )48( معلما، وقامت �لباحثة ببن���اء وتطوير مقيا�س �لتجاهات 
نح���و �لدم���ج، �إ�س���افة �إلى بناء �لبرنام���ج �لتدريبي لتنمية �لتجاه���ات نحو دمج ذوي 
�لإعاق���ة بمد�ر����س �لعاديين، وبا�س���تخد�م �لمتو�س���طات و�لنحر�ف���ات �لمعيارية و�ختبار 
)ت(، جاءت �لنتائج؛ �ن �تجاهات �لمعلمين نحو دمج �لتلاميذ ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س 
�لبتد�ئية �لحكومية كان متو�سطا، وعدم وجود فروق د�لة �ح�سائيا في �أبعاد مقيا�س 
�لتجاه���ات نح���و �لدم���ج و�لدرجة �لكلية ب���ين �لمعلمين و�لمعلمات، وتوج���د فروق د�لة 
�إح�س���ائيا بين معلمي �لمجموع���ة �لتجريبية ومعلمي �لمجموعة �ل�س���ابطة في �لقيا�س 
�لبعدي لأبعاد مقيا�س �لتجاهات نحو عملية �لدمج و�لدرجة �لكلية ل�س���الح معلمي 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة، وتوجد ف���روق د�لة �ح�س���ائيا بين �لقيا�س���ين �لقبلي و�لبعدي 
لأبعاد مقيا�س �لتجاهات نحو �لدمج و�لدرجة �لكلية بالمجموعة �لتجريبية ل�س���الح 
�لقيا�س �لبعدي، وعدم وجود فروق د�لة �ح�سائيا بين �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي في 

�أبعاد مقيا�س �لتجاهات نحو عملية �لدمج و�لدرجة �لكلية.

الكلمات المفتاحية: برنامج تدريبي  تنمية �لتجاهات  �لمعلمون  ذوو �لعاقات.
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The Effectiveness of a Training Program for the 
Teachers’ Attitudes Development of the disabled 

students Inclusion 

The research aims to know teachers’ attitudes towards the inclusion 
of pupils with special needs in government primary schools, 
differences in teachers’ attitudes inclusion accordance to type teacher 
(male, female), and the differences between the experimental and 
control groups in their attitudes towards the inclusion, differences 
in teachers’ attitudes between pre and post measurements, as well as 
between the post and successive in experimental group, the sample 
is (48) teachers, the researcher built and develop scale attitudes 
towards inclusion, in addition to building the training program for 
the development of attitudes towards inclusion people with special 
needs, using averages, standard deviations and t-test, the results 
were; that teachers have average attitudes towards the inclusion 
of pupils with special needs, There is no statistically significant 
differences in attitudes scale between male and female teachers, 
there are statistically significant differences between teachers in the 
experimental and control group in the dimensions and total score of 
attitudes towards the inclusion in favor of the experimental group, 
there are statistically significant differences between the pre and post 
measurement of scale attitudes towards inclusion in the experimental 
group favor of post measurement, and There is no statistically 
significant differences between post and successive measurement in 
experimental group. 

keywords: Training program – Attitude development –Teachers - 
Inclusion - Student disabled. 
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مقدمة:
بن���اء عل���ى ما �ت�س���م به �لع�س���ر �لحديث من زي���ادة في �لوعي �لإن�س���اني، وتغير 
�لتجاه���ات نح���و �أحقية ذوي �لإعاق���ة في �لتعلم، ظهرت �أهم �لم�س���لمات �لتربوية �لتي 
�أعط���ت ل���كل طفل �لحق في �لح�س���ول على �لتربية، ل فرق في ذلك بين �ل�س���وي وذوي 
�لإعاق���ة، كم���ا �أن �أغر�����س �لتربي���ة و�أهد�فه���ا متماثل���ة في جوهرها بالن�س���بة لجميع 
�لأطف���ال، و�أ�س���بح هناك �عتر�ف عام ب�س���رورة تربية ذوي �لإعاق���ة باعتبارهم �أفر�د� 
يجب م�ساعدتهم على �لتكيف في �لمجتمع، و�ل�ستفادة بقدر�تهم مهما كانت محدودة، 
ويعتبر ذلك �سدى لذوي �ل�سيحات �لعالمية �لتي نادت بزيادة �لهتمام بذوي �لإعاقة، 

و�إعد�د �لبر�مج �لمنا�سبة لهم.

�إن عملي���ة �لدمج تهيئ �لفر����س �لمتكافئة لكل �لأفر�د ذوي �لإعاقة وغير ذوي 
�لإعاق���ة، وتقل���ل م���ن �لو�س���مة �لتي لحقت ب���ذوي �لإعاق���ة، وتعدل م���ن �تجاهات كل 
�لذين يتعاملون معهم �بتد�ءً من �لأ�سرة و�لمعلمين و�لأقر�ن و�لمجتمع �لمحلي، وتفتح 
�لمجال �أمامهم لتكوين علاقات �جتماعية �سليمة، بما يمكنهم من �ل�ستفادة من غير 
ذوي �لإعاق���ة م���ن خلال عملية �لتقليد، كما توؤدي �إلى تح�س���ين مفهوم �لذ�ت، ويزيد 
م���ن د�فعيته���م نح���و �لتعل���م، كما ي�س���اهم �لدم���ج في تغي���ير �تجاهات �لمجتم���ع �لكبير 
ب�س���كل عام و�لأ�س���ر و�لمعلمين و�لأقر�ن ب�سكل خا�س �إيجابًا نحو �لأفر�د ذوي �لإعاقة، 
كذلك ي�ساعد �لدمج �لأفر�د غير ذوي �لإعاقة على �لتعرف عن كثب حقيقة �لأفر�د 
ذوي �لإعاق���ة، وم���ا يمتلك���ون م���ن �يجابيات خارج �إط���ار �إعاقتهم، ويقل���ل من �لفو�رق 
�لجتماعية و�لنف�سية، �إذ ل ت�سعر �لأ�سرة و�لطفل �إختلافا عن �لأطفال �لآخرين، كما 
�أن �لف�س���ل عملية مكلفة �قت�س���اديًا لذلك فاإن �لدمج يقلل من �لتكاليف �لقت�سادية 
.(Lindsy & Desforges, 2008) لتي يجب توفرها في مر�كز �لتربية �لخا�سة�

وفي ه���ذ� �لإط���ار، فق���د تعال���ت في �ل�س���نو�ت �لأخ���يرة �لدع���و�ت نح���و دمج ذوي 
�لإعاق���ة في �لمجتم���ع وتطبيعهم نحو �لعادية، و�عتبر ذلك م���ن �لتحديات �لمهمة �لتي 
تو�ج���ه �لمجتمع���ات �لمعا�س���رة، �إذ ل يخلو مجتم���ع من �لمجتمعات من وج���ود فئات من 
ذوي �لإعاق���ة لديه���م ن���وع، �أو �آخ���ر من �لإعاقات من���ذ ولدته���م، �أو في طفولتهم، �أو في 
�لمر�حل �لعمرية �لتالية، وتوؤدي مثل هذه �لإعاقات �إلى نو�حي �لق�سور على م�ستوى 
�لخ�س���ائ�س �لج�س���مية، �أو �لعقلي���ة، �أو �لنفعالية، �أو �لجتماعي���ة، لذلك يحتاج مثل 
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هوؤلء �لأفر�د �إلى رعاية خا�سة، وخدمات �أكثر من تلك �لخدمات �لتي تقدم للاأفر�د 
.(Alkhashrami, 1995) لعاديين�

 كما �أن �لت�س���ارع �لمعرفي في مجال �لتربية �لخا�س���ة �أ�س���اف بعد� جديد� يتعلق 
ب�س���رورة مج���ار�ة �لتوجهات �لحديث���ة �لتي تنادى بمزيد من �لإدم���اج لذوي �لإعاقة 
في بيئاته���م، وتذلي���ل �ل�س���عوبات ل�س���تفادتهم م���ن �لخدم���ات و�أوج���ه �لرعاي���ة �لت���ي 
تقدمها موؤ�س�س���ات �لمجتمع �لمدني، �إ�س���افة �إلى ذلك ل يمكن تجاهل تز�يد طموح �أ�سر 
�لأ�س���خا�س ذوي �لإعاقة �لذي خلق �س���غوطا كبيرة على �لموؤ�س�س���ات �لعاملة في مجال 
ذوي �لإعاق���ة لمقابلة تل���ك �لمتغير�ت بتطوير بر�مجها، وتحدي���ث �لخدمات �لتاأهيلية 

.(Bochner & Pieters, 1999) لمقدمة لهوؤلء �لأفر�د�

 وق���د ظه���ر �لتج���اه نح���و دم���ج ذوي �لإعاقة نتيج���ة للانتق���اد�ت �لتي وجهت 
لبر�م���ج �لع���زل، ولق���د حظ���ي ه���ذ� �لتج���اه باهتم���ام �لتربوي���ين و�لمجتمع���ات كاف���ة، 
وتط���ورت �لمناق�س���ات و�لج���دل حول���ه، وتمي���ز ه���ذ� �لنقا����س بالمفاهي���م و�لفتر��س���ات 
�لمت�س���اربة من قبل �أن�ساره ومعار�س���يه، وكانت نقطة �لختلاف �لرئي�سة هي �لفكرة 
�لخاطئة �لتي تفيد باأنه يجب �أن يتم �إغلاق جميع �ل�سفوف �لخا�سة، وو�سع جميع 
�لأطفال �أ�سحاب �لحالت �لخا�سة في �سفوف در��سية عادية، وعلى �لرغم من �أنه قد 
تك���ون نية �أن�س���ار هذه �لفكرة جي���دة؛ �إل �أن �لتعامل مع مفه���وم �لدمج على �أنه “�أما 
�لكل �أول �س���يء على �لإطلاق” يعمل على �لتب�س���يط �لمبالغ فيه من حاجات �لطلاب 
ذوي �لإعاقة، ويخلق تحديات خا�سة من جانب معلمي �ل�سفوف �لعادية و�لخا�سة. 

 ولكن �لتقليل �لمبالغ فيه من �حتياجات �لطلبة ذوي �لإعاقة وت�سارب �لأفكار 
لي����س ه���و �له���دف �لحقيق���ي م���ن ور�ء �لدم���ج، فاله���دف �لحقيق���ي �إز�ء ه���ذ� �لبدي���ل 
�لترب���وي ه���و توفير فر�س تعليمية مت�س���اوية لجمي���ع �لطلاب �لذي���ن لديهم �إعاقة 
ب�س���يطة، وذل���ك بو�س���عهم في �لبيئ���ة �لتي تعم���ل على تلبي���ة �حتياجاتهم على �أف�س���ل 

.(Malmskog & Mcdonnell, 2003) .وجه

م�سكلة البحث:
 ي���رى هلاه���ان وكوفم���ان (Hallahan& Kauffman,2002) �أن �لدم���ج 
�أح���د �لتجاه���ات �لحديث���ة في �لتربي���ة �لخا�س���ة، وهو يت�س���من و�س���ع �لأطف���ال ذوي 
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�لإعاقة �لفكرية  بدرجة ب�س���يطة في �لمد�ر����س �لبتد�ئية �لعادية مع �تخاذ �لإجر�ء�ت 
�لتي ت�سمن ��ستفادتهم من �لبر�مج �لتربوية �لمقدمة في هذه �لمد�ر�س، ويعرفه على 
�أنه �س���كل من �أ�س���كال �لتجاهات �لتربوية نحو �لطلبة ذوي �لإعاقة، يت�س���من و�س���ع 
�لأطفال غير �لعاديين مع زملائهم �لعاديين ب�سكل موؤقت مبني على �أ�س�س متطورة 
وتخطيط تربوي وعملي مبرمج، ويتطلب تو�سيح �لم�سوؤولية لكل من معلمي �لتربية 

�لعادية و�لخا�سة و�لأ�سخا�س �لمهنيين �لآخرين. 

 فقد �أ�س���ارت نتائج بع�س �لدر��س���ات في هذ� �ل�سدد تباينا في �تجاهات �لمعلمين 
نح���و عملي���ة �لدم���ج، فق���د ك�س���فت در��س���ة (Bowdler & Deliczny, 2006) �أن 
�تجاه���ات �لمعلم���ين و�لمديرين نحو دم���ج �لمتعلمين ذوي �لإعاقات �لحركية و�ل�س���معية 
و�لب�سرية �إيجابية ب�سكل عام، ولكن لم تظهر �لدر��سة فروقا وفق متغير�ت �لجن�س، 

�لوظيفة، �لخبرة، �لتخ�س�س، �لموؤهل �لعلمي.

 وك�س���فت در��سة عبد �لغفور )1999( �أن �لمعلمين و�لمديرين ل يتقبلون مفهوم 
�لدمج ب�سكل عام، وتبين من خلال �لدر��سة �أن دمج �لمتعلمين ذوي �لإعاقات �لب�سرية 
و�لحركية حظي بقبول �أكبر من دمج �لمتعلمين ذوي �لعاقات �لفكرية و�ل�سمعية، �أما 
در��س���ة ها�س���تنكز و�أوكفورد (Hastings &Oakford ,2003) فقد تو�سلت �إلى �أن 
�لمعلمين لديهم �تجاهات �س���لبية نحو �لطلبة �لم�س���طريبن �سلوكيا و�نفعاليا �أكثر من 

ذوي �لعاقة �لفكرية.

  (Bradshaw& Mundia ,2006) وتو�س���لت در��س���ة بر�د�س���و وموندي���ا 
�إلى �أن معلم���ي �لتربي���ة �لخا�س���ة �أك���ثر تف�س���يلا للدمج م���ن �لمعلم���ين �لعاديين، كما 
لم تظه���ر �لدر��س���ة فروق���ا وف���ق متغ���ير �لجن����س، �أم���ا در��س���ة كاليف���ا وكوجكوفي���ك 
وت�س���اكر�ي�س (Kalyva, Gojkovic &Tsakiris,2007) فقد تو�س���لت �لدر��س���ة 
�إلى �أن �تجاه���ات معلم���ي مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام كان���ت �س���لبية بع����س �ل�س���يء، بينم���ا 
كان���ت �تجاه���ات معلمي �لتربية �لخا�س���ة �إيجابية، كما لم تظهر �لدر��س���ة فروق بين 
 (Malinen & لمعلمين وفق متغير �لخبرة. وك�س���فت در��س���ة مالينين و�س���افوليانين�
(Savolainen,2008 �أن �تجاه���ات طلب���ة �لجامعة كانت �س���لبية نح���و �لدمج بع�س 
�ل�س���يء، �أما در��س���ة �أليوت (Elliott,2015) فقد تو�س���لت �لدر��سة �إلى وجود علاقة 
بين �تجاهات �لمعلمين نحو �لدمج وفاعليتهم، �إذ �أن �لمعلمين ذوي �لتجاهات �لإيجابية 
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نحو �لدمج زودو� �لمتعلمين ذوي �لإعاقة بمحاولت تدريبية �أكثر من �لمعلمين �لذين 
ل يت�سفون باتجاهات �يجابية نحو �لدمج.

يظه���ر م���ن خ���لال �لدر��س���ات �ل�س���ابقة �ختلاف���ا في �لتجاه���ات نح���و عملي���ة 
�لدم���ج، وق���د يتاأث���ر ذل���ك بتخ�س����س �لمعل���م حي���ث كان���ت �تجاه���ات معلم���ي �لتربي���ة 
�لخا�سة �أكثر �إيجابية من معلمي �لمتعلمين �لعاديين، كما يتاأثر �لدمج بنوع �لإعاقة              

.(Hastings &Oakford ,2003

وتجدر �لأ�سارة �إلى �أن عملية �لدمج تتطلب �أ�س�س ومعايير علمية ومو�سوعية، 
وب���دون ه���ذه �لمعايير و�لأ�س����س يك���ون �لدمج �نعكا�س لتج���ارب غربي���ة، تتخللها كثير 
م���ن �لم�س���كلات تح���ول دون تحقي���ق �لأه���د�ف، لذلك فاإن �لدم���ج لي�س م�س���األة حتمية 
في �ل�س���فوف �لخا�س���ة، �أو �لمد�ر����س �لخا�س���ة، وهك���ذ� يمك���ن �لق���ول �أن عملي���ة �لدمج 
�س���لاح ذو حدين تتاأثر �إلى حد كبير بنوعية ودرجة �لإعاقة، فلا يمكن �أن نتكلم عن 
�لدمج �لأكاديمي في حالة �لإعاقة �لعقلية �ل�س���ديدة، �أو في حالة فقد�ن �ل�س���مع �لتام، 
ولك���ن يمك���ن �لتكلم عن �لدمج في �لجو�نب غير �لأكاديمي���ة في �لجو�نب �لجتماعية 

و�لجو�نب �لريا�سية و�لفنية و�لمو�سيقية.

كذل���ك ف���اإن قلة �لن���دو�ت و�لبر�مج �لخا�س���ة بتوعي���ة �لأه���الي بفو�ئد �لدمج 
يمك���ن �أن توؤث���ر �س���لبًا عل���ى عملي���ة �لدم���ج، بالإ�س���افة �إلى �أن تطوير بر�م���ج �لتربية 
�لخا�س���ة ب�س���كل ع���ام، وتطوير بر�مج �لدمج ب�س���فة خا�س���ة لن يوؤتي ثم���اره طالماً �أنه 
يت���م بمع���زل ع���ن خ���بر�ت و�آر�ء �أولي���اء �لأم���ور (Cavallaro et al., 2007) كما �أن 
قلة �لبر�مج �لإعلامية في ن�س���ر �لوعي تجاه ذوي �لإعاقة ب�س���فة عامة، وتجاه �لدمج 
ب�سفة خا�سة �سبب رئي�س في تبني �لعديد من �أفر�د �لمجتمع �تجاهات ومو�قف �سلبية 
�إز�ء هذه �لفئة من �أبناء �لمجتمع، فما ز�لت مجتمعاتنا �لمحلية ل تدعم �لدمج ب�س���كل 
كبير نتيجة ر�س���وخ �أنظمة �لعزل و�ل�ستثناء �لقائمة على �لمعتقد�ت �ل�سخ�سية، وهذ� 
 .(Cole et al., 2001) يعزز عملية عزل ذوي �لإعاقة بعيدً� عن تيار �لحياة �ليومي

وم���ن هن���ا، تبل���ورت م�س���كلة �لبحث �لح���الي في تنمي���ة �تجاه���ات �لمعلمين نحو 
عملية دمج �لتلاميذ ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س �لبتد�ئية �لحكومية، وتحديد� يحاول 

�لبحث �لحالي �لإجابة عن �لت�ساوؤلت �لتالية:
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((( م���ا هى �تجاه���ات �لمعلمين نحو عملية دمج �لتلامي���ذ ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س 1
�لبتد�ئية �لحكومية؟

((( ه���ل توج���د فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية في �تجاهات �لمعلمين نحو عملية �لدمج 1
وفق متغير نوع �لمعلم؟

((( هل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين معلمي �لمجموعة �لتجريبية ومعلمي 1
�لمجموعة �ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي لتجاهاتهم نحو عملية �لدمج؟ 

((( ه���ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�س���ائية ب���ين �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي في 1
�تجاهات �لمعلمين بالمجموعة �لتجريبية نحو عملية �لدمج؟

((( ه���ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�س���ائية ب���ين �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبعي في 1
�تجاهات �لمعلمين بالمجموعة �لتجريبية نحو عملية �لدمج؟

اأهداف البحث: 
ي�سعى �لبحث �لحالي �إلى ما يلي:

((( تع���رف �تجاه���ات �لمعلمين نح���و عملية دمج �لتلامي���ذ ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س 1
�لبتد�ئية �لحكومية.

((( �لف���روق في �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و عملي���ة �لدم���ج وف���ق متغ���ير ن���وع �لمعل���م         1
)ذكور، �إناث(.

((( �لتجريبي���ة 1 �لمجموعت���ين  ب���ين  �لبع���دي  �لقيا����س  في  �لمعلم���ين  ب���ين  �لف���روق 
و�ل�سابطة في �تجاهاتهم نحو عملية �لدمج.

((( �لف���روق في �تجاه���ات �لمعلم���ين ب���ين �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي و�لقيا�س���ين 1
�لبعدي و�لتتبعي للمجموعة �لتجريبية في �تجاهاتهم نحو عملية �لدمج.

اأهمية البحث:
تتجلى �أهمية �لبحث من �لمو�س���وع �لذي تعالجه �إذ جرى �لحديث عن عملية 
�لدم���ج على م�س���توى �لعالم وت�س���اربت �لآر�ء حوله من موؤي���د ومتحفظ، وقد يكون 
ه���ذ�ن �لموقف���ان في �لبل���د �لو�حد، ولكن يمكن �لقول �أن �لمي���ل عالميا �إلى دمج �لمتعلمين 
ذوي �لإعاق���ة وخ�سو�س���ا في �لبل���د�ن �لمتقدم���ة لأن عملي���ة �لدم���ج تج�س���د �لجو�ن���ب 
�لإن�سانية و�لأخلاقية و�لثقافية، ولكن هذ� �لميل هل يكون على بعد و�حد من جميع 
فئ���ات �لتربي���ة �لخا�س���ة، و�لج���و�ب بالتاأكيد �س���يكون بالنف���ي، لأنه يمك���ن دمج بع�س 
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�س���ر�ئح ذوي �لإعاق���ة حركي���ا م���ع �لمتعلمين �لعادي���ين بتوفير ت�س���هيلات بيئية، ولكن 
�لدمج ل يكون �س���هلا مع ذوي �لإعاقة �لذهنية �لمتو�س���طة، �أو �ل�س���ديدة، �إذ �أن تهيئة 
م�س���تلزمات نجاح عملية �لدمج �أ�س���عب بكثير من �ل�سريحة �لأولى، كما �أن �لدر��سات 
�لتي عالجت هذ� �لمو�س���وع قليلة، ولم تتعمق فيه، لذلك ي�س���عى �لبحث �لحالي تعرف 
�تجاه���ات �لمعلمين نحو عملية �لدمج، وه���ل تختلف �لتجاهات وفق متغير نوع �لمعلم 

و�لتحقق من �إمكانية تنمية �تجاهات �لمعلمين �ليجابية نحو �لدمج.

الاإطار النظري: 

التجاه�ات: هناك �لعديد من �لمفاهيم ذ�ت �ل�س���لة بمفه���وم �لتجاه �لتربوي، و هذه 
�لمفاهيم هي:

مفهوم �لقيمة: �إن �لفرق بين �لقيم و�لتجاهات هو �لفرق بين �لعام )�لقيمة(  •
و�لخا����س )�لتج���اه(. فالقي���م تجري���د�ت، �أو تعميم���ات تت�س���ح، �أو تك�س���ف عن 
نف�س���ها م���ن خلال تعب���ير �لأفر�د ع���ن �تجاهاته���م نحو مو�س���وعات محددة ؛ 
بمعن���ى �آخر ف���اإن مفهوم �لقيمة �أعم و�أ�س���مل من مفهوم �لتج���اه، و�لقيم هي 

�لتي تقدم �لم�سمون للاتجاهات.
مفه���وم �لمي���ل: يرتب���ط مفهوم���ا �لميل و�لتج���اه �رتباطا وثيق���ا، و لكن �لتجاه  •

�أو�س���ع في معن���اه، وتعت���بر �لمي���ول �تجاهات نف�س���ية تجعل �ل�س���خ�س يبحث عن 
�أوج���ه ن�س���اط متنوع���ة وفي ميادين مختلف���ة، ومع ذلك ف���اإن كل من �لتجاه و 

�لميل، ي�سف ��ستعد�د �لفرد للا�ستجابة ل�سيء ما بطريقة معينة.
مفه���وم �لر�أي: هو و�س���يلة �لتعبير �للفظي عن �لتج���اه، وبالمقارنة فاإن �لر�أي  •

هو �لوحدة �لب�سيطة، و�لتجاه هو �لوحدة �لأكثر تركيبا.

ويتمث���ل �لتج���اه باأن���ه �س���لوك �لف���رد نحو �س���خ�س م���ا، �أو مب���د�أ، �أو نظرية، �أو 
موقف، وقد يكون �إيجابيا، �أو �سلبيا، ويتكون �لتجاه من ثلاثة مكونات هي: 

المك�ون العاطفي: وهو موقف �لفرد �لنفعالي من مثير، �أو �س���خ�س، �أو فكر،  •
�أو مو�سوع ما، ويعبر عنها بم�ساعر �لحب و�لكر�هية و�ل�سرور و�لرتياح.

المكون المعرفي: ويتعلق بالمعارف و�لخبر�ت و�لمعتقد�ت ذ�ت �ل�سلة بالتجاه. •

المكون ال�سلوكي: يتمثل بالخبر�ت و�أ�س���لوب �لتن�س���ئة �لجتماعية �لتي ت�سكل  •
�لأنماط �ل�سلوكية �لتي يفتر�س �أن تت�سق مع �لمكونين �ل�سابقين.
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اأما اأهم العوامل الموؤثرة في التجاه فهي:
(( �لثقافة �لعامة �ل�سائدة..
(( �لحالة �لجتماعية و�لقت�سادية و�لثقافية للو�لدين..
(( �لأقر�ن و�لمجتمع �لمحلي..
(( �لخبر�ت �ل�سخ�سية..
(( �لحالة �لج�سدية و�ل�سحية..
(( و�سائل �لإعلام..

وقد يكون �لتعبير عن �لتجاه لفظيا، �أو عمليا، وللاتجاهات وظائف عدة هي:
الوظيفة المنفعية: وهي �لح�س���ول عل���ى �أكبر قدر ممكن من �لثو�ب، و�أقل قدر من 
�لعقاب. و�لوظيفة �لدفاعية عن �لذ�ت، وهي �لتجاهات �لتي يحملها �لفرد لتحميه 
م���ن معرفة نو�ق�س���هم عن طري���ق ميكانزم �لرف�س �لتي تق���وم بتجنب �لحقائق غير 
�لمر�س���ية، وبذل���ك تك���ون مرتبط���ة بحاجات���ه ودو�فع���ه �لفردي���ة �أك���ثر م���ن �رتباطه���ا 

بالخ�سائ�س �لمو�سوعية.
وظيف�ة التعب�ر ع�ن القي�م: وي�س���عى م���ن خلاله���ا �لتعب���ير ع���ن قيم���ه و�لتز�مات���ه 

و�لعتر�ف بها.
الوظيف�ة المعرفي�ة: �أي �ت�س���اق في �لمو�قف �لمختلف���ة، بحيث ي�س���لك �تجاها على نحو 

ثابت، ويتجنب �ل�سياع، �أو �لت�ستت. )�لكبي�سي،2000(.

 وهناك ثلاثة �تجاهات رئي�س���ية نحو �سيا�س���ة �لدمج يمكن �لإ�سارة �إليها على 
 .(Segall, 2008) :لنحو �لتالي�

 	 التج�اه الأول: يعار�س �أ�س���حاب هذ� �لتجاه ب�س���ده فك���رة �لدمج، ويعتبرون تعليم 
�لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة في مد�ر����س خا�س���ة به���م �أك���ثر فعالي���ة و�أمنا ور�ح���ة لهم وهو 

يحقق �أكبر فائدة.
	 التجاه الثاني: يوؤيد �أ�س���حاب هذ� �لتجاه فكرة �لدمج لما لذلك من �أثر في تعديل 
�تجاهات �لمجتمع، و�لتخل�س من عزل �لأطفال، و�لذي ي�س���بب بالتالي �إلحاق و�س���مة 
�لعجز و�لق�س���ور و�لإعاقة وغيرها من �ل�س���فات �ل�س���لبية �لتي قد يكون لها �أثر على 
�لطف���ل ذ�ت���ه وطموحه ود�فعيته، �أو على �لأ�س���رة، �أو �لمدر�س���ة، �أو �لمجتمع ب�س���كل عام.
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	 التج�اه الثالث:ي���رى �أ�س���حاب هذ� �لتجاه باأنه من �لمنا�س���ب �لمحاي���دة و�لعتد�ل، 
وب�س���رورة عدم تف�س���يل برنامج على �آخر، بل يرون �أن هناك فئات لي�س من �ل�س���هل 
دمجه���ا، ب���ل يف�س���ل تق���ديم �لخدم���ات �لخا�س���ة به���م من خ���لال موؤ�س�س���ات خا�س���ة، 
وه���ذ� �لتج���اه يوؤيد دم���ج �لأطفال ذوي �لإعاقات �لب�س���يطة، �أو �لمتو�س���طة في مد�ر�س 
�لتعليم �لعام ويعار�س فكرة دمج �لأطفال ذوي �لإعاقات �ل�س���ديدة جد� )�لعتمادية 

ومتعددي �لإعاقات(.

الدمج: �س���هد عقد �لثمانينات من �لقرن �لع�سرين �زدياد �لحركة تجاه دمج �لطلاب 
في �لبيئ���ة �لتربوي���ة �لعادي���ة، وكان م���ن �أه���م �لعو�مل �لتي �س���اهمت في ه���ذه �لحركة 
ه���و �س���دور عدد من �لقو�نين �لتي طالبت ب�س���رورة تعليم �لط���لاب غير �لعاديين في 

 (Ferraioli & Harris, 2011).سفوف �لتربية �لعادية�

و�زد�د في �لعقدي���ن �لأخيري���ن دم���ج ذوي �لإعاق���ة في مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام، 
وذلك ب�س���بب �لفل�س���فة �لحديثة في �لتربية �لخا�سة، و�لتي تتبنى و�سع ذوي �لإعاقة 

 (Park & Chitiyo, 2009) ًفي �لبيئة �لأقل عزل

�إل �أن عملي���ة �لدم���ج تل���ك ل يمك���ن له���ا �أن تحق���ق �أهد�فها عل���ى �لنحو �لذي 
ينبغ���ي �أن تك���ون علي���ه �إن لم تكن مقرونة بتوفير �ل�س���تر�طات �للازمة لإنجاح تلك 
�لتجرب���ة، وم���ن �أهم تلك �ل�س���تر�طات توف���ير �لبر�م���ج �لتعليمية �لمتخ�س�س���ة �لتي 
م���ن �س���اأنها تلب���ي �لحتياج���ات �لفعلي���ة له���وؤلء �لأطف���ال، �إن �أغلبي���ة �لتغ���ير�ت �لتي 
ط���ر�أت عل���ى مر �لعقود �لما�س���ية بخ�س���و�س تعلي���م ذوي �لإعاقة من �لممك���ن �أن تُعزى 
�إلى �لقوى �لجتماعية، ففي �لن�س���ف �لأول من �لقرن �لع�س���رين كان تعليم �لأطفال 
ذوي �لإعاق���ة مهم���لا �إلى ح���د بعي���د، و��س���تبعدت �لمد�ر����س �لحكومي���ة ذوي �لإعاق���ات 
�لذهني���ة على �أ�س���ا�س �أنهم كانو� ي�س���كلون تهدي���دً� للطلاب �لعادي���ين، �أو �أنه من غير 
�لممكن تدري�س���هم ب�س���بب نق�س �لمو�رد �لمالية للا�س���تمر�ر في تقديم �لبر�مج �لخا�سة، 
كذلك فاإن �لبيئات �لتعليمية للمد�ر�س تجاهلت �أ�سلوب �لتفريد في �لتعليم، و�عتبرت 
�لتنوع �أمر� غير مرغوب فيه، وبحلول منت�س���ف �لقرن �لع�س���رين �جتمعت عدة قوى 
لإدخ���ال �لتغ���ير في �لتعلي���م ليتجه نحو �لدمج، فبد�أت �لدر��س���ات �لت���ي تتعلق بتعليم 
ذوي �لإعاق���ة بالظه���ور، كم���ا وفرت هذه �لدر��س���ات �لد�ف���ع لجهود �لآباء و�أن�س���ارهم 

للمطالبة باأف�سل و�سع تعليمي لأبنائهم. 
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تعريف �لدمج: يرتبط �لم�س���طلح ب�س���كل �أ�سا�سي بدرجة �لإعاقة فلا يمكن �أن 
نتح���دث ع���ن �لدم���ج في ح���الت �لإعاقة �ل�س���ديدة، ولكن يمكن ذلك في حال���ة �لإعاقة 
�لب�س���يطة �إذ �ن معظم دول �لعالم تتخلى تدريجيا عن �لف�س���ل وخ�سو�س���ا بالن�س���بة 

للمعاقين عوقا ب�سيطا، �أو هام�سيا، كما ياأخذ �ل�سور �لتالية:
البيئة الأقل عزلً (Least Restrictive) يق�سد بها �لأقلال بقدر �لمكان من عزل 
�لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة وذل���ك بدمجهم ق���در �لمكان بالأطفال غ���ير ذوي �لإعاقة في 

�ل�سفوف ومد�ر�س �لتعليم �لعام.

الدم�ج (Mainstreaming) ويق�س���د بذلك دمج �لأطف���ال ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س 
و�ل�س���فوف �لعادي���ة م���ع �أقر�نه���م �لعادي���ين م���ع تق���ديم خدم���ات �لتربي���ة �لخا�س���ة 

و�لخدمات �لم�ساندة.

مبادرة التربية العادية (Regular Education Inactive) يق�سد بهذ� �لم�سطلح 
���ا ذوي  �أن يقوم مدر�س���ي مد�ر����س �لتعليم �لعام بتعليم �لأطفال ذوي �لإعاقة خ�سو�سً
�لإعاق���ات �لب�س���يطة و�لمتو�س���طة في �ل�س���فوف ومد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام م���ع تق���ديم 

�ل�ست�سار�ت من �لمتخ�س�سين في �لتربية �لخا�سة.

الدم�ج ال�سام�ل )العام( (Inclusion) هذ� �لم�س���طلح ي�س���تخدم لو�س���ف �لترتيبات 
�لتعليمي���ة عندم���ا يكون جمي���ع �لطلاب بغ�س �لنظ���ر عن نوع، �أو �س���دة �لإعاقة �لتي 
يعانون منها، يدر�سون في �سفوف منا�سبة لعمارهم مع �أقر�نهم �لعاديين في مدر�سة 

�لحي �إلى �أق�سى حد ممكن مع توفير �لدعم لهم في هذه �لمد�ر�س. 

�إن �لموق���ف �لر�ه���ن يمي���ل �إلى دم���ج �لمتعلم���ين ذوي �لإعاقة لأن ذلك تج�س���يد� 
للجان���ب �لإن�س���اني، ويتما�س���ى م���ع �لتط���ور�ت �لت���ي حدث���ت في �لع���الم في �لحري���ة 
و�لديمقر�طي���ة، ورف����س �لتميي���ز و�لتفرق���ة، وتوفير �لفر����س �لمتكافئة للاأف���ر�د �أيا 
كان���ت فئته���م، لأن �لتعلي���م حق لكل ف���رد بغ�س �لنظر ع���ن قدر�ت���ه و�إمكانياته، وهذ� 
م���ا تدع���و �إلي���ه جمعي���ات حق���وق �لإن�س���ان، لذل���ك �أخ���ذت �ل���دول تتخل���ى عن �سيا�س���ة 
�لعزل �لتي كانت �س���ابقًا، وتتبنى �سيا�س���ة �لدمج �لجزئي، �أو �لكلي، وهذ� ل يعني على 
�لإط���لاق غل���ق �ل�س���فوف و�لمد�ر����س �لخا�س���ة، وتعلي���م جمي���ع �لأطف���ال ذوي �لإعاقة 
في مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام، و�إنم���ا يج���ب �أن يو�س���ع �لطف���ل في �لبيئ���ة �لأق���ل تقيي���د�                                                 
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(Least restricted environment) �أي �إلحاق �لطفل في �لبيئة �لتربوية �لأكثر 
ملائمة، و�لأوفر حظا في توفير حاجاته، وقد تكون �ل�س���فوف �لعادية لطول �لوقت، 
�أو لبع�س���ه ح�س���ب ق���در�ت و�إمكاني���ات �لطف���ل، وتختل���ف دول �لعالم في �س���يغ �لدماج 

�لمعمول بها �إذ ل يوجد �تفاق دولي على �سيغ �لدماج. 

وق���د ��س���ار �لخطي���ب )2004( �لى در��س���ة ح���ول تعلي���م ذوي �لإعاق���ة نفذته���ا 
�ليون�س���كو، وق���دم جروف���ير وفي�س���ر (Grover & Fisher 1999) تقري���رً� عنه���ا؛ 
ت�س���من �لتقري���ر تبني ت�س���ع وثلاثون دولة من �ثنتين وخم�س���ين دول���ة للدمج، ولكن 
ذل���ك ل يعن���ي بال�س���رورة �ن ه���ذه �لدول جميعًا ت�س���ع مب���د�أ �لدمج مو�س���ع �لتنفيذ 
فبع�سها تطبق �لدمج ب�سبب �سيا�سات �جتماعية بالغة �لتطور، وبع�س �لدول تمار�س 
�لدم���ج لأنه يمثل �أف�س���ل �لبد�ئ���ل �لمتاحة و�لقابل���ة للتنفيذ لن �لمد�ر�س و�لموؤ�س�س���ات 
�لخا�س���ة ذ�ت كلف���ة �قت�س���ادية كب���يرة جدً�، ول تتوف���ر �إعد�د كبيرة م���ن �لأفر�د ذوي 
�لإعاق���ة، بينم���ا تبن���ت بع�س �لدول �لف�س���ل �لذي تع���ده �أكثر ملاءم���ة لحاجات ذوي 
�لإعاقة، �أما �لأ�س���كال �لتي تقدمها �لتربية �لخا�س���ة فتمثل بع�س���ها �لف�سل وبع�سها 

�لآخر �لدمج باأ�سكال مختلفة ومن هذه �لأ�سكال: 
((( موؤ�س�سة، �أو مدر�سة ينام بها �لأطفال ويتعلمون بها كذلك. 1
((( موؤ�س�سة، �أو ملجاأ ياأوي ذوي �لإعاقة �أما تعليمهم فيكون في مكان �آخر. 1
((( مدر�سة نهارية خا�سة. 1
((( �ل�سفوف �لخا�سة في مد�ر�س �لتعليم �لعام. 1
((( �سفوف خا�سة في مد�ر�س �لتعليم �لعام ويختلط بفتر�ت مع �لتلاميذ. 1
((( يو�س���ع في �س���ف عادي مع توفير م�س���اعد�ت د�خل �لموؤ�س�س���ة كاأن تكون عياد�ت 1

خارجية، �أو مركز تعليمي.
((( دم���ج �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة عوق���ا ب�س���يطا م���ع �لعتيادي���ين و��س���ر�ك معلمة 1

�لتربية �لخا�سة لم�ساحبة �لمعلمة �لعتيادية من �أجل ت�سهيل عملها و��ستيعاب 
هوؤلء �لأطفال. 

((( و�سع �لطفل في �سف عادي وي�ستعين �لمعلم بم�سرف، �أو مخت�س لي�ساعده على 1
كيفية �لتعامل و�لطرق �لفنية للتعليم و�لو�سائل وغيرها. )�لعدل، 2010(. 
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تمث���ل �لأ�س���كال �لثلاث���ة �لأولى ح���الت �لف�س���ل بينم���ا بقي���ة �لنق���اط �لمتبقية 
تمثل �لأ�سكال �لمختلفة للدمج، وهي تختلف من دولة لأخرى لأ�سباب عديدة ترتبط 
ب�سيا�س���تها �لتربوية و�إمكانياتها �ألقت�س���ادية، ومدى توفر �لمخت�س���ين في هذ� �لمجال، 
و�لحال���ة �لجتماعي���ة و�لثقافية، فاإن �لهدف �لأ�سا�س���ي من دم���ج �لطفل �لخا�س مع 
�لعتيادي���ين هو �لتفاعل وك�س���ب كثير من �لخ���بر�ت من خلال �لحتكاك �ليومي مع 
�أقر�ن���ه �لأم���ر �ل���ذي ي���وؤدي �إلى �لتكي���ف �لجتماعي، ولكن م���ن �أهم �ل�س���عوبات �لتي 
تو�جه هذه �لعملية هو كيف نجعل �لأطفال �لعتياديين يقبلون ويتكيفون مع هوؤلء 
�لأطف���ال وخ�سو�س���ا م���ع �لكب���ار �إذ �أن عملية �لدمج تك���ون �أوفر حظ���ا للنجاح عندما 
يك���ون �لأطف���ال �س���غار� لأن مدى �لفروق �لفردية بينهم لم تت�س���ع بع���د بالقدر �لذي 
نر�ه عند تقدم �لعمر، و�ل�سعوبة �لكبيرة �لأخرى هي معلمين �لمتعلمين �لعتياديين 

�للذين لم يعدو� للتعامل مع �لأطفال ذوي �لإعاقة.

ونج���اح عملي���ة �لدم���ج يتطل���ب معلم���ون موؤهل���ون ومدرب���ون في �لتعام���ل مع 
�س���ر�ئح �لتربي���ة �لخا�س���ة و�إذ� لم يتوف���ر مث���ل ه���ذ� �ل���كادر ل يمك���ن �أن تكل���ل عملية 
�لدم���ج بالنج���اح، و�إنم���ا ق���د تتفاقم �لم�س���كلة �أك���ثر، كما تتطل���ب عملية �لدم���ج تهيئة 
�لمتعلمين غير ذوي �لإعاقة لقبول �س���ر�ئح �لتربية �لخا�س���ة و�لتعامل �ل�سليم معهم، 
ويمكن �أن نجد �س���عوبة في تطبيق �لتعليم �لفردي، كما قد يحدث �لت�س���دع �لنف�س���ي 
للاأفر�د ذوي �لإعاقة عندما تعتمد �لمد�ر�س �لمحك �لأكاديمي �لمعيار �لأ�سا�سي للحكم 
عل���ى �لف���رد �إذ قد ل ي���وؤدي كما ينبغي في هذ� �لجانب، بينما قد ي���وؤدي �أد�ء مقبول في 

�لجو�نب �لأخرى كالتدريبية و�لمهنية، غير �أن للدمج �يجابيات و�سلبيات كما يلي:

 اأول: ايجابيات الدمج:
((( ي���وؤدي �لدم���ج �إلى تعدي���ل �لتجاهات وخ�سو�س���ا للاأف���ر�د �لعامل���ين مع ذوي 1

�لإعاقة.
((( قد يخفف من �ل�س���غوط �لتي تعاني منها �لأ�س���ر كال�سعور بالذنب و�لإحباط 1

و�لو�سمة.
((( قد يزيد �لدمج من ��س���تثارة هوؤلء �لأفر�د نتيجة لوجود �أطفال قد يدعوهم 1

�إلى زيادة �لعطاء مما يوؤدي �إلى زيادة د�فعيتهم.
((( يمكن �ن ينعك�س ب�سكل �يجابي على روؤية �لفرد لذ�ته.1
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((( قد يح�سن �لجانب �لأكاديمي �إذ� توفرت �لأ�س�س و�لمعايير �لمو�سوعية للدمج.1
((( ي�ساعد �لدمج على تطوير �لتفاعل �لجتماعي نتيجة لدمجهم مع مجموعات 1

جديدة.
((( يمكن �ل�س���تفادة م���ن �لأفر�د �لعادي���ين في عملية �لتقليد و�لمح���اكاة للمهار�ت 1

و�لعاد�ت �لجيدة.
((( قد يزيد �لتقبل �لجتماعي نتيجة للتو��سل مع �لأفر�د �لعاديين.1
((( يوؤدي �لدمج �إلى مر�عاة �لفروق �لفردية.1
((1( يقلل �لدمج من �لتكلفة �لقت�سادية.1
(((( يتما�سى �لدمج مع �لقيم �لأخلاقية و�لثقافية.1
(((( يمكن �أن يح�سن �لمهار�ت �ل�ستقلالية.1

ثانيًا:�سلبيات الدمج:
((( قد يوؤدي �لدمج �إلى �لتردي و�لف�سل و�لإحباط عندما ل يكون هناك معلمين 1

موؤهلين للتعامل مع �لأفر�د ذوي �لإعاقة.
((( ق���د ي���وؤدي �إلى حال���ة �لرف�س وخ�سو�س���ا م���ن قب���ل �لمتعلمين �لعادي���ين �إذ� لم 1

يهيئو� �سابقا لتقبل �لأفر�د ذوي �لإعاقة، وهي م�ساألة في غاية �ل�سعوبة.
((( قد يحرم �لدمج �لمتعلمين من ذوي �لإعاقة من فر�س تفريد �لتعليم.1
((( ق���د ي���وؤدي �لدم���ج في حالة ف�س���له في تحقيق حاج���ات �لأف���ر�د ذوي �لإعاقة �إلى 1

�ل�سلوكيات �ل�سائكة.
((( قد يخلق �سعور� من �لكر�هية نحو �لمدر�سة �لأمر �لذي قد يوؤدي �إلى �لهروب 1

من �لمدر�سة.

وتج���در �ل�س���ارة �إلى بع����س �لنق���اط �لت���ي ينبغ���ي �أن توؤخ���ذ في �لح�س���بان عند 
عملية �لدمج: 

((( تحدي���د �لمه���ار�ت �لجتماعي���ة و�لكفاي���ات �لأكاديمي���ة وف���ق �لمعاي���ير �لمقبول���ة 1
و�لمنا�سبة لعمر �لطفل �لعقلي.

((( تقري���ر �أهلي���ة �لأف���ر�د ذوي �لإعاق���ة و��س���تعد�د�تهم لدخ���ول عملي���ة �لدم���ج 1
وبال�سكل �لذي يتنا�سب معهم.

((( �لتهيئة �لم�سبقة للاأفر�د ذوي �لإعاقة للدخول في برنامج �لدمج.1
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((( تهيئ���ة �لأف���ر�د �لعادي���ين للدخ���ول في �لبرنام���ج �لدمجي ب�س���رط �أ�سا�س���ي هو 1
تقبل هوؤلء �لأفر�د ب�سكل حقيقي.

((( تكييف �لمناهج �لدر��سية بحيث تر�عي �لفروق �لفردية.1
((( �ختيار �لطرق �لتدري�سية �لمنا�سبة �لتي تحقق �لفائدة لهوؤلء �لأفر�د.1
((( �إع���د�د �لمعل���م بال�س���كل �لذي يتنا�س���ب م���ع �لفئة �لت���ي يتعامل معه���ا، ويتطلب 1

معرفة و��سعة ودقيقة للفئة، �أو �لفئات ذوي �لإعاقة. 
((( تهيئة �لمكان �لتربوي �لذي يتنا�س���ب مع عملية �لدمج بحيث ير�عي �لأطفال 1

ذوي �لإعاقة 

البرنامج: 
�لبرنام���ج عب���ارة عن �لخط���و�ت �لتنفيذية لعملية �لتخطيط لخطة �س���ممت 
�س���لفًا وم���ا يتطلبه ذلك �لتنفي���ذ من توزيع ذهني وطرق تنفي���ذ و�إمكانات تحقق هذه 
�لخط���ة وتعن���ى كلم���ة برنام���ج في �لقامو����س �أنها �لخطة �لمر�س���ومة لعمل م���ا، ويعرف 
فيوي���ل و�أول���ين (Fewell & Oelwein, 2001) �لبرنامج باأنه: “�أ�س���لوب تدري�س 

معين، �أو فل�سفة �ختيرت لو�سع خا�س”. 

التجاه: 
ي���رى تي���زر (Tesser,1993) �لتج���اه باأن���ه: “بن���اء فر�س���ي يمثل �لح���ب، �أو 
�لكره لمو�سوع معين. وهناك من يرى �لتجاه باأنه تهيوؤ عقلي وجد�ني مكت�سب ثابت 

ن�سبيا يحدد �سعور �لفرد و�سلوكه �أز�ء �ستى �لمتغير�ت”. 
�أم���ا �لتعري���ف �لإجر�ئ���ي للاتجاه في �لبح���ث �لحالي فهو: “مو�ق���ف �لمعلمين 
�لتربوي���ة و�لجتماعي���ة و�لنف�س���ية م���ن عملية دم���ج ذوي �لإعاقة”، وفق���ا للمقيا�س 

�لم�ستخدم في هذه �لدر��سة )�إعد�د �لباحثة(.

الدمج: 
يعن���ي مفهوم �لدم���ج (Mainstreaming): “تعليم ذوي �لإعاقة في مد�ر�س 
�لتعليم �لعام مع �أقر�نهم غير ذوي �لإعاقة، و�إعد�دهم للعمل في �لمجتمع مع غير ذوي 
�لإعاق���ة”، هذ� �لبرنامج �س���غل �لكثير م���ن �لمهتمين و�لمتخ�س�س���ين في تربية وتاأهيل 
ذوي �لإعاقة في �أمريكا بظهور �لقانون �لأمريكي رقم )94 - 142( ل�سنة 1975م �لذي 
ن�س على �سرورة توفير �أف�سل �أ�ساليب �لرعاية �لتربوية و�لمهنية لذوي �لإعاقة مع 
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�أقر�نه���م �لعادي���ين، فالدمج نظام ي�س���اعد �لأطفال ذوي �لإعاقة عل���ى �لحياة و�لتعلم 
و�لعمل في �أماكن خا�سة، حيث يجدون فر�سة كبيرة للاعتماد على �لنف�س على قدر 

(Cook et al., 1999) .طاقاتهم و�إمكانياتهم

�أح���د  �لدم���ج  �أن   (Freeman & Alkin, 2000) و�ألك���ن  وي���رى فريم���ان 
�لتجاهات �لحديثة في �لتربية �لخا�س���ة، وهو يت�س���من و�س���ع �لأطفال ذوي �لإعاقة 
�لفكرية بدرجة ب�سيطة في �لمد�ر�س �لبتد�ئية �لعامة مع �تخاذ �لإجر�ء�ت �لتي ت�سمن 
��ستفادتهم من �لبر�مج �لتربوية �لمقدمة في هذه �لمد�ر�س، ويعرفه على �أنه �سكل من 
�أ�س���كال �لتجاهات �لتربوية نحو �لطلبة ذوي �لإعاقة، يت�س���من و�س���ع �لأطفال غير 
�لعادي���ين م���ع زملائهم �لعاديين ب�س���كل موؤقت مبني على �أ�س����س متط���ورة وتخطيط 
تربوي وعملي مبرمج، ويتطلب تو�س���يح �لم�س���وؤولية لكل من معلمي �لتربية �لعادية 

و�لخا�سة و�لأ�سخا�س �لمهنيين �لآخرين. 

وق���د �أج���رى Jenkins et al., (1993) در��س���ة بعن���و�ن �تجاه���ات معلم���ي 
�لمد�ر����س �لأ�سا�س���ية ومديريه���ا نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة في �لتعلي���م �لع���ام، �س���ارك في 
�لدر��س���ة )248( معلما ومعلمة و)22( مديرً� ومديرة، وقد طور ��س���تبانة مكونة من 
ثلاث���ة محاور هي �لنف�س���ي و�لجتماع���ي و�لأكاديمي، طبقت �ل�س���تبانة بعد �لتحقق 
من �س���دقها وثباتها، تو�س���لت �لدر��س���ة �إلى �أن �تجاهات �لمعلمين و�لمديرين نحو دمج 
�لمتعلمين ذوي �لإعاقات �لحركية و�ل�س���معية و�لب�س���رية �يجابية ب�سكل عام، ولكن لم 
تظه���ر �لدر��س���ة فروق وفق متغ���ير�ت �لجن�س، �لوظيفة، �لخبرة، �لتخ�س����س، �لموؤهل 

�لعلمي للمعلمين.

وقامت �لكا�سف ومحمد )1998( بدر��سة هدفت �إلى تعرف مدى نجاح، �أو ف�سل 
تجرب���ة دم���ج �لأطفال ذوي �لإعاقة م���ع �لأطفال غير ذوي �لإعاق���ة في بع�س مد�ر�س 
مرحل���ة �لتعلي���م �لأ�سا�س���ي بمحافظ���ة �ل�س���رقية، و�لك�س���ف ع���ن �لنو�ح���ي �لإيجابي���ة 
و�ل�س���لبية للتجرب���ة. وتكونت عينة �لدر��س���ة من )76( �أبا م���ن �آباء �لأطفال غير ذوي 
�لإعاقة، و)75( �أبا من �آباء �لأطفال ذوي �لإعاقة، ومن )83( طفلا من �لأطفال غير 
ذوي �لإعاق���ة بال�س���ف �لر�ب���ع و�لخام����س �لبتد�ئي، و)71( معلما م���ن �لقائمين على 
�لعملية �لتعليمية بالمد�ر�س �لتي تمت بها �لتجربة، وتم �إعد�د مجموعة من �لأدو�ت 
ومنها ��س���تمارة ح�س���ر بيانات عن �لمد�ر�س �لتي تمت بها �لتجربة، و��س���تبيان للتعرف 



المجلد الخام�س - العدد )18(ج1 يناير 2017 مجلة التربية الخا�صة 

 164 

عل���ى �آر�ء �لقائم���ين على �لعملية �لتعليمية، و��س���تبيان تع���رف �آر�ء �آباء �لعاديين نحو 
�لدمج، و��ستبيان تعرف �آر�ء �لأطفال غير ذوي �لإعاقة نحو �لدمج، و��ستبيان تعرف 
�آر�ء �آب���اء ذوي �لإعاقة نحو �لدمج. تو�س���لت �لدر��س���ة �إلى �لنتائ���ج �لتالية: �إن �لدمج 
�لموج���ود بالفع���ل ه���و دم���ج جزئ���ي ل يتعدى ع���ن وج���ود ذوي �لإعاقة م���ع �لعاديين في 
نف�س �لمدر�سة نف�سها مع �لف�سل �لتام بينهما في �لدرو�س و�لأن�سطة. و�إن �أهم �لعو�مل 
�لإيجابية للتجربة نقل �لخدمة �إلي مكان �لمعوق وت�س���جيع �أولياء �لأمور على �إلحاق 
�أبنائهم ذوي �لإعاقة بالمدر�س���ة وعدم عزل �لمعوق عن �لمجتمع، ومن �لعو�مل �ل�س���لبية 
قلة عدد �لمتخ�س�سين، وتعلم �لأطفال غير ذوي �لإعاقة بع�س �ل�سلوكيات �ل�ساذة من 
�لأطفال ذوي �لإعاقة. وعدم مو�فقة �لقائمين على �لعملية �لتعليمية بالمد�ر�س �لتي 
تم���ت به���ا �لتجربة على �لدمج، وتم تف�س���ير ذلك لعدم و�س���وح �له���دف وعدم �لتهيئة 
�لمنا�س���بة لإنج���اح �لتجربة. وع���دم مو�فقة �آباء �لأطفال غ���ير ذوي �لإعاقة على وجود 
�لأطفال ذوي �لإعاقة مع �أبنائهم في �لمدر�س���ة. و- عدم مو�فقة �آباء ذوي �لإعاقة على 
دمج طفلهم �لمعاق مع �لطفل �لعادي، وتم تف�سير ذلك باأن �لطفل �لمعوق يجد رعاية 
�أف�س���ل في معاهد �لتربية �لخا�س���ة نظر� لوجود �لمتخ�س�س���ين وقلة كثافة �لتلاميذ. 
ورف����س �لأطف���ال غ���ير ذوي �لإعاقة وجود ذوي �لإعاقة معهم بالمدر�س���ة وتف�س���يلهم 

لفكرة عزل �لمعاق بعيد� عنهم. 

وق���ام عب���د �لغفور )1999( بدر��س���ة ��س���تطلاعية لتجاهات معلم���ي ومديري 
�لمد�ر����س �لبتد�ئي���ة في �لكويت نحو تعلي���م �لأطفال ذوي �لإعاق���ة في مد�ر�س �لتعليم 
�لع���ام، تكون���ت عين���ة �لدر��س���ة م���ن )447( معلم���ا ومدي���ر� تم �ختياره���م بالطريق���ة 
�لع�س���و�ئية �لعنقودي���ة م���ن �لمحافظ���ات �لمختلف���ة في �لكوي���ت، ط���ور �لباحث ��س���تبانة، 
وج���رى تطبيقه���ا بع���د �أن تحق���ق من �س���دقها وثباتها، �أ�س���ارت نتائج �لدر��س���ة �إلى �أن 
�لمعلم���ين و�لمديري���ن ل يتقبلون مفهوم �لدمج ب�س���كل عام، وتبين من خلال �لدر��س���ة 
�أن دم���ج �لمتعلم���ين ذوي �لإعاق���ات �لب�س���رية و�لحركي���ة حظ���ي بقب���ول �أك���بر من دمج 
�لمتعلم���ين ذوي �لعاق���ات �لعقلية و�ل�س���معية، وقد حظي دمج �لمتعلم���ين ذوي �لإعاقة 
�إعاقة ب�س���يطة قبول �أكثر من �لمتعلمين ذوي �لإعاقة �إعاقة �س���ديدة، و�أ�س���ارت �لنتائج 
�ي�س���ا �أن هن���اك عو�ئ���ق كث���يرة تح���ول دون دم���ج �لمتعلم���ين ذوي �لإعاق���ة في مد�ر����س 
�لتعلي���م �لع���ام من �أهمها عدم مرونة �لمناه���ج، وعدم تدريب �لمعلمين في طرق �لتعامل 

مع �لمتعلمين ذوي �لإعاقة. 
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وفي در��سة بارنيد (Barned, 2003) �لتي طبقت على معلمي جاميكا، ً و�لتي 
هدفت �إلى �لتعرف على �آر�ء و�تجاهات �لمعلمين نحو دمج �أطفال �لأوتيزم دمجا كليا 
�إذ �أفادت نتائج �لدر��س���ة �أن �لتجاهات �ل�س���البة �لتي يمتلكها �لمعلمين حيال مو�س���وع 
�لدمج ترتبط �رتباطا وثيقا ب�س���عف م�س���توى تاأهيلهم للتعام���ل مع هوؤلء �لأطفال، 
كما تتاأثر �تجاهاتهم �أي�س���ا بندرة �لدور�ت �لتدريبية �لتي يخ�س���عون لها �أثناء فترة 
�لخدمة، كما �أو�س���حت �لنتائج ب�س���كل عام �أن �لمعلمات �أكثر تعاطفا تجاه �لتعامل مع 

�لأوتيزميين مقارنة بالمعلمين �لذكور.
 (Hastings & Oakford أم���ا �لدر��س���ة �لتي �أجر�ه���ا ها�س���تنكز و�أوكف���ورد�
(2003, فرك���زت عل���ى تاأث���ير فئة �لتربية في �لدمج، حيث �س���ملت �س���ريحتين �لأولى 
�لم�س���طربين �س���لوكيا و�نفعالي���ا و�لثاني���ة �لمتخلفين ذهني���ا، تكونت �لعين���ة من )931( 
معلما، طبقت ��س���تبانة بعد �أن تحقق من �س���دقها وثباتها، وتو�س���لت �لدر��سة �إلى �أن 
�لمعلمين لديهم �تجاهات �س���لبية نحو �لطلبة �لم�س���طريبن �سلوكيا و�نفعاليا �أكثر من 
�لمتخلفين عقليا، وذلك لتاأثير �ل�سريحة �لأولى �ل�سلبي في �لأقر�ن و�لمعلمين و�لبيئة 

�لتعليمية.
وق���ام بر�د�س���و وموندي���ا (Bradshaw& Mundia ,2006) بدر��س���ة حول 
�تجاه���ات �لمعلم���ين �ثناء �لخدمة وما قبل �لخدمة نحو �لدم���ج و�هتماماتهم، تكونت 
عينة �لبحث من ثلاث فئات: 24 )15%( معلما ومعلمة يحملون درجة �لبكالوريو�س 
في �لتربي���ة �لخا�س���ة. و46 )28%(طالبً���ا وطالب���ة في مرحلة �لبكالوريو�س لي�س���بحو� 
معلم���ين في �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة. و96 )57%( خلي���ط م���ن �لأول و�لث���اني يدر�س���ون 
كور�س���ات لي�سبحو� مدر�سين في �لمرحلة �لثانوية. كما تكونت �لعينة من )48( )%29( 
ذكر�، و)118( )71%( �نثى. �ظهرت �لنتائج �أن �لمجموعة �لأولى �أكثر تف�سيلا للدمج 
م���ن �لمجموعت���ين �لأخريتين، ولم يكن هناك فروق ب���ين �لمجموعة �لثانية و�لمجموعة 
�لثالث���ة، كم���ا لم تظه���ر �لدر��س���ة فروق���ا وف���ق متغ���ير �لجن����س، ولم تظه���ر ف���روق في 

�لهتمامات بين �لمجموعات �لثلاث.
 (Kalyva, Gojkovic وت�س���اكر�ي�س  وكوجكوفي���ك  كاليف���ا  و�أج���رى 
(Tsakiris,2007& در��س���ة هدف���ت ��ستق�س���اء �تجاه���ات �لمعلمين نح���و دمج �أطفال 
�لتربية �لخا�س���ة، تكونت عينة �لدر��س���ة من )72( معلما ومعلمة من )12( مدر�س���ة، 
�س���ملت مجموعت���ين �لأولى مكون���ة م���ن )35(،)30 معلم���ة و 5 معلم���ين( يعلم���ون في 
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مد�ر�س �لتربية �لخا�سة، بمتو�سط عمري قدره )38عاما و�سبعة �سهور�( و�لمجموعة 
�لثانية مكونة من )37( )30 معلمة و7 معلمين( يعملون في �لمد�ر�س �لعامة بمتو�سط 
عمري )عاما40 وخم�س���ة �س���هور(، تو�س���لت �لدر��س���ة �إلى �أن �تجاهات معلمي مد�ر�س 
�لتعليم �لعام كانت �سلبية بع�س �ل�سيء، بينما كانت �تجاهات معلمي �لتربية �لخا�سة 

�يجابية، ولم تظهر �لدر��سة فروق بين �لمعلمين وفق متغير �لخبرة.

 (Malinen & Savolainen,2008) و�س���افوليانين  مالين���ين  و�أج���رى 
در��س���ة ح���ول �تجاه���ات طلب���ة �لجامع���ة نحو دم���ج �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة في �لتربية 
�لعام���ة، تكون���ت عينة �لدر��س���ة من )523( طالبا جامعيا في �ل�س���ين، طبقت ��س���تبانة 
�لدم���ج لتقييم �لتجاهات �لعامة نح���و �لدمج، �لعلاقة بين �لمتغير�ت �لديموغر�فية 
و�لإتجاه���ات نح���و �لدم���ج، و�لبيئ���ة �لأف�س���ل لمختل���ف �لإعاق���ات، تو�س���لت �لدر��س���ة 
�إلى �لنتائ���ج �لتالي���ة: 1- �تجاه���ات �لطلب���ة كان���ت �س���لبية نح���و �لدمج بع�س �ل�س���يء.
2 -�أه���م �أربعة عو�م���ل تتطلبها عملية �لدمج هي �لعد�ل���ة �لجتماعية، تلبية حاجات 
-�لمتغ���ير�ت   3 �لمعل���م.  كف���اءة  �لتعلي���م،  نوعي���ة  �ل�س���ديدة،  �لإعاق���ات  ذوي  �لمتعلم���ين 
�لديموغر�فية في غاية �لأهمية في تحديد �لإتجاهات نحو �لدمج. 4- تختلف درجات 

�لبيئة �لأف�سل تبعا لنوع �لإعاقة. 

كما �أجرى �سيجل (Segell,2008) در��سة هدفت �إلى �لتعرف على �تجاهات 
معلمي �لمد�ر�س �لعامة ومديريها نحو دمج �أطفال �لأوتيزم في مد�ر�س �لعاديين، وقد 
�أف���ادت نتائجه���ا �أن 75% م���ن �جمالى �لعين���ة )معلمين ومدر�ء( ق���د �أظهرو� �تجاهات 
�س���البه حي���ال �لدم���ج، �إذ �أقرو� باأن �لدمج �لكلي غير منا�س���ب لأطف���ال �لأوتيزم، وقد 
�أع���زو� ذل���ك �لر�أي في �س���وء قلة ما يتعر�س���ون له من بر�مج تدريبي���ة متعلقة بكيفية 
دم���ج �أطف���ال �لأوتيزم مع �أقر�نهم �لعاديين و�لى �س���عف تاأهيلهم �لمهني قبل �لبدء في 

مجال �لخدمة في �لمد�ر�س.

وفي در��س���ة �أجر�ها ب���ارك و�س���هيتيو (Park& Chitiyo,2011) طبقت على 
)127( معلم���ا به���دف �لتعرف على �تجاهاتهم نحو دمج �أطفال �لأوتيزم في �ل�س���فوف 
�ل�س���املة، تو�س���لت نتائجه���ا �إلى �أن �لتجاه���ات �لمتعلقة بالدمج خا�س���ة تج���اه �أطفال 
�لأوتي���زم تتاأث���ر بمتغير�ت �لنوع و�لعمر �لزمني وخبرة �لتدري�س وكمية ور�س �لعمل 
�لتدريبي���ة �لت���ي يتعر�س له���ا �لمعلمين �أثناء تطبي���ق بر�مج �لدمج، �إذ �أكدت �لدر��س���ة 
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عل���ى �أن �لإن���اث �أكثر قدرة على تطبيق �سيا�س���ات �لدمج مقارن���ة بالذكور و�أن �لإعد�د 
�لأكاديمي للمعلم يرتبط �رتباطا د�ل باتجاهاته �ليجابية نحو دمج �أطفال �لأوتيزم.

وفح����س هيندرك����س (Hendricks,2013) �تجاه���ات )498( معلما في ولية 
فيرجيني���ا نح���و دمج �أطفال �لأوتيزم في مد�ر�س �لعاديين بغية �لتعرف على م�س���توى 
معرفته���م بالخ�س���ائ�س �ل�س���لوكية �لممي���زة لهوؤلء �لأطف���ال وكذلك م�س���توى وعيهم 
بالممار�س���ات و�لمه���ام �لتربوي���ة �لمفتر�س تنفيذها معهم في مو�ق���ف �لتفاعل �لتعليمية 
�لمختلف���ة، وق���د �أف���ادت �لنتائ���ج �لمنبثقة من تطبيق ��س���تبيان متعل���ق بالتجاهات نحو 
دم���ج �أطفال �لأوتيزم �أن ن�س���بة كب���يرة من تلك �لعينة قد عبرت عن �تجاهات �س���البة 
نحو �لدمج، وقد ف�سر �لباحث تلك �لنتائج في �سوء ما تو�سل �إليه من معلومات تفيد 
بق�سور و��سح و�سديد لدى هوؤلء �لمعلمين فيما يتعلق بم�ستوى معرفتهم لخ�سائ�س 
هذه �لفئة و�نعد�م معرفتهم بال�ستر�تيجيات �لفردية )�لبر�مج �لتربوية �لفردية( 
كما �أنهم يعانون من �س���عف في قدرتهم على تنفيذ �لتدخلات �ل�س���لوكية �لتي ت�ساعد 

على تح�سين �لمهار�ت �ل�ستقلالية و�لجتماعية لدى فئة �أطفال �لأوتيزم.

�أما در��سة �أليوت (Elliott,2015) فهدفت �لتحقق من �لعلاقة بين �تجاهات 
�لمعلمين نحو �لدمج في �طار �لتربية �لبدنية وفعالية تدريبهم، تكونت عينة �لدر��سة 
م���ن )20( معلم���ا تتر�وح خبرتهم من )2-25( �س���نة، ��س���تخدمت �لملاحظة �لنظامية 
في عملي���ة تقيي���م �لأد�ء، تو�س���لت �لدر��س���ة �إلى وج���ود علاق���ة بين �تجاه���ات �لمعلمين 
نح���و �لدم���ج وفاعليته���م، �إذ �ن �لمعلمين ذوي �لتجاهات �ليجابي���ة نحو �لدمج زودو� 
�لمتعلم���ين ذوي �لإعاق���ة بمح���اولت تدريبي���ة �أك���ثر م���ن �لمعلم���ين �لذين ل يت�س���فون 
بالتجاهات �يجابية نحو �لدمج، كما حققت �لفئة �لأولى من �لمعلمين نجاحات �أكثر.

يظهر من خلال �لدر��سات �ل�سابقة �ختلافا في �لتجاهات نحو عملية �لدمج 
وقد يتاأثر ذلك بتخ�س����س �لمعلم حيث كانت �تجاهات معلمي �لتربية �لخا�س���ة �أكثر 
 (Hastings &Oakford يجابية من معلمي �لمتعلمين �لعاديين كما جاء في در��سة�
Malinen & Savolainen,2008(Kalyva, Gojkovic) و (2003, 
 (Hastings &Oakford كم���ا يتاأث���ر �لدم���ج بن���وع �لإعاق���ة  &Tsakiris,2007
(Malinen & Savolainen,2008, 2003, تتفق �لبحث �لحالي مع �لدر��س���ات 
�ل�س���ابقة في �نه���ا تعر�س���ت �إلى عملي���ة �لدمج ل���دى �لمعلم���ين، بينما بحثت �لدر��س���ات 
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�ل�س���ابقة عملي���ة �لدم���ج م���ن خ���لال �ولي���اء �أم���ور ذوي �لإعاق���ة وغ���ير ذوي �لإعاق���ة، 
)�لكا�س���ف ومحمد،1998( وكيف يقيم �أولياء �أمور �لمتعلمين غير ذوي �لإعاقة عملية 
�لدمج ب�س���كل علمي ومو�س���وعي، و�لبحث �لحالي �ختارت �أهم �لأفر�د �لقادرين على 

�لتقييم وهم �لمعلمين.

فرو�ص البحث: 
مم���ا تق���دم يمكن �س���ياغة فرو�س �لبح���ث كاإجابات محتملة عل���ى ما�أثير من 

ت�ساوؤلت في م�سكلة �لبحث على �لنحو �لتالي:
((( �تجاهات �لمعلمين متو�سطة نحو عملية دمج �لتلاميذ ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س 1

�لبتد�ئية �لحكومية.
((( ل توج���د ف���روق ذ�ت دللة �إح�س���ائية في �تجاهات �لمعلمين نح���و عملية �لدمج 1

وفق متغير نوع �لمعلم.
((( توج���د فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية ب���ين معلمي �لمجموع���ة �لتجريبية ومعلمي 1

�لمجموعة �ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي لتجاهاتهم نحو عملية �لدمج. 
((( توجد فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين �لقيا�س���ين �لقبلي و�لبعدي في �تجاهات 1

�لمعلمين بالمجموعة �لتجريبية نحو عملية �لدمج.
((( ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�س���ائية ب���ين �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبع���ي في 1

�تجاهات �لمعلمين بالمجموعة �لتجريبية نحو عملية �لدمج.

الطريقة والاإجراءات:

عين�ة البح�ث: تكون���ت �لعين���ة �ل�س���تطلاعية لتقنين مقيا����س �لتجاهات م���ن )38( 
معلم���ا ومعلم���ة، �أما �لعينة �لنهائي���ة فتمثلت من عينة متاحة م���ن مد�ر�س محافظة 
كف���ر �ل�س���يخ، �س���ملت )98( معلم���ا ومعلمة بالمد�ر����س �لبتد�ئي���ة، )52( معلمة و )46( 
معلم���ا، ولديه���م خ���برة م���ن خم�س �إلى ع�س���ر �س���نو�ت، بمتو�س���ط عم���ر )30.4( عاما، 
و�إنحر�ف معياري )4.51( عاما، وجميعهم يقومون بتدري�س مو�د �أ�سا�س���ية هي �للغة 
�لعربية و�لدر��سات �لجتماعية و�لعلوم و�لريا�سيات، وتم تطبيق مقيا�س �لتجاهات 
عليهم، و��ستبعاد �لذين ح�سلو� على درجات �أعلى من �لو�سيط في مقيا�س �لتجاهات 
نح���و �لدم���ج، وبعد تحدي���د �لمعلمين منخف�س���ي �لتجاهات نحو �لدم���ج وبلغ عددهم 
)48( معلم���ا تم تق�س���يمهم �إلى مجموعت���ين متكافئت���ين �إحد�هما �س���ابطة، و�لأخرى 

تجريبية، )24( معلما بكل مجموعة.
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اأدوات البحث:
))(  مقيا�س التجاهات نحو الدمج: )�إعد�د �لباحثة(: 

قامت �لباحثة بمر�جعة عدد من �لكتب و�لدر��سات �لتي بحثت عملية �لدمج، 
 (Leftwich & Montague ,2005) (Hastings )�لخطي���ب،2004(  مث���ل: 
 &Oakford ,2003) (Kalyva, Gojkovic &Tsakiris,2007) (Malinen
Savolainen,2008) (Bradshow &Mundia ,2006) &، ثم قامت ب�س���يغة 
)75( فق���رة موزع���ة عل���ى ثلاث���ة �أبع���اد، )25( فق���رة في كل بع���د، منه���ا فقر�ت �س���لبية، 

و�أخرى �إيجابية، ت�سحح وفق �لتدريج 5  4  3  2  2  1 للاإيجابية و�لعك�س لل�سلبية.

�س�دق المقيا��س: ��س���تخدم �س���دق �لمحكمين م���ن خلال عر����س فق���ر�ت �لمقيا�س على 
عدد من �أ�س���اتذة �لتربية �لخا�س���ة وعل���م �لنف�س �لتربوي بل���غ عددهم )12( محكما، 
وق���د �بقي���ت �لفقر�ت �لتي ح�س���لت على �تف���اق )80%( فاأكثر، وق���د �أخذت ملاحظات 
�لأ�ساتذة من تعديل وتغيير و�أ�سبح �لمقيا�س ب�سورته �لنهائية يتكون من )60( فقرة .

كم���ا تم ��س���تخد�م طريق���ة �لف���روق �لطرفي���ة بح�س���اب �لف���روق ب���ين مرتفعي 
ومنخف�س���ي �لتجاه���ات نحو �لدم���ج على �لدرج���ة �لكلية للمقيا�س، وج���اءت �لنتائج 

كما بالجدول �لتالي:
جدول )1(

 الفروق بين مرتفعي ومنخف�سي التجاهات نحو الدمج على الدرجة الكلية للمقيا�س 
�لدللة 

�لإح�سائية )t( قيمة �لنحر�ف 
�لمعياري

�لمتو�سط 
�لح�سابي �لمجموعة

0.001 6.36
7.41 195.64 �لمرتفعون
9.53 133.71 �لمنخف�سون

ب���ين مرتفع���ي  د�ل���ة �ح�س���ائيا  ف���روق  �ل�س���ابق وج���ود  م���ن �لج���دول  يت�س���ح 
ومنخف�س���ي �لتجاه���ات نح���و �لدم���ج على �لمقيا����س �لكلي، مم���ا يعني �س���دق �لفروق 

�لطرفية للمقيا�س.
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ثبات المقيا�س: ��ستخدم لثبات �لمقيا�س �إعادة �لختبار بفارق زمني مقد�ره �أ�سبوعان 
عل���ى عين���ة مكون���ة م���ن )30( معلمًا، وق���د تر�وحت معام���لات �لثبات ما ب���ين )0.72( 
�إلى )0.82( كما تم ح�س���اب معامل �لت�س���اق �لد�خلي للعينة ذ�تها با�س���تخد�م معادلة 
كرونب���اخ �ألف���ا، وتر�وحت معاملات �لثب���ات ب���ين )0.71( �إلى )0.82(، و�لجدول �لآتي 

يو�سح معاملات �لثبات:
جدول )2( 

معاملات الثبات لمقيا�س التجاه نحو الدمج 
�لت�ساق �لد�خلي )�ألفا كرونباخ( �لإعادة �لبعد

0.71 0.72 �لتربوي
0.86 0.75 �لجتماعي
0.74 0.76 �لنف�سي
0.82 0.81 �لكلي

ت�سحيح المقيا�س:
البعد التربوي: ويتكون من 20 فقرة:( ))

�لفقر�ت �لإيجابية: )1، 3، 8، 7، 13، 14، 15، 16، 18،20(. 
�لفقر�ت �ل�سلبية: )2، 4، 5، 6، 9، 10، 11، 12، 17، 19(.

البعد الجتماعي: ويتكون من 20 فقرة:( ))
�لفقر�ت �لإيجابية: )1، 2، 5، 6، 7، 9، 10، 11، 12، 14،17(. 

�لفقر�ت �ل�سلبية: )3، 4، 8، 13، 15، 16، 18، 19، 20(.
البعد النف�سي: ويتكون من 20 فقرة:( 3)

�لفقر�ت �لإيجابية: )1، 2، 3، 5، 8،،11، 13، 18، 19، 20(. 
 �لفقر�ت �ل�سلبية: )4، 6، 7، 9، 10، 12، 14، 15، 16، 17(.

تعطى �لفقر�ت �لإيجابية )5( درجات ل )�أو�فق بدرجة كبيرة( و)4( درجات ل 
)�أو�ف���ق( و)3( درجات ل )�أتحف���ظ( ودرجتان ل )ل�أو�فق( ودرجة و�حدة ل )ل �أو�فق 
بدرج���ة كب���يرة(. وتعك����س �لدرجات في �لفق���ر�ت �ل�س���لبية، وتتر�وح �لدرج���ات ما بين 
)60- 300( عل���ى �لمقيا�س �لكلي، �أما بالن�س���بة للاأبع���اد �لفرعية فالدرجة �لدنيا )20( 
للاأبع���اد �لثلاث���ة )�لتربوي و�لجتماعي و�لنف�س���ي( و )100( �لدرج���ة �لعليا للاأبعاد 

�لثلاثة.
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))(البرنامج التدريبي لتنمية التجاهات )�إعد�د �لباحثة(: 
��س���تملت عملي���ة �لتخطي���ط للبرنام���ج تحدي���د محت���و�ه �لعمل���ي و�لجر�ئى، 
للمعلم���ين  �لإر�س���ادية  �لجل�س���ات  وتقيي���م  تنفي���ذه،  ف���ى  �لمتبع���ة  و�لإ�س���تر�تيجيات 
و�لمقابلات، وتحديد �لمدى �لزمني للبرنامج وعدد �لجل�س���ات ومدة كل جل�سة، ومكان 
�إجر�ء �لبرنامج و�لم�ساركين في �لبرنامج، ومن ثم تقييم �لبرنامج ككل، وقد �أعد هذ� 

�لبرنامج في �سوء �لأ�س�س �لتالية: 

�لأ�س���ا�س �لمعرفي: يت�سمن تقديم �س���رح ومعلومات لمكونات �لبرنامج، و�لهدف 
م���ن �إع���د�ده، و�ل�س���تر�تيجيات �لت���ي يق���وم عليه���ا �لتدري���ب، م���ن خ���لال توظي���ف 
��س���تر�تيجيات وفنيات تدريبية متنوعة خلال جل�س���ات �لبرنامج، و�لتي من �أبرزها: 
��س���تر�تيجية �لتعل���م �لتع���اوني، �لتعل���م �لإلكتروني، �لتدري�س �لمبا�س���ر، لع���ب �لدور، 

�لنمذجة.

�لأ�س���ا�س �لمه���اري: يق���وم �لبرنام���ج عل���ى تدريب �لمعلم���ين على بع����س مهار�ت 
�لتعامل مع ذوي �لإعاقة، ومر�عاة �لفروق �لفردية، و�لتعامل مع �لطلاب �لم�سكلين.

�لأ�سا�س �لوجد�ني: يقوم �لبرنامج على �لتفاعل بين �لمعلمين وذوي �لإعاقة، 
و��س���تخد�م �أ�س���اليب متنوع���ة في �لتعزي���ز �لم���ادي و�لمعن���وي و�لجتماعي في كل جل�س���ة، 

و�لذي من �ساأنه زيادة �لد�فعية، وبالتالي تنمية �لتجاهات.

محتوى �لبرنامج: يحتوى �لبرنامج على مجموعة من �لجل�س���ات �لإر�سادية 
)16 جل�سة( مع �لمعلمين و�لتى ت�سمنت مجموعة من �لأ�س�س هى: 

( تعليم �لمعلمين مفهوم �لتجاهات وتعديلها، �أو تغييرها، ومفهوم ذوي �لإعاقة، )	1
وكذلك مفهوم �لدمج باأنو�عه و��ستر�تيجياته. 

( ��س���تخد�م �لأ�س���اليب �لإر�س���ادية �لمعدة م�س���بقا لتنمية �تجاه���ات �لمعلمين نحو )	1
�لدمج. 

( �لتحقق من �س���لاحية �لبرنامج من خلال عر�س���ه على مجموعة من ��ساتذة )	1
علم �لنف�س لتحكيمه، وتم �لأخذ بكثير من �ر�ئهم حيال �لبرنامج.

( تقيي���م فعالي���ة �لبرنامج �لر�س���ادى من خلال تقييم �لجل�س���ات بعد نهاية كل )(1
جل�سة. 
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 وق���د تو�س���لت �لباحث���ة �إلى �لت�س���ور �لنهائ���ي للبرنام���ج م���ن خ���لال �لأط���ر 
�لنظرية و�لبر�مج �لمعدة �سابقًا في هذ� �لخ�سو�س، وتحديد �لأ�س�س �لتي تقوم عليها، 
وكذل���ك م���ن خلال مقترحات �لمحكمين على �لبرنامج مو�س���ع �لدر��س���ة، حيث �أ�س���ار 

�لمحكمون �إلى: 
( �س���رورة �ت�س���اع �لم���دى �لزمن���ي لتحقي���ق �لهدف م���ن �لبرنامج، حي���ث �أن ذلك )	1

�أم���رٌ معرفي ووجد�ني و�س���لوكي يحتاج من �لباحثة �إتاحة �لفر�س���ة للمعلمين 
للتدري���ب على �لمهار�ت �للازمة ب�س���ورة جيدة، وبن���اءً على ذلك قامت �لباحثة 

بزيادة عدد �لجل�سات. 
( �لتاأكيد على مر�جعة �لأن�سطة �لتدريبية، وتقديم �لتغذية �لمرتدة، ومناق�ستها )	1

معهم ب�سورة جماعية بغر�س تعميم �ل�ستفادة.
(  عمل جل�س���ة نهائية يتم فيها تقييم �لبرنامج، وت�س���تمع فيها �لباحثة �إلى �آر�ء )	1

�لم�ساركين في �لبرنامج ومدى �ل�ستفادة منه.
(  عمل جدول ملخ�س لجل�س���ات �لبرنامج، ي�س���تمل على �لهدف من كل جل�س���ة )(1

وعنو�نها، و�لفنيات �لم�ستخدمة فيها. 

ولق���د عملت �لباحثة على تحقيق هذه �لإر�س���اد�ت في �لبرنامج، �أثناء تنفيذها 
في �لجل�س���ات �لإر�س���ادية، كم���ا قامت بعمل ملخ�س لمعنى �لتجاه���ات و�لعو�مل �لموؤثرة 
فيها، وكيفية تح�سينها وتنميتها، وتكوين �تجاهات �يجابية نحو ذوي �لإعاقة وحقهم 
في �لحي���اة وتق���ديم �لخدمات �لملائمة لهم، و�لآثار �لنف�س���ية �لناجمة عن عزلهم عن 
�لمجتمع، وقد ت�س���من �لبرنامج �س���ت ع�سرة جل�سة �إر�سادية للمعلمين، زمن كل جل�سة 
ح���و�لي 60 دقيق���ة، بو�قع )3( جل�س���ات �أ�س���بوعية، خم�س ع�س���رة جل�س���ة �إر�س���ادية، تلي 
ذل���ك جل�س���ة ختامي���ة تح���دث فيها كل معل���م عن مق���د�ر �ل�س���تفادة �لتي ع���ادت عليه 
من ��س���تر�كه في جل�س���ات �لبرنامج �س���و�ء في �لناحية �ل�سخ�س���ية، �أو �لعملية، ومن ثم 

تطبيق مقيا�س �لتجاهات بعديًا. 

اإجراءات البحث:
((( بعد �لتحقق من �سدق وثبات مقيا�س �لتجاهات تم تطبيقه على عينة �لبحث 1

�لنهائية قيا�سًا قبليًا.
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((( تم تق�س���يم �لعين���ة �إلى مجموعت���ين متكافئت���ين �إحد�هما تجريبي���ة و�لأخرى 1
�سابطة.

((( تم تطبيق برنامج تنمية �لتجاهات نحو �لدمج على �لمجموعة �لتجريبية1
((( �لقيا����س �لبع���دي لمقيا�س �لتجاهات نحو �لدمج عل���ى �لمجموعتين �لتجريبية 1

و�ل�سابطة
((( �لقيا�س �لتتبعي لمقيا�س �لتجاهات نحو �لدمج على �لمجموعة �لتجريبية.1
((( تنظيم �لبيانات ثم تحليلها �إح�سائيًا و�لو�سول �إلى نتائج �لبحث. 1

نتائج البحث:
ال�سوؤال الأول: 

“م���ا �تجاه���ات �لمعلمين نحو عملية دم���ج �لتلاميذ ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س 
�لبتد�ئية �لحكومية؟”، للاإجابة على هذ� �ل�س���وؤ�ل تم ح�س���اب �لمتو�س���طات �لح�سابية 
و�لنحر�ف���ات �لمعياري���ة لفقر�ت مقيا�س �لتجاهات نحو دم���ج �لتلاميذ ذوي �لإعاقة 

بالمد�ر�س �لحكومية، وجاءت �لنتائج كما بالجدول �لتالي:
جدول )3(

المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لأبعاد مقيا�س التجاهات 
نحو الدمج والدرجة الكلية

�لم�ستوى�لنحر�ف �لمعياري�لمتو�سط �لح�سابي�لبعد

متو�سط3.171.85�لتربوي
متو�سط2.591.78�لجتماعي

متو�سط2.951.81�لنف�سي
متو�سط2.901.64�لدرجة �لكلية

يت�س���ح م���ن خلال �لج���دول �ل�س���ابق �ن �تجاهات �لمعلمين نح���و دمج �لتلاميذ 
ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س �لبتد�ئية �لحكومية كان متو�سطا �إذ �أن �لمتو�سطات تر�وحت 

بين 2.59  3.17.

وهك���ذ� �أو�س���حت �لنتائ���ج �أن �تجاهاتهم متو�س���طة، وقد يدلل ذل���ك على عدم 
متابع���ة �لمعلمين للاتج���اه �لعالمي نحو دمج �لمتعلمين ذوي �لإعاقة �لذي يتما�س���ى مع 
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�لقيم �لن�س���انية و�لأخلاقية و�لثقافية بغ�س �لنظر عن توفر �ل�س���روط �لمو�س���وعية 
لنج���اح عملي���ة �لدم���ج، �إ�س���افة �إلى عدم �لط���لاع على �لتجاه���ات �لحديثة في مجال 
�إع���د�د �لمعل���م وتنميت���ه مهنيًا في مر�حل �لتعليم �لعام، �إن ق�س���ية �إعد�د �لمعلم وتنميته 
مهنيً���ا لم تع���د ق�س���ية ثانوي���ة، ولكنه���ا ق�س���ية م�س���يرية تمليه���ا تط���ور�ت �لحي���اة، 
وبخا�سة ونحن نعي�س في ع�سر �لتحديات و�لتحولت �لمهمة وذلك من �أجل �لرتقاء 
بمهن���ة �لتعلي���م ونوعي���ة �لمعلم���ين، ولق���د ترتبت عل���ي �لتغ���ير�ت �لحديثة �لت���ى باتت 
تجت���اح �لع���الم ق���ي �ل�س���نو�ت �لأخ���يرة �أن �أخ���ذت �ل���دول جميعه���ا في �إع���ادة �لنظ���ر في 
نظمه���ا �لتعليمي���ة ب�س���كل عام، ونظام �إع���د�د وتدريب �لمعلم ب�س���كل خا����س، وذلك من 
خلال بر�مج تزودهم بالمعارف �لتربوية �لتعليمية، و�إك�س���ابهم �لمهار�ت �لمهنية، وذلك 
��س���تجابة للعدي���د من �لعو�مل �لتي م���ن �أبرزها �لوعي بالتغ���ير�ت �لحادثة و�لتكيف 
معها، وذلك تمكينًا للمعلم من �لقيام بر�سالته �لحقيقية في �لمجتمع وفقًا للمتغير�ت 
�ل�س���ريعة و�لم�س���تمرة �لت���ى تح���دث في �لمجتم���ع، لذل���ك يتطل���ب �لأم���ر مر�جع���ة و�قع 
�إعد�د وتدريب �لمعلم في �س���وء مدى منا�س���بة هذ� �لو�قع، كذلك فاإن �إعد�د �لمعلم هي 
عملية م�س���تمرة ت�س���مل �لإعد�د قب���ل �لخدمة و�لتدريب في �أثن���اء �لخدمة وعلية فاإن 
�لتنمي���ة �لمهنية للمعلم عملية تت�س���ف بالديموم���ة ول تنتهي عند تخرج �لطالب من 
�لكلي���ة، وينبغي تقديم ت�س���ور مق���ترح لتطوير نظام �إعد�د �لمعل���م وتنميته مهنيًا بما 
يتنا�س���ب مع �لتجاهات �لمعا�س���رة، لذلك جاءت �تجاهات �لمعلمين نحو عملية �لدمج 
 (Bradshow  متو�س���طة، ولقد �تفقت �لنتيجة �لحالية مع در��س���ة، برد�سو ومونديا
Mundia ,2006 & لكنه���ا خالف���ت نتائ���ج در��س���ة كل م���ن عب���د �لغف���ور )1999(؛ 
 Hasting & Oakford,2003; Kalyva, Gojkovic & Tsakiris, 2007;

Malinen & Savolainen,2008)

ال�سوؤال الثاني: 
»هل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية في �تجاهات �لمعلمين نحو عملية �لدمج 
وف���ق متغير ن���وع �لمعلم؟«، للاإجابة على هذ� �ل�س���وؤ�ل قامت �لباحثة بح�س���اب �لفروق 
ب���ين �لمعلم���ين و�لمعلم���ات في �أبع���اد مقيا����س �لتجاه���ات نح���و �لدم���ج و�لدرج���ة �لكلية 

با�ستخد�م �ختبار )t(، وجاءت �لنتائج كما بالجدول �لتالي:
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جدول )4( 
الفروق في التجاهات نحو الدمج بين المعلمين والمعلمات

�لدللة 
�لإح�سائية

قيمة
)t(

�لنحر�ف
�لمعياري

�لمتو�سط
�لح�سابي �لنوع �لبعد

غير د�لة 1.17 3.77
3.59

58.50
59.87

معلمون
معلمات �لتربوي

غير د�لة 1.57 2.68
2.47

60.28
58.80

معلمون
معلمات �لجتماعي

غير د�لة 1.71 3.33
3.32

54.52
53.39

معلمون
معلمات �لنف�سي

غير د�لة 1.48 7.69
7.96

173.30
172.06

معلمون
معلمات

�لدرجة 
�لكلية

يت�س���ح م���ن خلال �لجدول �ل�س���ابق ع���دم وجود ف���روق د�لة �ح�س���ائيا في �أبعاد 
مقيا����س �لتجاه���ات نحو �لدمج و�لدرجة �لكلية ب���ين �لمعلمين و�لمعلمات، وبالتالي تم 

�لتعامل مع �لنوعين كمجموعة و�حدة.
وهك���ذ� �أو�س���حت �لنتائج �أنه ل توجد ف���روق في �تجاهاتهم وذلك على �لمقيا�س 
�لكلي و�لأبعاد �لفرعية، وقد يعلل ذلك؛ �أن �إعد�د �لمعلمين و�لمعلمات يتم بذ�ت �لكيفية 
ب�سكل عام وكلا منهما �أقل ��ستيعابا لعملية �لدمج ومعرفة بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة، 
كما �أنهم ب�س���كل عام يتلقون نف�س �لأطر �لثقافية في �لإعد�د بدليل �أنهم لم يختلفو� 
في �إدر�ك مهن���ة تج�س���د �لجان���ب �لإن�س���اني، وت�س���عى �إلى �إنج���اح عملي���ة �لدم���ج، ولقد 
  Bradshow & Mundia ,2006;  Elliott,2008; تناق�س���ت ه���ذه �لنتيجة م���ع
در��س���ة م���ع  �تنفق���ت  ولكنه���ا   Kalyva, Gojkovic & Tsakiris ,2007 

.(Hasting & Oakford,2003; Malinen & Savolainen, 2008) 

ال�سوؤال الثالث: 
“ه���ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�س���ائية ب���ين معلم���ي �لمجموع���ة �لتجريبي���ة 
ومعلم���ي �لمجموعة �ل�س���ابطة في �لقيا�س �لبع���دي لتجاهاتهم نحو عملية �لدمج؟”، 
للاجاب���ة عل���ى ه���ذ� �ل�س���وؤ�ل تم ح�س���اب �لف���روق ب���ين معلم���ي �لمجموع���ة �لتجريبي���ة 
ومعلمي �لمجموعة �ل�س���ابطة في �لقيا�س �لبع���دي لأبعاد مقيا�س �لتجاهات و�لدرجة 

�لكلية نحو عملية �لدمج وجاءت �لنتائج كما بالجدول �لتالي:
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جدول )5( 
الفروق التجاهات نحو الدمج بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في القيا�س البعدي

�لدللة 
�لإح�سائية

قيمة
)t(

�لنحر�ف
�لمعياري

�لو�سط
�لح�سابي �لمجموعة �لبعد

.001 9.10 3.59
3.77

75.76
56.60

�لتجريبية
�ل�سابطة �لتربوي

.001 5.38 3.47
3.31

80.36
59.10

�لتجريبية
�ل�سابطة �لجتماعي

.001 6.96 3.32
3.45

83.20
54.40

�لتجريبية
�ل�سابطة �لنف�سي

.001 7.259 7.96
7.759

239.32
170.10

�لتجريبية
�ل�سابطة �لدرجة �لكلية

يت�سح من خلال �لجدول �أن هناك فروقا د�لة �إح�سائيا بين معلمي �لمجموعة 
�لتجريبية ومعلمي �لمجموعة �ل�سابطة في �لقيا�س �لبعدي لأبعاد مقيا�س �لتجاهات 

نحو عملية �لدمج و�لدرجة �لكلية ل�سالح معلمي �لمجموعة �لتجريبية.

�أظهرت �لنتائج فروق ل�س���الح �لمجموع���ة �لتجريبية على �لمقيا�س �لكلي وعلى 
و�لأبع���اد �لفرعي���ة، ولذل���ك فقد �س���غلت ق�س���ية �إعد�د �لمعل���م وتدريبه م�س���احة كبيرة 
م���ن �لهتمام من قبل �أه���ل �لتربية وذلك �نطلاقا من دوره �لمهم و�لحيوي في تنفيذ 
�ل�سيا�س���ات �لتعليمي���ة في جمي���ع �لفل�س���فات، فيع���د �إع���د�د �لمعل���م وتنميت���ه مهنيً���ا من 
�أ�سا�س���يات تح�س���ين �لتعليم، وذلك لما لها من �أهمية بالغة في تطوير �لأد�ء �لتدري�س���ي، 
و�لتنمي���ة �لمهني���ة هي �لمفتاح �لأ�سا�س���ي لإك�س���اب �لمه���ار�ت �لمهني���ة و�لأكاديمية للمعلم 
�سو�ء عن طريق �لأن�سطة �لمبا�سرة في بر�مج �لتدريب �لر�سمية، �أو با�ستخد�م �أ�ساليب 
�لتعل���م �لذ�ت���ي، حيث يحتاج ه���وؤلء �لأطفال �إلى �لرعاية و�لعناي���ة و�لحب من �لمعلم 
 ،(Bradshow & Mundia ,2006)لقد �تفقت هذه �لنتيجة مع بر�د�سو ومونديا
ف���اإن �لتجاه���ات �لتربوي���ة يتم �كت�س���ابها وتكونه���ا عن طري���ق عمليات �لتعل���م، و�إنها 
تت�س���م بال�س���تقر�ر و�ل���دو�م �لن�س���بي، ويمك���ن تغييره���ا، �أو تعديله���ا؛ �إذ يمك���ن تغيير 
�لكث���ير م���ن �تجاه���ات �لأفر�د نح���و �لمو�س���وعات �لمختلفة م���ن خلال بر�م���ج محددة، 
ت�س���تهدف تغي���ير�ت معين���ة في �لتجاه �لنف�س���ي للفرد ب�س���ورة، �أو باأخ���رى، وعلى هذ� 
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�لأ�س���ا�س ينبغ���ي مر�ع���اة جملة من �لمبادئ �لأ�سا�س���ية في �أية محاولة ت�س���تهدف تغيير 
�لتجاه���ات �لتربوي���ة، وفي �س���وء �لنتائ���ج �لتي �أكدته���ا �لبحث �لح���الي، يمكن تعديل 
�تجاه���ات �لمعلمين، وذلك بت�س���ميم �لعديد من �لبر�مج �لتدريبية، و�لتي من �س���اأنها 
تغي���ير وتعدي���ل �تجاهات �لمعلم���ين، وبالتالي ي���زد�د تقبلهم للدم���ج، وتو�فقهم �لمهني 
و�لتعليم���ي م���ع ذوي �لإعاق���ة، وتاأكي���د ذ�تية �لمعلم �ل���ذي يتحقق في ر�س���اه عن عمله، 
وينعك����س �إيجابيً���ا على مهنته، �س���و�ء �أكان في �س���لوكه �لمهني �أم كان �إنج���ازً� لمهام عمله، 
وكذلك �لتلاوؤم بينه وبين �لمجتمع �لذي يعمل به، �إذ وجد �أن هناك تفاعلًا م�س���تمرً� 
بين �لنو�حي �لذ�تية و�لمهنية و�لجتماعية، ي�سعب ف�سلها د�خل نطاق �لعمل، وذلك 

عند تح�سين �لتجاهات �لتربوية لدى �لمعلمين.

ال�سوؤال الرابع: 
ب���ين �لقيا�س���ين �لقبل���ي و�لبع���دي  �إح�س���ائيا  ف���روق ذ�ت دلل���ة  “ه���ل توج���د 
لتجاه���ات �لمعلم���ين بالمجموعة �لتجريبية نحو عملي���ة �لدمج؟”، للاإجابة على هذ� 
�ل�سوؤ�ل تم ح�ساب �لفروق بين �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي في �أبعاد مقيا�س �لتجاهات 

و�لدرجة �لكلية نحو عملية �لدمج وجاءت �لنتائج كما بالجدول �لتالي:
جدول )6(

الفروق بين القيا�سين القبلي والبعدي لمقيا�س التجاهات نحو الدمج بالمجموعة التجريبية
�لدللة 

�لإح�سائية
قيمة
)t(

�لنحر�ف 
�لمعياري

�لو�سط 
�لح�سابي �لقيا�س �لبعد

.001 5.78 3.77
3.59

53.55
75.76

�لقبلي
�لبعدي �لتربوي

.01 4.83 2.68
3.47

60.20
80.36

�لقبلي
�لبعدي �لجتماعي

.001 6.57 3.33
3.32

54.57
83.20

�لقبلي
�لبعدي �لنف�سي

.001 9.43 7.69
7.96

168.32
239.32

�لقبلي
�لبعدي �لدرجة �لكلية

يتبين من خلال �لجدول �ل�س���ابق �أن هناك فروقا د�لة �ح�سائيا بين �لقيا�سين 
�لقبل���ي و�لبع���دي لأبعاد مقيا�س �لتجاه���ات نحو �لدمج و�لدرج���ة �لكلية بالمجموعة 

�لتجريبية ل�سالح �لقيا�س �لبعدي. 
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حيث �أظهرت �لنتائج فروق على �لمقيا�س �لكلي وعلى و�لأبعاد �لفرعية ل�سالح 
�لقيا����س �لبع���دي، وه���ذه �لنتيج���ة تب���دو منطقي���ة حي���ث �أن �لتجاهات هي مح�س���لة 
م�س���اعر �لفرد نحو مادة مو�س���وع ما و�لتي تتكون بفعل خبرته وتعامله معها، بحيث 
تك���ون ق���ادرة عل���ى تحريك �لفرد وتوجيهه لتخ���اذ موقف �لتاأييد، �أو �لمعار�س���ة منها، 
وتج���در �لإ�س���ارة هن���ا �إلى �س���رورة تخطيط �إعد�د �لمعل���م كما ونوعا على �أ�س����س علمية 
�س���ليمة بدءً من ر�س���م �إ�ستر�تيجية �إعد�ده �إلى �لتحليل �لو�سفي و�إلى م�ستوى عملية 
�لإعد�د نف�سها في �لنو�حي �لعلمية و�لثقافية، ويعني ذلك �أن يتم تطوير �لبر�مج في 
مجال �إعد�د وتدريب �لمعلم وت�س���جيعه وزيادة د�فعيته و�تجاهه، و�ن تعتمد موؤ�س�سات 
تدري���ب �لمعلم���ين نتائ���ج �لبح���وث و�لدر��س���ات �لتربوي���ة كاأ�س���ا�س لتطوي���ر وتح�س���ين 
ممار�س���اتها ون�ساطاتها، و�ن تكون هذه �لبحوث و�لدر��سات �إحدى �لمكونات �لأ�سا�سية 
لبرنام���ج �إع���د�د وتدريب �لمعلمين، وقد تعلل هذه �لنتيج���ة �ن �لمعلمين �لذين يمرون 
بخبر�ت تدريبية �أكثر طو�عية للتغيير من �لمعلمين �لآخرين، كما �أنهم �أكثر تركيز� 

على �لجانب �لتربوي من �لجو�نب �لأخرى.

ال�سوؤال الخام�س: 
دلل���ة �إح�س���ائية في �تجاه���ات �لمعلم���ين بالمجموع���ة  ذ�ت  ف���روق  توج���د  “ه���ل 
�لتجريبي���ة في �لقيا�س���ين �لبع���دي و�لتتبعي نحو عملية �لدم���ج؟”، للاإجابة على هذ� 
�ل�سوؤ�ل تم ح�ساب �لفروق بين �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي في �أبعاد مقيا�س �لتجاهات 

نحو عملية �لدمج و�لدرجة �لكلية وجاءت �لنتائج كما بالجدول �لتالي:
جدول )7( 

الفروق بين القيا�سين البعدي والتتبعي لمقيا�س التجاهات نحو الدمج بالمجموعة التجريبية 
�لدللة 

�لإح�سائية
قيمة
)t(

�لنحر�ف 
�لمعياري

�لو�سط 
�لح�سابي �لقيا�س �لبعد

غير د�لة 1.38 3.59
3.43

75.76
77.56

�لبعدي
�لتتبعي �لتربوي

غير د�لة 1.29 3.47
3.45

80.36
81.31

�لبعدي
�لتتبعي �لجتماعي

غير د�لة 1.43 3.32
3.33

83.20
82.10

�لبعدي
�لتتبعي �لنف�سي

غير د�لة 1.22 7.96
8.49

239.32
240.97

�لبعدي
�لتتبعي �لدرجة �لكلية
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يت�س���ح م���ن خ���لال �لج���دول �ل�س���ابق ع���دم وج���ود ف���روق د�ل���ة �ح�س���ائيا ب���ين 
�لقيا�س���ين �لبعدي و�لتتبعي في �أبعاد مقيا�س �لتجاهات نحو عملية �لدمج و�لدرجة 

�لكلية.

وهكذ�لم تظهر فروق على �لمقيا�س �لكلي وعلى و�لأبعاد �لفرعية، �لأمر �لذي 
يدل���ل فعالي���ة �لبرنام���ج و��س���تمر�رية تاأث���يره علي �لم�س���اركين في �لبح���ث، فقد قامت 
�لباحث���ة بتطبي���ق �لبرنام���ج ع���ن طري���ق �تب���اع ��س���تر�تيجيات و��س���حة ذ�ت خطو�ت 
متدرجة ومحددة، كذلك ��س���تخد�م �لتمارين و�لتدريبات �لكافية عن كل م�س���كلة مع 
�إعطاء �أمثلة متنوعة، وقد �أعتمدت �لباحثة على �أ�س���لوب �لحو�ر في �لجل�س���ات و�لذي 
ب���دوره جع���ل �لمعلم���ين يتغلبون على �لخ���وف وزيادة �لثق���ة بالنف�س عن���د �لتعامل مع 
ذوي �لإعاقة من خلال �لحو�ر مع بع�س���هم �لبع�س، كذلك قامت �لباحثة بت�س���حيح 
�أخطاء ت�س���ور�ت �لمعلمين وتحويل �أفكارهم ومدركاتهم �ل�سلبية عن �لدمج �إلى �أفكار 
�يجابي���ة، ه���ذ� بال�س���افة �إلى م�س���اركة �لمعلم���ين بع�س���هم �لبع�س من خ���لال �لعديد 
م���ن �لأن�س���طة �لت���ي �عتم���دت عل���ى �لنمذج���ة ولع���ب �لأدو�ر و�لتعل���م �لتع���اوني �لتي 
ز�دت م���ن ن�س���اط �لمعلم���ين وتفاعلهم مع بع�س���هم �لبع�س، كما حر�س���ت �لباحثة على 
تق���ديم �لتقويم �لختامي و�لتغذية �لر�جعة للمعلمين، وذلك للتاأكد من مدى نجاح 

�لجل�سات �لتدريبية ومن ثم �لبرنامج.

التو�سيات:
في �سوء �لنتائج �لتي �أ�سفر عنها �لبحث، تقترح �لباحثة �لتو�سيات �لتالية: 

((( �لهتمام باإعد�د �لمعلمين في �لكليات �إعد�دً� متكاملا، بما يتفق مع مو��س���فات 1
�لبيئ���ة �لتعليمي���ة �لتربوي���ة ويحق���ق فعالية �لعملي���ة �لتدري�س���ية، من خلال 
�لإع���د�د �لمهن���ي و�لترب���وي و�لأكاديم���ي، بم���ا ي�س���من له���م �لتو�ف���ق �لمهن���ي 

و�لتربوي مع �لدمج. 
((( �إج���ر�ء �ل���دور�ت �لتدريبي���ة �للازم���ة �لت���ي ت���زود �لمعلم���ين بالمعرف���ة �لكافي���ة 1

ل���لاأدو�ر �لمطلوب���ة منه���م �أثن���اء قيامه���م بعملي���ة �لتدري����س للعادي���ين وذوي 
�لإعاقة، وتزويدهم بالمهار�ت �لتي تمكنهم من �ختيار طرق �لتدري�س �لمنا�سبة، 
وبالتالي يتو�فقون مهنيًا، وي�س���بحون �أكثر فعالية مع طلابهم على �ختلاف 

�حتياجاتهم. 
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((( �إن�س���اء مر�كز مهنية، لتطوير �لمعلمين �ثناء �لخدمة بعد تخرجهم من كليات 1
�لمعلمين.

((( ���ا لح�س���ور �لموؤتم���ر�ت �لعلمي���ة و�لتربوي���ة و�لن���دو�ت، 1 �إعط���اء �لمعلم���ين فر�سً
بم�ساركة فاعلة.

((( توفير فر�سا عادلة وكافية تمكن �لمعلمين من �لقيام بمهمات علمية وح�سور 1
�لن���دو�ت و�لموؤتم���ر�ت �لت���ي تتعل���ق بتطوي���ر �لأد�ء م���ع جمي���ع �لط���لاب عل���ى 

�ختلاف قدر�تهم و�حتياجاتهم. 
((( تزوي���د �لمعلم���ين بالأجهزة �لفني���ة و�لتقنية مثل �أجهزة �لحا�س���وب، و�لتقنيات 1

�لتربوية �لتي تعد من متطلبات عملية �لتدري�س �لحديثة، من �أجل �إعد�دهم 
علميًا وتربويًا ومهنيًا. 

((( �إن�ساء مر�كز تدريب للمعلمين تتبع كليات �لتربية، و�أن يتم �لتن�سيق و�لتعاون 1
في تنفيذ �لبر�مج مع �إد�رة �لتطوير و�لتنمية �لتابع للوز�رة.

((( �لت�س���جيع عل���ى �س���يوع ثقافة دم���ج �لأطف���ال ذوي �لإعاقة في مد�ر����س �لتعليم 1
�لعام �سريطة توفير م�ستلزمات نجاحها.

((( �س���رورة تهيئ���ة �لط���لاب و�لمعلمين و�لد�ري���ين و�لعاملين في مد�ر����س �لتعليم 1
�لعام على تقبل �لأطفال ذوي �لإعاقة وتنمية �تجاهاتهم نحوهم.

((1( تقيي���م تج���ارب �لدم���ج في �لبل���د�ن �لمختلف���ة م���ن وجهة نظ���ر �لآب���اء و�لمعلمين 1
و�لإد�ريين.
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