
طبيعة اللغة واعتلالاتها
دكتور/ عبد الله ال�سقر

اأخ�سائي اأمرا�س التخاطب
ق�سم الأنف والأذن والحنجرة

م�ست�سفي الحر�س الوطني بالريا�س





المجلد الرابع - العدد )15( اأبريل 2016 مجلة التربية الخا�صة 

 256 

ملخ�ص البحث:
يتاألف �لمقال من معلومات �أ�سا�س���ية في مو��س���يع متر�بطة منا�س���بة لتو�س���يح 
مفه���وم طبيع���ة �للغ���ة، ومنها مكونات، �أو عنا�س���ر �للغة. لقد تم �ختيار هذ� �لمو�س���وع 
لأن معالج���ين �أمر�����س �لتخاط���ب و�لمعلم���ين و �لمهتمين يج���ب �أن يك���ون لديهم فهمًا 
و��س���حًا حول طبيع���ة �للغة �إذ� كانو� يودون تقديم م�س���اعدة للاأطفال �لذين يعانون 
من �عتلال �للغة. هذ� و�سوف نبد�أ في �لتفريق �أي�سا بين م�سطلحات تبدو� مت�سابهة 
ولكنه���ا في �لو�ق���ع مختلف���ة، �أل وه���ي: �لتو��س���ل و�ل���كلام و �للغة. ثم �س���نقوم ب�س���رح 
مفه���وم �للغ���ة ومكوناته���ا. طبيع���ة �للغة معقدة في ذ�تها مما يجعل در��س���تها ودر��س���ة 
��س���طر�باتها معق���دً� ومهم���ا في ذ�ت �لوقت، وعلى �لرغم م���ن �أننا نبرمج �لكومبيوتر 
لمعالجة �لمعلومات لت�سيير �لم�سانع وقيادة �لطائر�ت ولكننا لم ن�ستطع بعد �أن نبرمجه 
لك���ي يحاك���ي �لطبيعة �لمنتجة �لمتجددة للغة �لإن�س���ان نظرً� لأن �للغة �لإن�س���انية �أكثر 
تعقيد� وتطور�. وتطبيق �لنظريات عمليًا في معالجة ��س���طر�بات �للغة و�لكلام يعد 
�أكثر تعقيدً�. وللبحث في �للغة نحتاج للمزيد من �لدر��سات �لجادة لفهم �أعمق لماهية 

�للغة وطبيعتها و�عتلالتها. 

الكلمات المفتاحية: طبيعة �للغة – �عتلالت �للغة.
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language comorbidity

The article consists of basic information in appropriate 
interrelated subjects to clarify the concept of language nature, such 
as language components or elements. This subject has been chosen 
as speech therapists and teachers interested must have a clear 
understanding about language nature if they would like to provide 
assistance for children who suffer from language comorbidity. Thus 
we will begin to differentiate between similar terms with a different 
reality namely: communication, speech and language. Then we will 
explain the concept of language and its components. Language nature 
is complex in itself, making its study and disorders complex and 
important at the same time, and although we are trying to use computer 
to process information for factories working and driving aircraft, 
we have not been able yet to make use of computer so that mimics 
nature producing renewable language because human language is 
more complex and sophisticated. applying theories in practically in 
treating speech and language problems is more complicated. looking 
at language we in gross need to more serious studies for a deeper 
understanding of its essence, nature and comorbidity.

Keywords: language - language comorbidity
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مقدمة:
يكت�سب �لأطفال �للغة ب�سورة طبيعية ويتعلمونها بدون تدخل علاجي، ومع 
ذلك فاإن بع�س���هم يو�جهون �س���عوبة حقيقية في �كت�سابها. ون�ستطيع �أن ن�سف هوؤلء 
�لأطف���ال �أنه���م متاأخرون لغويً���ا. وللتغلب عل���ى تاأخرهم فاإنهم بحاجة �إلى م�س���اعدة 
�لعدي���د م���ن �لمخت�س���ين في �لطب �لنف�س���ي، و�لمعالجين �لنف�س���يين، ومعالجي �أمر��س 
�لتخاط���ب، ومعلميه���م في �لمدر�س���ة... و�آخرين. ه���ذ� وتعد �للغة م���ن �لأنظمة �لمعقدة 

للاأ�سباب �لتالية:

تع���دد قو�ع���د در��س���ة تاأخ���ر �للغة؛ مث���ل: عل���م �أمر�����س �لتخاط���ب، و�لتربية 
�لخا�س���ة، وعلم �لأ�س���و�ت و�لجتماع، ودر��س���ة �للغة �لجتماعي، وعلم �لنف�س، نظرً� 
لخت���لاف وتن���وع �لطرق، و�لأ�س���اليب، و�لأ�س����س �لت���ي تدر�س بها �لعلوم. ه���ذ� �لتنوع 
و�لخت���لاف في �لأ�س���اليب وحت���ى وجه���ات �لنظ���ر و�لتحي���ز تتدخ���ل في در��س���ة �للغ���ة 

و��سطر�باتها.

طبيع���ة �للغ���ة معق���دة في ذ�تها؛ مما يجعل در��س���ة ��س���طر�باتها معقدً�، وعلى 
�لرغ���م م���ن �أنن���ا نبرم���ج �لكومبيوت���ر لمعالج���ة �لمعلوم���ات لت�س���يير �لم�س���انع وقي���ادة 
�لطائر�ت، ولكننا لم ن�س���تطع بعد �أن نبرمجه لكي يحاكي �لطبيعة �لمنتجة �لمتجددة 
للغة �لإن�سان نظرً� لأن �للغة معقدة. وتطبيق �لنظريات عمليًا في معالجة ��سطر�بات 

�للغة و�لكلام يعد �أكثر تعقيدً�.

مكان���ة �للغ���ة �لمهمة بالن�س���بة للاإن�س���ان؛ مما يزيد في �أهمية و�س���عوبة در��س���ة 
��س���طر�بات، فاللغ���ة �س���يء جوهري لجمي���ع �لوظائ���ف �لتعليمي���ة و�لجتماعية. هذ� 
ويهتم �لآباء جدً� باأن يتعلم �أبناءهم �للغة؛ لأن �أي نق�س بها قد يكون له �آثار خطيرة 
على م�ستقبلهم �لثقافي و�لجتماعي و�لمهني. لذلك فاإن تعلم �للغة تعد ق�سية مهمة 

في �لثقافة وبقية �لحقول �لإن�سانية.

يركز هذ� �لمقال على معلومات �أ�سا�س���ية في مو��س���يع متر�بطة منا�س���بة للغة، 
�أل وهي: مكونات، �أو عنا�س���ر �للغة، ونظرة �إلى �كت�س���اب �للغة ونظريات ��س���طر�بات 
�للغ���ة بالن�س���بة للاأطف���ال وتطوره���ا و�أعر�����س �لتاأخر ومقومات �كت�س���ابها، و�أ�س���باب 
�لتاأخر، ومدى �نت�س���ار �لإعاقة. لقد تم �ختيار هذه �لمو��س���يع؛ لأن معالجين �أمر��س 
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�لتخاط���ب، و�لمعلم���ين، و�لمهتم���ين يج���ب �أن يك���ون لديهم فهمًا و��س���حًا ح���ول طبيعة 
�للغ���ة، وكيف يتم �كت�س���ابها �إذ� كانو� يودون تقديم م�س���اعدة للاأطفال �لذين يعانون 

من �عتلال �للغة. 

ه���ذ� و�س���وف نب���د�أ في �لتفري���ق ب���ين م�س���طلحات تب���دو مت�س���ابهة، ولكنه���ا في 
�لو�قع مختلفة، �أل وهي: �لتو��س���ل و�لكلام، و�للغة. ثم �س���نقوم ب�س���رح مفهوم �للغة 

ومكوناتها.

تعريف التوا�سل و الكلام و اللغة:
اأولً - التوا�سل:

يع���د �لتو��س���ل عملي���ة  فعال���ة يتب���ادل به���ا �لأف���ر�د �لمعلوم���ات و �لأف���كار، هذه 
�لعملي���ة تحت���اج �إلى مر�س���ل يوؤل���ف، �أو يرم���ز �لر�س���الة  ومتلق���ي يحل���ل ه���ذه �لرم���وز 
وي�س���توعبها مع فهمها و�إي�س���الها ب�س���كل �س���حيح. على �لرغم من �أننا ن�ستخدم �للغة 
و�لكلام للتو��س���ل فاإن طرقًا �أخرى من �لتو��س���ل قد تعزز، �أو ت�س���وه �لرموز �للغوية 
وتبدل �لمعلومات �للغوية مثل نغمة �ل�سوت و�لت�سديد ومعدل �لكلام و�لتي يمكن �أن 
ت�سير �إلى عو�طف �لمتكلم. بالإ�سافة �إلى هذه �لطرق �للغوية يوجد طرقًا غير لغوية 
وتت�س���من �لإيماء�ت وحركات �لج�س���م وتو��س���ل �لعيون وتعابير �لوجه؛ فكلنا ندرك 
معنى �أن ينظر �إلينا فرد ما ونحن نتكلم وهو يهز بر�أ�س���ه. وفي �لعادة بالن�س���بة للذين 

يتكلمون بدون تو��سل ب�سري فاإنهم يفقدون �لهتمام بالتو��سل.

ثانيًا: الكلام
يعد �لكلام �أحد �لو�سائل �لذي يتم بو��سطته نفل �لمعلومة �سفهيًا، وهو يرتبط 
بح���ركات دقيق���ة بالفم لإنتاج �لأ�س���و�ت. وعل���ى �لرغم من ��س���تخد�منا للكلام بكثرة 
من �أجل �لتو��سل �إل �أنه لي�س �لطريقة �لوحيدة، بل توجد و�سائل �أخرى مثل �لر�سم 
و�لكتاب���ة و�لإ�س���ارة. �إن �ختيار �لفرد للطريقة �لتي يتو��س���ل بها مع �لآخرين تعتمد 
على �سياق �لمو�سوع و �حتياجاته و�حتياجات �لمتلقي و �لر�سالة �لتي يرغب باإر�سالها.

بالن�س���بة لبع����س �لأطف���ال �لمتاأخرين في �للغ���ة و�لكلام فاإن �كت�س���ابهم للكلام 
لي�س ممكنًا، ومع ذلك فاإن �لعديد منهم يمكنهم �كت�ساب �لقدرة على �لتو��سل �إذ� تم 
تقديم و�س���ائل بديلة، و لقد تم ت�س���ميم �لعديد من هذه �لطرق �لبديلة �لتي ت�س���مح 

للاأطفال باإر�سال ر�سائلهم دون �للجوء �إلى �لكلام.
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ثالثًا: اللغة
�للغة هي رموز �جتماعية م�س���تركة، �أو نظام منا�س���ب يقدم �لأفكار و �لم�س���اعر 
و�لحتياج���ات من خ���لال رموز  وقو�عد تحكم تر�بطها؛ ولأن هذه �لرموز م�س���تركة 
فيمكن ��ستخد�مها للتعبير عن �لأفكار وتبادل �لمعلومات. و يوجد مئات �للغات ولكل 
و�ح���دة منه���ا قو�عدها ورموزها �لخا�س���ة بها. للغ���ة قو�عد معقدة تتحكم باأ�س���و�تها 
وكلماته���ا وجمله���ا ومعانيه���ا و��س���تخد�مها. ه���ذه �لقو�عد تح���دد مق���درة �لفرد على 
�لفهم )��ستيعاب �للغة( و�لتعبير )�إنتاج �للغة(. ولبد من معرفة هذه �لقو�عد حتى 
ي�ستطيع �لفرد ��ستخد�م �للغة بكفاءة، فعليه �أن يعرف قو�عد �لأ�سو�ت وتاألفها وكيف 
يعبر في جمل ذ�ت معنى و �أن يفهم و يعبر في جمل غير محدودة و �أن ي�ستخدم �للغة 
في مو�ق���ف �جتماعي���ة مختلف���ة. بالرغم �أن �لأطف���ال ل ي�س���تطيعون تحديد �لقو�عد 

�لنحوية ب�سهولة، �إل �أنهم ي�ستخدمون �للغة بطريقة �سحيحة. 

مكونات اللغة:
�أنظم���ة معق���دة في قو�عده���ا. ه���ذ� وق���د ق�س���متا له���ي  �للغ���ة م���ن  تترك���ب 
و بل���وم  �للغ���ة �إلى ثلاث���ة مكون���ات �أ�سا�س���ية وه���ي �ل�س���كل و�لم�س���مون و�ل�س���تخد�م

.(Lahey & Bloom, 1978) 

 :( Form )  اأولً - ال�سكل
يت�سمن �ل�سكل �لعنا�سر �للغوية �لتي تربط �لأ�سو�ت و�لرموز مع �لمعاني. و 
ينق�س���م �لى �لقو�عد �لتي تحكم �لأ�س���و�ت ت�سمى علم �لأ�سو�ت و �لقو�عد �لتي تحكم 
�لتركي���ب �لد�خل���ي للكلمات ت�س���مى عل���م �لدللة و �لقو�عد �لت���ي تحدد كيف تتركب 

�لكلمات بانتظام معلوم لإعطاء جمل ت�سمى علم �لنحو.

:(Phonology) اأ- علم الأ�سوات
�لتركي���ب �ل�س���وتي �للغ���وي يعرف باأنه �لعلاق���ة بين وحد�ت �للغ���ة وتركيبها 
�لفيزيائ���ي  (Umali & Techovesky, 1972)، م���ع �لأخ���ذ في �لعتب���ار تاأث���ير 

�لتتابعات �ل�سوتية في تكوين كلمات �للغة. 

�ل�س���وتيات، �أو عل���م �لأ�س���و�ت يع���رف باأنه �لعلاق���ة بين �لأح���د�ث �لفيزيائية 
�لتي ت�س���احب �لكلام �لمنطوق ) مثل موجة �ل�س���وت، �أو �أو�ساع �لنطق �لمختلفة (. وفي 
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�ل�س���وتيات يتم در��س���ة خ�س���ائ�س �لأ�س���و�ت �لفيزيائية بدون �لرجوع �إلى �للغة �لتي 
تنتمي �إليها هذه �لأ�سو�ت.

و هو �لنظام �لذي يتحكم بالأ�سو�ت وتركيبتها. هذ� و تتميز كل لغة باأ�سو�ت 
معينة عن �للغات �لأخرى. هذه �لوحد�ت �ل�س���وتية مرتبطة بطرق محددة لت�س���كل 

وحد�ت لغوية تعرف بالكلمات. 

ويع���د “�لفوني���م” �أ�س���غر وح���دة لغوي���ة ق���ادرة عل���ى تغي���ير �لمعن���ى ول تحمل 
معن���ى في ح���د ذ�ته���ا (Oner, 1984) وت�س���نف بخ�سائ�س���ها �ل�س���معية و �لتعبيري���ة، 
و ��س���تخد�مها مرتبط بمجموعتين من �لقو�عد، �لمجموعة �لأولى ت�س���ف ��س���تخد�م 
�لأ�س���و�ت في مو�ق���ع متع���ددة م���ن �لكلمات و ت�س���مى �لقو�ع���د �لتوزيعية �لت�س���نيفية، 
و�لمجموعة �لثانية تحدد �لأ�سو�ت �لتي قد تتاآلف و تدعى قو�عد �لتتالي. و بهذ� فاإن 

�لقو�عد �ل�سوتية تتحكم بالأ�سو�ت وتوزيعها وتتاليها �سمن �للغة.

في  و�س���عها  تغ���ير  �إذ�  و�لفونيم���ات  ل/.  و/  ب/  و/  /م/  �لفونيم���ات  و�أمثل���ة 
�لكلم���ة ف���اإن معنى �لكلم���ة يتغير، ويمكن �لتعرف على �لفونيم���ات عن طريق تركيب 
كلمات مت�سابهة �سوتيًا في كل �أجز�ئها ما  ثنائيات من  �ل�سغرى”، وهي  “�لثنائيات 
ع���د� ج���زء و�ح���د مث���ال جار – ب���ار – فار -. و�لمعن���ى هنا تغير في هذه �لكلمات ب�س���بب 

تغير �لفونيم.

�لمقط���ع ه���و �أ�س���غر وحدة �س���وتية �إيقاعية للغة ناتجة من دفع���ة هو�ء زفيرية 
) �لنب�س���ة �لرئوي���ة (. ويتك���ون �لمقطع على �لأقل من فونيم���ين بينما غالبية �لمقاطع 

تتكون من ثلاثة فونيمات. 
وينق�سم علم �لتركيب �ل�سوتي �للغوي �إلى م�ستويين:

�لم�ستوي �لقطعي.1 ))
�لم�ستوي فوق �لقطعي.1 ))

الم�ستوي القطعي: يخت�س باأ�سو�ت �للغة �لتي تنق�سم �إلى طبقتين �أ�سا�سيتين 
وهما �ل�سو�كن و�لمتحركات. ولكل من �ل�سو�كن و�لمتحركات مميز�تهما �لخا�سة بهما. 
فال�سو�كن تنتج من �إحد�ث �ختناقات، �أو �سدود في طريق هو�ء �لزفير عند �لحجر�ت 
فوق �لحنجرية وهي تمتاز ب�سدة �أقل من �لمتحركات وتردد �أعلى. �أما �لمتحركات فتمتاز 
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بوجود ممر �س���وتي مفتوح وتتكون عن طريق �إحد�ث تغير�ت في �س���كل و�ت�ساع ودرجة 
توتر جدر�ن �لممر�ت فوق �لحنجرية ) �لبلعوم، �لأنف، �لجيوب �لأنفية، تجويف �لفم 
( مما يوؤدي �إلى �إعادة �لت�س���كيل �لحنجري �لأولى عن طريق �أ�س���و�ت معينة و�إ�سعاف 
�أ�س���و�ت �أخ���ري، وهذ� ما ي�س���مي بالرنين، علمً���ا �أن �لحركات تمتاز ب�س���دة �أعلى وتردد 

. (Kotby, 1980) أقل من �ل�سو�كن�

الم�س�توى فوق القطعي: هو �لإطار �للحني ويتكون من نظم �لمقاطع �لمختلفة 
من حيث �ل�سدة و�لطول و�لتاأكيد. وينتج عن هذ� �لنظم �إيقاع لغوي مو�سيقي مميز 
لكل لغة بعينها. ورغم �أن �لإطار �للحني للغة لي�س مرتبطا بفونيم، �أو حتى مورفيم 
بعينة �إل �أنه يحمل ر�سالة معنوية مهمة �أثناء �أد�ء وتبادل �لر�سالة �ل�سفوية. فالإطار 
�للحني للغة كثيًر� ما يظهر �لنو�حي �لعاطفية من فرح وحزن وغ�سب، بل �إنه يحمل 

نو�حي معنوية و��سحة مثل �ل�ستفهام و�لأمر.

و�لإط���ار �للحن���ي للغ���ة يمث���ل �أح���د �لأبع���اد �لمهمة لرحاب���ة �لتركي���ب �للغوي. 
ونق�س���د بذل���ك �أن���ه لكي تدرك �لر�س���الة �ل�س���فوية فلي�س من �ل�س���روري �أن ي�س���تقبل 
�ل�س���امع ويدرك كل وحدة �س���وتية من �للغة، بل �إنه ي�س���تنتج �لكثير منها من خلال 

.(Kotby, 1987) إدر�كه للاإطار �للحني لتلك �لر�سالة �ل�سفوية�

و�لإط���ار �للحن���ي للغ���ة يب���د�أ في �لظه���ور في مر�ح���ل �للع���ب �ل�س���وتي �لمنغم في 
�ل�سهور �لأخيرة من �ل�سنة �لأولي من �لعمر. و�لطفل في هذه �لفترة يكت�سب �لإطار 
�للحن���ي للغت���ه �لأم، ومهما �أتقن �لفرد من لغة ثانية، �أو �أكثر يتعلمها في عمر نا�س���ج 
ن�س���بيًا فاإن �لإطار �للحني لتلك �للغات �لمكت�س���بة يبقي �لبعد �للغوي �لوحيد �لذي ل 
يمكن �إتقانه بل و�لذي منه يمكن �كت�س���اف �أن �لمتحدث ي�س���تعمل لغة مكت�سبة ولي�ست 

لغته �لأم. 

الإطار اللحني يتكون من مجموعة عنا�سر متميزة  وهي:
اأولً: وحد�ت �لنغم: �لتي تعد » �ل�سكل �لأولي« للاإطار �للحني ويمكن مقارنتها 
بالجمل في �لتحليل �لنحوي، وعلي �سبيل �لمثال تق�سم �لجملة �لتالية �إلى وحدتي نغم 

تم بيان مكانتها بالخطوط �لمائلة: عندما ياأتي /قل له �أني خرجت/.
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وتخ���دم وح���د�ت �لنغ���م �لتركيب �ل�س���ياقي لل���كلام ويت���م تحديدها بو��س���طة 
ا لت�سكل  ملامح �تجاه ومجال �للحن �لتي تتفاعل مع ملامح �لإيقاع و�لوقفات �أي�سً
ه���ذه �لوح���د�ت. ويع���د �تجاه ومجال �للحن م���ن �لنقاط �لأ�سا�س���ية �لهامة في �لإطار 
�للحن���ي لل���كلام. و�تج���اه �للحن يمكن �أن يرتفع، �أو ينخف����س، �أو بين ذلك ويمكن �أن 

.(Krestal, 1975)  يت�سع، �أو ي�سيق بطريقة ما
ثانيً�ا: �لتنغيم: وهو مو�س���ع لأعلى بروز للنغ���م في مقطع ما ويتحدد بحركة 
�للحن و�لعلو �لز�ئد مع �لمدة و�لوقفات ويمكن بيان �لمقاطع �لمنغمة في �لجملة �لآتية 
بو�س���ع خط تحتها: ويرج���ح (Polinger, 1972) �أن عو�مل �لدللة تحدد مو��س���ع 

�لتنغيم في �لجملة: لأننا مكثنا في الحفلة حتى منت�سف الليل و�سلنا البيت متاأخرين.

ثالثً�ا: �لت�س���اد في �لنغم: ويوج���د هذ� بين �لمقاطع �لمختلف���ة، فقد يكون �تجاه 
�للحن م�ستويا كما في حالت �لإخبار، �أو مرتفعًا كما في حالت �ل�ستفهام ويتبين ذلك 

في �لجملة �لآتية: �ستاأتي معي، �ألي�س كذلك؟. 

:(Morphology)  ب- المورفولوجي، اأو تركيب الكلمات، اأو ال�سرف
�لمورفولوج���ي و ه���و �لقو�ع���د �لت���ي تتحكم في ��س���تقاق �لكلمات و ت�س���ريفها و 
���ا بال�س���رف، �أو علم �لبنية. يهتم هذ� �لعلم بتركيب �لكلمة  تغير �بنيتها و يدعى �ي�سً
�لد�خلي وكيف تركب من وحد�ت تدعى مورفيم، و هي �أ�سغر جزئ لغوي له معنى و 

قد تتاألف �لكلمة من وحدة، �أو �أكثر. 

ويُع���د �لمورفي���م �لوح���دة �ل�س���غرى للدلل���ة وه���و وح���دة �أ�س���غر م���ن �لكلمات 
حي���ث �أن���ه م���ن �لممك���ن تق�س���يم �لكلم���ة �إلى �أك���ثر م���ن مورفيم. وق���د ع���رف بولينجر 
(Polinger, 1965-1975) �لمورفيم على �أنه �لوحدة �لأ�سا�سية للمعنى �أما لنجاكر 
(Langakar,1973) فق���د عرف���ه باأنه �أ�س���غر وحدة في �لتركي���ب �لنحوي و�لتي لها 
معن���ى و��س���ح وثابت في كل ��س���تخد�ماتها. �أمثل���ة �لمورفيم: )�ل( و )غ���لام( و)�ن( في 
ا �أن تحتوي  كلمة �لغلامان. وكذلك، )تبرع( و )و�( في كلمة تبرعو�. ومن �لممكن �أي�سً
على مورفيم و�حد كما في باب و�سفر وعر�س. ويرتبط �لمورفيم بال�سياق حيث �أنه عن 
طري���ق �ل�س���ياق يتم مزج وترتيب وتغيير �لمورفيمات لتو�س���يل �لمعن���ى بطريقة معينة 

.(Moma, 1987)
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اأنواع المورفيم:
�لمورفيم���ات �لمعجمية تت�س���من �لأ�س���ماء و�لأفعال و�ل�س���فات وظ���رف �لمكان، �أو 1 ))

�لزمان �أمثال »رجل« و»فاأ�س« و»فوق« و �أم�س و �أحمر. وهذه لها معنى م�ستقل.
�لمورفيم���ات �لنحوي���ة تت�س���من �أح���رف �لج���ر و�أدو�ت �لتعري���ف و�لأدو�ت �لتي 1 ))

تُعرِف �لعدد مثل »�ن«  في »غلامان« و »�ل« و »ون«. 
ا �إلى مورفيمات م�ستقلة ومورفيمات مرتبطة،  ويمكن تق�سيم �لمورفيمات �أي�سً
�أما �لمورفيمات �لم�ستقلة فهي �لتي ت�ستطيع �لوقوف بمفردها ككلمات منفردة في حين 
�لمورفيمات �لمرتبطة ل ت�ستطيع ذلك كما في �ل وعربة في كلمة »�لعربة«. وتعد معظم 
�لمورفيمات �لمعجمية م�ستقلة في حين �أن معظم �لمورفيمات �لنحوية مرتبطة وعندما 
يوجد �أكثر من مورفيم في كلمة و�حدة كما في كلمة »�لغلامان« فاإن �لمورفيم �لمعجمي 
�ل���ذي يُمث���ل لُ���ب �لكلم���ة يُ�س���مى »�لج���ذر« )غ���لام( في ح���ين �أن �لمورفيم���ات �لنحوي���ة 

.(Langakar,1973) )لمرتبطة به ت�سمى »�لمثَُبَتات« )�ل، �ن�

التبديل وال�ستمداد:
عندما تت�س���ل �لمثبتات بالجذر يكون لها �آثار مختلفة، هذه �لآثار �إما �أن تكون 
في �س���ورة تبديل، �أو ��س���تمد�د، و�لتبديل يت�س���من تغيير في �لكلمة ولكنها تظل تابعة 
لنف�س �لطائفة �لنحوية كالأ�س���ماء، �أو �لأفعال. فمثلًا �إ�س���افة �ن �إلى )غلام( يحوله 
من مفرد �إلى مثنى )غلامان( ولكنه ل يز�ل ��س���مًا. �أما �ل�س���تمد�د فيت�س���من تغيير 
�لطائف���ة �لت���ي تتبعه���ا �لكلمة ومثال ذلك �إ�س���افة �لياء �إلى �ل�س���م )فرح( يحوله �إلى 

.(Langakar,1973) فعل م�سارع )يفرح( وهكذ� تم ��ستمد�د فعل من ��سم

: (Syntax)ج- ال�سياق و بناء الجملة، اأو النحو
 (Umali & يخت����س �س���ياق �للغ���ة بنظ���م مف���رد�ت �للغ���ة في ترتي���ب مع���ين
���ا باأنه مجموعة �لقو�عد �لم�س���تخدمة  (Techovesky, 1972. ويمكن تعريفه �أي�سً
لتكوي���ن، �أو بن���اء مجموع���ات نحوي���ة لغوي���ة لنهائي���ة (Langakar,1973). وتقوم 

�لقو�عد �ل�سياقية بربط �لتركيبات �لإدر�كية )�لعميقة( بالتركيبات �ل�سطحية.
�لنحو هو �لقو�عد �لتي تنظم بناء �لجملة و تحدد ترتيب عنا�سرها و�أ�سكالها 
�لمختلف���ة و ت�س���مح بربط �لكلمات لت�س���كل عبار�ت وجمل و تح���ول �لجملة �إلى �أخرى؛ 
مثل: �س���رب �ل�س���بي �لفتاة،  يمكن تحويلها �إلى هل �س���رب �ل�س���بي �لفتاة، �أو �لفتاة 
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�سربت من قبل �ل�سبي. �إن معرفة هذ� �لقو�عد ي�سمح للفرد بالتعبير بعدد ل مت�ناه 
م���ن �لجم���ل بو�س���اطة ع���دد محدود م���ن �لكلمات و �أن يمي���ز �أي من �لجمل �س���حيحة 
و�أيه���ا خاطئ���ة. وله���ذه �لقو�ع���د وظيفت���ين �إ�س���افيتين وهم���ا و�س���ف �أج���ز�ء �لجمل���ة 
)��س���م: من���زل( )فع���ل: ي�س���رب( و نوع �لجمل���ة مثل )جملة ��س���مية، �أو فعلي���ة(. حالما 
يبد�أ �لأطفال باإعطاء جمل �أطول فاإنهم بهذ� يبنون �لجمل طبقًا لقو�عد �لتر�كيب. 
فهم يتعلمون كيف ي�سيغون �لنفي و�لأ�سئلة وجمل �لأمر. ولحقًا يتعلمون ��ستخد�م 
�أنو�ع �لجمل �لمركبة و�لمعقدة. �إن تطور تركيب �لجملة يبد�أ بعمر 18 �س���هرً� وي�س���تمر 

ل�سنين عديدة. 

تحت���وي كل جمل���ة عل���ى تركي���ب �س���طحي وتركي���ب عمي���ق. ويع���رف �لتركيب 
�ل�سطحي على �أنه �ل�سكل، �أو �لهيئة �للغوية �لعامة، وهو يعبر عن �لأفكار �لد�خلية. 
�أم���ا �لتركي���ب �للغ���وي �لعمي���ق فيعرف عل���ى �أنه وظيف���ة �للغة، و�لمفهوم �ل���ذي يكونه 
�ل�س���خ�س ويعبر عنه بو��س���طة �لتركيب �ل�س���طحي. لذلك فاإن �ل�سكل �للغوي يخدم 

.(Moma, 1978)  لوظيفة �للغوية�

و�لفرق بين �لتركيب �ل�س���طحي و�لعميق للغة ن�س���تطيع تو�س���يحه بو��س���طة 
�لجمل �لآتية:

�لجمل �لملتب�س���ة وهي جمل لها تركيب �س���طحي و�ح���د ولكن �أكثر من تركيب . )
عمي���ق مث���ال: “ه���ذ� تف���اح جمي���ل”. في ه���ذه �لجمل���ة يوجد �أكثر م���ن تركيب 
عميق: �أحدهما ي�سير �إلى جمال �لتفاح و�لآخر ي�سير �إلى �أن هذ� �لتفاح يملكه 

جميل.
جمل لها تركيب �س���طحي متماثل ولكن تركيبات عميقة مختلفة مثل: “من . )

”  و “من �لمهم علاج �أحم���د”. �لجملتان لهما تركيبان  �ل�س���عب �إر�س���اء �أحم���د
 .(Moma, 1978) س���طحيان متماثلان تمامًا ولكن معانيه���ا مختلفة كلية�
 (Sacks, 1968, و�لتركي���ب �لعمي���ق للجمل���ة ل���ه �لأولوي���ة في ��س���ترجاعها

.Slobin, 1974)

وق���د و�س���عت بع����س �لنظري���ات لتو�س���يح �لتركي���ب �ل�س���ياقي وتعتق���د بع����س 
�لنظريات �لقديمة �أنه تركيب ب�س���يط حيث �أن �لطفل ت�س���تطيع �إتقانه في عمر مبكر، 



المجلد الرابع - العدد )15( اأبريل 2016 مجلة التربية الخا�صة 

 266 

ولك���ن �لنظري���ات �لحديث���ة ت�س���ير �إلى تعقيد �لتركيب �ل�س���ياقي. ومن �أجل تو�س���يح 
تعقي���د�ت �لنظري���ات �لمتد�ول���ة لبد م���ن �لإ�س���ارة �إلى �لنظري���ات �لقديمة �لب�س���يطة 

.(Umali & Techovesky, 1972)

عملية ماركوف:
���ا نموذج �حتمالية �لي�س���ار لليمين، �أو �ليمين للي�سار )على ح�سب  وتدعى �أي�سً
�للغ���ة(. وه���ذه نظرية مب�س���طة وه���ي تفتر�س �أن كل لغة لها ع���دد معين من �لكلمات 
و�لعبار�ت وهناك �حتمال كبير لكل كلمة �أن تتبعها كلمة �أخرى، �أو مجموعة من �لكلمات 
.(Slobin, 1974) وبهذه �لطريقة يتم تكوين �سل�سلة �لكلمات �لتي يريدها �لمتحدث

ومن �لبديهي �أن توجد عدة �عتر��س���ات على هذه �لنظرية �ل�س���طحية ومنها 
�عتر��سات ت�سوم�سكى في “�لتركيبات �ل�سياقية” �سنة 1957. فقد قرر ت�سوم�سكى �أن 
حقيقة وجود �حتمالية عالية بين �لكلمات في جملة معينة ل ت�سمن �أن هذه �لجملة 
نحوي���ة مثال: “ذه���ب �أحمد يجرى في �لحديقة بها زهور جميلة �لر�ئحة �لكريهة”. 
هذه لي�ست جملة نحوية بالرغم من وجود �حتماليات عالية بين �لكلمات لذلك فاإن 

هذه �لنظرية ل يمكن �أن تعبر عن تعقيد�ت �لجمل �لحقيقة.

التركيبة، اأو نحو تركيب العبارة:
عندما وجد �لنا�س �أن �لتحليل �ل�سياقي في �سورة �لوحد�ت �للغوية �ل�سغيرة 
لم يكن فعالً كما كان متوقعًا �نتقل �هتمامهم �إلى فح�س �لنماذج �ل�س���ياقية في �س���كل 
�لوح���د�ت �لكب���يرة وه���ي �لجمل. وم���ع وجود ��س���تثناء�ت قليل���ة فاإن �نظم���ه �لتحليل 
�ل�س���ياقية �لمقدم���ة من���ذ �لأربعيني���ات كان���ت مبني���ة عل���ي فك���رة �لجملة. ولذل���ك فاإن 
نظري���ات �لتركي���ب �ل�س���ياقي خ���لال �أو�خ���ر �لأربعيني���ات و�أو�ئل �لخم�س���ينيات ) قبل 

.(Krestal, 1975) فترة ت�سوم�سكي ( كانت مركزة على تحليل تركيب �لعبارة
تركي���ب �لعب���ارة يح���دد �لتنظيم �لأ�سا�س���ي �لخف���ي للجملة، فمكون���ات �لجملة 
تنظم في �س���ورة تركيبات هرمية تبد�أ بالقاعدة �لعامة �لتي ت�س���نف �إلى قو�عد �أكثر 
تحدي���دً� ويتم تحديد �لطبق���ات �للغوية �لمحددة و�لتعرف على �لمورفيمات �لخا�س���ة. 
وتع���د �لجمل���ة )�لمركب���ة( �أع���م وح���دة و�لم�س���توى �ل���ذي يليه���ا ه���و �لجمل���ة �لإ�س���مية                        
) ج �أ ( و�لجمل���ة �لفعلي���ة ) ج ف ( وه���ذه �لوح���د�ت ت�س���نف حت���ى تح���دد كل مكون���ات 

�لجملة كالآتي:
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ج                      ج �أ + ج ف
ج �أ                    محدد +  �أ
ج ف                  ف+ ج �أ ء

محدد               قبل �لأد�ة  +  �أد�ة جر، �أو م�ساف �إليه + بعد �لأد�ة
حيث     ج    هي     �لجملة

             ج �أ  هي    جملة ��سمية
             �أ     هي     ��سم
             ف  هي     فعل

ويعن���ي �ل�س���هم �إعادة كتاب���ة، �أو ��س���تبد�ل �لجانب �لأيمن بالتتاب���ع �لرمزي في 
�لجان���ب �لأي�س���ر ويمك���ن �إعادة كتابة �لمح���دد لإظهار �أنه يحتوي قب���ل �لأد�ة على ز�ئد 

�أد�ة تعريف، �أو جر، �أو ��سم �إ�سارة ز�ئد بعد �لأد�ة بهذ� �لترتيب.
مثال: كثير من �لأولد �لع�سرة قد نجح في �لمتحان.

)ج( �� كثير من �لأولد �لع�سرة )ج �أ( + قد نجح في �لمتحان )ج ف(
كثير من �لأولد �لع�سرة )ج �أ( ��� كثير من �لع�سرة )محدد( +   �لأولد )�أ(.

كث���ير م���ن �لع�س���رة )مح���دد( ������ كث���ير م���ن )قب���ل �لأد�ة( + �ل )�أد�ة تعري���ف( + ع�س���رة              
)بعد �لأد�ة(.

قد نجح في �لمتحان )ج ف( �� قد نجح )ف( + في )�أد�ة جر( + �لمتحان )�أ(.
�لمتحان )�أ( ��� �ل ) �أد�ة تعريف( + �متحان )�أ(.

وهك���ذ� ف���اإن تحلي���ل �لجملة يبد�أ برمز “ج” وي�س���تمد كل �س���طر من �لأ�س���طر 
�أع���لاه، وعندم���ا تنتم���ي كل  �ل���ذي ي�س���بقه ع���ن طري���ق تطبي���ق �لقو�ع���د �لمذك���ورة 
�لرم���وز في �ل�س���طر �لنهائ���ي للمع���اني �لنهائي���ة يع���د �لتحلي���ل كام���لًا ويق���ال ع���ن 
�لجمل���ة �أنه���ا م�س���تمدة. ويمكن تمثيل �ل�س���تمد�د بو�س���وح عن طريق ر�س���م �س���جري 
للجمل���ة                                                                                     �ل�س���طحي  للتركي���ب  �لهرم���ي  �لترتي���ب  �ل�س���جري  �لر�س���م  ه���ذ�  ويب���ين 

.(Umali & Techovesky, 1972)
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              ج 

 
   

                                      ج �أ                                       ج ف
               

 

           
)قبل �لأد�ة( )�أد�ة تعريف + ��سم( )بعد �لأد�ة(... )فعل(   )حرف جر( )�أد�ة تعريف + ��سم(

كثير من �لأولد �لع�سرة قد نجح في �لمتحان 

وعيب �لنظرية �لتركيبية، �أو نحو تركيب �لعبارة �أنه يركز فقط على �لتركيب 
�ل�سطحي مع �لعلم �أن �لتركيب �لعميق �أهم. وقد حاول �للغويون في هذه �لفترة عمل 
�لتحليل بدون �أي �إ�س���ارة �إلى معنى �لنطق �لذي يتم و�س���فه ولذلك فاإن نحو تركيب 
�لعب���ارة �أخف���ق في �س���رح بع����س �لجمل �لملتب�س���ة. و�لى جانب ذلك من �لممك���ن �أن يكون 
لجملت���ين �لتركيب نف�س���ه ولكن بمع���اني مختلفة تمامًا وذلك لن يكون و��س���حًا عن 
طريق تحليل �لمكونات حيث �أنه �س���يكون و�حدً� للجملتين. وقد يكون لجملتين �لمعنى 
���ا. وهك���ذ� فاإن �لنقطة  نف�س���ه ولك���ن بتركيب مختلف وتحليل للمكونات مختلف �أي�سً
�لحيوية هنا هي �أن �لمعني �أهم بكثير بالن�سبة للغة من �أن يترك حيث �أن �للغة بغ�س 

.(Krestal, 1971) لنظر عن �أي �سيء �آخر تعد ن�ساط له معنى�

المدخل التحويلي التخليقى:
 عملت محاولت كثيرة على خلق تف�سير �أكثر فعالية للتركيب �ل�سياقي وربما 
كان تحلي���ل ت�سوم�س���كي )1975( �أك���ثر بديل �س���امل للتركيب �للغوي، وق���د فر�س �أن 
�لنحو �لتحويلي )هذه هي نظريته( يحتوي على �إدر�ك جوهري للتركيب �لعميق �إلى 
.(Krestal, 1971) ا جانب قدرته على معالجة �لعلاقات �لتركيبية �ل�سطحية �أي�سً

ويفتر����س �لنم���وذج �لتحويلي للنح���و وجود تركيب عميق في���ه معنى �لجملة 
و�لعلاق���ة ب���ين �أجز�ئها ممث���لا بطريقة �أكثر و�س���وحًا عما هو في �لتفرع �ل�س���طحي. 
وه���ذ� �لتف���رع �لتركيبي �لعمي���ق يتحول �إلى تفرع تركيبي �س���طحي عن طريق �لمكون 
�لتحويل���ي للنح���و. و�لنقطت���ان �لأكثر �أهمي���ة في �لنح���و �لتحويلي يتعلق���ان بطبيعة 
وم�س���در �لتركيب �لعميق و�ل�س���كل �لتحويلي �لذي يحول �لتركيب �لعميق لتركيب 

.(Umali & Techovesky, 1972) سطحي�
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وتعد �لجملة �لتالية مثال يو�سح هذه �لنظرية:
وجد �أحمد مختبئًا في �لحديقة وكذلك كان محمود.

تحتوي هذه �لجملة على �أربع معلومات رئي�سية:
1 � �سخ�س ما وجد �أحمد.

2 � �سخ�س ما وجد محمود.
3 � كان �أحمد مختبئًا في �لحديقة.

4 � كان محمود مختبئًا في �لحديقة.

ه���ذ� �لتف���رع للتركيب �لعميق يمثل معني �لجملة بطريقة �أكثر و�س���وحًا من 
تف���رع �لتركيب �ل�س���طحي، وم���ع ذلك فاإن تف���رع �لتركيب �لعمي���ق ل يعني �لتركيب 
�لحقيق���ي للعنا�س���ر في �لجمل���ة لذل���ك فقد كان من �ل�س���روري تكوي���ن قو�عد لربط 
�لتركيب �ل�س���طحي لها وقد �س���ميت هذه �لقو�عد �لتي و�س���عت بو��س���طة ت�سوم�سكي   
(Chomosky,  1957) بقو�ع���د يمك���ن �إ�س���افة �لجم���ل �لآتي���ة لبع�س���ها �لبع����س 
)�س���خ�س م���ا وجد �أحمد � كان �أحمد مختبئًا في �لحديق���ة( ثم ياأتي �لتحويل �لنحوي 
ليلغي عبارة )كان �أحمد( ويوؤدي �إلى �لجملة �لآتية: )�سخ�س ما وجد �أحمد مختبئًا 

في �لحديقة(.

ث���م بع���د ذلك تحول �لجملة لمبني للمجه���ول )وجد �أحمد مختبئًا في �لحديقة 
بو��سطة �سخ�س ما( وتلغي عبارة )�سخ�س ما( بو��سطة �لتحويل �لنحوي �لذي يلغي 
�لعنا�س���ر. وبتطبيق نف�س �لتتابع من �لتحويلات على �لجانب �لأي�سر من �لتفرعات 

يمكن �إيجاد �لتركيب �لآتي:
جملة

جملة جملة      

وجد محمود مختبئًا في �لحديقة        وجد �أحمد مختبئًا في �لحديقة          
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عن���د ه���ذه �لنقط���ة يمك���ن للتحوي���ل �أن يرب���ط �لجمل حت���ى ي���وؤدي �إلى جملة      
)وج���د �أح���د مختبئًا في �لحديقة وكذل���ك كان محمود( �لتي �أمك���ن تحليها �إلى �أجز�ء 

.(Umali & Techovesky, 1972) مختلفة بو��سطة تفرع تركيب �لعبارة

وبذل���ك يكم���ل �لنح���و �لتحويلي �لتخليقى �ل�س���ورة �لتي ر�س���مها نحو تركيب 
�لعب���ارة فه���و ي�س���ف �لعملي���ات �لمدموجة في �لجملة خ���ارج �إطار نحو تركي���ب �لعبارة. 
وعام���ة ف���اإن نحو تركيب �لعبارة يبدو قويًا في تف�س���ير �لجمل �لأقل تعقيدً� ن�س���بيًا في 
.(Moma, 1987) �ًحين �أن �لنحو �لتحويلي �أف�سل في تف�سير �لجمل �لأكثر تعقيد

وفي نهاي���ة �ل�س���تينيات وج���د �أن نظرية �لنحو �لتحويل���ي �لتخليقي تفتقد �إلى 
���ا على  تقديم تف�س���ير كاف بالرغم من كفاءتها �لو�س���فية. فهذه �لنظرية ركزت �أي�سً
 (Velmor, 1968)تركي���ب �لعب���ارة ولي����س وظيفتها وقد �أيد نح���و �لحالة لفيلم���ور

�لتاأكيد على �للغة من وجهة �لنظر �لوظيفية.

مدخل فيلمور (Velmor, 1968) لنحو الحالة:
يع���د مدخ���ل فيلم���ور (Velmor, 1968) مدخلًا دلليًا للنح���و. وفي حين �أن 
نظرية فيلمور �للغوية م�سابهة لنظرية ت�سوم�سكي (Chomosky, 1957) في بع�س 
�لأوجه كالإ�سر�ر على �لحاجة لإعطاء �لجملة تمثيلات دفينة �إلى جانب �لتمثيلات 
�ل�سطحية يتم دمجها بالتحويلات، فاإن وجهتي �لنظر عما ينا�سب �لتركيب �لعميق 
تختلف���ان. يع���د فيلمور �لتركيب �لعميق لت�سوم�س���كي “م�س���تويًا بينيًا �س���ناعيًا” بين 

�لتركيب �لدللي �لعميق و�لتركيب �ل�سطحي �لملمو�س.

�أم���ا في نظري���ة فيلم���ور فتع���د علاق���ات �لحال���ة عنا�س���ر �أ�سا�س���ية في �لتركي���ب 
�لعمي���ق. وه���ي  عب���ارة عن مجموع���ة من �لأح���كام �لعالمية �لفطرية �فتر��س���يًا و�لتي 
يك���ون �لجن����س �لب�س���ري ق���ادرً� عل���ى عملها م���ن �لأحد�ث �لت���ي تجري حول���ه، فمثلًا 
�لكلمة، �أو �لحالة �لتي تعرف مكان �لحدث �لذي يتم �إظهاره عن طريق �لفعل ت�سمى 
ظرف مكان. وكذلك من �لممكن �أن تحدد كل �لكلمات في �لجملة عن طريق علاقاتها 
بالحال���ة ثم ت�س���تمد �لتركيبات �ل�س���طحية م���ن �لتركيبات �لعميق���ة بتحويلات مثل 
تكوين �لمبتد�أ وتكوين �لخبر �إلى �آخر. و�أهم ميزة لنحو �لحالة على �لنحو �لتحويلي 
هي �أنها ت�س���تطيع تف�س���ير نطق �لأطفال �لمكون من كلمتين وثلاثة في حين �أن �لنحو 
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�لتحويلي ل ي�ستطيع. ومن �ل�سعوبة �ل�سديدة تحليل هذه �لألفاظ �لب�سيطة ح�سب 
.(Powerman, 1973)  قو�عد تركيب �لعبارة �لمعقدة

: (Content )ثانيًا الدللة، اأو الم�سمون
يعرف �لم�سمون باأنه معرفة معاني �لأ�سياء و�لأحد�ث و�لأ�سخا�س و�لعلاقات. 
ويق���ع تح���ت  ت�س���نيف عل���م �لمع���اني (Semantic)  �لتعامل  م���ع �لكلم���ات ومعانيها. 
�أن���ه ي�س���مل �لمع���اني �لتي تحمله���ا �لكلمات وقامو�س �لم�س���طلحات �لخا����س بين �لمتكلم 
و�لم�ستمع (lexicon). و�لأطفال ت�ستخدم �لكلمات ب�سكل مختلف عن �لبالغين، فقد 
ي�س���تخدم �ل�س���غير كلمة وتعني للكبير �س���يئًا �آخر. هذ� و يت�سمن در��سة نظام �لمعاني 

عند �لأطفال �ختبار فهمهم و��ستخد�مهم للكلمات. 

عل���ى �لرغم �أن معاني �لكلمات تكون في �لعادة ظاهرة و��س���حة �لمعنى وي�س���هل 
���ا غير و��س���ح �لمعنى �إل من خلال �س���ياق  فهمه���ا، �إل �أن بع����س �لكلم���ات يك���ون غام�سً
�ل���كلام مث���ل �لتوري���ة. باخت�س���ار ف���اإن �لمع���اني ت�س���ل بو��س���طة �لكلم���ات وتر�بطه���ا. 
فالم�سمون ي�ساعد �لفرد على معرفة �لأ�سياء و�لعلاقات و�لمفاهيم. تاأتي هذه �لمعرفة 

من �لخبرة وهي نتيجة تطور �ل�ستيعاب عند �لفرد. 

���ا  و تتعل���ق �لدلل���ة بالمعن���ى و�لطريق���ة �لت���ي تتعل���ق بها �لجمل ببع�س���ها بع�سً
نظ���ام  �أن���ه  بمعن���ي   ،(Umali & Techovesky, 1972) �لخارج���ي  وبالع���الم 
مك���ون م���ن قو�نين ع���دة تحكم معن���ى، �أو محت���وى �لكلم���ات، �أو مجموع���ات �لكلمات. 
و�لمعن���ي عب���ارة ع���ن نظ���ام �فتر��س يق�س���م �لحقيقة �إلى وحد�ت �أ�س���غر وت�س���اعد هذه 
�لوح���د�ت م�س���تخدمي �للغة عل���ى جمع �لأ�س���ياء �لمت�س���ابهة وتمييز �لأ�س���ياء �لمختلفة                       

.(Polinger, 1975)

ويوجد نوعان من �لمعنى: معنى �س���مني ومعنى م�س���ار �إليه بالمعنى �ل�س���مني، 
�أو �لإح�س���ا�س وي�س���ير �إلى �لمعن���ي �لذ�تي �ل���ذي يكونه �لفرد عن �لكلم���ة، �أو �لعبارة، �أو 
�لنط���ق. و�لمعن���ى �لم�س���ار �إلي���ه، �أو �لمرجع ي�س���ير �إلى �لمعن���ي �لمنظور �ل���ذي يكون محددً� 

.(Moma, 1978)  فطريًا بالكلمة

�لخ���برة ت�س���بق �لمعني فما نعرف���ه ونوؤمن به من �لتجربة يع���د �ن من مكونات 
�سياغة وفهم �للغة �لأولية. ومن هذه �لوجهة تعد معاني �لكلمات وجهة غير مهمة 
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ن�س���بيًا م���ن حي���ث �لدلل���ة لأن تعريف �لكلمات هو مج���رد عدد �لكلم���ات �لتي يعرفها 
�لف���رد و�لنقط���ة �لأك���ثر �أهمي���ة ه���ي �لمع���اني �لبديل���ة �لمختلف���ة �لت���ي يعرفه���ا �لف���رد 
ل���كل كلم���ة وفي �للغوي���ات يُكَ���ون تعري���ف �لكلم���ات و�لمع���اني �لبديلة لها معج���م �لفرد      

(Moma, 1978). )موما، 1978(.

:(Pragmatic/ Use) ثالثًا البلاغة، اأو ا�ستخدام اللغة، اأو البرجماتية
يع���رف �لبلاغ���ة، �أو ��س���تخد�م �للغ���ة باأن���ه �لقو�ع���د �لت���ي تح���دد ��س���تخد�مها 
�جتماعيًا. و تت�سمن هذه �لقو�عد �أ�سباب �لكلام )�لق�سد( و�لتحكم باختيار �لرموز 
مث���ل �لتحيات و�لأ�س���ئلة و�لإجاب���ات وطلب �لمعلومات. �إن وظيف���ة �للغة مرتبطة بنية 
�لمتكلم، �أو هدفه و ��س���تخد�مه �لمعلومات فيما يتعلق بالم�س���تمع و�ل�س���ياق غير �للغوي 
لإنج���از هدف���ه و �ختي���اره �ه���د�ف مح���ددة لكلام���ه و �أخذه بالح�س���بان م���دى معرفة 
و��س���تيعاب �لمتلقي و ��س���تخد�مه �ل�س���مائر فقط في حال وجود �لأ�سياء، �أو �لأ�سخا�س 
�لذين تعود عليهم �ل�س���مائر ليتم فهمه جيدً�. و و�أخيًر� فاإن ��س���تخد�م �للغة يتطلب 
م���ن �لف���رد �أن ياأخ���ذ بعين �لإعتبار قو�ع���د �لمحادثة وهي �أن يتعل���م �لمتكلم كيف ينظم 
محادثته و يبد�أ و يقدم مو�س���وعه و يحافظ على حو�ره و ياأخذ دوره ويجيب ب�س���كل 

منا�سب. ويعد �لفرد محاورً� فعالً عندما يتمكن من هذه �لمهار�ت.

�أه���م م���ن معرف���ة ماهي���ة  �للغ���ة  ف���اإن فائ���دة   (Himez, 1972) ق���ال  كم���ا 
�للغ���ة. وله���ذ� �ل�س���بب ف���اإن �لبلاغ���ة ج���زءٌ هام ج���دً� من �لجه���از �للغ���وي. وقد عرف 
قديًم���ا �ب���ن خلدون �لبلاغ���ة على �أنه���ا »تركيب �لألف���اظ �لمف���ردة للتعبيرعن �لمعاني 
�لمق�س���ودة ومر�ع���اة �لتاألي���ف �ل���ذي يُطب���ق �ل���كلام عل���ى مقت�س���ى �لح���ال« وقد عرف 
بايت�س  (Pepitas, 1976)  �لبلاغة على �أنها مجموعة قو�عد تتحكم في ��س���تخد�م 
���ا عل���ى �نها مجموعة م���ن �لقو�عد �للغوية  �للغ���ة لمغ���زى معين، ويمكن تعريفها �أي�سً
�لجتماعية �لتي يعرفها وي�ستخدمها �لفرد في تحديد من يقول ماذ� �إلى من وكيف 

.(Moma, 1978) ولماذ� ومتى وفي �أي مو�قف

ومن �لأهمية فهم �لمعنى �لكامل لكلمة »مغزي« �لم�ستخدمة في تعريف بايت�س. 
فهناك مغزى لغوي ومغزي دللي. �أما �لمغزى �للغوي فيت�سمن �أ�ساليب تجعل �لكلمة 
تعم���ل لغويً���ا كا�س���م، �أو فع���ل �إل���خ. فالياء عندما ت�س���بق �لفع���ل تعني �أنه فعلٌ م�س���ارع 
���ا من �لطريقة �لتي ت�س���تخدم بها �لكلمة في  ويمكن ��س���تنباط �لوظيفة �للغوية �أي�سً
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�لجمل (Moma, 1978) ففي �لجمل �لآتية تكون كلمة »فرح« فعل في �لأولى و��سم 
في �لثانية:

فرح �أحمد بنجاحه.	 
ذهب �أحمد �إلى �لفرح.	 

يت�سمن �لمغزى �لدللي �لأ�سياء، �أو �لنا�س �لذي ي�سير �إليهم �لمتكلم و�لطريقة 
�لتي يتكلم بها عن هذه �لدللت )�سو�ء متعجبًا، �أو غا�سبًا.. �لخ( وفي �أي �لموقف، وكل 
.(Moma, 1978)  هذه �لأ�سياء نحن في حاجة �إليها حتى يتم ��ستنتاج �لمعنى �لدفين

عملي���ة  خ���لال  و�لفه���م  �ل�س���ياغة  في  �لف���رد  مه���ار�ت  �إلى  �لبلاغ���ة  وت�س���ير 
�لتخاطب. ووظيفة �ل�س���ياغة تت�س���من �لقدرة على �إدر�ك �لمغزى �لتخاطبي و�إخر�ج 
ر�س���الة مو�ئم���ة للق�س���د �لتخاطبي ل�س���ائغ �لر�س���الة وحاجة �لمف�س���ر للمعلومات من 
خ���لال و�س���ائل لغوي���ة وو�س���ائل �س���ياغة �أخرى )مث���ل تعب���ير �لوجه وح���ركات �ليد(. 
وتت�سمن وظيفة �لفهم و�لقدرة على تف�سير �ل�سياغات �لموجودة )لغوية وغير ذلك( 
م���ن �أج���ل فهم �لمعاني �لمق�س���ودة  (Moma, 1978). وقد �أطلق ب���ر�ون )1965( على 
وظيف���ة �لفه���م �لقدرة على �س���رف �لكلم���ات في �س���ورة دللت. و�لمعنى لي����س ملازمًا 
لكلم���ات �لر�س���الة بالدرج���ة �لتي ي���لازم بها �لمغ���زى �للغوي و�لدللي. وق���د �أدى ذلك 
ببايت�س ( Pepitas, 1976) �أن يقول �أن �لدللة من �ل�س���روري �أن تكون بلاغية في 
طبيعتها. يمكن �عتبار �لعبار�ت �لمنطوقة �أعمال كلامية وهذه �لنظرية قدمها �سيرل 
(Serial, 1969) وق���د �عتق���د �أن تحلي���ل �لجم���ل في �س���ورة �أعمال كلامية مق�س���ود 
�إجر�ئه���ا م���ن �لتخاطب مهم من �أجل فه���م معناها. وهناك �أنو�ع عديدة من �لأعمال 
�لتي يمكن �أن تكون وعدً�، �أو �عتذ�رً�، �أو تهديدً�.. �إلى �آخره. و�لأعمال �ل�سابقة يطلق 
عليها �لأعمال �للاتعبيرية و�إذ� �أثر �لكلام �لمنطوق في �لم�ستمع بت�سجيعه، �أو تخويفه، 
�أو �لتاأث���ير في���ه وما �إلى ذلك ي�س���مى �لعمل بالعمل �لتعب���يري. وهكذ� فاإن كل �لجمل 

توؤدي �أعمالً ل تعبيرية في حين �أن بع�سها فقط يوؤدي �أعمال تعبيرية.

وم���ن �لجائ���ز �أن يكون للطفل در�ية بالقاعدة �لمعرفية للغة و�لأنظمة �للغوية 
ولكن���ه غ���ير ك���فء في ��س���تخد�م هذه �لدر�ي���ة في �أد�ء عملي���ة �لتخاط���ب، فالتمكن من 

.(Himez, 1971)  لتخاطب يرجع �إلى كل من �لدر�ية باللغة و��ستخد�مها�
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وم���ن �لجائ���ز �أن يكون للطفل در�ية بالقاعدة �لمعرفية للغة و�لأنظمة �للغوية 
ولكن���ه غ���ير ك���فء في ��س���تخد�م هذه �لدر�ي���ة في �أد�ء عملي���ة �لتخاط���ب، فالتمكن من 

.(Himez, 1971) لتخاطب يرجع �إلى كل من �لدر�ية باللغة و��ستخد�مه�

وعند �س���ن 8 �س���نو�ت يُقال �أن �لطفل يفقد �لإدر�ك �لمرُكز على �لذ�ت وي�س���بح 
مدركًا للم�س���اركة بين �ل�س���ائغ و�لمف�س���ر في عملية �لتخاطب. وهكذ� فاإنه ي�سبح �أكثر 
 (Falvel et,. al, 1968)  كفاءة. وقد �أطُلق على ذلك �أ�سماء عديدة منها �أخذ �لدور
�لتخاطب���ي   و�ل���كلام   (Piaget, 1961,1962,1963) �لجتماع���ي  و�ل���كلام 

.(Vygotsky, 1979)

طبيعة �للغة معقدة في ذ�تها مما يجعل در��س���تها ودر��س���ة ��سطر�باتها معقدً� 
ومهم���ا في ذ�ت �لوق���ت، وعل���ى �لرغم م���ن �أننا نبرم���ج �لكومبيوتر لمعالج���ة �لمعلومات 
لت�س���يير �لم�س���انع وقي���ادة �لطائ���ر�ت ولكننا لم ن�س���تطع بعد �أن نبرمج���ه لكي يحاكي 
�لطبيع���ة �لمنتج���ة �لمتج���ددة للغ���ة �لإن�س���ان نظ���رً� لأن �للغ���ة �لإن�س���انية �أك���ثر تعقي���د� 
وتط���ور�. و تطبي���ق �لنظريات عمليًا في معالجة ��س���طر�بات �للغ���ة و�لكلام يعد �أكثر 
تعقي���دً�. وللبح���ث في �للغ���ة نحت���اج للمزيد من �لدر��س���ات �لج���ادة لفه���م �أعمق لماهية 

�للغة وطبيعتها و�عتلالتها.
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