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الملخ�ص: 
��ستهدف �لبحث �لتعرف على فعالية برنامج تدريبي لتنمية �لإدر�ك �ل�سمعي 
و�أث���ره عل���ى �لتو��س���ل �للفظي ل���دى ذوي �سعوبات �لتعل���م، وتم تطبي���ق �لبحث على 
عين���ة قو�مها )20( من تلامي���ذ �ل�سف �لثاني �لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة، 
وتم تق�سي���م عينة �لبح���ث �إلى مجموعتين مت�ساويتين �لأولى تجريبية وعددها )10( 
تلاميذ، و�لثانية �سابطة وعددها )10( تلاميذ، و��ستملت �أدو�ت �لبحث �لحالي على 
مقيا����س ل���لاإدر�ك �ل�سمعي، مقيا����س للتو��سل �للغ���وي، وبرنامج تدريب���ي با�ستخد�م 
�لحا�س���وب )30 جل�سة( وجميعها من �إع���د�د �لباحثة، و�أ�سارت نتائج �لبحث �إلى وجود 
ف���روق د�ل���ة �إح�سائيً���ا ب���ين �لمجموع���ة �ل�سابط���ة و�لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي و�لتو��سل �للفظي بعد تطبيق �لبرنام���ج ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية، كما 
�أ�سفرت �لنتائج عن وجود فروق بين �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي للمجموعة �لتجريبية 
مم���ا ي���دل على ق���وة �أثر �لبرنام���ج في تح�س���ين �لإدر�ك �ل�سمعي و�أث���ره �ليجابي على 
�لتو��س���ل �للفظ���ي، كما �أ�سف���رت �لنتائج عن عدم وجود فروق ب���ين �لقيا�سين �لبعدي 
و�لتتبع���ي للمجموع���ة �لتجريبية مما يدل على ��ستمر�رية �أث���ر �لبرنامج في تح�سين 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي و�أث���ره �ليجابي على �لتو��سل �للفظ���ي، و�أو�ست �لد�ر�سة ب�سرورة 
�لتدري���ب عل���ى مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي في بر�م���ج �سعوبات �لتعلم لأث���ره �ليجابي 

على �لتو��سل �للفظي. 
الكلم��ات المفتاحية: برنامج تدريب���ي، �لإدر�ك �ل�سمع���ي، �لتو��سل �للفظ���ي، �سعوبات 

�لتعلم �لقر�ءة. 
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The Effectiveness Of A Training Program For The 
Development Of Auditory Perception And Its Impact On 
Verbal Communication Among People With Reading Learning 

Disabilities 
Abstract:

The study aimed to identify the effectiveness of a training 
program for the development of auditory perception and its impact 
on verbal communication with people with learning difficulties.

The study aimed to identify the effectiveness of a training 
program for the development of auditory perception and its impact 
on verbal communication with people with learning difficulties, was 
applied research on a sample of (20) of second graders primary with 
learning difficulties learning to read, was the study sample was divided 
into two equal groups, the first experimental edition (10) students, 
and the second officer and the (10) students, and included the current 
study tools to measure the auditory perception, the scale of language to 
communicate, and a training program using a computer (30 sessions) 
and all of the researcher, the study results indicated the presence 
of significant differences between the control group Experimental 
Group in auditory perception and verbal communication after the 
application of the program for the experimental group, and the results 
led to the existence of differences between the two measurements 
pre and post experimental group which shows the strength of the 
impact of the program in improving the auditory perception and 
positive impact on verbal communication, and the results yielded 
no differences between two measurements dimensional iterative and 
experimental group which shows the continuity of the program’s 
impact in improving the auditory perception and positive impact on 
verbal communication, the study recommended the need for training 
in auditory cognitive skills in learning disabilities programs for its 
positive impact on verbal communication.

Key Words: training program, auditory perception, verbal 
communication, reading learning disabilities. 
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المقدمة:
 �إن م�سكل���ة �سعوب���ات �لتعل���م لي�ست م�سكلة محلية ترتب���ط بمجتمع معين، �أو 
ثقافة معينة؛ بل هي م�سكلة ذ�ت طابع عالمي، ففي �لوليات �لمتحدة �لأمريكية و�لتي 
تعد من �أكبر �لدول �لمهتمة بالتربية �لخا�سة، وذلك من عدد �لتلاميذ �لذين يتلقون 
هذه �لخدمات، �أ�سار مكتب �لتربية �لأمريكي �أن حو�لي 1.1% من مجموع م�ستحقي 

.(Mercer,1997) خدمات �لتربية �لخا�سة هم من فئة ذوي �سعوبات �لتعلم
 وق���د �تجه���ت �لدر��س���ات و�لبح���وث �لمعا�س���رة �إلى �لتركي���ز عل���ى �لم�سك���لات 
و�لعملي���ات �لمعرفية �لتي تقف خلف �سعوب���ات �لتعلم،وقد �أخذت �لبحوث و�لدر��سات 
�أ�سك���ال متنوع���ة، فمنها ما �تجه �إلى وجه���ة �لنظر �ل�سلوكية، ومنها ما �تجه �إلى وجه 
�لنظ���ر �لمعرفي���ة في تف�س���ر �سعوبات �لتعلم. وعلي���ه فقد تنوع���ت �لأ�ساليب �لتربوية 
�لت���ي ته���دف �إلى خف�س �سعوبات �لتعل���م عند �لتلاميذ، وقامت كث���ر من �لأ�ساليب 
على �أ�سا�س علاج جو�نب �لق�سور �لتي توؤدي �إلى �لم�سكلات �لدر��سية مثل �لق�سور في 

�لفهم و�للغة وذلك بهدف تح�سين �لم�ستوى �لأكاديمي لدى هذه �لفئة.
 ويع���د �لتو��س���ل �للفظي في هذ� �لجانب مرتك���زً� �أ�سا�سيًا لتنمية �ستي �لمهار�ت 
�لتي يكت�سبها �لفرد في مختلف مر�حل نموه، كما �أن جميع �لمهار�ت �للغوية متد�خلة 
ومت�سابك���ة و�أي مهارة يكت�سبها �لفرد ت�ساعده على �كت�ساب �لمهار�ت �لأخرى. وتتكون 
�للغ���ة ب�سف���ة عامة من مجموعة من �لمه���ار�ت �لأ�سا�سية وه���ي: �ل�ستماع، و�لتحدث، 

و�لقر�ءة، و�لكتابة )�لنا�سف، 1998(.
 ويوؤك���د ك���ل م���ن Bernstein and Tiegerman (1993) عل���ى �س���رورة 
تعلي���م �أ�س���و�ت ح���روف �لك���لام، باعتباره���ا �لمميزة للك���لام، فلكل لغة �أ�س���و�ت محددة 
لرموزه���ا، تتجم���ع هذه �لأ�سو�ت لتعطى مقاطع، ثم كلمات، ثم جمل، و�لأ�سو�ت هي 
�لم���ادة �لخ���ام للكلام؛ لذ� فه���ي �لنقطة �لمهمة �لتي يجب تدري���ب �أطفالنا عليها. ومن 
هن���ا ج���اء �لتف�س���ر �لأكر �سيوعًا للع�س���ر �لقر�ئي، و�لذي يرى �أن���ه ناتج عن عجز في 
�أولى م�ستويات �للغة وهو م�ستوى �لإدر�ك �ل�سمعي، ب�سبب �سعوبة في تجهيز �أ�سو�ت 
 (Gallagher, Firth  & Snowling, لك���لام ل���دى �لف���رد، �أي �لتجهي���ز �سعي���ف�

.2000; Snowling, 2000)
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 وج���اء عن���د Yopp and Yopp (2009)  �أن �لق���درة عل���ى معالج���ة �أ�س���و�ت 
�للغة ومهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ترتبط بدرجه عالية بالقدرة على �لقر�ءة و�لتهجي 

لدى �لأطفال.
 وت�سر معظم �لدر��سات �إلى �أن ذوي �سعوبات �لتعلم لديهم ق�سور في مهار�ت 
�لإدر�ك �ل�سمعي، و�ن �سعوبة تعلم �لقر�ءة و�لتهجي يقف خلفها �ل�سعف في �لإدر�ك 
 (Macmillan, 2002; Mann للغة، ومن �أهمها در��سة كل من )ل�سمعي )�ل�سوتي�
 & Foy, 2003; Michal, Dougherty, & Deutsch, 2007; Peeters,

 .Verhoeven, Moor & Balkom,2009)

 ف�سلا عن �أن هناك در��سات عديدة �أ�سارت �إلى �أن مكمن �ل�سعوبة في �لقر�ءة 
ل���دى �لأطف���ال في �س���ن �لرو�س���ة و�لمدر�س���ة �لبتد�ئي���ة يرج���ع �إلى ع���دم �لق���درة عل���ى 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي �لمبا�س���ر، و�ن �لتدخل �لمبكر في تدريب ه���وؤلء �لأطفال على �لإدر�ك 
 (Good, Simmons &ل�سوت���ي له �أثر بالغ �لأهمية في تعليمهم �لقر�ءة و�لكتابة�
Kame›enui , 2001; Coyne, Kame›enui., Simmons & Harn ,2004)

 ويمك���ن �لإ�س���ارة �إلى خم�س م�ستوي���ات من �ل�سعوبة )�ل�سوتي���ة( �لتي تو�جه 
�لأطف���ال ذوي �سعوب���ات �لتعل���م، وه���ى تتمثل في �سعوب���ة �لإدر�ك بالقافي���ة و�لجنا�س 
�أو �لدلل���ة(، وم���زج �لفونيم���ات  �لمعن���ى،  �للف���ظ وتختل���ف في  )كلم���ات مت�سابه���ة في 
�ل�سوتي���ة، وتحلي���ل �لفونيمات،وفه���م و�إنت���اج �لفونيم���ات �أي �لق���درة عل���ى �لإ�ساف���ة 
و�لح���ذف و�لإب���د�ل (Adams, 1990). ويب���دو تدن���ى مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي في 
�سعوبة �إدر�ك �لكلام �لم�سموع من �لآخرين و�سعوبة �لتعبر �للفظي. ومن هنا فمن 
�لأهمي���ة بمكان �لهتمام بتنمي���ة مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي لدى ذوي �سعوبات �لتعلم 

وهو ما يحاول �لبحث �لحالي تحقيقه.
 وي�س���ر ي���وب وي���وب Yopp and Yopp (2009)  �إلى �س���رورة �أن تك���ون 
�لأن�سط���ة �لم�ستخدم���ة في تعليم مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي للاأطف���ال تعتمد على �لمرح 
و�لمتع���ة و��ستخ���د�م �لأغاني و�لألعاب و�لق�س�س و�لكت���ب و�لتدريب على �ل�سجع حتى 

يتحقق �لفهم �لكامل للاإدر�ك �ل�سمعي.
 وي�سي���ف عب���د �لله )2006( �أن معظ���م �لأطف���ال ذوي �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة 
يج���دون م�سكل���ة في تجهيز �لمعلوم���ات �ل�سوتية؛ وبالتالي فهم يكون���ون على �أثر ذلك 
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غ���ر قادرين على ربط �لحروف �لهجائية بالأ�سو�ت �لد�لة عليها، وبذلك يو�جهون 
ق�سورً� فى مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي. 

 وله���ذ� ف���اإن �لمعالج���ة �ل�سمعي���ة (Auditory Processing) تتد�خ���ل م���ع 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي للاأطف���ال �لذي���ن يعان���ون م���ن �سعوب���ات في تعل���م �لق���ر�ءة ويت���م في 
ه���ذ� �لنوع م���ن �لمعالجة �لتّركيز على �س���وت �لكلمات وعمليّ���ة تّرميزها. ويتم تمثيل 
�لمعلوم���ات فيه���ا عل���ى نحو �سمع���يّ من خ���لال ت�سكيل �آث���ار �لأ�س���و�ت �لم�سموع���ة وفقًا 
وت؛ كالإيقاع و�ل�سّدة ودرجة �لتّرديد )�لزغول، 2003(. وي�سر �لأدب  لخ�سائ�س �ل�سّ
�إلى �أن كث���رً� م���ن �لنّا����س يعتمدون في طريق���ة تّرميز �لمثر�ت بطريق���ة �سوتيّة على 

منطوق �لكلمات، �أو �لأعد�د، �أو �لرموز، �أو �لأ�سو�ت �لناتجة عنها )�لعتوم، 2004(.
 وهن���اك �رتب���اط ق���وي ب���ين �إنت���اج �لك���لام و�لق���درة عل���ى �لت�سف���ر و�لتخزين 
و�ل�سترج���اع للاأ�سي���اء �لمخزنة في �لذ�ك���رة )Sternberg، 2003(.كم���ا �أن �لنماذج 
�لحديثة �لتي تف�سر نظرية معالجة �لمعلومات �أو�سحت هذ� �لرتباط في كيفية حدوث 
�لمعالج���ة و�لتكام���ل في �لعم���ل �ل���ذي ي���وؤدي �إلى تعل���م �لق���ر�ءة وت�سهيل عملي���ة �لتعلم 
 (Mercer,1997;Wong ,1998; Solso,1999; Lerner,2000;برمته���ا
 .Baddeley,2003; Douglas & Ross,2001; Swanson & Sachse , 2001)

 Barbosa, Miranda, Santos, & Bueno,  وذك���ر باربو�س���ا و�آخ���رون 
(2009) �أن �لق�س���ور في �لعملي���ات �لمعرفي���ة يع���د �أح���د �أه���م �لعو�م���ل �لم�سئول���ة ع���ن 
�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة و�لكتاب���ة، و�أن �لمعالجة �ل�سوتية هي �أحد �أه���م هذه �لعمليات 
�لمعرفي���ة، و�ن �لتعدي���ل ف���ى �لعملي���ات �ل�سوتية يج���ب �أن يركز على تنمي���ة �لتو��سل 

�للفظي �ل�سوتية ومهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي على وجه �لتحديد.
 وم���ن هن���ا ف���اإن �لعجز �ل���ذي يقع تحت م���ا ي�سمى بالع�س���ر �لقر�ئ���ي ين�ساأ من 
م�سك���لات في �لنم���وذج �لإدر�ك���ي للنظ���ام �للغ���وي و�ل���ذي يف�س���ر �أن �لتو��س���ل �للفظي 
تتك���ون م���ن مكون���ات فرعي���ة �حد هذه �لمكون���ات هي �لتو��س���ل �للفظ���ي �للفظية �لتي 
ت�ستن���د �إلى �لمعلوم���ات وتق���وم بعملي���ة �لمعالج���ة من حي���ث عملية ��سترج���اع �لمعلومات 

.(Gallagher et al., 2000) وتخزينها في �لذ�كرة طويلة �لأمد
 وت�س���ر �لدر��س���ات �أن ثمة علاقة وطيدة مابين �لإدر�ك �ل�سمعي وما يتم من 
معالج���ة ف���ى �لتو��سل �للفظي، حي���ث �أو�سحت در��س���ة(Michal et al ,2007)  �أن 
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هن���اك علاق���ة قوية بين معالجة �لوعي �ل�سوتي ومهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي و�لقر�ءة، 
و�أن هن���اك ف���روق في دق���ة �لإدر�ك �ل�سوت���ي في حال���ة �لت�سمية �ل�سريع���ة للاأ�سياء بين 
�لأطف���ال و�لر��سدي���ن ل�سال���ح �لر��سدي���ن. ويدع���م ذلك �لبح���وث �لتي در�س���ت تاأثر 
مه���ار�ت �لتجهي���ز في تط���ور �لق���ر�ءة، حي���ث �أ�س���ارت �إلى �أن �سعيفي �لق���ر�ءة يظهرون 
مه���ار�ت �ق���ل م���ن جيدي �لق���ر�ءة في ثلاثة �أن���و�ع م���ن �لتجهي���ز: �لإدر�ك �ل�سمعي، و 
�لت�سف���ر في �لمدخ���ل �لمعجم���ي، و�لت�سفر للاحتفاظ بالمعلوم���ات في �لتو��سل �للفظي 

 (Wagner & Torgeson, 1987; Mann , 1993)

 و�أ�سارت �لعديد من �لدر��سات �إلى �أن ثمة علاقة وثيقة بين �لتو��سل �للفظي 
 (Baddeley ,2003; Barbosa et:ومه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي ولعل م���ن �أهمه���ا
 al.,2009; Betourne & Friel-Patti,2003; Northcott et al.,2007;

Oakhill & Kyl,2000)

 وينعك�س ما يعانيه ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة من ق�سور في م�ستوى مهار�ت 
�لإدر�ك �ل�سمعي للاأ�سو�ت �للغوية وق�سور في �لتو��سل �للفظي على باقي م�ستويات 
�للغ���ة، ويتجل���ى ذل���ك في �أد�ئه���م �للغ���وي و�لمتمث���ل في فه���م و�إدر�ك م���ا ي�سمعون���ه من 
�أ�س���و�ت كلام �لآخرين )�للغ���ة �ل�ستقبالية(، وكذلك قدرتهم عل���ى �لتعبر �ل�سفوي 
عم���ا يري���دون و�لتح���دث و�لتعبر ع���ن �أنف�سهم )�للغ���ة �لتعبرية(. وي���رى (2004) 
Gillon �أن �لوع���ى �لفونولوج���ى له علاقة مبا�سرة بمه���ار�ت �للغة �للفظية �سو�ء في 

�إدر�كها، �أو �لنطق بها،وينعك�س �يجابيًا عليها.
 Cohen, Vallance, Barwick, Im, Menna, وي�س���ر كوهين و�آخرون 
�للغوي���ة  �ل�سع���ف  ت�سخي����س  �أن  �إلى   Horodezky, & Isaacson, (2000)
Language Impairment يعتمد ب�سكل �أ�سا�سي على معرفة دور �لذ�كرة �ل�سمعية 
Auditory Verbal Memory �إلى جان���ب م�ست���وى �للغ���ة �لتعبرية  – �للفظي���ة 
expressive و�للغ���ة �ل�ستقبالي���ة receptive فيم���ا يتعل���ق بالمع���اني و�لتر�كي���ب 
�للغوي���ة syntax و�ل�سوتي���ة phonology، كما تو�سل في در��سته على �لأطفال في 
عم���ر )7 – 14( ع���ام �إلى �أن ذوي �لإعاق���ات �للغوي���ة لديهم ق�س���ور في �لأد�ء على مهام 
�لتو��س���ل �للفظ���ي �لتنفيذية، �إلى جانب �سعف �لقدرة عل���ى �لقر�ءة و�لفهم �لقر�ئي 
، و�سع���ف و��س���ح في كف���اءة ��ستخد�م �للغة �ل�ستقبالي���ة و �لتعبرية و�أكد على علاقة 

�لتو��سل �للفظي بالقدرة �للغوية.
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 وت�س���ر �لأدل���ة �لعلمي���ة �إلى �أن معظ���م �لطلب���ة ذوي �سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة 
لديه���م م�سك���لات في تطور �للغة ت�سمل كافة م�ستويات �للغ���ة و�لتي تت�سمن �لم�ستوى 
�لإدر�كي، و�ل�سرفي، و�لدللي، و�ل�ستخد�م، حيث يعانون من �سعوبة في تمييز و�إنتاج 
�لفونيم���ات �ل�سوتية، ولديهم �سعوبة في ت�سريفات ونهايات �لكلمات و�لمقاطع �سعبة 
�ل�سمع،و�سعوب���ة فه���م و��ستخ���د�م �لعنا�سر �لنحوي���ة للغة،كما يعانون م���ن �سعوبات 
في فه���م �لدلئ���ل �للفظي���ة للغ���ة وق�سور ف���ى �لمف���رد�ت �لتعبرية، ف�سلًا ع���ن ق�سور 
ف���ى �ل�ستخ���د�م �لجتماعي للغة و�لمتمث���ل في �سعوبة فهم ك���لام �لآخرين وهى �للغة 
�ل�ستقبالية، وفى �لتعبر �للفظي عن ما يريدون وعن �أنف�سهم للاآخرين،مما يوؤدى 
�إلى ��ستخد�مه���م مفرد�ت قليلة،وق�س���ر فى طول �لجملة،و�سعوبة فى �سرد �لق�س�س 

.)kuder,2003 و�لو�سف )�لببلاوى،2006؛ �لزريقات،2005؛
 ويذك���ر هاله���ان كوفم���ان، لوي���د، وي����س، ومارتني���ز )2007( �أن ذوي �سعوبات 
�لتعل���م يعان���ون من وجود م�سك���لات في مجالت وجو�نب �لتو��س���ل �للفظي فيجدون 
�سعوبة في �لتمييز �ل�سمعي للكلام، �سعف في تركيب �لجمل و�ل�سمائر و�سيغ �لجمع، 

و�لدللت �للفظية للكلام، و�سعوبة في �ل�ستخد�م �لجتماعي للغة.
 وي�سي���ف Barbosa et al (2009) �أن ذوي �لع�س���ر �لقر�ئ���ي لديه���م ق�سور 
و��س���ح في �لمه���ار�ت �للغوية مثل معرف���ة معاني �لكلمات، و��ستخ���د�م �لنحو، و�ل�سمات 

�ل�سوتية للكلام مقارنة بالعاديين.
 و�أ�س���ارت �لعدي���د من �لدر��سات عل���ى علاقة ق�سور مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي 
بت���دني �لمه���ار�ت �للغوي���ة �لتعبري���ة و�ل�ستقبالي���ة، و�أن �لتدخ���لات �لت���ي تهدف �إلى 
تنمية مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي توؤدى �إلى تح�سن م�ستوى فهم �للغة و�لنطق و�لتعبر 
 (Rvachew & Grawburg ,2006; Rvachew,للفظ���ي و�لطلاقة �لكلامي���ة�
 Chiang & Evans,2007; Mann & Foy, 2007; Rvachew, Chiang

 .& Evans,2007; Barbosa et al,2009)

م�سكلة البحث: 
عوبات  يو�ج���ه �لطّلبة ذوو �سعوب���ات تّعلم �لقر�ءة �لعديد م���ن �لم�سكلات و�ل�سّ
�لتعليمة �لتي تتمثل في �لقر�ءة و�لفهم و�ل�ستيعاب، وغالبًا ما ترتبط هذه �لم�سكلات 
ب���الإدر�ك �ل�سمع���ي، و�ل���ذي يمكن �أن يكون له �أثر في مختل���ف �لم�سكلات �لتي يو�جهها 
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ذوو �سعوب���ات �لتّعل���م، حي���ث �أ�س���ارت �لدر��س���ات و�لأدبي���ات �إلى �أن ذوي �سعوبات تعلم 
�لق���ر�ءة لديه���م ق�س���ور في مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي، و�أن مكم���ن �ل�سعوب���ة لديه���م 
يرج���ع �إلى ع���دم �لق���درة عل���ى �لإدر�ك �ل�سوت���ي، كم���ا �أن هن���اك ثم���ة �رتب���اط ماب���ين 
مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي وك���ل م���ن �لتو��س���ل �للفظ���ي و�لمه���ار�ت �للغوي���ة، و�لل���ذ�ن 
يع���د�ن م���ن �لم�سكلات �لمرتبطة ب�سعوبات �لتعلم هذ� م���ن جهة، ومن جهة �أخرى فان 
�لمناه���ج �لدر��سي���ة م�سبعة بالعامل �للفظي و�لذي يعتم���د بالدرجة �لأولى على قدرة 
�لطلبة على �لإدر�ك �ل�سمعي ول �سيما �لطلبة ذوي �سعوبات �لتعلم، ولذ� �أ�سبح من 
�ل�س���روري و�سع بر�م���ج تدريبية تح�سن من قدرتهم على مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي، 
مم���ا ينعك����س �إيجابا على كل م���ن �لتو��سل �للفظي و�لمهار�ت �للغوي���ة، وبالتالي يوؤثر 
في �لتح�سيل �لقر�ئي و�لتح�سيل ب�سكل عام.وعلى هذ� فان �لإح�سا�س بحجم �لم�سكلة، 
و�إيمانً���ا باأهمي���ة �لتدريب على �لإدر�ك �ل�سمعي، �إلى جانب �أنه ل توجد در��سة عربية 
و�ح���دة - في ح���دود علم �لباحثة – تناولت تدري���ب ذوي �سعوبات �لتعلم على �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي ول�سيم���ا با�ستخ���د�م �لحا�س���وب، و�أث���ر ذلك على ك���ل من �لتو��س���ل �للفظي 
و�لمه���ار�ت �للغوي���ة لديه���م، وم���ن هنا نبع���ت م�سكلة �لبح���ث �لحالي و�لت���ي تبلورت في 

�لأ�سئلة �لآتية:
هل توجد فروق بين درجات �لمجموعة �لتجريبية ودرجات �لمجموعة �ل�سابطة ( 1)

في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي بعد تطبيق �لبرنامج؟
هل توجد فروق بين درجات �لمجموعة �لتجريبية ودرجات �لمجموعة �ل�سابطة ( 2)

في �لتو��سل �للفظي بعد تطبيق �لبرنامج ؟
هل توجد فروق بين درجات �لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ( 3)

فى �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي ؟
ه���ل توجد ف���روق بين درج���ات �لمجموعة �لتجريبي���ة في �لتو��س���ل �للفظي فى ( 4)

�لقيا�سين �لقبلي و�لبعدى؟
هل توجد فروق بين درجات �لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ( 5)

فى �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي؟
هل توجد بين درجات �لمجموعة �لتجريبية في �لتو��سل �للفظي فى �لقيا�سين ( 6)

�لبعدى و�لتتبعي؟
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اأهداف البحث:
 يهدف �لبحث �لحالي �إلى:

تنمية مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعى لدى �لتلاميذ ذوي �سعوبات �لتعلم. ( 1)
تنمية مهار�ت �لتو��سل �للفظى لديهم وذلك من خلال �لوقوف على فعالية ( 2)

برنام���ج با�ستخد�م �لحا�س���وب لتنمية مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي لدى �لتلاميذ 
ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.

��ستك�س���اف �أث���ر ذل���ك عل���ى �لتو��س���ل �للفظ���ي لديه���م، وكذل���ك معرف���ة مدى ( 3)
��ستمر�رية فعالية �لبرنامج من خلال فترة �لمتابعة.

اأهمية البحث:
 تتمثل �أهمية �لبحث �لحالي في �لأتي:

ندرة �لدر��سات على �لم�ستوى �لعربي – فى حدود علم �لباحثة – �لتي تناولت ( 1)
مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي لدى فئة ذوي �سعوبات �لتعلم وخا�سة �لتي تتناول 

تنميته، �أو تلك �لتي تناولت �أثره على �لتو��سل �للفظي. 
عين���ة �لدر��سة و�لمتمثلة فى �لتلاميذ ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة، حيث تمثل ( 2)

�سعوبات تعلم �لقر�ءة �لن�سبة �لأكبر بين ذوي �سعوبات �لتعلم �لأكاديمية.
م���ا يقدم���ه �لبح���ث �لح���الي م���ن برنام���ج محو�س���ب لتنمي���ة مه���ار�ت �لإدر�ك ( 3)

�ل�سمعي يمكن �أن ي�ستفيد منه معلمو �سعوبات �لتعلم و�لو�لد�ن.
م���ا تقدم���ة �لدر��س���ة م���ن مقايي����س مقنن���ة لقيا����س مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ( 4)

�لمج���ال  ف���ى  و�لمتخ�س�س���ين  �لعامل���ين  تفي���د  �أن  يمك���ن  �للفظ���ي  و�لتو��س���ل 
لت�سخي�س هذه �لجو�نب.

�إب���ر�ز دور �لحا�س���وب و�لو�سائ���ط �لمتعددة ف���ى تنمية مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ( 5)
وعلاج �سعوبات �لتعلم و��سطر�بات �للغة.

�للتفات �لى �همية مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي حيث �أن �لق�سور فيها يوؤدى �إلى ( 6)
�سعوب���ات فى تعل���م �لقر�ءة وق�سور فى �لتو��سل �للفظ���ي وظهور ��سطر�بات 

�للغة و�لكلام.
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م���ا ت�سف���ر عن���ه �لدر��سة م���ن نتائج تك�س���ف ع���ن دور مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ( 7)
في �إع���د�د بر�مج ع���لاج �سعوبات تعلم �لق���ر�ءة و�ل�سعوب���ات �لنمائية ول�سيما 
�سعوب���ات �لذ�ك���رة و��سطر�بات �للغة و�لكلام، و�عتب���ار �لتدريب على مهار�ت 

�لإدر�ك �ل�سمعي محور� هاما فيها.

التعريفات الاإجرائية للبحث:

�لهجائي���ة  �لح���روف  لأ�س���و�ت  �لطف���ل  »�إدر�ك  ال�سمعيي:  الاإدراك 
�لمنطوقة،و�لكيفي���ة �لت���ي تت�سكل بها لتكون مقاطع �سوتي���ة وكلمات وجمل لكل منها 
حدود �سمعيه و�سوتية،و�إدر�ك �لت�سابه و�لختلاف بينهما، ويظهر ذلك في �لقدرة على 
تق�سيم �لجمل �ل�سفوية �لم�سموعة �إلى كلمات ،و�لكلمات �إلى مقاطع �سوتية،و�لكلمات 
�إلى �أ�س���و�ت ،وتركي���ب �لأ�س���و�ت، �أو �لمقاط���ع مع���ا لتك���ون كلم���ات �س���و�ء له���ا معنى، �أو 
عديمة �لمعنى ،وتقفية، �أو �سجع �لكلمات )�لإتيان بكلمات لها نف�س �لنغمة(،و�لتعرف 
عل���ى �أ�س���و�ت �لح���روف ومو�سعه���ا وحركتها في �لكلم���ة )فتح- ك�سر- �س���م(«. ويقا�س 
�إجر�ئيً���ا: بالدرج���ة �لتي يح�سل عليه���ا �لفرد على مقيا�س مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي 

�لم�ستخدم في �لبحث �لحالي.
التوا�سيل اللفظيي: »�لق���درة عل���ى ��ستقب���ال، �أو �ل�ستم���اع للرم���وز �للغوي���ة 
�ل�سوتي���ة �ل�س���ادرة م���ن �لآخرين وفهمه���ا و�إدر�ك معناه���ا، و�ل�ستجاب���ة باإر�سالها في 
�سي���اق لغ���وى �سحيح م���ن حيث �لنط���ق و�لمعنى و�لتركي���ب، و�ل�ستخ���د�م و�لطلاقة. 
ويقا����س �إجر�ئيًا: بالدرج���ة �لتي يح�سل عليها �لفرد عل���ى مقيا�س �لتو��سل �للفظي 

�لم�ستخدم في �لبحث �لحالي«.
ذوو �سعوبات تعلم القراءة: »�لطّلبة �لذين لديهم �سعوبات تعلم في �لقر�ءة 
تتمثل في �لفهم و�لتهجي و�لطلاقة في �لقر�ءة و تم ت�سخي�سهم على �أنهم يعانون من 
�سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة و�لملتحقين ببر�مج �سعوبات �لتعلم بال�سف �لثاني �لبتد�ئي 

بمد�ر�س �لتربية و�لتعليم �لبتد�ئية بمحافظة �لقاهرة«.
 البرناميج التّدريبييّ با�ستخيدام الحا�سيوب: »ه���و مجموع���ة م���ن �لأ�سالي���ب 
و�لأن�سط���ة �لمدون���ة و�لمبرمج���ة عل���ى �لحا�س���وب و�لهادف���ة �إلى �إك�س���اب �لطّلب���ة ذوي 

�سعوبات �لتّعلم مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي و�لمحددة في محتوى �لبرنامج«.
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الاإطار النظري:
اأولاً: الاإدراك ال�سمعي: 

 ب���د�أ ظه���ور م�سطلح �لإدر�ك �ل�سمع���ي في �أو�خر عام 1979م و�أو�ئل عام 1980م 
وم���ا لب���ث �أن تط���ور �سريعً���ا خ���لال ع���ام 1990م (Gillon,2004).ويع���رف �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي باأن���ه: “يُمكّن �لف���رد من توظيف �لمعلومات عن بنية �للغ���ة �لمتعلقة باأ�سو�ت 

.(Bennett, 1998)”لحديث�
 ويرى Chard and Dickson, (1999) �أن �لإدر�ك �ل�سمعي يعنى: “فهم 
�لط���رق �لمختلفة �لتي يمك���ن �أن تق�سم بها و�ليها �للغة �للفظية �إلى مكونات �أ�سغر”. 
كم���ا يع���رف �لإدر�ك �ل�سمع���ي باأنه: “م�سطلح عام ي�ستخدم لو�س���ف قدرة �لفرد على 
�لتع���رف عل���ى �لأ�سو�ت �لتي تكون �لكلمات و�لتمييز بينها و�لتلاعب بالأ�سو�ت �لتي 
تتك���ون منه���ا �لكلمات و�لمقاطع و�لجم���ل و�ل�سجع، وذلك من خلال ح���ذف، �أو �إ�سافة 

.(Oakhill & Kyl, 2000)  ”فونيمات للكلمة، �أو �سم �لأ�سو�ت لتكون كلمات
�لك���لام  �أن  “ق���درة �لطف���ل عل���ى فه���م  باأن���ه:  �ل�سمع���ي  كم���ا يع���رف �لإدر�ك 
             ” و�لفونيم���ات و�لمقاط���ع،  كالكلم���ات،  �أ�سغ���ر  �سوتي���ة  وح���د�ت  �إلى  تجزئت���ه  يمك���ن 

 .(Torgeson, 2001)

ويع���رف باأن���ه: “�لق���درة عل���ى �إدر�ك ومعالجة �أ�س���و�ت �لكلم���ات �لمنطوقة من 
خ���لال �لفوني���م �ل�سوت���ي �لو�حد، �أو �لكلم���ات، �أو �لمقاطع �ل�سوتي���ة للكلام �لم�سموع” 
(Macmillan, 2002). ويع���رف باأن���ه: “�لق���درة عل���ى تعري���ف و معالج���ة �لبني���ة 

 .(Layton & Deeny , 2002) ”ل�سوتية للغة �ل�سفهية�
�ثن���ين  مكون���ين  يت�سم���ن  �ل�سمع���ي  �لإدر�ك  �أن   )2006( �لله  عب���د  وي���رى 
هم���ا:�لأول:�إدر�ك �أن ك���ل كلم���ة بال�سرورة تتكون م���ن �أ�س���و�ت، و�لثاني:�لقدرة على 

تجزئة �لكلمة �إلى هذه �لأ�سو�ت
الاأ�سوات التي تكون الكلمة:

 �للغ���ة م���ن �لناحي���ة �ل�سوتي���ة تتك���ون من وح���د�ت �سوتي���ة تتحد معً���ا لتكون 
مقاط���ع �سوتي���ة و�لت���ي بدورها تكون معا �لكلمات �لتي تنتظ���م هي �لأخرى فى جمل 
�سوتية،تمامًا كما يحدث فى �لكتابة فهي تتكون من حروف )�أ ب ت ث....( تكون معًا 
مقاطع )كت...�ب(،)مح.....مد( تكون معًا كلمات )كتاب محمد( و�لتي تكون بدورها 
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جم���ل )ذهب جعف���ر �إلى �لمدر�سة(، وما يهمنا في �لمقام �لأول هو �لجانب �ل�سوتي للغة 
باعتب���ار �أن �لتخاطب يتناول �لتو��سل �للفظي �ل�سوتي وما يعتريه من ��سطر�بات، 

و�لأ�سو�ت �لتي تكون �لكلمة هي:
Phoneme الفونيم -(

 وه���و �أ�سغ���ر وحدة �سوتية للغة قادرة عل���ى تغير معنى �لكلمة دون �أن تحمل 
معن���ى ف���ى ذ�تها )ف���ارع، وحم���د�ن، وعماي���رة، ومو�س���ى، 2006(. �أي �أ�س���و�ت �لحروف 
منف���ردة )� ب ت ى ث....( تغ���ر معن���ى �لكلم���ة )ن���ار – ف���ار – ج���ار – ب���ار- د�ر(                      

)جبل – جمل(. 
وي���رى ب�س���ر )2003( �أن �لفوني���م ه���و وح���دة �سوتية ق���ادرة عل���ى �لتفريق بين 
معاني �لكلمات ولي�ست حدثًا �سوتيًا منطوقًا بالفعل فى �سياق محدد فالكاف فونيم 
وكذل���ك �لجي���م و�لقاف،و�لفوني���م يعد �س���وت و�حد فقط من �لناحي���ة �لوظيفية �أى 
م���ن حي���ث قدرته على تغير مع���ان �لكلمات،ولكن���ه من �لناحية �لنطقي���ة فى �لكلام 
�لعادي �لم�سموع فهو �أكر من �سوت حيث تدخل عليه �لحركات، بمعنى �نه تحول من 

حيث �لنطق �إلى مقطع )ن( نا نى نو.
Morpheme:المقطع، اأو مورفيم -(

وهو ��سغر وحدة �سوتية �إيقاعية للغة ناتجة من دفعة هو�ء زفر وتتكون من 
فونم���ين على �لأقل )ف���ارع و�آخرون، 2006(. و�لفونيم منف���رد ل يمكن تنغيمه �إل �إذ� 
�أدخلت علية �لحركات وهى بمثابة �سوت �أ�سيف �إلية في�سبح مقطع من حيث �لنطق، 

و�لكلمة تتكون من �أكر من مقطع.

م�ستويات الاإدراك ال�سمعي:
 يق�سم �لإدر�ك �ل�سمعي �إلى ثلاث م�ستويات، �أو �أ�سكال وهى:

م�ستيوى الوعيى بالمقطيع: The syllable level of awareness ويعن���ى - )
معرفة �أن �لكلمات يمكن �أن تق�سم �إلى مقاطع )e.g., ta-ble(. )مثال: ع�س 
– فور(،وه���و �ق���ل م�ستويات �لوع���ى �لفونولوجى �سعوبة، ويمكن للاأطفال 
�أن يحقق���و� �لوع���ى بالمقط���ع قب���ل �لوع���ى بالفونيمات)�لأ�سو�ت(؛ ب���ل �أن هذ� 

�لم�ستوى من �لوعى ل يتطلب معرفة �لأ�سو�ت �لتي تتكون منها �لكلمات.
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( - The onset-rime level م�ستيوى اإدراك المقطيع الاأولى وال�سجيع في �لكلم���ة
of awareness ويعن���ى ذل���ك �لق���درة عل���ى �لمقطع �لأول للكلم���ة و�إعادة �سم 
�لمقطع���ين ثاني���ة، �أى �لق���درة عل���ى رب���ط وح���د�ت �لكلم���ة معً���ا، وه���ذ� يتطل���ب 
م���ن �لأف���ر�د تق�سيم �لكلم���ات �إلى وحد�ت �أك���بر من �لفونيم ولك���ن �أ�سغر من 
�لمقطع على �أن يمثل �لجزء �لأول بد�ية �لكلمة و�لجزء �لثاني يمثل �سجع، �أو 
قافي���ة �لكلمة مثال:،)e.g., c-at()ق���� - طة(،)ب� - طة(، )�س – طة(،ويمكن 

للاأطفال تمييز بد�ية �لكلمة عن نهايتها ب�سهولة.
�أى - )  The phoneme level of awareness اإدراك الفونيميات  م�ستيوى 

معرف���ة �أن �لكلم���ات تق�س���م �إلى �أ�س���و�ت م�ستقلة تمث���ل �أ�سغر وح���د�ت �لكلمة 
مثل: (e.g., c-a-t)،)ق� - ط – ة(،)ع� - ن� - ب(، وهذ� �لم�ستوى يجب �أن ينال 
�لحظ �لأوفر من �لهتمام لعلاقته �لقوية بتعلم �لقر�ءة دون باقي م�ستويات 
�لوعى �لفونولوجى،وهو �لأكر تجريد�،ويتطلب من �لأفر�د �لوعى بال�سوت 
.(Gillon, 2004; Torres-Fernandez, 2008) عندما يقدم لهم لفظيًا

 وي���رى عبد �لله )2006( �أن �أهم �لمه���ار�ت �لمرتبطة بالم�ستويات �لمختلفة للوعي 
�لفونولوج���ى تتمث���ل في �ل�سج���ع، �أو �لتنغيم للكلمات وياأت���ي في قاعدة هذه �لم�ستويات، 
ويليه �لتجزئة في �لم�ستوى �لأعلى )ويبد�أ بتجزئة �لجملة ثم �لكلمة ثم �لمقطع(،وبعده 

ياأتي �ل�سم )عك�س �لتجزئة(،ثم تاأتى في �لقمة �لت�سمية �ل�سريعة للاأ�سياء. 

اأنماط، اأو مهارات الاإدراك ال�سمعي:
 وه���ى مجموع���ة �لمه���ار�ت، �أو �لأن�سط���ة �لت���ي يمك���ن �لتدري���ب عليه���ا لتنمي���ة 

�لإدر�ك �ل�سمعي ومن �أهمها
عيزل الفونييمPhoneme Isolation: ويعن���ى ع���زل �لفوني���م �ل���ذي تب���د�أ به - )

�لكلمة؛ مثال: ما �ل�سوت �لذي تبد�أ به كلمة كتاب، �لجو�ب: ك.
�سيم الفونيماتPhoneme Blending: ويعن���ى �سم �لفونيمات معا لتكون - )

كلمة؛ مثال: ما �لكلمة �لتي تتكون من �أ�سو�ت )م – و- ز(، �لجو�ب: موز.
تجزئية الفونيميات Phoneme Segmentation:�أى ف�سل �لفونيمات �لتي - )

تك���ون �لكلم���ة عن بع�سه���ا؛ مثال: م���ا �لأ�سو�ت �لت���ي تتكون منه���ا كلمة بيت، 
�لجو�ب: ب – ي- ت.
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حيذف الفونيم Phoneme Deletion: ويعنى نطق �لكلمة بعد حذف �سوت - )
منها؛ مثال: كلمة د�ر، �نطقها بدون �سوت )د(، �لجو�ب: �أر.

تبدييل الفونيمPhoneme Substitution:ويعن���ى ��ستبد�ل �سوت و�حد في - 5
�لكلمة ب�سوت �أخر؛ مثال: كلمة قطة �إذ� تغر )ق( �إلى )ب( ماذ� تكون �لكلمة، 
(Yopp, 1992 ; Adams et al., 1998; Torgeson, 2001) لجو�ب: بطة�
 وترتب���ط هذه �لمهار�ت بقدرة �لطفل على ��ستخر�ج كلمات جديدة من �لكلمة 
�لمعرو�سة عليه،وهى ترتبط بم�ستوى �لوعى بالفونيمات،حيث لبد �أن يدرك �لطفل 
ت�سل�س���ل �لفونيم���ات حت���ى يق���رر �أي �لفونيم���ات �سيحذفه���ا، �أو ي�سيفه���ا، �أو يبدلها في 

�لكلمة )عبد �لله، 2006(. 
 ومما �سبق نخل�س بان �لإدر�ك �ل�سمعي يعنى �إدر�ك �لطفل لأ�سو�ت �لحروف 
�لهجائي���ة �لمنطوقة، و�لكيفية �لتي تت�سكل به���ا لتكون مقاطع �سوتية وكلمات وجمل 
ل���كل منه���ا حدود �سمعيه و�سوتي���ة، و�إدر�ك �لت�سابه و�لخت���لاف بينهما، ويظهر ذلك 
في �لق���درة عل���ى تق�سيم �لجمل �ل�سفوي���ة �لم�سموعة �إلى كلم���ات، و�لكلمات �إلى مقاطع 
�سوتي���ة، و�لكلم���ات �إلى �أ�س���و�ت ،وتركي���ب �لأ�س���و�ت، �أو �لمقاط���ع مع���ا لتك���ون كلم���ات 
�س���و�ء له���ا معن���ى، �أو عديمة �لمعن���ى، وتقفي���ة، �أو �سجع �لكلم���ات )�لإتي���ان بكلمات لها 
نف����س �لنغم���ة(، و�لتع���رف عل���ى �أ�س���و�ت �لح���روف ومو�سعه���ا وحركته���ا في �لكلم���ة                            

)فتح- ك�سر- �سم(.

ثانيًا:التوا�سل اللفظي: 
 تُع���د �للغ���ة �أرقي ما لدي �لإن�سان من م�سادر �لقوة و�لتفرد، ومن �لمتفق عليه 
�لآن �إن �لإن�س���ان وح���ده- دون غ���ره من �أع�ساء �لمملك���ة �لحيو�نية هو �لذي ي�ستخدم 
�لأ�سو�ت �لمنطوقة في نظام محدد لتحقيق �لت�سال باأبناء جن�سه، فاللغة وحدها هي 

�لتي تميز �لكائن �لمتفرد عن غره من مخلوقات �لله.
 وت���رى �لجمعي���ة �لأمريكية للنطق و�للغ���ة و�ل�سم���ع ASHA �أن �للغة:نظام 
دينام���ي م���ن �لرم���وز �لمتفق عليها بين فئ���ة معينة ي�ستخدم في مختل���ف �أنو�ع �لتفكر 

.(Owens,1992)و�لتو��سل
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 وللغة عدة م�ستويات، اأو اأنظمة كما يلي:
�لم�ست���وى �ل�سوت���ي: ويتن���اول �لأ�س���و�ت �للغوية،م���ن حي���ث مك���ان ت�سكيله���ا ( 1)

�أثن���اء  �ل�سوتي���ة  �لثناي���ا  وحال���ة  )�لنط���ق(،  ت�سكيله���ا  وطريق���ة  )�لمخ���ارج(، 
ت�سكيله)مخرج���ه(  مك���ان  �لب���اء  مثال:�س���وت  و�لجه���ر(؛  ت�سكيلها)�لهم����س 
�ل�سفتان،طريق���ة ت�سكيل���ه �ندفاع تيار �لهو�ء بعد حب�سه خلف �ل�سفتين ب�سكل 
مفاج���ئ فيحدث �سوت باء،حالة �لثنايا �ل�سوتي���ة تهتز ون�سعر بذبذبات عند 

و�سع �ليد على �لحنجرة )مجهور(.
�لم�ست���وى �لتركيب���ي: ويتعلق بالترتيب �لمنتظم للحروف في مقاطع و �لمقاطع ( 2)

في كلمات،ويتناول تن�سيق �لأ�سو�ت في �لدماغ؛ مثال:مُحمد، ��سم يعد تنا�سق 
حروف���ه مقب���ولً حيث �جتمعت على �سكل مقاطع مُ / حَمْ / مَدْ،وهذه �لمقاطع 

�جتمعت ب�سكل مقبول.
�لنظ���ام �لمورفولوجي، �أو �ل�سرفي: وهذ� �لم�ست���وى يهتم بالتغر�ت �لتي تطر�أ ( 3)

عل���ى م�س���ادر �لكلم���ات م���ن �لناحي���ة �ل�سرفي���ة؛ مثال:ذهب، يذه���ب، ذ�هب، 
ذ�هبة، ذ�هبون، ذ�هبات.

– �لح���رف(( 4) – �ل�س���م  �لجملة)�لفع���ل  ببن���اء  ويتعل���ق  �لنح���وي:  �لم�ست���وى 
و�أنو�عها)��سمي���ة - فعلية(ومطابقته���ا لقو�ع���د �لإع���ر�ب �ل�سحيحة؛ مثال: 

محمد �سانع ماهر. 
م�ست���وى �لمع���اني، �أو دلل���ة �لألف���اظ: وه���و �ل���ذي يتعل���ق بمع���اني �لكلم���ات ( 5)

و�لطريق���ة �لتي ترتبط بها �لجمل بع�سها �لبع�س،وهناك نوعان من �لمعنى: 
معن���ى �سمن���ي �أي �لإح�سا�س �لذ�تي �ل���ذي يكونه �لفرد ع���ن �لكلمة و�لعبارة، 
ومعن���ى م�س���ار �إليه وهو �لمعنى �لمحدد فطريا للكلمة، �لطفل با�ستخد�م معنى 
و��س���ع للكلمات بالمقارنة بالبالغين فيطلق���ون كلمة قط على حيو�نات عديدة 

وذلك لعدم �كتمال نمو �لمعنى عندهم.
م�ستوى �ل�ستخد�م)توظيف �للغة(: �أي ��ستخد�م �للغة فى �لمو�قف �لحياتية ( 6)

�لمختلفة،ويت�سم���ن ذلك جانبين: �لأول ق���درة �لفرد على فهم كلام �لآخرين 
)�للغ���ة �ل�ستقبالية(،و�لثاني قدرة �لف���رد على �لتعبر عن ما يريد بطريقة 
مفهوم���ه )�للغ���ة �لتعبري���ة( للاآخري���ن )�لبب���لاوي، 2006؛ �ل���زر�د،1990؛ 

�ل�سرطاوي، �أبو جودة،2000(.
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وت�سمل �لمهار�ت �للغوية: �ل�ستماع،و�لتعبر �ل�سفوي،و�لقر�ءة،و�لكتابة )علي 
و�لخريب���ى، 2006(. وت�سي���ف )كرم �لدين، 2003( مهارة خام�سة هي �لت�سال �للغوي 

وهى تت�سمن مهارتي �ل�ستماع و�لتعبر �ل�سفوي. 
�لت���ي تعك����س في �لمق���ام �لأول   و�سيتن���اول �لبح���ث �لح���الي �لمه���ار�ت �للغوي���ة 
�لوع���ى �لفونولوج���ى للاأ�س���و�ت �للغوية،وه���ى تل���ك �لمه���ار�ت �للغوي���ة �لمت�سمن���ة في 
�لتو��س���ل �للفظ���ي باعتبار �نه عملية يت���م فيها ��ستقبال و�إر�س���ال متبادل بين فردين 
�للغ���ة �ل�ستقبالي���ة  �ل�سوتي���ة، وبالت���الي فه���ي تت�سم���ن مه���ار�ت  �للغوي���ة  للرم���وز 

)�ل�ستماع(،ومهار�ت �للغة �لتعبرية)�لتحدث، �أو �لكلام(.
�إعط���اء �هتم���ام وعناي���ة ل�ستقب���ال  �أو �ل�ستم���اع تعن���ى  ومه���ارة �ل�ستقب���ال، 
�لأ�سو�ت و�لمعلوم���ات بهدف فهم م�سمونها )فر�ج،2003(،وهي �أولى �لمهار�ت �للغوية 
�لت���ي يكت�سبه���ا �لطف���ل حي���ث تكت�س���ب خلال �لع���ام �لأول م���ن �لعمر،ف�سلا ع���ن �أنها 
�أك���ر �لمه���ار�ت �للغوي���ة ��ستخد�مًا طو�ل حي���اة �لإن�سان،وهى تزيد ع���ن مجرد �ل�سمع 
لأنه���ا مه���ارة �يجابي���ة ن�سط���ة تتطلب من �لطف���ل �لنتباه لم���ا ي�سم���ع و�إدر�ك وفهم لما 

ي�سمع)كرم �لدين،2003(.
�أو �لتح���دث فتعن���ى و�س���ع �لطف���ل �لكلم���ات و�لأفك���ار  �أم���ا مه���ارة �لتعب���ر، 
و�لمع���اني في �سي���اق لغ���وى �سحي���ح نطق���ا وتركيب���ا يعبر عما يطل���ب من���ه، �أو يجول في 
خاط���ره )�ل�سباعي،2003(،كم���ا ت�س���ر هذه �لمه���ارة �إلى قدرة �لطف���ل على �لتعبر عن 
نف�س���ه و�أفك���اره فى �سكل رموز لغوية وكلمات و�ألفاظ )ف���ر�ج،2003( كما تعرف مهارة 
�لتح���دث، �أو �لتعب���ر باأنها نقل �لمعتقد�ت و�لأحا�سي����س و�لتجاهات و�لمعاني و�لأفكار 
و�لأحد�ث من �لمتحدث �إلى �لآخرين فى طلاقة و�ن�سياب مع �سحة �لتعبر و�سلامة 

�لأد�ء)علي،�لخريبى،2006(. 
وي���رى )�ل�سخ�س، 1997( �أن �لكلام هو �لجانب �ل�سفهي، �أو �لمنطوق و�لم�سموع 

من �للغة وهو �لفعل �لحركي لها،وهو �أكر خ�سو�سية من �للغة لأنه �أحد �سورها.
وم���ن �لمعروف �أن �لم�سكلات �للغوية تدخل �سمن كل تعريفات �سعوبات �لتعلم 
كم���ا �أنه���ا تعد قلب هذ� �لمجال من���ذ بد�يته وت�سمل �للغة جانب���ين: �للغة �ل�ستقبالية 
وت�س���ر �إلى �سل���وك �لم�ستمع و�لذي ي�سم تلقى �لمعلومات،و�للغة �لتعبرية وت�سر �إلى 
�إ�س���د�ر �للغة،وحتى يتمكن �لأفر�د من �لتعبر فاأنهم يجب �أن يكون بو�سعهم �إ�سد�ر 
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لأ�س���و�ت وو�سعه���ا في ترتيب معين يعمل على تكوي���ن �لكلمات،ثم و�سع تلك �لكلمات 
معا بطريقة معينة تجعلها ذ�ت معنى)هلالهان و�آخرون،2007(.

ومما �سبق نخل�س �إلى �أن �لمهار�ت �للغوية هي:�لقدرة على ��ستقبال، �أو �ل�ستماع 
للرم���وز �للغوية �ل�سوتية �ل�سادرة من �لآخرين وفهمها و�إدر�ك معناها،و�ل�ستجابة 
باإر�ساله���ا في �سي���اق لغ���وى �سحيح من حي���ث �لنط���ق و�لمعن���ى و�لتركيب،و�ل�ستخد�م 

و�لطلاقة وهى تت�سمن ما يلي:
مهيارات اللغية الا�ستقبالية: وتعن���ى قدرة �لطف���ل على فه���م و�إدر�ك ما ي�سمع . )

م���ن �لك���لام �ل�سف���وي �لمنط���وق م���ن �لآخرين بم���ا يت�سمنه من كاف���ة مكونات 
�للغ���ة �لمنطوقة من �أفعال و�أ�سم���اء و�سفات وظرف �لزمان و�لمكان و�ل�ستفهام 
و�ل�سمائر..�لخ،و�إ�س���د�ر �ل�ستجاب���ة �لت���ي ت���دل عل���ى فهم���ه لذل���ك حتى و�ن 
كان���ت ��ستجاب���ة غر لفظي���ة كالإيماءة، �أو فعل ما يوؤمر ب���ه، �أو �لإ�سارة �إلى ما 

ي�ساأل عنه.
مهيارات اللغية التعبيرية:وه���و يقي����س ق���درة �لطفل عل���ى �لتح���دث و�لتعبر . )

�ل�سف���وي �لو��س���ح و�ل�سلي���م م���ن حي���ث �لنطق و�لمعن���ى و�لطلاق���ة و�لتركيب 
وط���ول �لجمل���ة و�ل�ستخ���د�م �للفظي �ل�سلي���م لكافة مكونات �للغ���ة من �أفعال 

و�أ�سماء و�سفات وظرف �لزمان و�لمكان و�ل�ستفهام و�ل�سمائر...�لخ.

درا�سات �سابقة:
 م���ن خ���لال �لمر�جع���ة للدر��سات �ل�سابق���ة �لمرتبطة بمتغ���ر�ت �لبحث �لحالي 

وجد �أنها تدور ما يلي:
اأولاً: درا�سيات تناوليت التدرييب عليى الاإدراك ال�سمعي ليدى ذوي �سعوبات 

تعلم القراءة:

 Elbro, Carsten., Petersen, and  ستهدف���ت در��س���ة �إل���برو و�آخ���رون�� 
DortheK (2004) تتبع �لأطفال ذوي �لع�سر �لقر�ئى في مرحلة ما قبل �لمدر�سة �إلى 
�ل�سف �ل�سابع، و�لتعرف على فعالية برنامج لتدريبهم على �لوعى �لفونولوجى،بينت 
�لنتائ���ج �أن هن���اك تاأثر �يجابي طويل �لأمد للتدري���ب على مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي 
ل�سال���ح �لمجموع���ة �لتجريبي���ة مقارن���ة بال�سابطة،وكذل���ك ق���ر�ءة �لكلمات،و�لتعرف 

على �لكلمات غر �ل�سحيحة،و�لفهم �لقر�ئي وذلك. 
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 Nancollis, Lawrie,  and  Dodd, و�آخ���رون   نانكولي����س  ق���ام  كم���ا   
(2005) بدر��س���ة هدف���ت �إلى �لك�سف عن تاأثر �لتدخل �لقائم على �لإدر�ك �ل�سمعي 
في زي���ادة �لمعرفة �لقر�ئية، وتنمية مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي لدى �لأطفال، وتو�سلت 
�لدر��س���ة �إلى تفوق �لمجموعة �لتجريبية على �لمجموعة �ل�سابطة في مهار�ت �لإدر�ك 
�ل�سمعي،و�لت���ي تمثل���ت في �لإدر�ك بالقافي���ة و�سج���ع �لكلم���ات، وتهج���ى �لكلمات غر 

�ل�سحيحة،ومهام �لتجزئة �لفونيمية.
�أث���ر   Goswami, Ziegler and Richardson (2005) تن���اول  وق���د 
�لتدري���ب �لثاب���ت عل���ى �لتهج���ي و�لإدر�ك �ل�سمع���ي في �للغ���ة �لنجليزي���ة و�لألماني���ة، 
و�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى �أن ��ستخ���د�م طريق���ة ثابت���ة في تعليم �لتهجي وتقلي���د �لأ�سو�ت 

يزيد من مهار�ت �لإدر�ك �ل�سوتي في �إنتاج �ألفاظ جديدة من �لأ�سو�ت.
 وفي در��سة �أجر�ها Luk (2005) هدفت �إلى �لك�سف عن دور �لإدر�ك �ل�سمعي 
في �كت�ساب �لقر�ءة في �للغة �لفرن�سية كلغة �أجنبية، �أ�سارت �لنتائج �إلى تح�سن مهار�ت 
�لإدر�ك �ل�سمعي بغ�س �لنظر عن �لخلفية �لعرقية، و�أن تدري�س �لإدر�ك �ل�سمعي قد 

�أثر �يجابيًا على �لقدرة �لقر�ئية في �للغة �لفرن�سية.
 وف���ى در��س���ة عب���د �لله )2005( و�لت���ي هدف���ت �إلى تق���ديم برنام���ج تدريب���ي 
للتدخل �لمبكر يعمل على علاج �أوجه �لق�سور في بع�س �لمهار�ت قبل �لأكاديمية)منها 
�لإدر�ك( لأطف���ال �لرو�س���ة وم���ا ينتج ع���ن تدنيها من �أثار �سلبية، �أ�س���ارت �لنتائج �إلى 
�أن �لبرنام���ج ك���ان فع���الً في تنمية �لإدر�ك؛ مما ينعك�س �يجابيً���ا على قدر�ت �لأطفال 

�لقر�ئية فيما بعد. 
 �أما در��سة Ying (2006) و�لتي هدفت �إلى �لك�سف عن دور �لإدر�ك �ل�سمعي 
في �لنمو �لقر�ئي في �للغة �ل�سينية كلغة �أولى و�للغة �لنجليزية كلغة ثانية، �أو�سحت 
�لنتائج �أن مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ينبئ بالنجاح في �لقر�ءة حيث تنباأ �لوعى بالقافية 
بالنج���اح في �لق���ر�ءة في �للغ���ة �لنجليزية في �ل�سفوف �لأولي���ة، و�لإدر�ك بالفونيمات 
يتنب���اأ بالنج���اح في �ل�سفوف �لأعلى، �لإدر�ك بالفونيم���ات و�لقافية يتنباأن بالنجاح في 

�لقر�ءة للغة �ل�سينية في �ل�سفوف �لأولية دون �لعليا.
 كم���ا ح���اول Hsin (2007) �لك�س���ف ع���ن فعالي���ة تعلي���م �لإدر�ك �ل�سمع���ي في 
تح�س���ين مه���ار�ت �لقر�ءة،وتمثلت مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي في �لمزج �ل�سوتي،وتجزئة 
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�لفونيمات،وق���ر�ءة �لكلمات،وذل���ك ل���دى �أطف���ال م���ا قب���ل �لمدر�س���ة �لمعر�س���ين لخطر 
�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة،وتو�سل���ت �لدر��س���ة �إلى �أن �لتدري���ب عل���ى مه���ار�ت �لإدر�ك 

�ل�سمعي قد �أدى �إلى تنميته وتح�سن م�ستوى �لقر�ءة.

ثانيًيا: درا�سات تناولت عاقية الاإدراك ال�سمعي بالتوا�سل اللفظي لدى ذوي 
�سعوبات تعلم القراءة:

 در��س���ة Betourne and  Friel-Patti (2003) و�لت���ي هدفت �إلى �لتحقق 
م���ن دور �لعملي���ات �لإدر�كي���ة في �لذ�ك���رة عل���ى �لق���در�ت �للغوي���ة �للفظي���ة لدى ذوي 
�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة، وطبقت �لدر��س���ة على 17 من طلاب �ل�س���ف �لر�بع، وجرى 
تقيي���م �لم�سارك���ين في �لوعي �ل�سوتي وعم���ل �لذ�كرة و�سرعة �لت�سمي���ة، بالإ�سافة �إلى 
�لمهار�ت �للغوية �للفظية، و�أظهرت �لنتائج �أن �لذين لديهم وعي �سوتي كانت لديهم 
قدرة على �لقر�ءة و�لعمل ب�سرعة على �لمهام �لمعطاة لهم �أكر ممن لديهم م�سكلة في 
�لإدر�ك �ل�سوت���ي، وكذل���ك كان هناك فرق في معالجة �لتو��س���ل �للفظي فيما يخ�س 

�لقدر�ت �للغوية و�ل�سفوية ل�سالح ذوي �لإدر�ك �ل�سمعي �لمرتفع.
 وفي در��س���ة ق���ام به���ا Baddeley (2003) هدفت �إلى معرف���ة عمل �لتو��سل 
�للفظ���ي وعلاقت���ه باللغة، بينت �لدر��سة �أن عم���ل �لتو��سل �للفظي بتمركز في ثلاثة 
�أج���ز�ء م���ن �لذ�ك���رة وه���ي �لمعال���ج �ل�سمع���ي و�لب�س���ري و�لمنف���ذ �لمرك���زي،و�أن �لإدر�ك 
�ل�سوت���ي يت���م معالجته في �لمعالج �ل�سوتي،و�إذ� كان هناك خلل في �لمعالج �ل�سوتي فان 

ذلك ينتج عنه ��سطر�ب في �للغة.
 �أم���ا در��س���ة Northcott et al., (2007) و�لت���ي تناول���ت �لف���روق ب���ين ذوي 
�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة و�لعادي���ين في �لذ�ك���رة �لب�سري���ة و�للغ���ة �ل�سفوي���ة ومهار�ت 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي، �أ�سف���رت ع���ن وجود ق�سور ف���ى �لذ�كرة �لب�سري���ة، و�للغة �للفظية، 
ومه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي ل���دى ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة مقارن���ة باأقر�نهم من 

�لعاديين.
�لف���روق  عل���ى  �لتع���رف   Barbosa et al., (2009)در��س���ة وتناول���ت   
�للغوية)مع���اني  �ل�سمعي،�لمه���ار�ت  و�لإدر�ك  �ل�سوتي���ة،  �للفظ���ي  �لتو��س���ل  في 
�لكلمات،�لنحو،�لخ�سائ����س �ل�سوتية(ب���ين �لأطف���ال �لبر�زيلي���ين م���ن ذوي �لع�س���ر 
�لقر�ئ���ي و�لعاديين،و�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى وج���ود ق�س���ور في ه���ذه �لجو�ن���ب لدى ذوي 



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 202 

�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة مقارنة بالعادي���ين،و�ن �لتدخلات �لمبك���رة تح�سنها مما يوؤدى 
لتح�سن �لمهار�ت �لقر�ئية.

 �أما در��سة Stephanie et al., (2008) فقد ��ستهدف تعليم قو�عد �لقر�ءة 
وتنمي���ة �لإدر�ك �ل�سمع���ي وت�سمي���ة �لح���روف وطلاق���ة ترميزه���ا لتلامي���ذ �لرو�سة، 
و�أظه���رت نتائجه���ا �أن ت�سمي���ة �لح���روف وترميزها يزيد م���ع تقدم �لعم���ر، و�ن هناك 
ف���روق فردي���ة في عملية �لترميز و�لت�سمية، و�ن �لتدري���ب على �لوعي �ل�سوتي يودى 

�إلى تح�سن �لقر�ءة وطلاقة �لترميز ومهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي.
ثالثيا: درا�سيات تناوليت براميج تعتميد عليى الحا�سيوب في تنميية الاإدراك 

ال�سمعي ومنها:
��ستخ���د�م  فعالي���ة  ع���ن  �لك�س���ف  �إلى  هدف���ت  در��سةTravis(1997)و�لت���ي   
�لكمبيوت���ر في تعلي���م مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي لتلاميذ �ل�سف���وف �لأولية �لمعر�سين 
لخط���ر �سعوبة تعل���م �لقر�ءة،وتو�سلت �لدر��س���ة �إلى �أن ��ستخ���د�م �لكمبيوتر لتعليم 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي تزي���د م���ن �لإدر�ك �ل�سمعي لدي �لطلبة �لمعر�س���ين لخطر �سعوبة 

تعلم �لقر�ءة.
 ودر��سة Valliath (2002) و�لتي هدفت �إلى تقييم بر�مج �لإدر�ك �ل�سمعي 
�لمعتمدة على ��ستخد�م �لكمبيوتر في �لتدريب على مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي و�لقر�ءة 
و�لتهج���ي، وتو�سل���ت �لدر��س���ة �إلى فعالي���ة �لبر�م���ج �لمحو�سبة ل���لاإدر�ك �ل�سمعي فى 
تنمي���ة مهار�ت���ه، وتح�س���ن �لق���در�ت �لقر�ئية،و�لتهج���ي ل���دى �لمجموع���ة �لتجريبي���ة 
مقارن���ة بال�سابط���ة بعد تطبيق برنامج محو�سب ل���لاإدر�ك �ل�سمعي،و��ستمرت �لآثار 

�ليجابية للبرنامج خلال فترة �لمتابعة.
 �أم���ا در��س���ة Mathes, Torgeson and  Allr (2002) و�لت���ي هدف���ت �إلى 
مقارن���ة �إ�ستر�تيجي���ة علاج �سعوب���ة �لقر�ءة �لمعتم���دة على �لأق���ر�ن با�ستخد�م وعدم 
��ستخ���د�م �لكمبيوت���ر، و�أث���ر ذل���ك عل���ى �لإدر�ك �ل�سمع���ي، وتو�سل���ت �لنتائ���ج �إلى �أن 
��ستخد�م �لكمبيوتر كان �أكر فعالية في تنمية �لقدرة على �لقر�ءة و�لإدر�ك �ل�سمعي 

لدى ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة مقارنة بعدم �ل�ستخد�م.
 وف���ى در��س���ة Bauserman,(2003) و�لتي هدف���ت �إلى �لتعرف على فعالية 
��ستخ���د�م �لكمبيوت���ر في �لتدري���ب عل���ى �لإدر�ك �ل�سمع���ي، وتو�سل���ت �إلى فاعليت���ه في 

تنمية مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ومهار�ت �لتحليل �ل�سوتي لأطفال ما قبل �لمدر�سة.
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ودر��س���ة Segers and  Verhoven ,(2004)و�لت���ي تناول���ت �أث���ر بر�م���ج 
�لتدخ���ل با�ستخ���د�م �لكمبيوتر للاإدر�ك �ل�سمعي للاأطف���ال �لذين يعانون من ق�سور 
في �للغ���ة، وتو�سلت �لدر��سة �إلى �أن ��ستخ���د�م �لكمبيوتر من خلال �لألعاب �ل�سوتية 
يزي���د م���ن فعالي���ة بر�مج �لإدر�ك �ل�سمعي مم���ا ينعك�س �يجابيا عل���ى تح�سن م�ستوى 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي و�لمه���ار�ت �للغوي���ة ل���دى ذوي �لق�سور �للغوي،كم���ا �أو�ست �لدر��سة 
ب�س���رورة �لعتم���اد عل���ى �لكمبيوت���ر في تدريب���ات �لإدر�ك �ل�سمع���ي لأطف���ال م���ا قب���ل 

�لمدر�سة.
تعقيب:

 �أ�سارت �لدر��سات �ل�سابقة �إلى �أن ذوي �سعوبة تعلم �لقر�ءة يعانون ق�سورً� في 
مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي، و�ن تدخ���لات �لإدر�ك �ل�سمعي تزيد من �لمهار�ت �لقر�ئية 
ل���دى ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة، كما �أ�س���ارت �إلى علاقة �لإدر�ك �ل�سمعي بالتو��سل 
�للفظ���ي، و�ن تدخ���لات �لإدر�ك �ل�سمع���ي تزي���د م���ن مهار�ت���ه لديه���م، وينعك�س ذلك 
�يجابيًا على �لتو��سل �للفظى، و�ن ��ستخد�م �لكمبيوتر يزيد من فاعليته،كما �ت�سح 
�ن���ه ل توج���د در��سة عربية، �أو �أجنبي���ة جمعت بين متغر�ت �لبحث �لحالي مجتمعة، 
حي���ث لم تتن���اول �أي���ا منه���ا �لتدري���ب با�ستخ���د�م �لحا�س���وب لتنمي���ة مه���ار�ت �لإدر�ك 

�ل�سمعي لدى ذوي �لع�سر �لقر�ئي و�أثر ذلك على �لتو��سل �للفظي. 

اأوجه الا�ستفادة من الدرا�سات ال�سابقة:
م���ن خ���لال ��ستعر�����س �لدر��س���ات �ل�سابقة يمكن �لق���ول باأنه���ا ل تعك�س و�قع 
�لم�سك���لات �لناتج���ة ع���ن �لإدر�ك �ل�سمع���ى و�لتو��س���ل �للفظ���ي ل���دى �لأطف���ال ذوي 
�سعوب���ات تعل���م �لق���ر�ءة، ونظرً� لندرة ه���ذه �لدر��سات لهذ� �لمو�س���وع – على حد علم 
�لباحث���ة- رغ���م م���ا للمو�سوع م���ن �أهمية نظري���ة وتطبيقي���ة، بالإ�ساف���ة �إلى �أن ندرة 
�لدر��س���ات �لت���ي تناول���ت �لإدر�ك �ل�سمع���ى و�لتو��س���ل �للفظ���ي ل���دى �لأطف���ال ذوي 
�سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة، يمثل موؤ�سر� ل�س���رورة �لهتمام بدر��سته���ا، مع تجنب �أوجه 
�لنق���د �لت���ي و�سفت في �لتعقيب على �لدر��سات بهدف �لو�سول �إلى نتائج �أكر قابلية 
للتعمي���م، بالإ�ساف���ة �إلى �خت���لاف �لبح���ث �لحالي ع���ن �لدر��سات �ل�سابق���ة في حد�ثة 
مو�سوعه���ا، و�ختي���ار عيناته���ا م���ن �أه���م �سر�ئ���ح �لمجتمع، وق���د ��ستف���ادت �لباحثة من 
�لبحوث و�لدر��سات �ل�سابقة وما تو�سلت �إليه من نتائج في �سياغة فرو�س �لدر��سة، 
و�إع���د�د �أدو�ت �لدر��سة، وتحديد �لعينة ومو��سفاته���ا، و�ختيار �لأ�ساليب �لإح�سائية 



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 204 

�لمنا�سب���ة لتحلي���ل �لبيان���ات، ه���ذ� بالإ�ساف���ة �إلى �سع���ي �لباحث���ة نح���و �لحر����س عل���ى 
�لتو��س���ل و�لتكامل بين عر�س �لإطار �لنظ���ري وتطبيق �لأ�ساليب و�لأدو�ت �لخا�سة 
بالدر��سة، و�ل�سعي نحو تقديم عر�س متكامل ومتفاعل و�سولً �إلى �لم�ستوى �لمن�سود 
وفقً���ا للتوجيه���ات �لتربوي���ة و�لإر�سادي���ة �ل�سليم���ة �لتي تتلاءم م���ع طبيعة مجتمعنا 

�لم�سري.
فقد ا�ستفادت الباحثة من تلك الدرا�سات والبحوث في الاآتي:

تحدييد حجيم العينية المختيارة: حيث �خت���ارت �لباحث���ة في �س���وء �لنتائ���ج �لتي 
تو�سل���ت �إليه���ا �لدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة عينة منا�سبة من �لأطفال ذوي �سعوبات 
تعلم �لقر�ءة باختلاف �أعمارهم بحيث يتر�وح عمرهم �لزمنى ما بين )9- 11( عام.
تحدييد الاأ�سالييب الاإح�سائية: نظ���رً� ل�سغر حجم �لعينة �س���وف تتناول �لباحثة 
�لإح�س���اء �للابار�م���تري وهوم���ا يتلاءم م���ع �لبحث �لح���الي، ف�سوف يت���م �ل�ستعانة 

.Z, U، W بالمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية ومعامل �لرتباط و�إيجاد قيمة
تحديد متغيرات البحث:في تناول �لباحثة وتحليلها للدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة 
��ستطاعت �لباحثة ح�سر متغر�ت �لدر��سة في ثلاثة متغر�ت هامة وهي: �لبرنامج 
�لتدريب���ي و�لإدر�ك �ل�سمع���ي و�لتو��س���ل �للفظي ل���دى �لأطف���ال ذوي �سعوبات تعلم 

�لقر�ءة.
�سياغية فرو�س البحث: بناءً على نتائ���ج �لدر��سات و�لبحوث �ل�سابقة ��ستطاعت 

�لباحثة �سياغة فرو�س �لبحث كما �سياأتي.
تف�سيير النتائيج و�سياغية التو�سييات والبحوث المقترحية: تمكن���ت �لباحثة من 
خ���لال �لتع���رف على خلا�س���ة نتائ���ج �لدر��سات و�لبح���وث �ل�سابقة م���ن �لتعرف على 
�لختلاف���ات و�لتفاق���ات ب���ين �لبحث �لحالي و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة، وبالتالي �سياغة 

�لتو�سيات و�لبحوث �لمقترحة في �سوء ما ت�سفر عنه نتائج �لبحث �لحالي.
الفرو�س:

م���ن خلال �ل�ستفادة من �لدر��س���ات �ل�سابقة �لمذكورة �أعلاه، وكذلك �لأدبيات 
�لت���ي تناولت متغر�ت �لدر��سة، يمكن تحديد و�سياغة �لفرو�س �لتي ي�سعي �لبحث 

�لحالي �إلى �لتحقق من مدي �سحتها بالقبول، �أو �لرف�س، في �لفرو�س �لتالية:
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توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة ( 1)
�لتجريبي���ة ودرج���ات �لمجموع���ة �ل�سابط���ة في مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي بعد 

تطبيق �لبرنامج ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.
توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة ( 2)

�لتجريبي���ة ودرج���ات �لمجموع���ة �ل�سابط���ة في �لتو��س���ل �للفظي بع���د تطبيق 
�لبرنامج ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية.

توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة ( 3)
�لتجريبية في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي فى �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدي.

توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة ( 4)
�لتجريبية في �لتو��سل �للفظي فى �لقيا�سين �لقبلي و�لبعدى.

ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رتب درج���ات �لمجموعة ( 5)
�لتجريبية في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي فى �لقيا�سين �لبعدي و�لتتبعي.

ل توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين متو�سط���ي رتب درج���ات �لمجموعة ( 6)
�لتجريبية في �لتو��سل �للفظي فى �لقيا�سين �لبعدى و�لتتبعي.

اإجراءات الدرا�سة:
اأولاً: منهج الدرا�سة والت�سميم التجريبي:

يعتم���د �لبحث �لحالي على �لمنهج �لتجريبي باعتبارها تجربة هدفها �لتعرف 
عل���ى فعالي���ة برنام���ج با�ستخ���د�م �لكمبيوتر ل���لاإدر�ك �ل�سمعي )كمتغ���ر م�ستقل( في 
تنمي���ة �لإدر�ك �ل�سمع���ي و�أثر ذلك على كل من �لتو��سل �للفظي لدى �لتلاميذ ذوي 
�سعوب���ات تعل���م �لقر�ءة )كمتغر تابع(، �إلى جان���ب ��ستخد�م �لت�سميم �لتجريبي ذي 
�لمجموعتين �لمتكافئتين )�لتجريبية – �ل�سابطة( للوقوف على �أثر �لبرنامج )�لقيا�س 
�لبعدى(عل���ى �لمتغ���ر�ت محل �لدر��سة، ف�سلًا عن ��ستخ���د�م �لت�سميم ذي �لمجموعة 
�لو�حدة للوقوف على ��ستمر�رية �أثر �لبرنامج بعد فترة �لمتابعة )�لقيا�س �لتتبعى(.

ثانيًا: عينة البحث:
تكون���ت �لعين���ة �لأ�سا�سي���ة من ب���ين تلاميذ �ل�س���ف �لثالث و�لر�ب���ع �لبتد�ئي 
م���ن بع����س �لمد�ر����س �لتابع���ة لإد�رة �لخليف���ة و�لمقط���م �لتعليمية بمحافظ���ة �لقاهرة 
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وعددها )3( مد�ر�س وهم مدر�سة �ل�سيدة خديجة �لبتد�ئية ومدر�سة عمار بن يا�سر 
�لبتد�ئي���ة ومدر�س���ة عمر بن عبد �لعزيز �لبتد�ئي���ة باإجمالي عدد �لتلاميذ )421(، 
حي���ث قام���ت �لباحث���ة بالط���لاع على درج���ات �لتلاميذ �ل�سابق���ة م���ن �إد�ر�ت �لمد�ر�س 
في بع����س �لم���و�د �لدر��سي���ة في �لف�س���ل �لدر��س���ي �لأول، ث���م قام���ت بتحدي���د �لتلاميذ 
�لمنخف�سين في �لتح�سيل �لدر��سي لمادة �للغة �لعربية و�لتربية �ل�سلامية في �لف�سل 
�لدر��س���ي �لأول، و�لذي���ن تق���ل درجاتهم في م���ادة �للغة �لعربية و�لتربي���ة �ل�سلامية 
ع���ن متو�س���ط درج���ات �لتلاميذ وباأك���ر من )-1ع( �نح���ر�ف معي���اري، بال�سافة �إلى 
�لختبار �لتح�سيلي �لمعد لهذه �لدر��سة �ل�سورة )�أ( فتم ��ستبعاد )251( تلميذً�، وتم 
تطبي���ق �ختب���ار �لذكاء ل�ستانف���ورد بينيه �ل�سورة �لخام�سة تقن���ين محمود �أبو �لنيل 
فتم ��ستبعاد )60( تلميذً�، وتم تطبيق �ختبار �لم�سح �لنرولوجي �ل�سريع لعبد�لوهاب 
كام���ل فو�س���ل ع���دد �لتلاميذ بناءً عل���ى ذلك �إلى )20( ذك���ور، ومنه���م )14( ذكر، )6( 
�إن���اث، تم �لعتم���اد عليهم كعينة �أ�سا�سي���ة، ثم قامت �لباحثة بتطبي���ق �أدو�ت �لدر��سة 

عليهم وذلك في ف�سل در��سي كامل.
وم���ن هن���ا تكونت عين���ة �لبحث �لحالي م���ن )20( من �لأطف���ال ذوي �سعوبات 
تعل���م �لق���ر�ءة، وق���د تر�وحت �أعمارهم ما ب���ين )9 - 11( عام، بمتو�س���ط عمرى قدره 

)9.54( عامًا، و�نحر�ف معيارى قدره )0.46(، وقد تم تق�سيم �لعينة �إلى:
المجموعية التجريبيية، وعدده���م )10( �أطف���ال م���ن �لذك���ور و�لإن���اث م���ن ذوي . )

�سعوبات تعلم �لقر�ءة.
المجموعية ال�سابطية، وعدده���م )10( �أطف���ال م���ن �لذك���ور و�لإن���اث م���ن ذوي . )

�سعوبات تعلم �لقر�ءة. 
وق���د تم �لتكاف���وؤ بين �أفر�د �لعين���ة، من حيث �لعمر �لزمن���ى، ومعامل �لذكاء، 
و�لم�س���ح �لنرولوجي، و�لم�ستوى �لقت�س���ادى و�لجتماعى �لثقافى و�لإدر�ك �ل�سمعي، 

و�لتو��سل �للفظي، وذلك على �لنحو �لتالى:

• التكافوؤ بن مجموعات العينة فى المتغيرات الدخيلة للدرا�سة: 	
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جدول )1(
 Mann – Whitney نتائج اختبار مان – ويتني

 لدرا�سة الفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعتين )التجريبية وال�سابطة(

نالمجموع�المتغيرات
متوسط 
الرتب

مجموع 
الرتب

UZ
مستوى 
ال�لال�

1014.25199.50تجربي�العمر الزمني
غير دال�94.50-0.163

1014.75206.50ض�بط�

108.7087.0032.001.365تجريبي�مع�مل الذك�ء 
غير دال�

1012.30123.0ض�بط�

108.7087.0032.001.394تجريبي�المسح النرولوجي
غير دال�

1012.30123.0ض�بط�

المستوى الاجتم�عي 
الاقتص�دي

109.3593.5038.500.872تجريبي�
غير دال�

1011.65116.5ض�بط�

يت�سح من جدول )1( عدم وجود فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين متو�سطات 
رت���ب درج���ات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابط���ة في كل من: �لعم���ر �لزمني، معامل 
�لذك���اء، و�لم�س���ح �لنرولوج���ي، و�لم�ستوى �لجتماع���ي �لقت�سادي و�لثق���افي، وهذ� يدل 
عل���ى تكاف���وؤ �لمجموعت���ين )�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة( في �لتطبيق �لقبل���ي، �لأمر �لذي 

يمهد للتطبيق �لعملي ب�سورة منهجية �سحيحة، وفيما يلي بيان بذلك:

)- العمر الزمني: 
تم �ختيار �أفر�د �لمجموعتين )�لتجريبية و�ل�سابطة( في �لمرحلة �لعمرية من 
)9 – 11( �سنه، وقد تم ح�ساب �لعمر و�إيجاد دللة �لفروق بين متو�سطي رتب درجات 
�لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لعمر �لزمن���ي بمتو�سط عمرى قدره )9.54( 
عامً���ا، و�نح���ر�ف معي���ارى قدره )0.46(، وق���د �ت�سح من �لج���دول �ل�سابق عدم وجود 
فروق د�لة �إح�سائيا بين متو�سطي رتب درجات �لمجموعتين �لتجريبية و�ل�سابطة في 

�لعمر �لزمني، وهذ� يدل على تكافوؤ �لمجموعتين في متغر �لعمر �لزمني. 
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)- معامل الذكاء: 
قام���ت �لباحث���ة باختيار �أطف���ال �لمجموعت���ين )�لتجريبي���ة و�ل�سابطة( من 
متو�سط���ي �لذك���اء و�ل���ذي يتر�وح ما بين )90 – 110( وذل���ك طبقاُ لما تم تطبيقة من 
مقيا����س �ستانف���ورد بينية �ل�س���ورة �لخام�سة \ جان – 5 – رويد \ )تعريب وتقنين: 
محم���ود �أب���و �لني���ل(، بمتو�س���ط ذك���اء )98.85( و�نح���ر�ف معي���اري )5.11( وق���د تم 
�لتكاف���وؤ ب���ين �لمجموعتين باإيج���اد دللة �لفروق ب���ين متو�سطات رتب درج���ات �أع�ساء 
�لمجموعت���ين عل���ى مقيا����س �لذكاء �لم�ستخ���دم، ويو�سح �لجدول �ل�ساب���ق دللة �لفروق 
ب���ين متو�سط���ي رتب درج���ات �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة في م�ست���وى �لذكاء، 

وهذ� يدل على تكافوؤ �لمجموعتين في هذ� �لمتغر. 

)- الم�سح النيرولوجي: 
قام���ت �لباحث���ة باختيار �أطف���ال �لمجموعت���ين )�لتجريبي���ة و�ل�سابطة( من 
منخف�س���ى �لم�س���ح �لنرولوج���ي و�لذي يتر�وح م���ا بين )55 – 75( وذل���ك طبقاُ لما تم 
تطبيق���ة م���ن �ختب���ار �لم�س���ح �لنرولولوج���ي �ل�سريع )تعري���ب وتقن���ين: عبد�لوهاب 
كام���ل(، بمتو�س���ط ذك���اء )68.43( و�نح���ر�ف معي���اري )3.54( وق���د تم �لتكاف���وؤ ب���ين 
�لمجموعت���ين باإيج���اد دلل���ة �لفروق بين متو�سط���ات رتب درجات �أع�س���اء �لمجموعتين 
عل���ى مقيا����س �لم�سح �لنورولوج���ي �ل�سريع �لم�ستخ���دم، ويو�سح �لج���دول �ل�سابق دللة 
�لف���روق ب���ين متو�سطي رت���ب درجات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابط���ة في م�ستوى 

�لم�سح �لنورولوجي �ل�سريع، وهذ� يدل على تكافوؤ �لمجموعتين في هذ� �لمتغر. 

)- الم�ستوى الاقت�سادي والاجتماعي الثقافي لاأ�سرة:
تم �ختي���ار �أف���ر�د �لمجموعت���ين )�لتجريبي���ة، و�ل�سابطة( م���ن ذوي �لم�ستوى 
�لقت�س���ادي و�لجتماعي و�لثقافي �لمتو�س���ط، وللتحقق من تكافوؤ كلتا �لمجموعتين تم 
�إيج���اد دلل���ة �لف���روق بين متو�س���ط رتب درج���ات �لمجموعتين �لتجريبي���ة و�ل�سابطة 
عل���ى مقيا����س �لم�ست���وى �لجتماع���ي �لقت�س���ادي �لثق���افي �لمط���ور للاأ�س���رة �لم�سري���ة 
)�إعد�د: محمد بيومي خليل(، ويو�سح �لجدول )1( عدم وجود فروق بين متو�سطي 
رت���ب درجات �لمجموعت���ين �لتجريبية و�ل�سابطة في �لم�ست���وى �لجتماعي �لقت�سادي 

�لثقافي، وهذ� يدل على تكافوؤ �لمجموعتين في هذ� �لمتغر. 
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جدول )2(
نتائج اختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي رتب درجات

مجموعتي الدرا�سة ودللتها في مهارات الإدراك ال�سمعي

�لمتغ��ر�تم

�لتجريبية)ن= 
)10

�ل�سابطة)ن= 
)10UZ م�ستوى

�لدللة متو�سط 
�لرتب

مجموع 
�لرتب

متو�سط 
�لرتب

مجموع 
�لرتب

غر د�له18.09289.5014.091238.5102.51.02تق�سم �لجمل �إلى كلمات1

تق�سيم �لكلمات �إلى 2
غر د�له14.91238.518.09289.5102.50.980مقاطع

تق�سيم �لكلمات �إلى 3
غر د�له16.28260.516.72267.5124.50.139�أ�سو�ت

تركيب �أ�سو�ت �لكلمات 4
غر د�له16.31261.016.69267.01250.119�لحقيقة

تركيب �أ�سو�ت �لكلمات 5
غر د�له17.22275.515.78252.5116.50.48غر �لحقيقة

غر د�له18.13290.014.882381021.08�سجع وتقفية �لكلمات6
غر د�له17.06273.015.492551190.36تحليل �أ�سو�ت �لحروف7
غر د�له16.91270.516.09257.5121.50.26تحديد بد�ية �لكلمات8
غر د�له16.34261.516.66266.51250.09�لدرجة �لكلية9

جدول )3( 
نتائج اختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي رتب درجات

مجموعتي الدرا�سة ودللتها في التوا�سل اللفظي

�لمتغ��ر�تم
�ل�سابطة)ن= 10(�لتجريبية)ن= 10(

UZلدللة� متو�سط 
�لرتب

مجموع 
�لرتب

متو�سط 
�لرتب

مجموع 
�لرتب

غر د�له17.9428715.062411050.90�لتّرميز �ل�سوتي1
غر د�له17272162561200.30�لتّرميز �لب�سري2ّ
غر د�له16.97271.516.03256.51200.28�لتّرميز بالمعنى3
غر د�له17.59281.515.41246.51100.66�لدرجة �لكلية5
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 يت�س���ح م���ن �لج���د�ول )2 – 3( عدم وج���ود فروق ب���ين �لمجموعتين في كل من 
�لإدر�ك �ل�سمعي و�لتو��سل �للفظي مما يعنى تكافوؤ �لمجموعتين في هذه �لمتغر�ت.

ثالثًا:اأدوات الدرا�سة:
))1- مقيا�س مهارات الاإدراك ال�سمعي: اإعداد/ الباحثة

�ختب���ار  مث���ل  �ل�سمع���ي  �لإدر�ك  مقايي����س  عل���ى  �لط���لاع  خ���لال  م���ن 
(Marchal,2000) ل���لاإدر�ك �ل�سمع���ي، و�ختب���ار (Seiler,2002) لتقييم �لإدر�ك 
 ،version 1.14ل�سمعي و�لقر�ءة وهذ� �لختبار له ن�سخة ورقية و�أخرى �لكترونية�
 (Grawburg,2004)لمه���ام �لإدر�ك �ل�سمع���ي ومقيا����س (Gillon,2004)وقائم���ه
�لإدر�ك �ل�سمع���ي، و�ختب���ار (Peter,2007) ل���لاإدر�ك �ل�سمع���ي، وف���ى �س���وء �لأط���ر 
�لنظرية و�لدر��سات �ل�سابقة �لتي تناولت �لإدر�ك �ل�سمعي عامة ولدى ذوي �سعوبات 
�لتعل���م خا�س���ة تم �إعد�د مقيا�س مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي �لح���الي، وهو ي�ستمل على 

)8( ثمانية �أبعاد فرعية كما يلي:
 اأولا: تق�سي���م �لجم���ل �إلى كلمات: وه���و �ختبار �سمعي يقي�س قدرة �لطفل على 
تحدي���د ع���دد �لكلم���ات في �لجم���ل �لتي ي�سمعه���ا �س���و�ء كانت كلم���ات �أ�سا�سي���ه )�أ�سماء 

�أفعال(، �أو كانت وظيفية )حروف �لجر،�أ�سماء �لإ�سارة....(�لخ.
ويتك���ون ه���ذ� �لختب���ار م���ن ع���دد )2( بند للتدري���ب وع���دد )5( بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار تت�سم���ن خم�س جم���ل تتر�وح ع���دد كلماتها بين )3-6( كلم���ات، يطلب من 
�لطف���ل تحدي���د ع���دد �لكلم���ات �لتي تتك���ون منه���ا �لجملة، وياأخ���ذ �لطف���ل )1( درجة 

للاإجابة �ل�سحيحة، و�سفر �إذ� �خفق.
ثانييا: تق�سي���م �لكلمات �إلى مقاط���ع: وهو �ختبار �سمع���ي يقي�س قدرة �لطفل 

على �إعادة نطق �لكلمات �لم�سموعة مق�سمة �إلى مقاطع لفظية منف�سلة عن بع�سها.
 ويتك���ون ه���ذ� �لختب���ار من ع���دد )2( بند للتدري���ب وعدد )10( بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار تت�سم���ن )10( كلم���ات، ومح���دد �أمام كل كلم���ه �لمقاطع �لمطل���وب �أن يق�سم ; 
�لكلمة �إليها، وهي تتر�وح بين )2-4( مقاطع بالإ�سافة �إلى �لكلمة مكتوبة فى �سورة 
مقاط���ع منف�سل���ة كما يجب �أن ينطقه���ا �لطفل و�لدرجة �لكلية له���ذ� �لختبار )10( 
درجات بو�قع )1( درجه لكل بند كما يعطى �لطفل درجة �إذ� ق�سم �لكلمة �إلى مقاطع 

�سحيحة.
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ثالثا: تق�سيم �لكلمات �إلى �أ�سو�ت: وهو �ختبار �سمعي م�سحوب ب�سوره للكلمة 
�لمنطوق���ة وه���و يقي�س قدره �لطفل على تق�سيم، �أو تحليل �لكلمة �إلى �أ�سو�تها �لمكونة 
لها ونطق كل �سوت ب�سكل منفرد ،وتحديد عدد �لأ�سو�ت في �لكلمة من خلال �سماعها.
 ويتك���ون ه���ذ� �لختب���ار من عدد )2( بن���د للتدريب ، وعدد )10(بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار ويت�سم���ن ك���ل بند على كلم���ة و�حدة و�لمطل���وب من �لطفل نط���ق �أ�سو�تها 
منف�سلة من خلال �لتهجي مع ذكر عدد �لأ�سو�ت �لتي تتكون منها �لكلمة و�لدرجة 
�لكلي���ة له���ذ� �لبع���د )10( درجات بو�ق���ع )1( درجه لكل بند،وياأخ���ذ �لطفل )1( درجة 

للاإجابة �ل�سحيحة،و�سفر �إذ� �خفق.
رابعًيا: تركيب، �أو �سم �أ�سو�ت �لكلمات �لحقيقة: هو �ختبار �سمعي م�سحوب 
بال�سور يقي�س قدرة �لطفل على تركيب �أ�سو�ت �لحروف �لتي �سمعها منفردة لتكون 

كلمات لها معنى.
 ويتك���ون ه���ذ� �لختب���ار م���ن عدد )2( بن���د للتدريب وع���دد )10( بن���د �أ�سا�سية 
للاختب���ار ك���ل بن���د على كلمة و�ح���دة مق�سم���ه �إلى �أ�س���و�ت منف�سلة ي�سمعه���ا �لطفل 
�أ�س���و�ت منف���ردة ويق���وم �لطف���ل بنطقها معا ويخت���ار �ل�سورة �لمعبرة ع���ن �لكلمة من 
ث���لاث �س���ور معرو�س���ة �أمامه،وق���د روع���ي تغير مو�س���ع �ل�س���ور �ل�سحيح���ة تفاديًا 
للتخم���ين من قبل �لطف���ل، و�لدرجة �لكلية للاختب���ار )10( درجات بو�قع )1( درجه 

لكل �أجابه �سحيحة.
يا: تركي���ب، �أو �س���م �أ�س���و�ت �لكلمات غ���ر �لحقيقة: ه���و �ختبار �سمعي  خام�سً
م�سح���وب غ���ر م�سحوب بال�س���ور يقي�س قدرة �لطفل على تركي���ب �أ�سو�ت �لحروف 

�لتي �سمعها منفردة لتكون كلمات لها معنى لها.
 ويتك���ون ه���ذ� �لختب���ار م���ن عدد )2( بن���د للتدريب وع���دد )10( بن���د �أ�سا�سية 
للاختب���ار ك���ل بن���د عل���ى كلم���ة و�ح���دة عديم���ة �لمعن���ى مق�سم���ه �إلى �أ�س���و�ت منف�سلة 
ي�سمعه���ا �لطفل �أ�سو�ت منفردة ويقوم بنطقه���ا معًا، و�لدرجة �لكلية للاختبار )10( 

درجات بو�قع )1( درجه لكل �إجابة �سحيحة.

يا: �سج���ع، �أو تقفي���ة �لكلمات: وهو �ختب���ار �سمعي يقي�س ق���درة �لطفل  �ساد�سً
�لإتي���ان بكلم���ات له���ا نف�س �لقافي���ة، �أو �ل�سجع للكلم���ات �لتي �سمعها، حت���ى ولو كانت 

كلمات مختلفة وم�سحكه.
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 يتك���ون ه���ذ� �لختب���ار من ع���دد )2( بند للتدري���ب ، وعدد )10( بن���ود �أ�سا�سية 
للاختب���ار ويت�سم���ن كل بند على )2( كلمه لهما نف�س �لنغم���ة ي�سمعها �لطفل وعليه 
ذك���ر كلم���ه ثالث���ه ت�سترك معه���م في �لنغم���ة، و�لدرجة �لنهائي���ة لهذ� �لختب���ار )10( 

درجات بو�قع )1( درجه لكل بند.
�سابعًا: تحليل �أ�سو�ت �لحروف: وهو �ختبار �سمعي يقي�س قدرة �لطفل على 
�لتع���رف عل���ى �أ�سو�ت �لح���روف، و�إدر�ك �لت�سابه و�لختلاف بينه���ا، وتحديد موقعها 

د�خل �لكلمات �لتي ي�سمعها.
 ويتك���ون �لختب���ار م���ن ع���دد )2( بن���د للتدري���ب، وع���دد )10( بن���ود �أ�سا�سي���ة 
للاختب���ار يت�سم���ن كل منها �س���وت حرف و�أمام���ه كلمتين �أحدهما بها ه���ذ� �ل�سوت، 
وعل���ى �لطفل بع���د �سماع �لكلمتين �أن يحدد هل �لكلمة �لأولى �أم �لثانية �لتي تحتوي 

على �ل�سوت ، وكذلك تحديد مو�سعه في �لكلمة )�أول – و�سط – �آخر(.
ثامنيا: تحدي���د بد�ي���ة �لكلم���ات: وه���و �ختب���ار �سمع���ي يقي����س ق���درة �لطف���ل 
عل���ى �لتع���رف عل���ى �لأ�س���و�ت �لت���ي تب���د�أ به���ا �لكلم���ات وتميي���ز حركته���ا في �لكلم���ة                                    

)فتح – ك�سر- �سم(.
 ويتك���ون �لختب���ار م���ن ع���دد )2( بن���د للتدري���ب، وع���دد )10( بن���ود �أ�سا�سي���ة 
للاختب���ار يت�سم���ن كل منها كلمة ، وعل���ى �لطفل من خلال �سماعها من �لفاح�س �أن 

يحدد وينطق �ل�سوت �لذي تبد�أ به بحركته في �لكلمة)فتح- ك�سر- �سم(.

هدف المقيا�س:
 يه���دف �لمقيا����س �إلى قيا�س مهار�ت �لوعى �لفونولوج���ى لدى تلاميذ �ل�سف 

�لثالث و�لر�بع �لبتد�ئي ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة

الخ�سائ�س ال�سيكومترية لمقيا�س مهارات الاإدراك ال�سمعي:
اأ- �سدق المقيا�س:

- �س���دق �لمحكمين:تم عر�س �لمقيا����س على ع�سرة من �لمحكمين و�لمتخ�س�سين 
في عل���م �لنف����س و�ل�سحة �لنف�سية و�لتربية �لخا�س���ة، وتم �لأخذ بالمرئيات �لتي �تفق 

عليها �لمحكمون..
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- ال�سدق العاملي:
 طب���ق �لمقيا����س عل���ى )40( �أربع���ين م���ن تلامي���ذ وتلمي���ذ�ت �ل�س���ف �لثال���ث 
�لبتد�ئ���ي م���ن غر عين���ة �لبحث، من خ���لال �لتحليل �لعامل���ي للمقيا�س تم معرفة 
ت�سبع���ات �لعو�م���ل �لم�سترك���ة على �أبعاد مقيا�س مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي، وقد �أ�سفر 
�لتحلي���ل �لعامل���ي لأبع���اد �لمقيا�س عن ت�سبعها على عامل و�ح���د بن�سبة تباين 81.152 
وه���ي ن�سب���ة تباين كبرة وهذ� يعن���ي �ن هذه �لأبعاد �لخم�سة �لت���ي تكون هذ� �لعامل 
تع���بر تعب���رً� جيد� عن عامل و�حد هو �لإدر�ك �ل�سمع���ي �لذي و�سع �لمقيا�س لقيا�سه 
بالفعل، مما يوؤكد تمتع �لمقيا�س بدرجة �سدق مرتفعة و�لجدول �لتالي يو�سح ذلك:

جدول )4( 
نتائج التحليل العاملي لأبعاد مقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي

ن�سب �ل�سيوعقيم �لت�سبع بالعامل�لأب���عادم
0.860.740تق�سم �لجمل �إلى كلمات1
0.8840.782تق�سيم �لكلمات �إلى مقاطع2
0.8840.712تق�سيم �لكلمات �إلى �أ�سو�ت3
0.7880.020تركيب �أ�سو�ت �لكلمات �لحقيقة4
0.9570.916تركيب �أ�سو�ت �لكلمات غر �لحقيقة5
0.9370.878�سجع وتقفية �لكلمات6
0.9630.927تحليل �أ�سو�ت �لحروف7
0.9570.916تحديد بد�ية �لكلمات8

6.492�لجذر �لكامن

81.152ن�سبة �لتباين

- �سدق المقارنة الطرفية:
 تم ��ستخد�م �لمقارنة �لطرفية لمعرفة قدرة �لمقيا�س على �لتمييز بين �لأقوياء 
و�ل�سعف���اء ف���ى �ل�سفة �لتى يق�سه���ا )�لإدر�ك �ل�سمعي(، وذل���ك بترتيب درجات عينة 
�لتقن���ين ف���ى �لدرجة �لكلي���ة للمقيا�س تنازليا على �أنها محك د�خل���ي ل�سدق �لمقارنة 
�لطرفي���ة للاأبعاد، وتم ح�س���اب دللة �لفروق بين متو�سطي درج���ات �لرباعي �لأعلى 

وهو �لطرف �لقوى، و�لرباعي �لأدنى و�لجدول �لتالي يو�سح ذلك.
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جدول )5( 
�سدق المقارنة الطرفية لمقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي

�لمتغر�ت
�لم�ستوى �لميز�ني 
�لمرتفع )ن=10(

�لم�ستوى �لميز�ني 
�لدللةت�لمنخف�س )ن=10(

عمعم
4.80.4212.21.037.3700.01تق�سم �لجمل �إلى كلمات

9.20.6323.90.73717.240.01تق�سيم �لكلمات �إلى مقاطع
9.10.8754.30.94811.750.01تق�سيم �لكلمات �إلى �أ�سو�ت

8.60.5164.81.0310.400.01تركيب �أ�سو�ت �لكلمات �لحقيقة

تركيب �أ�سو�ت �لكلمات غر 
9.30.6744.80.69915.940.01�لحقيقة

8.81.032.00.94215.370.01�سجع وتقفية �لكلمات
9.20.6324.20.78815.630.01تحليل �أ�سو�ت �لحروف
8.90.7373.40.69917.110.01تحديد بد�ية �لكلمات

67.92.8829.25.718.920.01�لدرجة �لكلية

 يت�س���ح م���ن �لج���دول )5( �أن �لف���رق ب���ين �لميز�ن���ين �لق���وى و�ل�سعي���ف د�ل 
�إح�سائيً���ا عن���د م�ست���وى )0.01،( وفى �تجاه �لم�ستوى �لمي���ز�ني �لقوى مما يعني تمتع 

�لمقيا�س و�أبعاده ب�سدق تمييزي قوى.
ال�سمعي:  الاإدراك  لمقيا�س  خارجى  محك  مع  الطرفية  المقارنة  – �سدق 

تم ح�س���اب �سدق �لمقيا�س عن طريق �لمقارن���ة �لطرفية، وذلك بترتيب درجات 
�لعينة �ل�ستطلاعية وفق �لدرجة �لكلية للمقيا�س تنازليًا، وتم ح�ساب دللة �لفروق 
ب���ين متو�سط���ى درج���ات مقيا����س �لباحثة ودرج���ات مقيا����س �ساهين ر�س���لان )2004(، 

و�لجدول �لتالى يو�سح ذلك. 
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جدول )6(
�سدق المقارنة الطرفية مع المحك الخارجى لمقيا�س الإدراك ال�سمعي 

�لمتغر�ت

مقيا�س �لإدر�ك �ل�سمعي 
�إعد�د: �لباحثة ن= 40

مقيا�س �لإدر�ك 
�ل�سمعي �إعد�د: �ساهين 

قيمةر�سلان  ن= 40
ت

م�ستوى 
�لدللة

عمعم
67.92.8852.61.5111.290.01�لإرباعى �لأعلى =10

29.25.721.11.878.280.01�لإرباعى �لأدنى =10

 يت�س���ح م���ن جدول )6( وج���ود فروق د�لة �إح�سائيًا عن���د م�ستوى )0.01( بين 
متو�سط���ى درج���ات �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لق���ر�ءة ذوي �لم�ست���وى �لمرتفع و�لمنخف�س 
عل���ى مقيا����س �لإدر�ك �ل�سمعي )�إعد�د: �لباحثة( ومقيا����س �لإدر�ك �ل�سمعي )�إعد�د: 

�ساهين ر�سلان، 2004(، مما يعنى تمتع �لمقيا�س ب�سدق قوى.
- �سدق المحك الخارجي:

تم ح�ساب معامل �لرتباط بطريقة بر�سون (Pearson) بين درجات �لعينة 
�ل�ستطلاعي���ة على �لمقيا�س �لحالى )�إعد�د �لباحثة( ودرجاتهم على مقيا�س �لإدر�ك 
�ل�سمعي �إعد�د/ �ساهين ر�سلان )2004( كمحك خارجي وكانت قيمة معامل �لرتباط 

)0.65( وهى د�لة عند م�ستوى )0.01( مما يدل على �سدق �لمقيا�س �لحالى.
ب - ثبات المقيا�س: 

 - طريق���ة �إع���ادة �لختب���ار: طب���ق �لمقيا����س عل���ى )40( �أربع���ين م���ن تلامي���ذ 
وتلمي���ذ�ت �ل�سف �لثاني �لبتد�ئي م���ن غر عينة �لبحث، ثم �إعادة �لتطبيق بفا�سل 
زمن���ي ق���دره �أ�سبوعين وبلغ معامل �لرتباط بين درجات �لتطبيقين )0.87( وهو د�ل 

عند )01،0(.
 – طريقة الات�ساق الداخلي:

 تم ح�س���اب معام���لات �لرتباط بين �أبع���اد �لمقيا�س بع�سها �لبع�س ومن ناحية 
و�رتباطها بالدرجة �لكلية للمقيا�س، وكانت جميعها د�لة عند م�ستوى دللة )0.01( 
مما يدل على تمتع �لمقيا�س بالت�ساق �لد�خلي و�لثبات، و�لجدول �لتالي يو�سح ذلك
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جدول )7( 
م�سفوفة ارتباطات اأبعاد مقيا�س مهارات الإدراك ال�سمعي والدرجة الكلية له

12345678�لبعد
-تق�سم �لجمل �إلى كلمات

تق�سيم �لكلمات �إلى 
-.824مقاطع

تق�سيم �لكلمات �إلى 
-.778.916�أ�سو�ت

تركيب �أ�سو�ت �لكلمات 
-.610.628.587�لحقيقة

تركيب �أ�سو�ت �لكلمات 
-.754.748.718.735غر �لحقيقة

-0.6900.7330.6680.7490.952�سجع وتقفية �لكلمات
-0.7730.7750.7160.7200.9780.959تحليل �أ�سو�ت �لحروف

-0.7800.7650.7210.6810.970.9560.976تحديد بد�ية �لكلمات

0.8410.8810.8400.8020.9580.9440.9630.956�لدرجة �لكلية

- ت�سحيح المقيا�س:
 يعط���ى للطف���ل )1( درج���ة للاإجابة �ل�سحيحة لكل بند م���ن بنود �لختبار�ت 
�لفرعي���ة للمقيا����س، و)�سف���ر( �إذ� �خفق،وتجمع درجات كل �ختب���ار فرعى وتو�سع في 
�لخان���ة �لمخ�س�سة لذلك �أ�سفل بنوده، ثم تجم���ع درجات �لختبار�ت �لفرعية لح�ساب 
�لدرجة �لكلية للمقيا�س،وعليه تكون �لدرجة �لكلية لمقيا�س مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي 
م���ن )�سف���ر( �إلى )75(، باعتبار لكل بن���د )1( درجة و�حدة، و�لمقيا�س يتكون من )75( 
بن���د تت���وزع على �أبعاده �لثماني���ة بو�قع )10( بنود لكل بعد با�ستثن���اء �لبعد �لأول )5( 
بن���ود:، ول تعط���ى بن���ود �لتدري���ب �سيء،وتع���بر �لدرجة �لمرتفع���ة عن �رتف���اع مهار�ت 

�لإدر�ك �ل�سمعي لدى �لطفل و�لعك�س بالعك�س.
))1- مقيا�س التوا�سل اللفظي: اإعداد/ الباحثة

م���ن خلال �لط���لاع على �لأط���ر �لنظري���ة و�لدر��س���ات �ل�سابقة �لت���ي تناولت 
�لنم���و �للغ���وي و�لمه���ار�ت �للغوي���ة ل���دى �لأطف���ال عام���ة و ل���دى فئ���ة ذوي �سعوب���ات 
�لتعل���م خا�سة،و�لمقايي�س �لت���ي تناولت �للغة و�لمهار�ت و�لمفاهي���م �للغوية مثل �ختبار 
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)�لرفاعي، 1994(،وقائمة )فر�ج، 2003(، و�ختبار )علي و�لخريبى، 2006( وفى �سوء 
ما �سبق تم �إعد�د مقيا�س �لمهار�ت �للغوية �لحالي.

هدف المقيا�س:
يه���دف �إلى قيا�س �لمه���ار�ت �ل�ستقبالية للغة �لم�سموع���ة و�لمنطوقة)�ل�ستماع( 
م���ن �لآخري���ن، ومه���ار�ت �لتعب���ر �للغ���وي �للفظي)�لتح���دث( ل���دى تلامي���ذ �ل�سف 

�لثاني من �لمرحلة �لبتد�ئية.
و�سف المقيا�س: ويتكون �لمقيا�س من بعدين هما:

مهارات اللغة الا�ستقبالية: وهو يقي�س قدرة �لطفل على فهم و�إدر�ك ما ي�سمع . )
م���ن �لكلام �ل�سفوي �لمنطوق م���ن �لآخرين ويت�سمن ذلك كافة مكونات �للغة 
من �أفعال و�أ�سماء و�سفات وظرف �لزمان و�لمكان و�ل�ستفهام و�ل�سمائر..�لخ، 
و�إ�س���د�ر �ل�ستجابة �لتي تدل عل���ى فهمه لذلك حتى و�ن كانت ��ستجابة غر 
لفظي���ة كالإيم���اءة، �أو فعل ما يوؤمر به، �أو �لإ�س���ارة �إلى ما ي�ساأل عنه،ويحتوى 

هذ� �لبعد على )18( بند�َ.
مهيارات اللغية التعبيريية: وه���و يقي�س ق���درة �لطفل عل���ى �لتح���دث و�لتعبر . )

�ل�سف���وي �لو��س���ح و�ل�سلي���م م���ن حي���ث �لنطق و�لمعن���ى و�لطلاق���ة و�لتركيب 
وط���ول �لجمل���ة و�ل�ستخ���د�م �للفظي �ل�سلي���م لكافة مكونات �للغ���ة من �أفعال 
و�ل�سمائر....�ل���خ.  و�ل�ستفه���ام  و�لمك���ان  �لزم���ان  وظ���رف  و�سف���ات  و�أ�سم���اء 

ويحتوى هذ� �لبعد على )20( بند�َ.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية لمقيا�س التوا�سل اللفظي:

اأ- �سدق المقيا�س:
- �سدق المحكمن:

 تم عر����س �لمقيا����س عل���ى ع�س���رة م���ن �لمحكم���ين و�لمتخ�س�سين في عل���م �لنف�س 
و�ل�سحة �لنف�سية و�لتربية �لخا�سة، وتم �لأخذ بالمرئيات �لتي �تفق عليها �لمحكمون.

- ال�سدق العاملي:
 طبق �لمقيا�س على )40( �أربعين من تلاميذ وتلميذ�ت �ل�سف �لثاني �لبتد�ئي 
م���ن غ���ر عينة �لبحث،وق���د �أ�سفر �لتحلي���ل �لعاملي لأبعاد �لمقيا�س ع���ن ت�سبعها على 
عامل و�حد بن�سبة تباين 95.396 وهي ن�سبة تباين كبرة وهذ� يعني �ن �لأبعاد �لتي 



العدد )14( يناير 2015 مجلة التربية الخا�صة 

 218 

تك���ون ه���ذ� �لعامل تعبر تعبرً� جيد� عن عامل و�حد هو �لمهار�ت �للغوية �لذي و�سع 
�لمقيا����س لقيا�س���ه بالفع���ل، مما يوؤك���د تمتع �لمقيا����س بدرجة �س���دق مرتفعة و�لجدول 

�لتالي يو�سح ذلك:
جدول )8( 

نتائج التحليل العاملي لأبعاد مقيا�س التوا�سل اللفظى
ن�سب �ل�سيوعقيم �لت�سبع بالعامل�لأب���عادم
0.9770.954مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية1
0.9770.954مهار�ت �للغة �لتعبرية2

1.908�لجذر �لكامن
95.396ن�سبة �لتباين

- �سدق المقارنة الطرفية:

جدول )9( 
نتائج �سدق المقارنة الطرفية لمقيا�س التوا�سل اللفظي

�لمتغر�ت
�لم�ستوى �لميز�ني 
�لمرتفع )ن=10(

�لم�ستوى �لميز�ني 
�لدللةت�لمنخف�س )ن=10(

عمعم
52.83.8828.84.5812.620.01مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية
50.50.97131.85.8010.040.01مهار�ت �للغة �لتعبرية

103.34.42360.61.01312.330.01�لدرجة �لكلية

يت�سح من �لجدول )9( �أن �لفرق بين �لميز�نين �لقوى و�ل�سعيف د�ل �إح�سائيًا 
عن���د م�ست���وى )0.01،( وف���ى �تج���اه �لم�ستوى �لمي���ز�ني �لقوى مما يعني تمت���ع �لمقيا�س 

و�أبعاده ب�سدق تمييزي قوى.
اللفظي:  التوا�سل  لمقيا�س  خارجى  محك  مع  الطرفية  المقارنة  – �سدق 

تم ح�س���اب �سدق �لمقيا�س عن طريق �لمقارن���ة �لطرفية، وذلك بترتيب درجات 
�لعينة �ل�ستطلاعية وفق �لدرجة �لكلية للمقيا�س تنازليًا، وتم ح�ساب دللة �لفروق 
بين متو�سطى درجات مقيا�س �لباحثة ودرجات مقيا�س عزة عافية )2011(، و�لجدول 

�لتالى يو�سح ذلك. 



فعالية برنامج تدريبي لتنمية الاإدراك ال�صمعي د . ماي�صة فا�صل اأبو م�صلم

 219 

جدول )10(
�سدق المقارنة الطرفية مع المحك الخارجى لمقيا�س التوا�سل اللفظى 

�لمتغر�ت

مقيا�س �لتو��سل 
�للفظي �إعد�د: 
�لباحثة ن= 40

مقيا�س �لتو��سل 
�للفظي �إعد�د: 
قيمةعزة عافية ن= 40

ت
م�ستوى 
�لدللة

عمعم

103.34.42395.33.2710.170.01�لإرباعى �لأعلى =10

60.61.01332.62.129.850.01�لإرباعى �لأدنى =10

 يت�س���ح من ج���دول )10( وجود فروق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى )0.01( بين 
متو�سط���ى درج���ات �لأطف���ال ذوي �سعوبات �لق���ر�ءة ذوي �لم�ست���وى �لمرتفع و�لمنخف�س 
على مقيا�س �لتو��سل �للفظي )�إعد�د: �لباحثة( ومقيا�س �لتو��سل �للفظي )�إعد�د: 

عزة عافية، 2011(، مما يعنى تمتع �لمقيا�س ب�سدق قوى.
- �سدق المحك الخارجي:

تم ح�ساب معامل �لرتباط بطريقة بر�سون (Pearson) بين درجات �لعينة 
�ل�ستطلاعي���ة على �لمقيا�س �لحالى )�إعد�د �لباحثة( ودرجاتهم على مقيا�س �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي �إع���د�د/ ع���زة عافية )2011( كمح���ك خارجي وكانت قيم���ة معامل �لرتباط 

)0.57( وهى د�لة عند م�ستوى )0.01( مما يدل على �سدق �لمقيا�س �لحالى.
ب - ثبات المقيا�س: 

 - طريق���ة �إع���ادة �لختب���ار: طب���ق �لمقيا����س عل���ى )40( �أربع���ون م���ن تلامي���ذ 
وتلمي���ذ�ت �ل�س���ف �لثاني �لبتد�ئي من غر عينة �لبحث وتم �إعادة �لتطبيق بفا�سل 
زمن���ي ق���دره �أ�سبوعين وبلغ معامل �لرتباط بين درجات �لتطبيقين )0.91( وهو د�ل 

عند )01،0(.
ج- الات�ساق الداخلي:

 تم ح�س���اب معام���لات �لرتباط بين �أبع���اد �لمقيا�س بع�سها �لبع�س ومن ناحية 
و�رتباطها بالدرجة �لكلية للمقيا�س، وكانت جميعها د�لة عند م�ستوى دللة )0.01( 
مما يدل على تمتع �لمقيا�س بالت�ساق �لد�خلي و�لثبات، و�لجدول �لتالي يو�سح ذلك
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جدول )11( 
م�سفوفة ارتباطات اأبعاد مقيا�س التوا�سل اللفظي والدرجة الكلية له

�لدرجة �لكلية12�لبعد
-مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية
-0.908مهار�ت �للغة �لتعبرية

-0.9800.973�لدرجة �لكلية

- ت�سحيح المقيا�س:
 يتكون مقيا�س �لمهار�ت �للغوية من )38( بندً� موزعة على بعدين بو�قع )18( 
بند لبعد مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية )20( بند� لمهار�ت �للغة �لتعبرية، و�إمام كل بند 
�أرب���ع ��ستجاب���ات )د�ئم���ا- ن���ادر� – �أحيانا- �أب���د�( تاأخذ درج���ات)3 – 2- 1 – ل �سيء( 
عل���ى �لترتيب، وعلي���ه تكون �لدرجة �لكلي���ة لمقيا�س �لمهار�ت �للغوي���ة من)�سفر( �إلى 
)114(، وتع���بر �لدرج���ة �لمرتفع���ة عن �رتف���اع مهار�ت �للغ���ة �لتعبري���ة و�ل�ستقبالية 

لدى �لطفل و�لعك�س بالعك�س.

))1- البرنامج التدريبي: اإعداد /الباحثة 
 تم �إع���د�د �لبرنام���ج �لحا�سوب���ي ف���ى �سوء �لأط���ر �لنظرية ل���لاإدر�ك �ل�سمعي 
و�لدر��سات �ل�سابقة فى هذ� �ل�سدد وخا�سة �لتي تناولت �إعد�د بر�مج لتنمية �لإدر�ك 
�ل�سمعي لدى �لأطفال عامة ولدى ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة خا�سة، وقد تناولتها 
�لباحث���ة ف���ى مو�سعه���ا في ه���ذه �لدر��س���ة، �إلى جانب �لط���لاع على مقايي����س �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي للوق���وف على مهار�ته ومن ثم �لعمل على �إعد�د �أن�سطة للتدريب عليها، في 
�س���وء م���ا �سبق �لى جانب خ�سائ�س �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم تم �إعد�د �لبرنامج 
ب�سورته �لأولية با�ستخد�م �لحا�سوب من خلال برنامج �لبوربوينت مت�سمن �ل�سوت 
و�ل�س���ورة و�لحرك���ة و�لتعزي���ز، وتم عر�سه عل���ى مجموعة م���ن �لمتخ�س�سين فى علم 
�لنف�س و�ل�سحة �لنف�سية و�لتربية �لخا�سة وتكنولوجيا �لتعليم و�لمعلمين فى بر�مج 
�سعوب���ات �لتعل���م وغ���رف �لم�س���ادر، وتم �لأخذ بالملاحظ���ات �لتي قدم���ت منهم،كما تم 
تطبي���ق �لبرنام���ج على )5( تلامي���ذ من �لملتحقين ببر�مج �سعوب���ات �لتعلم من غر 
�لعينة �لأ�سا�سية وذلك للوقوف على مدى منا�سبة لهم من حيث �لأ�سلوب و�لمحتوى، 
و�لوق���وف عل���ى ما يمك���ن �أن يظهر من عقب���ات خلال �لتطبيق ومن ث���م تلافيها،�إلى 

جانب �لوقوف على �لزمن �لأمثل للجل�سة بما يتنا�سب و�لطلاب. 
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هدف البرنامج: 
 يه���دف �لبرنام���ج �إلى تح�سين مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ل���دى �لتلاميذ ذوي 

�سعوبات تعلم �لقر�ءة بال�سف �لثالث �لبتد�ئي و �لمتمثلة في:
تق�سم �لجمل �إلى �لكلمات �لمكونة لها.. 1
تق�سيم �لكلمات �إلى مقاطع مختلفة )تنغيم �لكلمات(. 2
تق�سيم �لكلمات �إلى �لأ�سو�ت �لمكونة للكلمة.. 3
تركيب �أ�سو�ت �لكلمات �لحقيقة )�سم �لأ�سو�ت معا لتكون كلمات حقيقية(. 4
تركي���ب �أ�س���و�ت �لكلم���ات غ���ر �لحقيقة. )�س���م �لأ�س���و�ت معا لتك���ون كلمات . 5

عديمة �لمعنى(
�سجع وتقفية �لكلمات. 6
تحليل �أ�سو�ت �لحروف )�لتعرف على �ل�سوت ومو�سعه في �لكلمة(. 7
تحديد بد�ية �لكلمات )تحديد �ل�سوت بحركته �لتي تبد�أ به �لكلمات(. 8

 مم���ا يك���ون لذل���ك �لتح�س���ن م���ن �لأث���ر �ليجاب���ي عل���ى �لتو��س���ل �للفظ���ي 
لديهم،وتطوير مهار�ت �للغة �ل�ستقبالية ومهار�ت �للغة �لتعبرية 

محتويات البرنامج: 
 يتك���ون �لبرنام���ج م���ن �أن�سط���ة عل���ى �لحا�س���وب �سمم���ت م���ن خ���لال برنام���ج 
�لبوربوينت بلغ )120( �سريحة تتناول �أن�سطة للتدريب على مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي، 

�إلى جانب بع�س �لأن�سطة �لحا�سوبية للتدريب على �لتمييز �ل�سمعي كما يلى:
اأولاً: �لتدري���ب عل���ى �لتمييز �ل�سمع���ى: ويهدف �لتدري���ب �إلى �أن يميز �لطفل 
بين �لأ�سو�ت �لمحيطة به كاأ�سو�ت �لحيو�نات وو�سائل �لمو��سلات و�لآلت و�لإن�سان.. 
�لخ،وذل���ك با�ستخ���د�م �لحا�س���وب وذل���ك به���دف تهيئ���ة �لطف���ل للتميي���ز ب���ين �أ�سو�ت 

�لحروف �لمختلفة فيما بعد. 
ثانيا:�لتدري���ب عل���ى تحليل �لأ�س���و�ت: ويهدف �لتدري���ب �إلى تعرف �لطالب 
عل���ى �لأ�سو�ت �لهجائية من)�أ( �إلى)ى( بحركته���ا، وتحديد مو�سعها في �لكلمة،وقد 
�سم���م لكل �س���وت من �لأ�س���و�ت �لهجائية �سريح���ة تحتوى على �لح���رف مكتوب،مع 
�سوت���ه بالحرك���ات )�لفت���ح – �ل�سم – �لك�سر( ثم يعر�س كلم���ات م�سحوبة بال�سورة 
و�ل�س���وت و�لكتاب���ة بع�سه���ا به �ل�س���وت و�لبع����س ل،يعقب ذلك �لتدري���ب على تعرف 
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�لطال���ب عل���ى �س���وت �لح���رف �لذى تب���د�أ به �لكلم���ة �لت���ى ي�سمعها وذكر كلم���ات تبد�أ 
بنف�س �سوت �لحرف من خلال �لحا�سوب بالو�سائط �لمتعددة. 

تدري���ب  �إلى  ويه���دف  �أ�س���و�ت:  �إلى  �لكلم���ات  تق�سي���م  عل���ى  ثالثًا:�لتدري���ب 
�لطال���ب عل���ى تق�سيم �لكلم���ات �إلى �أ�س���و�ت �لحروف �لمكون���ة له���ا،و�إدر�ك �أن �لكلمات 
تتك���ون من عدد م���ن �أ�سو�ت �لحروف �لهجائية،ونطق ه���ذه �لأ�سو�ت منف�سلة وذكر 
عددها،وروع���ى �لب���دء بكلم���ات م���ن �سوت���ين )خ�س – ي���د( ثم �لأط���ول فالأطول، من 

خلال �لحا�سوب بالو�سائط �لمتعددة.

رابعًا:�لتدريب على تق�سيم �لكلمات �إلى مقاطع: ويهدف �إلى تدريب �لطالب 
على تق�سيم �لكلمات �إلى مقطعين من خلال �سماعها وروؤية �سورها،ثم ثلاث مقاطع 
و�س���ولً �إلى خم����س مقاط���ع، وروعي �أن ي�سمع �لطفل �لكلم���ة مجمعة ومكتوبة �أمامه 
م�سحوب���ة ب�سورته���ا )�أرن���ب مث���لا( ث���م ي�سمعه���ا وير�ه���ا مقطع���ة، ثم ي���رى �لمقاطع 
تتجم���ع لتك���ون �لكلم���ة ثانية، وبع���د ذلك يعيد �لطال���ب كلمات �لجم���ل �لأخرى �لتي 
ي�سمعه���ا وتكت���ب �إمامه دون �سور وي�س���ر �إلى كل كلمة ويذكر ع���دد كلماتها،ثم نف�س 
�لن�س���اط لك���ن دون كتاب���ه، �أو �س���ور م���ن خلال �سماع �لجم���ل فقط، ث���م �لتدريب على 
�تيان �لطالب بجمل من عنده ت�سف �ل�سور �لمعرو�سة �أمامه ويذكر عدد �لكلمات في 

كل جملة ذكرها.

ا:�لتدري���ب عل���ى تركي���ب �لكلم���ات �لحقيقي���ة: ويه���دف �إلى تدري���ب  خام�سً  
�لطال���ب عل���ى رب���ط �سوت���ين لغويين مكون���ا كلمات حقيقي���ة لها معنى )خ����س – يد( 
و�لنط���ق بها،ثم تم �لتدريب على ربط ث���لاث �أ�سو�ت لغوية مكونا كلمات،و�سول �إلى 
خم����س �أ�سو�ت،وذل���ك من خلال �ل�سوت و�ل�سورة و�لحرك���ة )حركة �لأحرف تتجمع 
�أمام���ه م���ع عر�س �أحرف �لكلمة في خانات منف�سلة وينطق بها مع �لإ�سارة لكل �سوت 

عند نطقه.

يا: �لتدري���ب على تركيب �لكلمات غر �لحقيقي���ة: ويهدف �إلى تدريب  �ساد�سً
�لطال���ب رب���ط �سوتين لغوي���ين مكونا كلمات عديم���ة �لمعن���ى )د-ى( - دى، )�أ- ط( - 
�أط،كم���ا �سب���ق يزد�د عدد �لأ�سو�ت فى �لكلمة)�س ف ن د خ( - �سفندخ،وبنف�س طريقة 

�لعر�س.



فعالية برنامج تدريبي لتنمية الاإدراك ال�صمعي د . ماي�صة فا�صل اأبو م�صلم

 223 

�سابعًا:�لتدري���ب عل���ى تقفي���ة و�سجع �لكلم���ات: ويه���دف �إلى تدريب �لطالب 
عل���ى �لإتي���ان بكلم���ات لها نف�س قافية �لكلم���ات �لتي ي�سمعها وذل���ك من خلال تغير 
�لح���رف �لأول في �لكلمة)ن���ور – ب���ور - حور(،ث���م �لأول و�لث���اني )عب���ر – غف���ر – 

وزير(،ثم �لأو�سط)كاأ�س – ر�أ�س( وبنف�س طريقة �لعر�س كما �سبق.

ثامنًا:�لتدري���ب على تق�سيم �لجم���ل �إلى كلمات: ويهدف �إلى تدريب �لطالب 
على �إعادة كلمات �لجمل �لتي ي�سمعها وي�سر �إلى كل كلمة �أمامه على �سا�سة �لحا�سوب 
ويذك���ر ع���دد كلماتها،وكل جمل���ة ت�سف �س���ورة معرو�سة �أم���ام �لطفل،كما يرى كيف 
تتجمع كلماتها مع �ل�سوت ثم عدد كلماتها،وتبد�أ بجمل من كلمتين و�سول �إلى �سبع 

كلمات وبنف�س طريقة �لعر�س كما �سبق. 

تا�سعًيا: تحدي���د بد�ي���ة �لكلم���ات )تحدي���د �ل�س���وت بحركت���ه �لت���ي تب���د�أ ب���ه 
�لكلم���ات(: ويه���دف �إلى تدري���ب �لطال���ب يتع���رف على �ل�س���وت �لتي بد�أت ب���ه �لكلمة 
وحركت���ه كم���ا جاء فى �لكلمة �لم�سموعة، مثلا �أرن���ب �لبد�ية �لألف هل)�آه - �إي – �أو( 

وبنف�س طريقة �لعر�س كما �سبق.

الاإطار الزمنى للبرنامج:
 تك���ون �لبرنام���ج �لتدريب���ي م���ن)30( جل�سة، ف���ى مدة �سهري���ن ون�سف خلال 
�لف�س���ل �لدر��س���ي �لول لع���ام 2014 / 2015 بو�ق���ع ث���لاث جل�س���ات �أ�سبوعيً���ا، وم���دة 
�لجل�سة )35 - 45( دقيقة،وكان توزيع جل�سات �لبرنامج كالتالي: )1( جل�سة للتعارف 
ب���ين �أف���ر�د �لعينة،)27( للتدريب بو�قع )3( جل�سات لكل ن�ساط من �أن�سطة �لبرنامج 

�لت�سع �سالفة �لذكر،)2( جل�سة لمر�جعة ما تم �لتدريب عليه. 

خطوات البحث:
�إعد�د وتقنين مقايي�س �لدر��سة)�لإدر�ك �ل�سمعي – �لتو��سل �للفظي(.( 1)
قيا����س م�ست���وى �لإدر�ك �ل�سمع���ي ل���دى تلامي���ذ �ل�س���ف ��لثال���ث �لملتحق���ين ( 2)

ببر�مج �سعوبات �لتعلم 
�ختي���ار عين���ة �لدر��س���ة من بين من يعان���ون تدنى و��سح فى مه���ار�ت �لإدر�ك ( 3)

�ل�سمعي.
�إجر�ء �لمجان�سة بين مجموعتي �لدر��سة.( 4)
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�إعد�د �لبرنامج �لحا�سوبي للاإدر�ك �ل�سمعي.( 5)
�لتطبي���ق �لقبل���ي لمقايي����س �لدر��س���ة )�لإدر�ك �ل�سمع���ي – �لتو��سل �للفظي(( 6)

على �أفر�د �لعينة.
تطبيق �لبرنامج على �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية.( 7)
�لتطبي���ق �لبع���دي لمقايي�س �لدر��س���ة )�لإدر�ك �ل�سمع���ي – �لتو��سل �للفظي(( 8)

على �أفر�د �لعينة 
�لتطبيق �لتتبعى لنف�س �لمقايي�س على �أع�ساء �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية بعد ( 9)

مرور �سهرين من �نتهاء �لبرنامج 
ت�سحي���ح �ل�ستجاب���ات وجدولة �لدرج���ات ومعاملتها �إح�سائي���ا، و��ستخلا�س ( 10)

�لنتائج ومناق�ستها. 

الاأ�ساليب الاإح�سائية الم�ستخدمة: 
تمثلت �لأ�ساليب �لإح�سائية �لم�ستخدمة في �لأ�ساليب �للابار�مترية �لتالية: 
�لم�ستقلة،وويلكوك�س���ون  للمجموع���ات   Mann-Whitney (U) ويتن���ي   – م���ان 
�لبر�م���ج  حزم���ة  خ���لال  م���ن  وذل���ك  �لمرتبط���ة،  للمجموع���ات   Wilcoxon (W)

.Spss.�لإح�سائية للعلوم �لجتماعية و�لمعروفة �خت�سار� ب�

نتائج البحث:
نتائج الفر�س الاأول:

 ين����س �لفر����س �لأول عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين 
متو�سط���ى رتب درجات �لمجموع���ة �لتجريبية ودرجات �لمجموعة �ل�سابطة في مهار�ت 

�لإدر�ك �ل�سمعي بعد تطبيق �لبرنامج ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية«.
Mann- وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار مان – ويتني 

Whitney (U) لدللة �لفروق بين متو�سطات �لمجموعات �ل�سغرة �لم�ستقلة،وكانت 
�لنتائج كما يو�سحها �لجدول �لتالي:
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جدول )12(
نتائج اختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي رتب درجات المجموعة 

التجريبية وال�سابطة بعد تطبيق البرنامج ودللتها في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي

�لمتغ��ر�تم
�ل�سابطة)ن=10(�لتجريبية)ن=10(

UZ م�ستوى
�لدللة متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب
متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب

تق�سم �لجمل �إلى 1
24.19387.008.81141.005.004.740.01كلمات

تق�سيم �لكلمات �إلى 2
24.13386.008.88142.06.04.640.01مقاطع

تق�سيم �لكلمات �إلى 3
24.47391.58.53136.50.54.860.01�أ�سو�ت

تركيب �أ�سو�ت 4
24.44391.08.56137.001.004.820.01�لكلمات �لحقيقة

5
تركيب �أ�سو�ت 
�لكلمات غر 

�لحقيقة
24.5392.08.50136.00.004.910.01

�سجع وتقفية 6
24.38390.008.36138.02.004.820.01�لكلمات

تحليل �أ�سو�ت 7
24.28388.58.72139.503.504.760.01�لحروف

تحديد بد�ية 8
24.44391.008.56137.01.004.840.01�لكلمات

24.5392.08.5136.00.004.820.01�لدرجة �لكلية9

 ويت�س���ح م���ن �لجدول )12( وجود ف���روق د�لة �إح�سائيا عن���د م�ستوى )01،0( 
على مقيا�س مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي وذلك فى �لأبعاد �لدرجة �لكلية للمقيا�س بين 
�أفر�د �لمجموعة �لتجريبية و�لمجموعة �ل�سابطة بعد تطبيق �لبرنامج وكانت �لفروق 

ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية مما يحقق �سحة �لفر�س �لأول.
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نتائج الفر�س الثاني:
 ين����س �لفر����س �لث���اني عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة ب���ين 
متو�سطي رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية ودرجات �لمجموعة �ل�سابطة في �لتو��سل 

�للفظي بعد تطبيق �لبرنامج ل�سالح �لمجموعة �لتجريبية ».
 وللتحق���ق م���ن �سحة ه���ذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار م���ان – ويتني لدللة 
�لف���روق بين متو�سط���ات �لمجموعات �ل�سغرة �لم�ستقلة. وكان���ت �لنتائج كما يو�سحها 

�لجدول �لتالي:
جدول )13(

نتائج �ختبار مان – ويتني Mann-Whitney (U)للفروق بين متو�سطي
 رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية و�ل�سابطة فى �لقيا�س �لبعدى 

ودللتها في �لتو��سل �للفظي

�لمتغ��ر�تم

�لتجريبية 
)ن=10(

�ل�سابطة 
)ن=10(

UZ م�ستوى
�لدللة متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب
متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب

مهار�ت �للغة 1
23.66378.59.34149.513.504.330.01�ل�ستقبالية

مهار�ت �للغة 2
23.56377.09.44151.015.04.270.01�لتعبرية

23.66378.59.34149.513.541.310.01�لدرجة �لكلية3

ويت�س���ح م���ن �لج���دول )13( وجود فروق د�ل���ة �إح�سائيا عن���د م�ستوى )01،0( 
عل���ى مقيا����س �لتو��س���ل �للفظ���ي ف���ى �لدرج���ة �لكلي���ة و�لأبعاد ب���ين �أف���ر�د �لمجموعة 
�لتجريبي���ة و�لمجموع���ة �ل�سابط���ة بع���د تطبي���ق �لبرنام���ج وكان���ت �لف���روق ل�سال���ح 
�لمجموع���ة �لتجريبي���ة مم���ا ي���دل على �لأث���ر �ليجاب���ي لتنمي���ة �لإدر�ك �ل�سمعي على 

�لتو��سل �للفظي وهو ما يحقق �سحة �لفر�س �لثاني.
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نتائج الفر�س الثالث:
 وين����س �لفر����س �لثال���ث عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية بين 
متو�سطى رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي فى �لقيا�سين 

�لقبلي و�لبعدي ل�سالح �لقيا�س �لبعدي«.
 Wilcoxon وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلل���ة �لف���روق بين متو�سطات �لمجموعات �ل�سغ���رة �لمرتبطة. وكانت �لنتائج 

كما يو�سحها �لجدول �لتالي:
جدول )14( 

نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon (W) للفروق بين متو�سطي رتب درجات
المجموعة التجريبية فى القيا�سين القبلي والبعدى ودللتها في مهارات الإدراك ال�سمعي

�لمتغ��ر�تم

�لتجريبية قبلى 
)ن=10(

�لتجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
�لدللة متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب
متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب

تق�سم �لجمل �إلى 1
8.52151.0024.19387.004.520.01كلمات

تق�سيم �لكلمات �إلى 2
8.74139.024.13386.004.650.01مقاطع

تق�سيم �لكلمات �إلى 3
8.53136.524.47391.54.410.01�أ�سو�ت

تركيب �أ�سو�ت 4
8.56137.0024.44391.04.580.01�لكلمات �لحقيقة

تركيب �أ�سو�ت 5
8.50126.024.5392.04.740.01�لكلمات غر �لحقيقة

8.36132.024.38390.004.950.01�سجع وتقفية �لكلمات6

تحليل �أ�سو�ت 7
8.51139.5024.28388.54.540.01�لحروف

8.14137.024.44391.004.140.01تحديد بد�ية �لكلمات8
8.5135.024.5392.04.320.01�لدرجة �لكلية9
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 ويت�س���ح من �لج���دول )14( وجود فروق د�لة �إح�سائي���ا بين �لقيا�سين �لقبلي 
و�لبعدى للمجموعة �لتجريبية وكانت �لفروق ل�سالح �لقيا�س �لبعدي مما يدل على 

�لأثر �ليجابي لتنمية �لإدر�ك �ل�سمعي وهو ما يحقق �سحة �لفر�س �لثالث.
نتائج الفر�س الرابع:

 وين����س �لفر����س �لر�ب���ع عل���ى �أن���ه: » توج���د ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائي���ة بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لتو��س���ل �للفظ���ي ف���ى �لقيا�س���ين 

�لقبلي و�لبعدى ل�سالح �لقيا�س �لبعدي«.
 Wilcoxon وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلل���ة �لف���روق بين متو�سطات �لمجموعات �ل�سغ���رة �لمرتبطة. وكانت �لنتائج 

كما يو�سحها �لجدول �لتالي: 
جدول )15( 

نتائج اختبار ويلكوك�سن  Wilcoxon (W)للفروق بين متو�سطي رتب درجات
المجموعة التجريبية فى القيا�سين القبلي والبعدى ودللتها في التوا�سل اللفظي

�لمتغ��ر�تم

�لتجريبية قبلى 
)ن=10(

�لتجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
�لدللة متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب
متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب

مهار�ت �للغة 1
9.54149.523.57378.54.540.01�ل�ستقبالية

مهار�ت �للغة 2
9.14151.023.85377.04.470.01�لتعبرية

9.41149.523.47378.541.540.01�لدرجة �لكلية3

 ويت�س���ح من �لج���دول )15( وجود فروق د�لة �إح�سائي���ا بين �لقيا�سين �لقبلي 
و�لبعدى للمجموعة �لتجريبية وكانت �لفروق ل�سالح �لقيا�س �لبعدي مما يدل على 

�لأثر �ليجابي لتنمية �لتو��سل �للفظي وهو ما يحقق �سحة �لفر�س �لر�بع.

نتائج الفر�س الخام�س:
 وين����س �لفر����س �لخام�س على �أنه: »ل توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية بين 
متو�سطى رتب درجات �لمجموعة �لتجريبية في مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي فى �لقيا�سين 

�لبعدي و�لتتبعي«.
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 Wilcoxon وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلل���ة �لف���روق بين متو�سطات �لمجموعات �ل�سغ���رة �لمرتبطة. وكانت �لنتائج 

كما يو�سحها �لجدول �لتالي:
جدول )16( 

نتائ��ج اختب��ار ويلكوك�س��ن Wilcoxon (W) للف��روق ب��ين متو�سطي رتب درج��ات المجموعة 
التجريبية فى القيا�سين البعدى والتتبعى ودللتها في مهارات الإدراك ال�سمعي

�لمتغ��ر�تم

�لتجريبية قبلى 
)ن=10(

�لتجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
�لدللة متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب
متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب
غر د�لة3.006.002.004.000.37تق�سم �لجمل �إلى كلمات1
غر د�لة1.51.52.254.50.816تق�سيم �لكلمات �إلى مقاطع2
غر د�لة2.04.02.02.00.577تق�سيم �لكلمات �إلى �أ�سو�ت3

تركيب �أ�سو�ت �لكلمات 4
غر د�لة2.02.02.04.00.577�لحقيقة

تركيب �أ�سو�ت �لكلمات 5
غر د�لة3.06.03.09.00.447غر �لحقيقة

غر د�لة2.02.02.678.01.134�سجع وتقفية �لكلمات6
غر د�لة3.06.03.09.00.447تحليل �أ�سو�ت �لحروف7
غر د�لة0.00.02.06.01.633تحديد بد�ية �لكلمات8
غر د�لة5.015.05.030.00.921�لدرجة �لكلية9

 ويت�س���ح م���ن �لج���دول )16( ع���دم وج���ود فروق د�ل���ة �إح�سائيا ب���ين �لقيا�سين 
�لبع���دى و�لتتبع���ى للمجموعة �لتجريبية فى مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي مما يدل على 
��ستمر�ري���ة �لأث���ر �ليجاب���ي للبرنامج على مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي وهو ما يحقق 

�سحة �لفر�س �لخام�س.

نتائج الفر�س ال�ساد�س:
 وين����س �لفر����س �ل�ساد����س على �أنه: »ل توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية بين 
متو�سط���ي رت���ب درج���ات �لمجموع���ة �لتجريبي���ة في �لتو��س���ل �للفظ���ي ف���ى �لقيا�س���ين 

�لبعدى و�لتتبعي«.
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 Wilcoxon وللتحقق من �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار ويلكوك�سون 
(W) لدلل���ة �لف���روق بين متو�سطات �لمجموعات �ل�سغ���رة �لمرتبطة. وكانت �لنتائج 

كما يو�سحها �لجدول �لتالي: 
جدول )17( 

نتائج اختبار ويلكوك�سن Wilcoxon (W) للفروق بين متو�سطي رتب درجات
المجموعة التجريبية فى القيا�سين البعدى والتتبعى ودللتها في التوا�سل اللفظي

�لمتغ��ر�تم

�لتجريبية قبلى 
)ن=10(

�لتجريبية بعدى 
)ن=10(

Z م�ستوى
�لدللة متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب
متو�سط 

�لرتب
مجموع 

�لرتب

مهار�ت �للغة 1
غر د�لة1.501.503.3813.501.62�ل�ستقبالية

مهار�ت �للغة 2
غر د�لة2.004.003.006.000.37�لتعبرية

غر د�لة1.001.003.009.001.46�لدرجة �لكلية3
ويت�س���ح م���ن �لج���دول )17( ع���دم وجود ف���روق د�ل���ة �إح�سائيا ب���ين �لقيا�سين 
�لبع���دى و�لتتبع���ى للمجموع���ة �لتجريبي���ة ف���ى �لتو��س���ل �للفظ���ي مم���ا ي���دل عل���ى 
��ستمر�ري���ة �لأث���ر �ليجابي لتح�سن مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي على �لتو��سل �للفظي 

بجانبيه �ل�ستقبالي و�لتعبري، وهو ما يحقق �سحة �لفر�س �ل�ساد�س.

مناق�سة النتائج:
 �أ�س���ارت نتائ���ج �لدر��س���ة �إلى فعالي���ة �لبرنام���ج �لمحو�س���ب ف���ى تنمي���ة �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي ل���دى �لتلامي���ذ ذوي �سعوب���ات تعلم �لقر�ءة كم���ا �ت�سح م���ن نتائج �لفر�س 
�لأول م���ن فرو����س �لدر��س���ة، وه���ذ� يعك����س �لتح�س���ن �لملمو����س في مه���ار�ت �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي �لثماني���ة �لت���ي يق�سها �لمقيا�س بعد تطبي���ق �لبرنامج،كما ��ستم���ر هذ� �لأثر 
�ليجاب���ي بع���د �نتهاء �لبرنامج كما تب���ين من نتائج �لفر����س �لر�بع،وهذ� يدلل على 
ج���دوى �لبرنام���ج في تنمي���ة �لإدر�ك �ل�سمعي، ولعل �عتماد �لبرنام���ج على �لحا�سوب 
لم���ا ل���ه م���ن ميز�ت قد ز�د م���ن فعالي���ة �لبرنامج �لتدريب���ي، كما �أن مر�ع���اة خ�سائ�س 
�أف���ر�د �لعين���ة م���ن ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة في �إعد�د �لبرنام���ج قد ز�د من فاعليته 
كم���ا �أنه���ا تتمت���ع بمعامل �لذكاء يق���ع في �لمدى �لمتو�سط ومن ثم ف���اإن �سعوبات �لتعلم 
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ل تع���ود �إلى �نخفا����س ن�سبة �لذكاء، وبالتالي عندما هيئت لهم بيئة تعليمية منا�سبة 
تمكنه���م م���ن �ل�ستف���ادة من قدر�تهم �أ�سف���رت عن تعلمهم كما ب���د� في تح�سن مهار�ت 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي لديه���م بع���د تطبي���ق �لبرنام���ج. كم���ا �أن م���ا �حت���و�ه �لبرنام���ج من 
�أن�سط���ة تدريبي���ة م�ساحبة بال�سوت وتكر�ر �ل�سوت عدة م���ر�ت �إلى جانب م�ساحبته 
ب�س���ورة تدل عل���ى �لكلمة �لم�سموعة ز�د م���ن وعى �لطفل بال�س���وت �لم�سموع بالإ�سافة 
�إلى م�ساحبت���ه بالحركة �لموظفة لتو�سيح مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي مثل روؤية �لطفل 
كلم���ات �لجملة تتجمع كلمة تلو �لأخرى بم�ساحب���ة �سوتها، ثم �إعادة تفريقها ثانية 
عل���ى م�سم���ع ومر�أى من �لطفل، وكذلك �لح���ال في �لتدريب على تق�سيم �لكلمات �إلى 
مقاط���ع وتق�سي���م �لكلمات �إلى �أ�سو�تها �لمكونة لها، وكذلك تدريب �لطفل على تقفية 
�لكلم���ات حيث ك���ان يرى �لطفل �لحرف �لأول من �لكلم���ة يرتفع ويحل محله حرف 
�أخ���ر م�ساح���ب بال�س���وت مما ز�د ذلك م���ن �إدر�ك �لطفل بمه���ار�ت �لتحليل �ل�سوتي، 
ف�سلًا عن �أن �لبرنامج �لمحو�سب بما فيه من و�سائط متعددة كان يخاطب �أكر من 

حا�سة لدى �لطفل مما ز�د من فعالية �لبرنامج.
 كم���ا �أن م���ا �ساح���ب �لبرنام���ج من تعزي���ز �سو�ء من �لم���درب، �أو تعزي���ز، �أو من 
�لحا�س���وب، �أو ذ�ت���ي م���ن �لطف���ل لنف�سه من خلال ما يحققه من نج���اح قد ح�سن من 
نتائج���ه، ومم���ا ز�د م���ن فعالية �لبرنامج م���ا تم تدريب �لأطفال علي���ه في بد�يته على 
مه���ارة �لتميي���ز �ل�سمع���ي للاأ�سو�ت �لمحيط���ة بهم في �لبيئة، مما �نتق���ل �أثره وز�د من 
ق���در�ت �لأطف���ال عل���ى �لتميي���ز و�لإدر�ك �ل�سمع���ي لأ�س���و�ت �لحروف فيم���ا بعد،وهو 
�لأ�سا����س في �لإدر�ك �ل�سمع���ي، كما �أن ما ز�د م���ن فعالية �لبرنامج �لتدرج في �لتدريب 
م���ن �لمه���ار�ت �لأ�سه���ل �إلى �لأ�سع���ب و�لب���دء بتعريف �لطف���ل �لأ�س���و�ت �للغوية كافة 
بحركاتها في �لكلمات وبتحديد مو�سعها قد ز�د من قدر�ت �لأطفال على �سرعة تعلم 

وثبات �لمهار�ت �لأخرى لديهم.
 ولع���ل م���رد فعالي���ة �لبرنام���ج �إلى طريق���ة �لتدريب �لجماع���ي ورح �لمرح �لتي 
غلب���ت عليه���ا وجعله���ا في �سياق �لعاب تناف�سية بين �لأطفال مم���ا ز�د �نتباههم وح�سن 
�إدر�كه���م �ل�سمعي، حيث �أ�س���ارTorgeson (2001) �إلى �سرورة �لعتماد في تدريبات 
�لإدر�ك �ل�سمع���ي للاأطف���ال على �لألعاب و�لألغ���از �لم�سلية و�لق�س����س و�لغناء و�لمرح. 
وي�س���ر  Yopp, & Yopp (2009) �إلى �س���رورة �أن تك���ون �لأن�سط���ة �لم�ستخدم���ة في 
تعليم مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي للاأطفال تعتمد على �لمرح و�لمتعة و��ستخد�م �لأغاني 
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و�لألع���اب و�لق�س����س و�لكت���ب و�لتدري���ب عل���ى �ل�سج���ع حت���ى يتحق���ق �لفه���م �لكامل 
للاإدر�ك �ل�سمعي.

 كم���ا �أن �عتم���اد �لبرنام���ج عل���ى �لحا�س���وب ومما يتمي���ز به من �إث���ارة وت�سويق 
ومتعة للاأطفال قد ز�د من �نتباههم وخف�س ق�سور �لنتباه لديهم، ول�سيما �ل�سمعي 
 (Jen,2007) مم���ا �نعك�س �يجابيا عل���ى �لإدر�ك �ل�سمعي لديهم، حيث �أك���دت در��سة
على علاقة ��سطر�ب ق�سور �لنتباه بانخفا�س �لإدر�ك �ل�سمعي، و�أن تح�سن �لنتباه 

يح�سن �لإدر�ك �ل�سمعي.
 كم���ا �أدى ذل���ك كل���ه �إلى ثبات ما تعلمه �لأطفال كما ب���د� ذلك في نتائج �لمتابعة 
م���ن عدم وجود فروق بين �لقيا�س���ين �لبعدى و�لتتبعى لمهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي لدى 

�أفر�د �لمجموعة �لتجريبية. 
 كم���ا يدع���م ويف�س���ر نتائ���ج �لبح���ث �لح���الي في ه���ذ� �ل�س���دد م���ا تو�سل���ت �إليه 
�لدر��س���ات �ل�سابقة و�تفقت معها من فعالي���ة بر�مج تدريب مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي 
لدى ذوي �لع�سر �لقر�ئي ومنها در��سات كل من: عبد�لله، 2005، عي�سى،2007 و�لعديد 
 (Elbro et al.,2004; et al Nancollis,2005; :م���ن �لدر��سات �لأجنبي���ة منها
 Goswami et al., 2005; Hsin, 2007; Swanson et al.,2007;

 Stephanie et al.,2008)

كم���ا يدع���م ويف�سر نتائ���ج �لبحث �لحالي م���ا تو�سلت �إليه �لدر��س���ات �ل�سابقة 
و�تفق���ت معه���ا في���ه م���ن فعالية بر�م���ج تدري���ب مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي ل���دى ذوي 
 (Mathes , Torgeson:لع�س���ر �لقر�ئي با�ستخد�م �لحا�سوب ومنها در��سة كل من�
 & Allr, 2002; Vauiath, 2002; Bauserman,2003; Segers &

Verhoven , 2004)

 كما �أ�سفرت نتائج �لدر��سة عن تح�سن �لتو��سل �للفظي لدى �أفر�د �لمجموعة 
�لتجريبي���ة بع���د تطبي���ق برنام���ج �لإدر�ك �ل�سمع���ي كم���ا تب���ين م���ن �لقيا����س �لبعدى 
للمجموعة �لتجريبية في �لتو��سل �للفظي مقارنة بالمجموعة �ل�سابطة كما �أظهرته 
نتائ���ج �لفر����س �لثاني م���ن فرو�س �لدر��سة، ع���لاوة على ��ستمر�ري���ة �لأثر �ليجابي 
لبرنام���ج �لإدر�ك �ل�سمع���ي عل���ى �لتو��س���ل �للفظ���ي، كم���ا ت���ين م���ن �لقيا����س �لتتبعى 

للذ�كرة �لعاملة لدى �أفر�د �لمجموعة �لتجريبية.
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 ويتبين من ذلك �أن �لبرنامج قد ز�د من �لإدر�ك �ل�سمعي مما �أدى �إلى تح�سن 
�لتو��س���ل �للفظ���ي وهذه �لنتيج���ة منطقية وذل���ك للارتباط �لوثيق ماب���ين �لإدر�ك 
�ل�سمع���ي و�لتو��سل �للفظي، ويتجلى هذ� �لرتباط في �لمعالجة �ل�سمعية في �لتو��سل 
�للفظ���ي و�لت���ي تع���د م���ن �لمكون���ات �لرئي�س���ة لها، كم���ا �أن عملي���ة تمثي���ل �لمعلومات في 
�لتو��سل �للفظي تتم على نحو �سمعي من خلال ت�سكيل �أثار �لأ�سو�ت �لم�سموعة وفقا 
لخ�سائ�س �ل�سوت كالإيقاع و�ل�سّدة ودرجة �لتّرديد،كما �أن �لمعالجة �ل�سمعية تعتمد 
عل���ى عملي���ة �لتمي���ز �ل�سمع���ي و�لذ�كرة �ل�سمعي���ة و�لت�سل�س���ل �ل�سمعي و�ل���ذي يرتكز 
عل���ى �لإدر�ك �ل�سمعي ب�سكل �أ�سا�سي،كم���ا �أن ثمة علاقة وطيدة بين �لإدر�ك �ل�سمعي 
و�لتو��س���ل �للفظ���ي وه���ذه �لعلاق���ة تتمث���ل في ق���درة �لتو��س���ل �للفظي عل���ى تحويل 
�لأ�س���و�ت �لم�سموع���ة وت�سفره���ا بال�سكل �ل���ذي �سمعت به �إلى لغ���ة مكتوبة ومنطوقة 
و�ل���ذي بمثل عملية تمثيل للمعلومات �لمعرفي���ة �لتي تم �سماعها وبالتالي تلعب دور� 
�أ�سا�سي���ا في عملي���ة �لق���ر�ءة �لتهج���ي لدى �لأطف���ال وهذ� دليل عل���ى �لرتباط ما بين 
�لإدر�ك �ل�سمعي وتح�سن �لتو��سل �للفظي ويدعم ذلك �لدر��سات �لتي �أ�سارت لذلك 
 (Oakhill & Kyl,2000;Betourne & Friel-Patti, 2003;:مث���ل در��س���ة

Baddeley ,2003; Northcott et al.,2007; Barbosa et al.,2009)

 كم���ا يدع���م ويف�سر نتائج �لبحث �لح���الي ما تو�سلت �إلي���ه �لدر��سات �ل�سابقة 
و�تفق���ت معه���ا في���ه من �أن �لق�س���ور ف���ى �لإدر�ك �ل�سمعي يوؤدى �إلى ق�س���ور �لتو��سل 
�للفظ���ي،و�ن تنمي���ة مه���ار�ت �لإدر�ك �ل�سمع���ي – وه���و م���ا تحق���ق في �لبح���ث �لح���الي 
– ي���وؤدى �إلى تنمي���ة �لمه���ار�ت �للغوي���ة ل���دى ذوي �سعوب���ات تعلم �لق���ر�ءة، ومن هذه 
 (Rvachew & Grawburg ,2006; Rvachew, Chiang �لدر��س���ات: 
 & Evans,2007; Mann & Foy, 2007; Rvachew, Chiang &

 .Evans,2007; Barbosa et al,2009)

التو�سيات:
 في �سوء نتائج �لدر��سة يمكن �لتو�سية بما يلي:

�لهتمام بالتدريب على تنمية مهار�ت �لإدر�ك �ل�سمعي في تعليم �لطلبة ذوي ( 1)
�سعوبات �لتعلم كاأ�سلوب �أ�سا�سي في عملية تعليمهم وذلك لما له �أثر �يجابي على 
ك���ل م���ن �لتو��سل �للفظي و�لتي ت�س���كل م�سكلة �أ�سا�سية لديه���م وكذلك �لأثر 
�لمترتب على �لمهار�ت �للغوية و�لتي تعد من �لأمور �ل�سرورية في �لفهم و�لتعبر.
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تبن���ي فل�سف���ة تق���وم عل���ى �إيج���اد بر�م���ج متط���ورة وموحو�سب���ة م�ستن���ده �إلى ( 2)
�لتدريب على �لإدر�ك �ل�سمعي.

عق���د ور�س���ات تدريبية للمعلمين �لذين يدر�سون �لطلبة ذوي �سعوبات �لتعلم ( 3)
يت���م فيه���ا تدريبه���م عل���ى كيفي���ة ��ستخ���د�م �لحا�س���وب في تعلي���م �لطلب���ة ذوي 

�سعوبات �لتعلم يركز فيها على �لتدريب على �لإدر�ك �ل�سمعي.
ع���لاج ( 4) بر�م���ج  بن���اء  في  �أ�سا�سي���ا  مح���ور�  �ل�سمع���ي  �لإدر�ك  تدريب���ات  �عتب���ار 

��سطر�ب���ات �للغة و�لكلام ل���دى �لأطفال ذوي �سعوب���ات �لتعلم ب�سفة خا�سة 
و�لأطفال �لعاديين ب�سفة عامة.

بحوث مقترحة:
بناءً على ما �أ�سفر عنه �لبحث �لحالي من نتائج، يمكن �قتر�ح بع�س �لبحوث 
�لتي يمكن �إجر�ءها في مجال �لإدر�ك �ل�سمعي و�لتو��سل �للفظي لدى �لأطفال ذوي 

�سعوبات تعلم �لقر�ءة، وهي:
فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي قائم على �لأن�سط���ة �لمتنوعة لت�سحي���ح �إدر�ك �لمعنى ( 1)

وتنمية �لتو��سل �للفظي لدي �لأطفال ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي قائم عل���ى �لق�س����س �لجتماعية في تنمي���ة �لإدر�ك ( 2)

�ل�سمع���ى – �لب�س���رى لتح�سين �لتو��سل �للفظي لدي �لأطفال ذوي �سعوبات 
تعلم �لقر�ءة.

فعالي���ة ��ستخ���د�م �لكمبيوتر فى زي���ادة �لإدر�ك �ل�سمعى – �لب�سرى لتح�سين ( 3)
�لتو��سل �للفظي لدى �لأطفال ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة. 

فعالي���ة برنام���ج �إر�س���ادي �أ�س���ري لزي���ادة �لتو��س���ل �للفظ���ي ل���دى �لأطفال في ( 4)
�لحلقة �لأولى من �لتعليم �لأ�سا�سي من ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.

فعالي���ة برنام���ج �إر�س���ادي لتغي���ر �تج���اه �لمعلمين و�لأق���ر�ن �ل�سلبي���ة و�أثره في ( 5)
زيادة �لإدر�ك �ل�سمعى - �لب�سرى لدى �لأطفال ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة. 

فعالي���ة برنامج قائم على �أنا�سيد �لأطفال لتح�سين م�ستوى �لإدر�ك �ل�سمعى ( 6)
- �لب�سرى لدى �لأطفال ذوي �سعوبات تعلم �لقر�ءة.
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فعالي���ة ��ستخ���د�م م�س���رح �لعر�ئ����س في تنمي���ة �لإدر�ك �ل�سمع���ى – �لب�س���رى ( 7)
و�أث���رة ف���ى تح�سين م�ست���وى �لتو��س���ل �للفظي ل���دى �لأطف���ال ذوي �سعوبات 

تعلم �لقر�ءة. 
فعالي���ة برنام���ج مع���رفي �سلوكي ل�سبط �لإدر�ك �ل�سمع���ى - �لب�سرى و�أثره في ( 8)

زي���ادة �لمفاهيم �للغوي���ة و�لتو��سل �للفظي لدى �لأطف���ال ذوي �سعوبات تعلم 
�لقر�ءة.
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