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مدى معرف��ة معلمي التربية الخا�صة ب�صعوب��ات التعلم غير اللفظية 
واأثر برنامج تدريبي فى تنميتها

اإعداد
د/ عبد الهادي عي�صى عبد الله حيمور

جامعة الملك عبدالعزيز– ق�صم التربية الخا�صة

الملخ�س
تكون���ت الدرا�س���ة الحالية م���ن �سقين, الاأول اأول م�سح���ي, والثاني تجريبي. وقد 
هدف���ت الدرا�سة الحالي���ة في مرحلتها الاأولى الم�سحي���ة اإلى الك�سف عن تقديرات 
معلم���ي التربية الخا�س���ة اإ�ساف���ة اإلى معرفتهم الحقيقية با�سط���راب �سعوبات 
التعلم غير اللفظية, والك�سف فيما اإذا كان لكل من متغيرات )الجن�ص, والموؤهل 
العلمي, والخبرة( اأثرا ذو دلالة اإح�سائية في م�ستوى تلك المعرفة, ولتحقيق هذا 
الهدف قام الباحث ببناء اداتين م�سحيتين, هما: 1- مقيا�ص تقدير رباعي حول 
تقدي���رات معلمي التربية الخا�س���ة لمعرفتهم ب�سعوبات التعلم غير اللفظية, 2- 
اختب���ار تح�سيلي يقي�ص مدى معرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم 
غ���ير اللفظي���ة. وقد تكون���ت عين���ة الدرا�سة الم�سحية م���ن )116( معلم���ا ومعلمة 
تربي���ة خا�س���ة. كما هدفت الدرا�سة في مرحلتها الثانية اإلى اختبار اأثر البرنامج 
التدريب���ي المق���ترح م���ن قبل الباح���ث في تنمية م�ست���وى معرفة معلم���ي التربية 
الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظية, حيث تكونت عينة الدرا�سة التجريبية 
م���ن )40( معلم���ا ومعلم���ة, تم تق�سيمه���م بالت�ساوي اإلى مجموعت���ين )تجريبية 
و�سابط���ة(. وق���د نتائ���ج الدرا�س���ة اإلى اأن تقدي���رات المعلم���ين لم�ست���وى معرفته���م 
ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة كانت متدني���ة ب�سكل ملح���وظ, اإ�ساف���ة اإلى اأن 
الم�ستوى الحقيقي لمعرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية 
كان متدني���ا وب�سكل ملحوظ كذلك, وقد اأ�سارت النتائج الم�سحية كذلك اإلى عدم 
وج���ود ف���روق ذات دلال���ة اإح�سائية في م�ست���وى معرفة معلم���ي التربية الخا�سة 
ب�سعوب���ات التعل���م غير اللفظية يع���ود اإلى كل من متغ���يري )الجن�ص والخبرة(, 
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في ح���ين اأ�س���ارت النتائج اإلى وجود فروق ذات دلال���ة اإح�سائية في م�ستوى المعرفة 
ب�سعوبات التعلم غير اللفظية يعود اإلى متغير )الموؤهل العلمي( ل�سالح المعلمين 
الذي���ن يحملون درج���ة ما فوق البكالوريو�ص. اأما بالن�سب���ة لل�سق التجريبي من 
الدرا�س���ة , فق���د اأ�س���ارت النتائ���ج اإلى الاأث���ر ال���دال للبرنامج التدريب���ي في تنمية 
معرف���ة معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة ب�سعوبات التعل���م غير اللفظي���ة. وقد او�ست 
الدرا�س���ة باإج���راء المزي���د من الدرا�س���ات حول هذه الفئ���ة من الطلب���ة وم�ساعدة 

المعلمين في الك�سف عنهم وتقديم الخدمات التي تتوافق مع حاجاتهم.  
الكلمات المفتاحية :- �سعوبات التعلم غير اللفظية, معلمو التربية الخا�سة.

المقدمة
قب���ل ع���ام )1970( كان ينظ���ر اإلى �سعوب���ات التعل���م ب�س���كل ع���ام بو�سفه���ا كيان���اً 
متجان�س���اً, حي���ث اعتم���دت المنهجي���ة التقليدي���ة في درا�س���ة �سعوب���ات التعلم على 
مقارن���ة اأداء الاأطفال ذوي �سعوبات التعلم في القراءة مع نظرائهم من الاأطفال 
العاديين الذين لا يعانون من تلك ال�سعوبات. ومن الم�سلم به عموما بين الخبراء 
 )Jounson & Mykelbust, اأن �سعوبات التعلم غير اللفظية التي قام كل من
 (1967بتوثيقه���ا لاأول م���رة, ه���ي �سعوب���ات تعل���م غ���ير متعلق���ة بالق���درة عل���ى 
الق���راءة. وه���ي ما اطلق عليه لاحقا ا�سم )�سعوب���ات التعلم غير اللفظية(. ففي 
كتابهم���ا )�سعوب���ات التعلم : المب���ادئ والممار�سات التعليمية(, ق���ام كل من كل من 
جون�سون ومايكل ب�ست )1967( بو�سف الطفل ذو �سعوبات التعلم غير اللفظية 
عل���ى اأن���ه طفل يع���اني م���ن ق�س���ور في الاإدراك الاجتماعي. ولاحقا ع���رف مايكل 
ب�س���ت )1975( الاإدراك الاجتماع���ي باعتب���اره )ق���درة الطفل عل���ى فهم على فهم 
بيئت���ه الاجتماعي���ة من خلال منظ���وره ال�سخ�سي(, وقد اأو�س���ح الباحث ذلك في 
اأن الم�سكل���ة الاأخط���ر لدى ه���وؤلاء الاأطفال الذين يعانون م���ن اأ�سكال متعددة من 
الق�س���ور في الاإدراك الاجتماع���ي تكمن في اأنه يعوق عملي���ة التطور والقدرة على 

)Mykelbust, 1975(. اكت�ساب المعنى اأو بناء الخبرات الداخلية

يفتر����ص الباحث���ون اأن الاأطفال ذوي �سعوبات التعلم غ���ير اللفظية يعانون من 
ا�سطراب���ات في ن�س���ف الكرة الاأيمن من الدماغ. فالق���درات اللفظية لدى هوؤلاء 
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الاأطف���ال ق���د تف���وق القدرات اللفظية ل���دى اأقرانهم, اإلا انهم غ���ير قادرين على 
فه���م اأهمي���ة الزم���ان والم���كان والحج���م والاتج���اه. كذل���ك ل���دى ه���وؤلاء الاأطفال 
�سعوب���ات في المهم���ات غ���ير اللفظي���ة الب�سيط���ة مث���ل تقدي���ر الطف���ل لبع���ده عن 
ال�سي���ارات اأثن���اء تحركه���ا, اأو قدرته عل���ى التوجه المكاني المنا�س���ب لتعليق �سترته 
عل���ى علاق���ة الملاب����ص. وق���د اأكد كل م���ن جون�س���ون وماي���كل ب�س���ت )1967( على 
اأن �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة ق���د ت�سم���ل اأبعادا م���ن العلاق���ات ال�سخ�سية 
المتداخلة, واإدراك الطفل لذاته اإ�سافة لاإدراكه للاآخرين, والتي يمكن ت�سميتها 
مجتمع���ة بم�سطل���ح )الوع���ي الاجتماعي(. فق���د يف�سل هوؤلاء الاأطف���ال في فهم 
مقا�س���د اأفع���ال الاآخري���ن, اأو حت���ى التظاه���ر بفهمه���ا وتوقعها. ه���م كذلك غير 
قادرين على فهم ما تعنيه الاإيماءات اأو تعابير الوجه ال�سادرة عن اأقرانهم اأثناء 

)Jounson & Mykelbust, 1967(. اللعب والتوا�سل معهم

تمثل���ت اأولى مح���اولات التعرف على �سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة بالدرا�سات 
الاأولي���ة الت���ي ق���ام به���ا كل م���ن  )Jounson & Mykelbust, 1967( وذل���ك 
 )Mykelbust, باعتبارها مظاهر لاأ�سناف معينة من �سعوبات التعلم, حيث قام
(1975 بالاإ�س���ارة اإلى مفه���وم �سعوبات التعلم غ���ير اللفظية على اأنها مفهوم ما 
زال خا�سع���ا لعملي���ة التطوي���ر. وقد اأ�س���ار اإلى اأن الاأطف���ال ذوي �سعوبات التعلم 
غ���ير اللفظي���ة يت�سابهون في بع����ص الخ�سائ�ص ويختلف���ون في خ�سائ�ص اأخرى. 
واأكد على اأهمية الك�سف عن الفروقات الفردية بين هوؤلاء الطلبة. واأ�سار كذلك 
اإلى اأن ال�سع���ف ال���ذي لديه���م لا يكم���ن اأ�سا�س���ا في عملي���ة الاإدراك الح�سي في حد 
ذاته���ا, ب���ل يكم���ن في كل من عملي���ات الت�سور, والذاك���رة, اإ�ساف���ة اإلى ال�سعف في 

تخزين الذاكرة اأكثر مما هو عليه الحال في ا�ستدعائها.

ح���اول العدي���د من العلم���اء خلال الفترة ما ب���ين )1978-2000( اج���راء العديد 
م���ن البح���وث المتوا�سلة والمعمقة م���ن اجل و�سع اأول تعري���ف �سامل للخ�سائ�ص 
الاإكلينيكي���ة لمتلازم���ة �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة. وق���د تمثل���ت اأه���م تل���ك 
 )Harnadek & Rourke, المح���اولات من خ���لال الدرا�سة التي قام بها كل م���ن
(1994 في محاولة لتحديد خ�سائ�ص الاأفراد ذوي �سعوبات التعلم غير اللفظية 

كالتالي:
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ق�سور في الاإدراك اللم�سي في كلا جانبي الج�سم.. 1
ق�سور في الاإدراك الح�سي الحركي في كلا جانبي الج�سم.. 2
ق�س���ور وا�س���ح في الق���درات الخا�س���ة بالتعام���ل المنظ���م م���ع الم���كان اأو الحي���ز . 3

)الفراغ(.
جوان���ب ق�س���ور وا�سح���ة في كل م���ن مجالات )ح���ل الم�سكلات غ���ير اللفظية, . 4

وبن���اء المفاهي���م, واختب���ار الفر�سي���ات, واإمكاني���ة الا�ستف���ادة م���ن اإيجابي���ات 
و�سلبي���ات التغذي���ة الراجع���ة للمعلوم���ات الت���ي يح�سل عليها م���ن مواجهته 

للمواقف الجديدة(.
جوانب ق�سور وا�سحة في اإدراك علاقات ال�سبب والنتيجة.. 5
اإمكاني���ات تطوري���ة عالي���ة في اكت�س���اب المعلومات اللفظية وم���ا يت�سمنه ذلك . 6

من مهارات ذاكرة لفظية متطورة اإلى حد كبير.
�سعوب���ة كبيرة في التكيف مع المواقف الجدي���دة والمعقدة, واعتماد كبير على . 7

ال�سلوكات الروتينية.
جوان���ب ق�س���ور وا�سح���ة في مه���ارات الح�س���اب مقارنة بمهاراته���م العالية في . 8

القراءة.
بالتك���رار, والنمطي���ة, وع�سوائي���ة . 9 الت���ي تت�س���ف  تناق����ص كب���ير في لغته���م 

الترتيب.
جوان���ب ق�س���ور كبيرة في الاإدراك الاجتماعي, وتقدي���ر المواقف الاجتماعية, . 10

ومه���ارات التوا�س���ل اأو التفاع���ل الاجتماعي, حيث ي���وؤدي ذلك كله اإلى ميول 
وا�سحة للان�سحاب الاجتماعي والعزلة مع تقدمهم في العمر.

)Rourke, 2000( اإلى اأن كلا م���ن ا�سطراب���ات الاإدراك ال�سمع���ي  اأ�س���ار  وق���د 
والب�س���ري واللم�س���ي, اإ�ساف���ة اإلى �سعوب���ات التنا�س���ق والتاآزر الحرك���ي بو�سفها 
جوان���ب ق�س���ور اأ�سا�سي���ة في التطور النمائي لدى الاأطف���ال ذوي �سعوبات التعلم 
غ���ير اللفظي���ة. وفيم���ا يل���ي مناق�سة له���ذه الا�سطراب���ات, واأهم الدرا�س���ات التي 

اأ�سارت اإليها كالتالي:
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 الإدراك اللم�سي- 1

يمك���ن و�س���ف ع���الم الاأطف���ال في ال�سنوات الاأولى م���ن عمرهم باأن���ه عملية بحث 
وا�ستك�س���اف للاأ�سي���اء المادي���ة المحيطة بهم م���ن خلال حا�ستي اللم����ص والتذوق. 
فالمعرف���ة المكت�سب���ة م���ن خ���لال الات�س���ال المبا�س���ر بالاأ�سي���اء وخا�س���ة في المراح���ل 
العمري���ة المبك���رة م���ن التط���ور والنمو, يعتق���د الباحث���ون اأنه���ا �سرورية لحدوث 
ذوب  الاأطف���ال  حال���ة  في  ولك���ن  الاأطف���ال.  ل���دى  الطبيع���ي  الذهن���ي  التط���ور 
�سعوب���ات التعل���م غير اللفظي���ة, وخلال المراح���ل المبكرة من تطوره���م النمائي, 
ف���اإن الا�ستك�س���اف الج�سدي لاأي نوع م���ن الاأ�سياء المحيطة به���م يعد قليلا, حتى 
بالن�سب���ة للاأ�سي���اء الت���ي هي في متن���اول اأيديهم ويمكنه���م ا�ستك�سافها من خلال 

)Rourke, 1995a(. حا�ستي الب�سر واللم�ص
اإن العج���ز الاأ�سا�س���ي الوا�س���ح في مه���ارات الاإدراك الح�س���ي اللم�س���ي ل���دى هوؤلاء 
الاأطف���ال, يعتق���د اأنه يلع���ب دورا اأ�سا�سيا في المظاهر والاأعرا����ص اللاحقة لديهم 
والمتمثل���ة في �سع���ف مه���ارة ح���ل الم�س���كلات, وتكوي���ن المفاهي���م حول الاأ�سي���اء وما 
يت�سل بها من �سعف في القدرات الاإدراكية )Casey & Rourke, 2002(. فقد 
وج���د كل م���ن )Harnadek & Rourke, 1994( اأن الاأطف���ال ذوي �سعوب���ات 
التعل���م غ���ير اللفظي���ة يظهر لديهم �سع���ف في الاإح�سا����ص في بالموؤث���رات اللم�سية 
والاإدراكية في جانبي الج�سم, والتي غالبا ما يتم تمييزها في الجانب الاأي�سر من 
الج�س���م. فمظاه���ر العجز في المه���ارات اللم�سية الب�سيطة ق���د ت�سبح اقل و�سوحا 
م���ع تق���دم العم���ر. لك���ن التعام���ل م���ع المدخ���لات الح�سية المعق���دة, ق���د تميل اإلى 
الا�ستم���رار مع تق���دم العمر. وهنا يلاحظ اأن قدرات الاأفراد على اإدراك المثيرات 
اللم�سية مثل ال�سكل, واللون, والوزن, والملم�ص, تتحد معا لت�سكل الاإدراك ل�سيء 
واح���د ككل مث���ل )القل���م اأو العمل���ة النقدية( حتى يتم التع���رف عليها من خلال 
ال�سعور بها. وعليه فاإنه اإذا ح�سل �سرر لهذا المجال, فاإن ذلك حتما �سيوؤدي اإلى 
محدودي���ة ق���درة الفرد على التعرف عل���ى الاأ�سياء من خلال لم�سه���ا, على الرغم 
م���ن قدرت���ه عل���ى التع���رف عليها من خ���لال �سكلها, وه���ذا ما يطل���ق عليه “عمه 
الاأ�سي���اء” )Asterogenosis(. وق���د يع���اني الطف���ل م���ن �سعوب���ة التع���رف على 
الح���روف اأو الاأرق���ام الت���ي ير�سمها الفاح����ص على يد الطفل, وه���ذا ما بعرف ب 

.)Dysgraphaesthesia(



مدى معرفة معلمي التربية الخا�شة ب�شع�بات التعلم غير اللفظيةد . عبد الهادي عي�شى عبد الله  

- 126 -

�سعف الإدراك الجتماعي- 2

تع���د ال�س���ورة الذاتية اأو ت�سور الفرد الذاتي لنف�س���ه, بما في ذلك �سورة الج�سم, 
والعلاق���ات ال�سخ�سي���ة مع الاآخرين جوانبا لها دور كب���ير في بناء الخبرات غير 
اللفظية لدى الاأفراد. هذه الجوانب تعاني غالبا من الق�سور لدى الاأطفال ذوي 
�سعوب���ات التعل���م غير اللفظية. فمظاه���ر العج���ز في الاإدراك الاجتماعي لديهم 
تب���دو م���ن خ���لال العج���ز في اإدراك الجان���ب الاجتماع���ي ككل, والعج���ز في ت�سور 
الف���رد لنف�سه وعلاقتها ب�سلوك الاأفراد الاآخري���ن, وكذلك للاأحداث والظروف 
الت���ي تت�سمنه���ا �سلوكات الاآخرين. ه���وؤلاء الاأطفال لا يدرك���ون العلاقات �سمن 
الخ���برات غ���ير اللفظية ما لم يت���م تعليمهم اإياها ب�سكل لفظ���ي منا�سب, فهم لا 
ي�ستطيع���ون تف�س���ير �سل���وكات الاآخرين من خلال الملاحظة. وه���ذا بدوره يوؤدي 
اإلى الف�س���ل في اإدراك مع���اني تعبيرات الوجه, والاأفعال, والاإيماءات ال�سادرة عن 

 .)Johnson & Myklebust,  1967( الاأفراد الاآخرين

العر�سة للحوادث والإ�سابات- 3

نظ���را اإلى اأوج���ه الق�س���ور الج�سدي���ة الح�سي���ة ل���دى العدي���د م���ن الاأطف���ال ذوي 
�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية, فانهم يف�سلون في اإدراك طبيعة المخاطر البيئية 
م���ن حوله���م, مثل حرك���ة ال�سيارات في ال�سوارع. فه���م لا يدركون مواطن الخطر 
نظ���را اإلى انه���م لا يربط���ون اأفعالهم الاآني���ة بالمخاطر الناجمة عنه���ا م�ستقبلا. 
ع���لاوة عل���ى ذل���ك, هم اكثر عر�س���ة لل�سقوط ل�سع���ف قدرتهم عل���ى التاأرجح اأو 
رك���وب الزلاج���ات اأو الدراجات الهوائية وغيرها مقارنة بالقدرات التي هي لدى 
الاأطف���ال العادي���ين والذي���ن لديه���م تط���ور نمائي طبيع���ي في المه���ارات الج�سدية 
الح�سي���ة. وعندم���ا يكبرون في ال�سن, ي�سبح الاأف���راد البالغون من ذوي �سعوبات 
التعل���م غ���ير اللفظي���ة اك���ثر عر�س���ة للبق���اء في ظ���ل خط���ر الاإ�ساب���ة نظ���را اإلى 
ال�سعوب���ات الت���ي يواجهونه���ا في تحقي���ق المتطلب���ات النمائية لمرحلته���م العمرية 

 .)Rourke, 2006b(
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الإدراك التنظيمي الب�سري المكاني- 4

يو�س���ف الاأف���راد م���ن ذوي �سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظي���ة باأن لديه���م �سعفا في 
التع���رف عل���ى التفا�سي���ل اأو العلاق���ات الب�سري���ة وتمييزه���ا, اإ�ساف���ة اإلى اأوج���ه 
ق�س���ور وا�سح���ة لديهم في مهارات التنظي���م الب�سري المكاني. فمه���ارات التمييز 
الب�س���ري الب�سيط���ة, وخا�سة تلك المتعلقة بالم���واد اأو الاأدوات التي يمكن التعبير 
عنه���ا ب�س���ورة لفظي���ة عادة ما تكون �سم���ن الم�ستويات الطبيعية م���ع تقدم هوؤلاء 
الاأطفال في العمر. اأما  بالن�سبة لمهارات التنظيم الب�سري المكاني, وخا�سة اإذا ما 
وقع���ت �سمن اط���ر وتجارب جديدة وغير روتينية, فاأنه���ا غالبا ما تكون �سعيفة 
ومتاأخرة لديهم, وتتفاقم �سوءا مع تقدمهم في العمر(Rourke, 2006a(. فقد 
  )Cornoldi, Rigoni, Tressoldi, & Vio,اأظه���رت الدرا�س���ة الت���ي ق���ام به���ا
(1999 اأن الاأطفال ذوي �سعوبات التعلم غير اللفظية يعانون من �سعوبات كل 
م���ن المكون���ات الب�سري���ة والمكانية من ذاكرته���م الب�سرية العامل���ة. وان العجز في 

المكونات المكانية يبدو اأنه اأ�سد. 
 

م�ساكل التخيل الب�سري- 5

يع���اني الاأطف���ال ذوي �سعوبات التعلم غ���ير اللفظية من م�س���اكل في اأداء مهمات 
التخي���ل الب�س���ري. وق���د ع���رف )Thompson, 1997( التخي���ل الب�س���ري على 
اأن���ه القدرة على تق�سيم الم�سه���د الب�سري الذي يتم روؤيته عقليا اإلى اأجزاء, ومن 
ث���م اإع���ادة ترتيبها في �سورة ذهنية كلي���ة. فالق�سور الاأ�سا�س���ي لديهم في الاإدراك 
الب�س���ري والتخي���ل الب�سري يوؤدي غالبا اإلى م�س���اكل في مهارات التاآزر الب�سري 
الحرك���ي, وت�سكي���ل المفاهي���م. وفي المقاب���ل توؤدي ه���ذه الم�س���اكل اإلى ا�سطرابات في 
اإ�س���دار الاأح���كام الاجتماعي���ة الت���ي ت�ستوج���ب دم���ج البيان���ات وتولي���د فر�سيات 

.)Rourke, 2006d) معقولة في تعميم علاقات ال�سبب والنتيجة

�سعف الذاكرة الب�سرية- 6

تو�س���ل كل م���ن (Liddell & Rasmussen, 2005( اإلى اأن اأداء الاأطف���ال ذوي 
�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة عل���ى مقايي����ص الذاك���رة الب�سري���ة كان متدنيا 
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مقارن���ة باأدائه���م عل���ى مقايي����ص الذاك���رة اللفظي���ة. وان هوؤلاء الاأطف���ال يعانون 
م���ن م�س���اكل في تذكر الوجوه. وب�سكل اأدق, فاإن ذاكرته���م الاآنية والمبا�سرة لتذكر 
الوج���وه تع���اني م���ن �سع���ف اك���بر مقارن���ة بقدرتهم عل���ى التذك���ر المتاأخ���ر لهذه 
الوج���وه. وهنا افتر����ص الباحثان اأن الاأطفال ذوي �سعوب���ات التعلم قد ياأخذون 
وقت���ا اأط���ول في ترميز الوجوه على �سكل ذاكرة في الدماغ, ولكن ما اأن يتم ترميز 
الوجه في الدماغ فانهم يواجهون �سعوبة اقل في التعرف على الوجوه من خلال 
ا�ستدعائه���ا م���ن ذاكرتهم طويلة المدى. وهذا بدوره يفيد اإلى اأن هوؤلاء الاأطفال 

يحتاجون اإلى وقت اأطول لتعزيز ذاكرتهم الب�سرية.

ال�سطرابات النف�سية الجتماعية- 7

اعت���بر )Rourke, 2006d( اأن ال�سعوب���ات النف�سي���ة الاجتماعي���ة ل���دى الاأفراد 
ذوي �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظية م���ا ه���ي اإلا تداعيات لمظاه���ر العجز لديهم 
في مه���ارات الاإدراك التنظيم���ي الب�سري المكاني. فعلى �سبيل المثال, ي�سيء هوؤلاء 
الاأف���راد تف�سير الاإ�سارات ال�سرية غير اللفظي���ة �سمن ال�سياق الاجتماعي فيما 
حوله���م, وذل���ك من خلال الوقوف قريبين ج���دا اأو بعيدين جدا عن الاأ�سخا�ص 
الاآخري���ن اأثن���اء قيامه���م باأ�س���كال متعددة م���ن التفاعل الاجتماع���ي. وان لديهم 

�سعوبات بالغة في تقدير الاإ�سارات اللفظية من قبل الاآخرين )لغة الج�سد(.

وق���د ثبت اأن الاأطفال ذوي �سعوب���ات التعلم غير اللفظية يظهرون اأوجه ق�سور 
 )Worling, بالغ���ة في الاإدراك العاطف���ي غ���ير اللفظ���ي. فق���د تو�س���ل كل م���ن
(Humphries & Tannock,  1999 اإلى وج���ود علاق���ة بين الم�ساكل في تف�سير 
المحت���وى العاطفي الاجتماع���ي, والق�سور الب�سري الم���كاني, وذلك عندما حاول 
الباحث���ون التو�سل اإلى اأن مجموعة الاأف���راد ذوي �سعوبات التعلم غير اللفظية 
فق���ط )ولي����ص الاأطفال الذي���ن لديهم ا�سطراب���ات لفظية كذل���ك( كانت لديهم 
�سعوبات في الا�ستدلال العاطفي حول محتوى ق�سة كانت مرتبطة بم�سكلاتهم 
في الا�ست���دلال اللغ���وي الم���كاني. فالاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظية 
كانوا اأقل نجاحا من اأقرانهم الاأطفال ممن يعانون من الق�سور اللفظي, وذلك 

في تف�سير الجوانب الانفعالية من خلال تعابير الوجه.
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م�ساكل التكيف مع متطلبات الحياة اليومية- 8

ارج���ع )Rourke, 2006b( ال�سب���ب في ا�سطراب���ات التوجه الم���كاني لدى الاأفراد 
ذوي �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة اإلى الا�سطرابات في �سورة ال���ذات لديهم. 
وذل���ك لان الخلل في �سورة الج�سد, وع���دم القدرة على ربط الفرد لذاته بالعالم 
الخارج���ي, �سي���وؤدي بهوؤلاء الاأطفال اإلى التعثر بالاأ�سي���اء ب�سهولة, وعدم القدرة 
على تقدير الم�سافات, والافتقاد اإلى القدرة على موا�سلة الطريق بنف�ص الاتجاه. 
ه���وؤلاء الاأطف���ال لا ي�ستطيع���ون تتب���ع الاتجاه���ات ب�س���كل �سحيح عن���د اإم�ساكهم 
بالقل���م والكتابة على ال���ورق, ولا ي�ستطيعون تمييز الاتجاهين, اليمين والي�سار, 
ويلاح���ظ عليه���م في مرحل���ة م���ا قبل المدر�س���ة تاأخ���را في تمييز الجه���ة الاأمامية 
م���ن الخلفي���ة للقمي�ص الذين يريدون ارت���داوؤه, ولا ي�ستطيعون ارتداء الاأحذية 
بالاتج���اه ال�سحي���ح. وه���ذا بدوره يجعلهم اك���ثر عر�سة للمخاط���ر الناجمة عن 

عدم القدرة على تقدير مواطن الخطر في المواقف الحياتية المختلفة.

�سعوبات في الح�ساب- 9

لا يع���اني جمي���ع الطلب���ة ذوي �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة م���ن �سعوبات في 
عملي���ة الح�ساب. فقد اأ�س���ار )Rourke, 2006c( اإلى اأن )65%( من الطلبة ذوي 
�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية ممن تتراوح اأعمارهم بين )9-15( عاما, يعانون 
كذل���ك م���ن �سعوب���ات معين���ة في عملي���ة الح�س���اب. في ح���ين اأن )40%( فق���ط من 
الطلب���ة ذوي �سعوب���ات التعل���م غير اللفظي���ة ممن تتراوح اأعماره���م بين )8-7( 

�سنوات لديهم �سعوبات محددة في عملية الح�ساب.

- �سعوبات النف�س حركية 10

اإن �سعوب���ات التنا�س���ق النف����ص حرك���ي بين جانب���ي الج�سم تعد اح���د الخ�سائ�ص 
الب���ارزة ل�سعوب���ات التعل���م غير اللفظي���ة. وهي ملاحظة ب�س���كل اكبر في الجانب 
الاأي�س���ر م���ن الج�س���م. فبا�ستثن���اء بع�ص المه���ارات التي يت���م التدرب عليه���ا ب�سكل 
جي���د )مث���ل الكتاب���ة اليدوي���ة( وغيرها م���ن الح���ركات الب�سيطة والمتك���ررة, فاإن 
هذه ال�سعوبات تميل اإلى الزيادة في �سدتها مع تقدم العمر, خا�سة عندما تكون 

.)Rourke, 2006a( مهارات متطلبة للقيام بمهارات جديد وغير روتينية
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- م�ساكل الحفاظ على توازن الج�سم 11
يعاني الاأطفال ذوي �سعوبات التعلم غير اللفظية من م�ساكل كبيرة في الحفاظ 
على توازن الج�سم, مما يجعل تعلم ركوب الدراجة الهوائية, اأو البقاء جال�سا على 
مائ���دة الطع���ام اأو مقعد الدرا�سة اأمراً �سعباً للغاية. فالبقاء في و�سعية الجلو�ص 
يتطل���ب تذك���ير ه���وؤلاء الاأطف���ال لفظي���ا وحرفيا بتجاربه���م ال�سابق���ة في تحقيق 
التوازن البدني, ومن ثم اإعادة بناء ذاكرتهم ب�سكل معرفي, وذلك لتحقيق القيام 
بو�سعي���ة الت���وازن الج�سم���ي. ف���اإذا تم تحويل الانتب���اه لهذه العملي���ة المعرفية في 
الحفاظ على توازن الج�سم لدى هوؤلاء الاأطفال, فاإنهم قد يتعر�سون لل�سقوط 
ع���ن المقع���د, وفي اغلب الاأحيان من ناحي���ة الجانب الاأي�سر لديه���م. وبالتالي هم 
يف�سل���ون تن���اول الطعام والقي���ام بالواجبات المنزلية وهم جال�س���ون على الاأر�ص 

.)Thompson, 1997(

– ال�سعوبات النف�سية 12
ي�سير )Rourke, 2006d( اإلى اأن ظهور الطفل بمظهر الاأخرق حركيا لا ي�سهل 
م���ن تفاعلات���ه الاجتماعية وتكيفه م���ع متطلبات المواق���ف الاجتماعية المختلفة 
ب�س���كل مرن و�سل�ص, وب�سكل خا�ص عند بن���اء علاقات ال�سداقة مع اأقرانه خلال 
مرحل���ة المراهق���ة والبلوغ. فب�سب���ب �سلوكياتهم الغير منا�سبة, ف���اإن الاأفراد ذوي 
�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة ينظ���ر اليهم م���ن قب���ل اأقرانهم كاأف���راد غريبي 
الاأطوار, اأو المهملين. وهذا ما �سيوؤدي اإلى ا�ستبعادهم من بع�ص اأ�سكال الاأن�سطة 
الجماعي���ة مث���ل اللعب �سمن الاأفرقة الريا�سي���ة, وذلك لعدم كفاءتهم وبالتالي 
رف�سهم. ومع تقدمهم في العمر, ومع تفاقم م�ساكلهم الانفعالية والاجتماعية, 
فاإن ذلك �سيوؤدي اإلى زيادة احتمالات ان�سحابهم الاجتماعي وعزلتهم وتعر�سهم 

للاكتئاب.

ال�سمعي 13 – الإدراك 
بع���د انق�س���اء الفترة العمرية المبكرة من حياة الاأفراد ذوي �سعوبات التعلم غير 
اللفظية, والتي غالبا ما تبدو فيها مهارات الاإدراك ال�سمعي لديهم اأنها متاأخرة 
في تل���ك الف���ترة, فاإن الق���درات الاإدراكية ال�سمعي���ة لديهم ت�سب���ح متطورة جدا, 
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وي�سبح���ون اك���ثر قدرة على الا�ستف���ادة من تكرار الاأح���داث وا�ستقبال المعلومات 
الروتيني���ة م���ن خلال الاأ�سل���وب ال�سمعي في تلقي المعلومات. كذل���ك فاإن الانتباه 
الانتقائ���ي والم�ستم���ر للم���واد اللفظي���ة الب�سيط���ة والمتك���ررة, �سي���وؤدي اإلى تعزي���ز 
الذاك���رة اللفظي���ة لديه���م لت�سب���ح متط���ورة ب�س���كل جي���د. اأن الاإدراك الح�س���ي 
ال�سمعي لديهم يتراوح ما بين المتو�سط اإلى اعلى من المتو�سط خا�سة في مهارات 

.)Rourke, 2006a( التهجئة والقراءة

م�صكلة الدرا�صة واأ�صئلتها
ق���ام الباح���ث باإجراء هذه الدرا�سة عبر مرحلت���ين: الاأولى تم فيها اإجراء درا�سة 
م�سحي���ة هدف���ت اإلى الك�س���ف ع���ن تقدي���رات معلم���ي التربية الخا�س���ة لمعرفتهم 
ب�سعوبات التعلم غير اللفظية وذلك من خلال تطبيق مقيا�ص تقديرات معلمي 
التربي���ة الخا�س���ة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية. وكذل���ك هدفت هذه الدرا�سة 
الم�سحية اإلى الك�سف عن مدى معرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم 
غ���ير اللفظي���ة م���ن خلال تطبي���ق الاختبار التح�سيل���ي حول المعرف���ة ب�سعوبات 

التعلم غير اللفظية.
اأم���ا المرحل���ة الثاني���ة فق���د تم فيه���ا اإج���راء درا�س���ة تجريبي���ة م���ن خ���لال تطبيق 
البرنام���ج التدريب���ي المق���ترح واختب���ار اأث���ره في تنمي���ة معرف���ة معلم���ي التربي���ة 
الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة. وب�سكل اأدق حاول���ت الدرا�سة الحالية 

الاإجابة عن الاأ�سئلة التالية:
اإلى اأي م���دى يعت���بر معلم���و التربي���ة الخا�س���ة اأنه���م عل���ى دراي���ة بم�سطلح ( 1

�سعوبات التعلم غير اللفظية؟
اإلى اأي م���دى يعت���بر معلم���و التربي���ة الخا�س���ة اأنه���م عل���ى دراي���ة باأعرا����ص ( 2

وخ�سائ�ص الطلبة الذين لديهم �سعوبات تعلم غير لفظية؟
اإلى اأي م���دى يعتقد معلمو التربية الخا�سة اأنهم قادرون على التعرف على ( 3

الطفل الذي تظهر لديه اأعرا�ص �سعوبات التعلم غير اللفظية؟
ما م�ستوى معرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية؟( 4
ه���ل يختلف م�ستوى معرف���ة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم غير ( 5

اللفظية باختلاف الجن�ص اأو الموؤهل العلمي اأو عدد �سنوات الخبرة؟
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م���ا اأث���ر البرنام���ج التدريبي ح���ول �سعوبات التعل���م غير اللفظي���ة في تنمية ( 6
معرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية؟

اأهمية الدرا�صة
تقدم الدرا�سة الحالية بيانات اأولية حول معرفة واألفة معلمي التربية الخا�سة 
ب�سعوب���ات التعل���م غير اللفظية, وذل���ك نظرا اإلى عدم وج���ود اأي بيانات اأ�سا�سية 
ح���ول معرفة المعلم���ين ب�سكل عام ومعلم���ي التربية الخا�سة ب�س���كل خا�ص بمثل 
ه���ذا الن���وع م���ن الاإعاق���ات. وكنتيج���ة لل���دور الاأ�سا�س���ي ال���ذي يلعب���ه المعلمون في 
التع���رف والك�س���ف المبدئي عن الطلبة الذين يعانون م���ن �سعوبات التعلم ب�سكل 
ع���ام و�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة ب�سكل خا����ص, فم���ن ال�سرورة بم���كان اأن 
يمتل���ك هوؤلاء المعلم���ون الحد الاأدنى على الاأقل من المعلومات المتعلقة ب�سعوبات 
التعلم غير اللفظية والخ�سائ�ص والاأعرا�ص التي تميز هذه الفئة من الطلاب. 
فالتحدي���د الدقي���ق له���ذا الن���وع من ال�سعوب���ات التعلمي���ة يعود بفوائ���د جمة لا 
تقت�س���ر فق���ط على الطلبة انف�سه���م, بل تتعدى ذلك اإلى اأ�سره���م والمدر�سة التي 
يتلق���ون تعليمه���م فيها. وهذا بدوره �سيوؤدي بطبيع���ة الحال اإلى اإجراء تدخلات 
تعليمي���ة وتربوي���ة منا�سب���ة تلائ���م طبيع���ة ال�سعوب���ات الت���ي يعاني منه���ا هوؤلاء 

الطلبة.

التعريفات الإجرائية للمفاهيم والم�صطلحات

معلم�و التربي�ة الخا�س�ة: ه���م المعلم���ون الحا�سل���ون عل���ى درج���ة الدبل���وم اأو 
البكالوريو����ص اأو الماج�ست���ير في تخ�س�ص التربية الخا�سة والقائمين على تعليم 

وتدريب الطلبة ذوي الاحتياجات الخا�سة.
�سعوبات التعلم غر اللفظية: وهي عبارة عن متلازمة نف�ص ع�سبية تتمثل في 
ع���دد م���ن الاأعرا�ص ناتجة عن خلل في وظائ���ف الجانب الاأيمن من الدماغ, وهو 

الم�سوؤول عن التعامل مع المعلومات غير اللفظية.
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الدرا�صات ال�صابقة
 )Rourke,  Dietrich, & لق���د �سكل���ت الدرا�س���ات المبك���رة التي قام به���ا كل م���ن
)Young.1973 حج���ر الاأ�سا����ص في عملي���ة التع���رف عل���ى �سعوب���ات التعلم غير 
اللفظي���ة وت�سنيفها كنوع م�ستق���ل من اأنواع �سعوبات التعلم. ومنذ ذلك الحين, 
ا�سب���ح هنال���ك تقدما كبيرا في هذا المجال البحثي. ومن دون �سك, ا�ستاأثر رورك 
وزملاوؤه بالقدر الاأكبر من البحث في هذا الميدان. فالدرا�سات التي قام بها رورك 
وزم���لاوؤه في ه���ذا المي���دان �ساهمت اإلى حد كب���ير في تقدمه من خ���لال الدرا�سات 
التجريبي���ة الوا�سع���ة الت���ي قاموا به���ا للاأطف���ال ذوي �سعوبات التعل���م, وخا�سة 
الاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة. وق���د تم التعام���ل م���ع �سعوبات 
التعل���م غ���ير اللفظية بو�سفه���ا ا�سطراب نف�سي ع�سبي, والت���ي حاول رورك من 
خلاله���ا تحدي���د الخ�سائ����ص الع�سبية الاإدراكي���ة وال�سيكولوجي���ة والاجتماعية 
والتكيفي���ة للاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعل���م. ه���ذا النم���ط م���ن اأ�س���كال القدرات 
والعج���ز وال���ذي ق���ام رورك حاليا بت�سنيف���ه تحت م�سمى )�سعوب���ات التعلم غير 
اللفظي���ة( ه���و نف����ص ما تم التحقق من���ه م�سبقا �سمن اأ�سن���اف �سعوبات التعلم. 
ففي البحوث الاأولية التي اأدت اإلى و�سع ت�سور اأولي لمفهوم �سعوبات التعلم غير 
اللفظي���ة, ق���ام كل من )Ozols & Rourke, 1985( بدرا�سة هدفت الى الك�سف 
ع���ن مه���ارات الاإدراك الاجتماع���ي, والتعل���م الاجتماع���ي, والكف���اءة الاجتماعي���ة 
ل���دى مجموعت���ين من الاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعلم, المجموع���ة الاأولى لديها 
ا�سطراب���ات لغوي���ة, وعدده���ا �سبع���ة اأطفال, والمجموع���ة الثانية لديه���ا �سعوبات 
تعل���م غ���ير لفظي���ة, وعددها كذل���ك �سبعة اأطفال. وق���د تمت اإج���راء مقارنة اأداء 
المجموعت���ين عل���ى اأربع���ة م���ن المقايي�ص الاجتماعية. وق���د اأ�سارت النتائ���ج اإلى اأن 
مجموع���ة الاأطف���ال ذوي الا�سطرابات اللغوي���ة كان اأداوؤهم اف�س���ل على المهمات 
التي تطلبت ا�ستجابات غير لفظية, في حين اأن مجموعة الاأطفال ذوي �سعوبات 
التعل���م غ���ير اللفظي���ة كان اأداوؤهم اف�س���ل على المهم���ات التي تطلب���ت ا�ستجابات 

لفظية. 
وفي الدرا�س���ة الت���ي قام بها كل من )Casey & Rourke, 1991( بهدف الك�سف 
ع���ن الاأمرا�ص النف�ص ع�سبية, الاأكاديمية والاأكاديمية, للاأطفال ذوي �سعوبات 
التعل���م, والذي���ن تم ت�سخي�سهم اعتم���ادا على معيار التباين ب���ين درجتي الذكاء 
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اللفظ���ي والاأدائ���ي على اختبار وك�سلر لذكاء الاأطفال. وبعد ذلك اأجريت العديد 
م���ن الدرا�س���ات اللاحق���ة به���دف تحدي���د الاأبع���اد النف����ص ع�سبي���ة والانفعالي���ة 
للاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعل���م الم�سنف���ين تبع���ا لم�ستويات اأدائه���م المختلفة على 
اختب���ارات الق���راءة والهج���اء والح�ساب �سم���ن اختب���ار )ورات( التح�سيلي. ومعا 
تلك الدرا�سات اأدت اإلى التعرف على �سعوبات التعلم غير اللفظية, ور�سم �سورة 
دقيق���ة ومح���ددة لعلاقتها النف�ص ع�سبية مع الاأن���واع الاأخرى ل�سعوبات التعلم 

)مثل �سعوبات القراءة و�سعوبات الح�ساب(.  
لي����ص م���ن الم�ستغ���رب اأن يتلقى مج���ال ت�سخي�ص �سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية 
الكث���ير م���ن الاهتم���ام. ونظ���را اإلى اأن العديد م���ن مظاهر ه���ذا الا�سطراب تعد 
غ���ير اأكاديمية, فاإنه���ا لا تتطلب الكثير من الملاحظة داخل المدر�سة �سمن �سياق 
ال�سعوب���ات المتعلقة بالاأداء الاكاديمي المدر�سي. في الواقع, اأن ت�سخي�ص �سعوبات 
التعلم غير اللفظية مبدئيا يمكن اإجراوؤه �سمن مرحلة ما قبل المدر�سة. وعليه 
ف���اإن العدي���د من الدرا�سات رك���زت وب�سكل كبير على تحدي���د خ�سائ�ص الاأطفال 
الذي���ن يعان���ون من �سعوبات التعل���م غير اللفظية, ولعل الدرا�س���ات المبكرة التي 
ق���ام به���ا رورك وزم���لاوؤه قد �ساهمت وب�س���كل كبير في تو�سيح تل���ك الخ�سائ�ص. 

وفيما يلي عر�ص لبع�ص هذه الدرا�سات.

 )Rourke & Finlayson, 1978(، في الدرا�س���ة الاأولى الت���ي ق���ام به���ا كل م���ن
ق���ام الباحث���ان بتق�سي���م )47( طف���لا ذو �سعوبات تعلم تراوح���ت اأعمارهم ما بين 
)9-14( ع���ام, اإلى ثلاث���ة مجموع���ات اعتمادا على اأنم���اط تح�سيلهم الاكاديمي. 
والتهجئ���ة,  الق���راءة,  في  ال�سعوب���ة  م���ن  م�ستوي���ات  اأظه���رت  الاأولى  المجموع���ة 
والح�س���اب. اأم���ا  المجموعة الثانية فقد اأظهرت م�ستويات في الح�ساب اعلى ب�سكل 
وا�س���ح م���ن م�ستوياتها في القراءة والتهجئة. اأم���ا  المجموعة الثالثة فقد اتخذت 
نمطا معاك�سا تماما للمجموعة الثانية, حيث كانت م�ستويات القراءة والتهجئة 
لديها اكبر بكثير من م�ستواها المتدني في الح�ساب. مع العلم اأن كافة المجموعات 
الثلاث كان اأداوؤها اقل مما هو متوقع لمن هم في مثل اأعمارهم في كافة المجالات. 
وق���د تم مقارنة اأداء المجموعات الثلاث عل���ى )16( مقيا�ص مختلف. وقد اأ�سارت 
النتائ���ج اإلى اأن المجموع���ة الثالث���ة  )ذات الم�ستوى المتدني في الح�ساب( كان اأداوؤها 
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مت���دني وب�س���كل ملح���وظ عل���ى مقايي����ص مه���ارات الاإدراك الب�س���ري ومقايي����ص 
مه���ارات الاإدراك الم���كاني الفراغ���ي. في ح���ين اأن اأداءها كان اف�س���ل على مقايي�ص 

المهارات اللفظية ومقايي�ص الاإدراك ال�سمعي.
وفي درا�س���ة ثاني���ة قام كل م���ن (Rourke  & Strang, 1978( بمتابعة الدرا�سة 
ال�سابق���ة بهدف التحقق فيم���ا اإذا كانت نف�ص المجموع���ات ال�سابقة الثلاث لديها 
اختلاف فيما بينها في الاأداء على مقايي�ص �سممت لقيا�ص مهاراتهم الاجتماعية 
في كل م���ن مج���الات )الق���درات الحركي���ة, والق���درات النف����ص حركي���ة, ومه���ارات 
الاإدراك اللم�س���ي(. وق���د اأ�سارت النتائ���ج اإلى اأن المجموعة الثالث���ة )ذات الم�ستوى 
المت���دني في الح�س���اب( كان اأداوؤه���م متدني وب�س���كل ملحوظ على المه���ارات النف�ص 

حركية, ومهارات الاإدراك اللم�سي مقارنة بالمجموعتين الاأولى والثانية.  

وفي درا�س���ة ثالث���ة ق���ام كل م���ن )Strang  & Rourke, 1983(  بالتحق���ق م���ن 
ق���درات ت�سكي���ل المفاهيم, وح���ل الم�سكلات غير اللفظية, ل���دى )30( طفلا بنف�ص 
موا�سف���ات الاأطف���ال في الدرا�ستين ال�سابقتين. وقد اأ�س���ارت النتائج اإلى اأن اأفراد 
المجموع���ة الثالث���ة )ذات الم�ست���وى المت���دني في الح�س���اب( ق���د قاموا بارت���كاب عدد 
اك���بر م���ن الاأخطاء فيما يتعلق باختبارات ت�سكيل المفاهيم والتي تت�سمن اختبار 

قدرات الطفل على مهارة التلخي�ص واختبار الفر�سيات.

واح���دة م���ن الق�ساي���ا الت���ي اأث���يرت في �سي���اق البح���ث في �سعوب���ات التعل���م غ���ير 
اللفظي���ة م�ساأل���ة اإلى اأي مدى ق���د تتغير مظاهر �سعوب���ات التعلم غير اللفظية 
ل���دى الاأفراد الذين يعانون منها خلال المراحل العمرية المتقدمة؟ وفي محاولة 
للاإجاب���ة عل���ى ه���ذا الت�س���اوؤل قام���ت (Johnson, 1987( بدرا�س���ة الاأعرا����ص 
المختلف���ة الت���ي تب���دو عل���ى الاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية خلال 
مرحل���ة الطفولة المبكرة, ومرحلة الطفولة المتاأخ���رة, ومرحلة �سن البلوغ. هذه 
الاأعرا����ص لوحظت م���ن قبل كل من الوالدي���ن والاخت�سا�سيين الذين يقومون 
عل���ى رعاية ه���وؤلاء الاأطفال. وقد اأ�سارت النتائج اإلى اأنه في الوقت الذي يلاحظ 
فيه النمط اللفظي العالي والاأدائي المتدني لهوؤلاء الاأطفال خلال جميع المراحل 
العمري���ة, اإلا اأن���ه يلاح���ظ اأن �سعوبات التعلم غير اللفظي���ة تتغير بتقدم العمر 
وتن���وع الخ���برات. فف���ي مرحل���ة الطفولة المبك���رة, تتخل���ف مه���ارات الا�ستك�ساف 
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والمه���ارات الحركي���ة للاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة وراء التطور 
النمائ���ي اللغ���وي الع���الي لديه���م. وفي مرحل���ة ال�سن���وات الابتدائية المبك���رة يبداأ 
الاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظية في اإ�س���اءة تف�سير م���ا يرونه عادة. 
وغالب���ا م���ا يفوتون المغزى من البرامج التلفزيونية التي ي�ساهدونها, اأو المقاطع 
القرائي���ة الت���ي يقروؤونها. وتتفاق���م م�ساكلهم الاجتماعية خ���لال فترة المراهقة 
وذل���ك لانه���م بب�ساطة لا يعرفون كيفية اللع���ب ب�سكل جيد مع اأقرانهم, ولديهم 
�سعوب���ة في التع���رف على الوجوه نتيجة ل�سعف مه���ارة الدمج الب�سري والمكاني 
لديه���م. ومعظمه���م بحاج���ة اإلى م�ساع���دة في كل م���ن المه���ارات الاأكاديمية وغير 
الاأكاديمي���ة. وفي مرحل���ة البل���وغ, معظمهم بحاج���ة اإلى الم�ساع���دة في اأداء العديد 
م���ن مهارات الحياة اليومي���ة المتطلبة لمن هم في عمرهم, فالن�ساء ذوات �سعوبات 
التعلم غير اللفظية على �سبيل المثال, غالبا ما يواجهن �سعوبات جمة في المطبخ 

واإدارة المهمات المنزلية. 

وفي نف�ص ال�سياق قام كل من (Casey,  Rourke, & Picard. 1991( باختبار 
فيم���ا اإذا كان, واإلى اأي م���دى يح���دث هنال���ك تغي���يرا في �سعوب���ات التعل���م غ���ير 
اللفظي���ة خ���لال مرحل���ة الطفول���ة المتو�سط���ة ومرحل���ة المراهق���ة المبك���رة. وبعد 
درا�س���ة )30( طف���لا م���ن ذوي �سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية, تو�س���ل الباحثون 
اإلى اأن الاأطف���ال الذي���ن يعانون من �سعوب���ات التعلم غير اللفظية ومع تقدمهم 
في العم���ر يواجهون �سعوبات متزاي���دة في اأداء المهمات الجديدة )الغير روتينية( 
والمعق���دة, والمهمات الت���ي تتطلب بذل جهد في حل الم�سكلات. وان هوؤلاء الاأطفال 
ق���د اظه���روا م�ست���وى اعل���ى م���ن الا�سطراب���ات الاجتماعي���ة الانفعالي���ة مقارنة 

بالاأطفال الاأ�سغر �سنا. 

لق���د ترك���ز البح���ث في الاآون���ة الاأخ���يرة عل���ى التحق���ق م���ن خ�سائ����ص واأعرا����ص 
�سعوبات التعلم غير اللفظية, اإ�سافة اإلى التو�سل اإلى معايير ت�سخي�سية لهذا 
الا�سطراب. اأما فيما يتعلق بمدى معرفة المعلمين )�سواء معلمي التربية العامة 
اأو معلم���ي التربي���ة الخا�سة(, ف���اإن البحث ما زال في بدايت���ه. وبناء على مجهود 
الباح���ث في البح���ث ع���ن درا�سات تطرق���ت اإلى معرفة المعلمين به���ذا الا�سطراب, 
�سواء الدرا�سات العربية اأو الاأجنبية, فلم يجد الباحث اأي درا�سة عربية تطرقت 
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اإلى ه���ذا المو�س���وع, فالدرا�س���ة العربية الوحي���دة في مجال �سعوب���ات التعلم غير 
اللفظي���ة, كانت ممثلة بورقة عم���ل مقدمة اإلى الموؤتمر الدولي ل�سعوبات التعلم 
والمق���ام في )الريا�ص- المملكة العربي���ة ال�سعودية(  بعنوان )�سعوبات التعلم غير 
اللفظي���ة(, والت���ي ق���ام باإعداده���ا )باح�س���وان, 2005( بهدف تق���ديم تعريف عام 
ل�سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة, واهم مظاهرها, وت�سخي�سه���ا, وا�ستراتيجيات 
العلاج في المدر�سة والمنزل. ولم تتطرق هذه الورقة البحثية اإلى معرفة المعلمين, 

�سواء كانوا معلمي تربية عامة اأو تربية خا�سة بهذا الا�سطراب.

اأما فيما يتعلق بالدرا�سات الاأجنبية, فلم يجد الباحث اإلا درا�سة واحدة تطرقت 
ب�س���كل مبا�س���ر اإلى مدى معرفة المعلمين ب�سعوبات التعلم غير اللفظية, قام بها 
 (Wright, 2008(بهدف الك�سف عن مدى معرفة المعلمين )�سواء كانوا معلمي 
تربية خا�سة اأو معلمي تربية عامة( في منطقة )Delawere( ب�سعوبات التعلم 
غير اللفظية. وقد تاألفت عينة الدرا�سة من )142( معلما ومعلمة يعملون �سمن 
ثلاثة مدار�ص في منطقة )Delawere(. وقد ا�ستخدم الباحث ا�ستبانات تقي�ص 
تقري���ر المعلم���ين لم�ست���وى معرفتهم ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة, اإ�سافة اإلى 
اختب���ار يقي����ص معرفتهم الحقيقي���ة ب�سعوبات التعلم غير اللفظي���ة, اإ�سافة اإلى 
برنام���ج تدريبي ق���ام الباحث باختب���ار اأثره في تنمية معرف���ة المعلمين ب�سعوبات 
التعل���م غ���ير اللفظي���ة. وق���د اأ�س���ارت نتائ���ج الدرا�س���ة اإلى اأن تقدي���رات المعلم���ين 
لمعرفته���م ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة, واأعرا�سه���ا, وقدرته���م عل���ى اإحال���ة 
الطلب���ة الذي���ن بمك���ن اأن تظهر لديهم اأعرا����ص الاإ�سابة ب�سعوب���ات التعلم غير 
اللفظي���ة, جميعه���ا كانت متدنية. كذل���ك اأ�سارت النتائ���ج اإلى اأن م�ستوى معرفة 
المعلم���ين الحقيقي���ة ب�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية والت���ي تم الك�سف عنها من 
خ���لال اختبار المعرفة ب�سعوبات التعلم غ���ير اللفظية الذي قام الباحث باإعداده 
كان���ت بمجمله���ا متدني���ة ج���دا, واأن���ه لا يوج���د فروق���ات ذات دلال���ة اإح�سائية في 
اأداء المعلم���ين عل���ى ه���ذا الاختبار بن���اء على كل من متغ���يرات )الجن�ص, والخبرة 
التدري�سي���ة, والموؤه���ل العلم���ي(. واأ�س���ارت النتائ���ج كذل���ك اإلى فعالي���ة البرنام���ج 
التدريب���ي الذي قام الباحث باإع���داده في تنمية معرفة المعلمين ب�سعوبات التعلم 

غير اللفظية.
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الطريقة والإجراءات
مجتمع الدرا�سة

العامل���ين في  الدرا�س���ة م���ن جمي���ع معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة  تاأل���ف مجتم���ع 
المدار����ص الابتدائي���ة الحكومية التابعة ل���وزارة التربية والتعلي���م للعام الدرا�سي 
1432/1431ه���� في مدين���ة الباح���ة موزع���ين عل���ى ح���والي )30( مدر�س���ة, وذل���ك 

بح�سب اإح�سائيات وزارة التربية والتعليم للعام الدرا�سي1432/1431ه�.
اأم���ا عين���ة الدرا�س���ة فق���د تم اختيارها بح�س���ب اأغرا�ص الدرا�سة عل���ى مرحلتين, 
فف���ي المرحل���ة الاأولى تم اختي���ار عينة الدرا�سة الم�سحية, حي���ث تاألفت من )160( 
معل���م ومعلم���ة, تم اختياره���م بطريق���ة ع�سوائي���ة, روع���ي في اختياره���ا تمثيله���ا 
لمتغ���يرات الدرا�س���ة )الجن����ص, والموؤهل العلم���ي, وعدد �سنوات الخ���برة(. وقد قام 
الباح���ث بتوزيع اأداة الدرا�سة الم�سحي���ة )الاختبار التح�سيلي( بطريقة ع�سوائية 
عل���ى )30( معل���م ومعلمة م���ن مجتمع الدرا�سة وذلك لغاي���ات التحقق من ثبات 
اأداة الدرا�س���ة, وق���د ا�ستبع���دت ه���ذه العينة لاحقا م���ن عينة الدرا�س���ة. ثم وزعت 
الاأداة عل���ى باق���ي اأف���راد عينة الدرا�س���ة والبالغ عددهم بعد الا�ستبع���اد )130(, اإذ 
بلغ���تٍ ع���دد اأدوات الدرا�س���ة الم�س���تردة منه���م )125( اأداة ا�ستبعد منه���ا )9( اأدوات 
لع���دم ا�ستيفائه���ا كامل البيان���ات, لي�سبح العدد النهائ���ي للمعلمين الم�ساركين في 
عين���ة الدرا�س���ة الم�سحي���ة )116( معلما ومعلم���ة, والجدول رق���م )1( يبين توزيع 

اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغيرات الدرا�سة.
جدول رقم )1(

توزيع اأفراد عينة الدرا�صة ح�صب متغيرات الدرا�صة
النسبة)المئويةالعددالمتغير)ومستوياته

الجنس
58.6%68ذكور
41.4%48إنا(

المؤهل)العلمي
11.2%13دبلوم)متوسط
79.3%92بكالوريوس

9.5%11ما)فوق)البكالوريوس

عدد)سنوات)الخبرة

46.6%354)سنوات)فما)دون
21.7%24من)	4-6أ)سنوات
15.5%18من)	7-9أ)سنوات
17.2%1020)سنوات)فما)فوق

100%116المجموع)الكلي)للعينة
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كم���ا تم اختي���ار عينة مكون���ة من )40( معلما ومعلمة لتحقي���ق اأغرا�ص الدرا�سة 
التجريبية, تم توزيعها على مجموعتين متكافئتين )تجريبية و�سابطة( بواقع 

)20( معلما ومعلمة لكل مجموعة.

اأدوات الدرا�صة
لتحقيق اأهداف الدرا�سة الحالية, والتعرف على م�ستوى معرفة معلمي التربية 
الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظية, وكذلك درا�سة اأثر البرنامج التدريبي 
على م�ستوى معرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية قام 

الباحث باإعداد الاأدوات التالية:
مقيا�ص تقدير رباعي مكون من جزاأين: الاأول يتكون من ثلاثة اأ�سئلة حول ( 1

البيان���ات الديموغرافية للاأفراد الم�سارك���ين بالدرا�سة ويت�سمن )اأ( الجن�ص 
)ب( الموؤه���ل العلم���ي, )ج( عدد �سنوات الخبرة. اأما الجزء الثاني فيتكون من 
ثلاث���ة اأ�سئل���ة تقي�ص تقدي���رات معلمي التربي���ة الخا�سة لم�ست���وى معرفتهم 

ب�سعوبات التعلم غير اللفظية, والجدول رقم )4( يبين تلك الاأ�سئلة. 
اختب���ار تح�سيل���ي يقي�ص م���دى معرفة معلم���ي التربية الخا�س���ة ب�سعوبات ( 2

التعلم غير اللفظية, وقد تم بناوؤه من خلال مراجعة الاأدب ال�سابق المرتبط 
بمو�س���وع الدرا�س���ة وكذلك م���ن خلال خ���برة الباحث في مو�س���وع �سعوبات 
التعل���م, حيث اأنه اأ�ست���اذ جامعي �سبق له اأن در�ص عدد من الم�ساقات المرتبطة 
بمو�س���وع الدرا�س���ة. وق���د تاأل���ف الاختب���ار في �سورت���ه النهائية م���ن ع�سرين 
�س���وؤالا, من نوع العبارات الت���ي يتم الاإجابة عليها باإحدى الخيارين )�سواب 

اأو خطاأ(.
وق���د تم ا�ستخ���راج الدرج���ات بعد تطبي���ق الاختبار التح�سيل���ي وذلك من خلال 
اإعط���اء درج���ة ل���كل فق���رة, وذلك م���ن خ���لال اإعط���اء الاإجاب���ة ال�سحيحة)درجة 
واح���دة(, والاإجاب���ة الخاطئ���ة )�سف���ر( درجة. وق���د تم ا�ستخراج الدرج���ة الكلية 
ل���كل مفحو����ص ع���ن طري���ق جم���ع الدرج���ات المتحقق���ة للمفحو����ص عل���ى جميع 
درج���ات الاختب���ار التح�سيل���ي. وعليه فاإن اعل���ى درجة ممكنة عل���ى الاختبار هي 
)20( درجة )تعك�ص المعرفة ب�سورتها الق�سوى( واأدنى درجة هي )�سفر(, وتلك 

الدرجة )تعك�ص المعرفة في �سورتها الدنيا(. 



مدى معرفة معلمي التربية الخا�شة ب�شع�بات التعلم غير اللفظيةد . عبد الهادي عي�شى عبد الله  

- 140 -

وق���د تم التو�س���ل اإلى دلالات �س���دق المحت���وى للاختب���ار التح�سيل���ي م���ن خلال 
عر����ص ال�س���ورة الاأولي���ة م���ن الاختب���ار التح�سيلي عل���ى عدد م���ن المحكمين من 
ذوي الخ���برة والاخت�سا����ص في مو�سوع �سعوبات التعل���م وذلك من اأجل التحقق 
م���ن م���دى ملائمة محتواه واإج���راء التعديلات التي اأو�سى به���ا المحكمون, وقد 
زادت ن�سب���ة الاتفاق على ملائمة جميع فق���رات الاختبار من قبل المحكمين على 
)85%(.اأم���ا  بالن�سب���ة لثبات الاختب���ار التح�سيلي فقد تم ا�ستخ���راج دلالاته من 
خ���لال طريق���ة الاإع���ادة. حيث طب���ق الاختبار عل���ى عينة موؤلفة م���ن )30( معلم 
ومعلم���ة تم ا�ستبعادهم من عينة الدرا�س���ة لاحقا, ثم اأعيد تطبيق الاختبار مرة 
اأخرى على نف�ص العينة بعد �سهرين, حيث بلغ معامل الارتباط بين التطبيقين 

الاأول والثاني )%82(.   
برنام���ج تدريب���ي يت�سمن معلوم���ات اأ�سا�سية ح���ول مفهوم �سعوب���ات التعلم ( 3

غ���ير اللفظية ومظاهرها, وعلى وجه التحدي���د ت�سمن البرنامج التدريبي 
العنا�سر الاأ�سا�سية التالية:

تعريف �سعوبات التعلم غير اللفظية.- 
مظاهر �سعوبات التعلم غير اللفظية.- 
اأ�سباب �سعوبات التعلم غير اللفظية.- 
ن�سبة انت�سار �سعوبات التعلم غير اللفظية.- 
ت�سخي�ص �سعوبات التعلم غير اللفظية في المدر�سة.- 
ا�ستراتيجيات علاج �سعوبات التعلم غير اللفظية في المدر�سة والمنزل. - 

اإجراءات التطبيق
بع���د الانته���اء من بناء اأدوات الدرا�سة ب�سورتها النهائية, تم اإعداد ر�سالة اأرفقت 
ب���اأدوات الدرا�س���ة تو�سح الغر�ص م���ن الدرا�سة وهدفها, وتو�س���ح كيفية الاإجابة 
عل���ى كل اأداة. وق���د تم تطبيق الاختبار التح�سيلي ال���ذي يقي�ص م�ستوى معرفة 
معلم���ي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم غ���ير اللفظية ب�سورته النهائية على 
جمي���ع اأف���راد عينة الدرا�س���ة والبالغ عدده���م )116( معلما ومعلم���ة, يتواجدون 
في مدين���ة الباحة, وذل���ك بغر�ص تحقيق هدف الدرا�س���ة الم�سحية, حيث ا�ستغرق 

التطبيق حوالي �سهرين تقريبا.
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كما تم اختيار عينة مكونة من )40( معلما ومعلمة, تم توزيعها على مجموعتين 
)تجريبي���ة و�سابط���ة( بواق���ع )20( معلما ومعلمة لكل مجموع���ة, موزعين تبعا 
لمتغ���يرات الدرا�س���ة, وذلك تحقيقا لاأهداف الدرا�سة التجريبية. حيث تم تطبيق 
الاختب���ار التح�سيل���ي ال���ذي يقي����ص م�ست���وى معرف���ة معلم���ي التربي���ة الخا�سة 
ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة ومقيا����ص تقدي���رات المعلم���ين لم���دى معرفتهم 
ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظية على اأفراد المجموعتين )التجريبية وال�سابطة( 
قب���ل البدء بتطبيق البرنام���ج التدريبي, وكذلك بعد الانتهاء من تطبيقه. وقد 
ا�ستغرق���ت م���دة تطبيق البرنامج التدريبي �سهرين تقريبا بواقع خم�ص جل�سات 
تدريبية. وفي النهاية تم تفريغ البيانات وا�ستخراج النتائج بعد عمل التحليلات 

الاإح�سائية المنا�سبة.

منهجية البحث
تت�سم���ن الدرا�س���ة الحالي���ة منهجين من مناه���ج البحث وذل���ك لتحقيق اأهداف 
الدرا�س���ة. للاإجاب���ة ع���ن الاأ�سئل���ة الثلاث���ة الاأولى للدرا�سة الهادف���ة اإلى تحديد 
تقدي���رات معلمي التربية الخا�سة لمعرفته���م ب�سعوبات التعلم غير اللفظية, تم 
ا�ستخدام المنهج الو�سفي التحليلي من خلال تطبيق مقيا�ص تقديرات المعلمين 

للمعرفة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية.

وكذلك تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي الم�سحي للاإجابة عن ال�سوؤال الربع للدرا�سة 
اله���ادف اإلى تحديد م�ست���وى معرفة معلمي التربية الخا�س���ة ب�سعوبات التعلم 
غ���ير اللفظي���ة, وذل���ك م���ن خ���لال تطبي���ق الاختب���ار التح�سيل���ي ح���ول المعرف���ة 
ب�سعوبات التعلم غير اللفظية, حيث كانت المتغيرات الم�ستقلة كما يلي: الجن�ص, 
وله م�ستويان )ذكر/اأنثى(, والموؤهل العلمي, وله ثلاث م�ستويات )دبلوم متو�سط, 
بكالوريو����ص, ما ف���وق البكالوريو�ص(, وعدد �سنوات الخبرة, ول���ه اأربع م�ستويات 
)3�سنوات فما دون, من )4-6( �سنوات, من )7-9( �سنوات, 10 �سنوات فما فوق(. 
اأم���ا المتغ���ير التاب���ع فيمثل م�ست���وى معرفة معلم���ي التربية الخا�س���ة ب�سعوبات 
التعل���م غ���ير اللفظية, ممثلا بالدرج���ة المحققة على الاختب���ار التح�سيلي الذي 

يقي�ص تلك المعرفة.
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اأما المنهج الثاني الم�ستخدم في هذه الدرا�سة, فهو المنهج �سبه التجريبي با�ستخدام 
ت�سمي���م المجموع���ة التجريبي���ة غ���ير المتكافئ���ة, وذل���ك للاإجاب���ة ع���ن ال�سوؤال���ين 
الخام����ص وال�ساد����ص للدرا�سة. حيث تم اختيار مجموعتين م���ن معلمي التربية 
الخا�س���ة, اإحداهم���ا المجموعة التجريبي���ة, والاأخرى المجموع���ة ال�سابطة. وقد 
خ�سع���ت المجموع���ة التجريبية للبرنام���ج التدريبي, بينم���ا لم تخ�سع المجموعة 
ال�سابط���ة لذلك البرنام���ج. وقد خ�سعت كلا المجموعت���ين للاختبارات القبلية 

والبعدية, وكانت المتغيرات كما يلي:
المتغير الم�ستقل: البرنامج التدريبي.أ- 
المتغير التابع: درجات الاأفراد على الاختبار التح�سيلي.ب- 

ويمكن التعبير عن ت�سميم المجموعة ال�سابطة غير المتكافئة كما يلي:
O     X     O                   المجموعة التجريبية
O             O                     المجموعة ال�سابطة

حيث اأن      O   تعني القيا�ص اأو الاختبار
                   X   تعني التدريب اأو المعالجة

المعالجة الإح�صائية
للاإجاب���ة ع���ن الاأ�سئل���ة الثلاث���ة الاأولى للدرا�س���ة, فق���د تم ا�ستخ���راج التك���رارات 
والن�س���ب المئوية المناظرة لها لكل �س���وؤال. وللاإجابة عن ال�سوؤال الرابع للدرا�سة, 
فق���د تم ا�ستخ���دام اختب���ار )ت( للعين���ات الم�ستقل���ة للدلال���ة عل���ى الف���روق ب���ين 
المتو�سط���ات تبع���ا لمتغ���ير الجن����ص. كم���ا تم ا�ستخ���دام تحلي���ل التباي���ن الاأح���ادي       
)One Way Anova( متبوع���ا باختب���ار �سيفيه )Scheffe( للمقارنات البعدية 

في حالة وجود فروقات تبعا لمتغيري الموؤهل العلمي وعدد �سنوات الخبرة.

ا�ستخ���راج  فق���د تم  للدرا�س���ة,  وال�ساد����ص  الخام����ص  ال�سوؤال���ين  ع���ن  وللاإجاب���ة 
المتو�سط���ات الح�سابية للمجموعتين التجريبية وال�سابطة للاأداء على الاختبار 
 )ANCOVA( التح�سيل���ي. وم���ن ث���م تم ا�ستخ���دام تحلي���ل التباي���ن الم�س���ترك

للمقارنة بين متو�سطات الاأداء على الاختبار البعدي للمجموعتين.
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نتائج الدرا�صة
للاإجاب���ة ع���ن الاأ�سئلة الثلاثة الاأولى للدرا�س���ة, تم ا�ستخراج التكرارات والن�سب 
المئوي���ة المناظ���رة له���ا لكل خي���ار من خي���ارات الاإجابة عل���ى كل �س���وؤال على حدة. 

والجدول رقم )2( يبين ذلك
جدول رقم )2(

التكرارات والن�صب المئوية المناظرة لها لا�صتجابة اأفراد عينة الدرا�صة على الاأ�صئلة الثلاثة 
الاأولى للدرا�صة

التكراراتخيارات)الإجابة(سئلة)الدراسة
 النسبة

المئوية

 السؤال)الأول:)كيف)تقدر)مستوى

 معرفتك)بمصطلح)صعوبات)التعلم

غير)اللفظية؟

42.2%49-)لم)(سمع)به)مطلقا

 -)سمعت)به)ولكن)معرفتي)به)تكاد)تكون

معدومة.
38%32.8

15.5%18-)لدي)معرفة)متوسطة)بهذا)المصطلح

9.5%11-)معرفتي)بهذا)المصطلح)شاملة)ودقيقة

 السؤال)الثاني:)كيف)تقدر)مستوى

 معرفتك)بأهم)الأعراض)(و

 المؤشرات)المحتملة)لمعاناة)الأطفال

من)صعوبات)التعلم)غير)اللفظية؟

50.5%58-)لا)اعرف)مطلقا

32.8%38-)معرفتي)بها)قليلة

7.8%9-)معرفتي)بها)متوسطة

9.5%11-)معرفتي)بها)شاملة)ودقيقة

 السؤال)الثالث:)كيف)تقدر)إمكانيتك

 على)التعرف)على)الطفل)الذي)تظهر

 لديه)(عراض)الإصابة)بصعوبات

التعلم)غير)اللفظية؟

51.7%60-)لا)اعرف)مطلقا

 -)لدي)معرفة)بسيطة)بصعوبات)التعلم)غير

 اللفظية)ولكنها)لا)تمكنني)من)التعرف)على

الطلبة)الذين)يعانون)منها

34%29.3

 -)لدي)معرفة)متوسطة)بصعوبات)التعلم)غير

 اللفظية،)وقد)(كون)قادرا)على)التعرف)على

الطلبة)الذين)يعانون)منها.

12%10.3

 -)لدي)معرفة)شاملة)ودقيقة)بصعوبات)التعلم

 غير)اللفظية،)ولدى)القدرة)على)تحديد)الأطفال

الذين)يعانون)منها

10%8.6

فيم���ا يتعل���ق بال�س���وؤال الاأول للدرا�س���ة ح���ول تقدي���ر معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة 
لمعرفته���م بم�سطل���ح �سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية, نلاحظ م���ن الجدول رقم 
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)2( اأن )39%( م���ن معلم���ي التربية الخا�سة  لم ي�سمع���وا مطلقا بهذا الم�سطلح, 
وان )27٫6%( منه���م �سمع���وا ب���ه ولك���ن معرفته���م ب���ه ت���كاد تك���ود معدوم���ة, وان 
)20٫7%( يعت���برون اأن معرفته���م به���ذا الم�سطلح ه���ي متو�سطة, في حين اأن فقط 
)12٫7%( م���ن معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة يج���دون اأن معرفته���م به���ذا الم�سطل���ح 
ه���ي معرف���ة دقيقة و�سامل���ة. وهذا يقودنا اإلى نتيج���ة اأن غالبية معلمي التربية 
الخا�س���ة يعت���برون من وجه���ة نظره���م اأن معرفتهم بم�سطلح �سعوب���ات التعلم 

غير اللفظية هي �سعيفة.

اأم���ا فيما يتعلق بال�س���وؤال الثاني للدرا�سة حول تقدي���ر معلمي التربية الخا�سة 
لم�ست���وى معرفته���م باأه���م الاأعرا����ص اأو الموؤ�س���رات المحتمل���ة لمعان���اة الاأطف���ال من 
�سعوب���ات التعل���م غير اللفظي���ة, نلاحظ من الجدول رق���م )2( اأن )44٫8%( من 
هوؤلاء المعلمين لا يعرفون مطلقا هذه الاأعرا�ص اأو الموؤ�سرات, في حين اأن )%31( 
منه���م اأ�س���اروا اإلى اأن معرفتهم بهذه الاأعرا�ص والموؤ�س���رات تكاد تكون قليلة, وان 
)15٫5%( منه���م يعتبرون اأن معرفتهم يتلك الاأعرا�ص هي متو�سطة, وانه فقط 
)8٫7%( م���ن معلمي التربية الخا�سة يج���دون اأن معرفتهم باأعرا�ص وموؤ�سرات 
�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة هي �سامل���ة ودقيقة. وه���ذا يق���ود اإلى نتيجة اأن 
الغالبي���ة العظم���ى لمعلم���ي التربي���ة الخا�سة لي�ص لديه���م معرف���ة بالاأعرا�ص اأو 

الموؤ�سرات المحتملة لمعاناة الاأطفال من �سعوبات التعلم غير اللفظية.

اأم���ا بالن�سب���ة لل�س���وؤال الثال���ث للدرا�س���ة ح���ول تقدي���ر معلمي التربي���ة الخا�سة 
لاإمكانيتهم على التعرف على وتحديد الطفل الذي تظهر لديه اأعرا�ص الاإ�سابة 
ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظية, فقد ع���بر )48٫3%( منهم اإلى ع���دم اإمكانيتهم 
على تحديد الطفل الذي تظهر لديه تلك الاأعرا�ص, وان )32٫7%( منهم اأ�ساروا 
اإلى اأن لديهم معرفة ب�سيطة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية, ولكن تلك المعرفة 
لا تمكنه���م م���ن التع���رف على الطلبة الذي���ن يعانون منها, في ح���ين اأن )%14٫6( 
من هوؤلاء المعلمين قد اأ�ساروا اإلى لديهم معرفة متو�سطة ب�سعوبات التعلم غير 
اللفظية, وانهم قد يكونوا قادرين على التعرف على الطلبة الذين يعانون منها, 
في ح���ين اأن )4٫4%( يج���دون اأن لديه���م معرفة �ساملة ودقيق���ة ب�سعوبات التعلم 

غير اللفظية, وان لديهم القدرة على تحديد الاأطفال الذين يعانون منها.
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وللاإجاب���ة ع���ن ال�س���وؤال الراب���ع للدرا�س���ة والمتمث���ل في تحدي���د م�ست���وى معرف���ة 
معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة, فق���د تم ا�ستخراج 
التكرارات لعدد الاأفراد الذين اأجابوا ب�سكل �سحيح والن�سب المئوية المناظرة لها 
ل���كل فق���رة من فقرات اختبار معرفة معلمي التربي���ة الخا�سة ب�سعوبات التعلم 

غير اللفظية, والجدول رقم )3( يبين ذلك. 
جدول رقم )3(

التكرارات لعدد الاأفراد الذين اأجابوا ب�صكل �صحيح والن�صب المئوية المناظرة لها لكل فقرة 
من فقرات اختبار المعرفة ب�صعوبات التعلم غير اللفظية مرتبة تنازليا

 رقم
الفقرة

التكراراتالفقرة
 النسبة
المئوية

9481يستطيعون)حفظ)العديد)من)الحقائق)مما)قد)يجعلهم)يبدون)افضل)من)(قرانهم.10

9178.4لديهم)صعوبات)في)الانتباه)للمثيرات)السمعية)واللفظية.6

8875.9لديهم)قدرة)واضحة)في)تقدير)المسافات)بيتهم)وبين)الآخرين.4

6051.7لديهم)قدرة)على)تجميع)(جزاء)قصة)ما)معا)وجعلها)تبدو)مفهومة.16

5749.1الذاكرة)السمعية)واللفظية)لديهم)ممتازة.5

5648.3يظهر)لديهم)ضعفا)واضحا)في)الإدراك)الحسي.8

5648.3لديهم)صعوبات)في)فهم)الانفعالات)غير)اللفظية)مثل)تعابير)الوجه.11

4841.4يظهرون)اعتمادا)زائدا)على)السلوك)المألوف.18

4639.7لديهم))صعوبات)واضحة)في)حل)المشكلات)و)تكوين)المفاهيم)غير)اللفظية.7

4437.9لديهم)قدرة)عالية)على)التعميم.12

4437.9يجدون)صعوبات)في)التأقلم)مع)المهام)(و)الأوضاع)الجديدة.17

20
 صعوبات)التعلم)غير)اللفظية)هي)اضطرا()في)المعالجة)السمعية)تتسم

بصعوبة)في)استيعا()المفاهيم)اللفظية)المعقدة)والمجردة.
4337.1

4337.1تنتج)صعوبات)التعلم)غير)اللفظية)عن)اضطرا()في)الجانب)الأيسر)من)الدماغ.19

4337.1يجدون)سهولة)في)التعامل)مع)المفاهيم)الرياضية)والعمليات)الحسابية.13

4337.1يتقنون)العديد)من)الكلمات)في)فترة)عمرية)مبكرة.9

4135.3لديهم)مشاكل)في)عملية)الطرح.14

3933.6لديهم)مشاكل)في)تصور)مشكلة)ما)وإيجاد)حل)لها.15

3832.8يعانون)من)ضعف)في)القدرات)الخاصة)بالتعامل)المنظم)مع)الفراغ)(و)المكان.1

3731.9يصعب)عليهم)(داء)المهارات)الحركية)البسيطة.2

3
 يظهر)لديهم)صعوبات)في)التناسق)والتآزر)الحركي)خاصة)فيما)يتعلق

بالحركات)المعقدة)(و)المهارات)الحركية)الجديدة.
3731.9
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نلاح���ظ م���ن الجدول رق���م )3( اأن ن�سب النجاح على الفق���رات الواردة في اختبار 
المعرفة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية تراوحت ما بين )81%( للفقرة رقم )10( 
» ي�ستطيع���ون حف���ظ العدي���د م���ن الحقائ���ق مما ق���د يجعلهم يب���دون اف�سل من 
اأقرانهم«, و)31٫9%( للفقرة رقم )3( » يظهر لديهم �سعوبات في التنا�سق والتاآزر 
الحرك���ي خا�س���ة فيما يتعل���ق بالحركات المعق���دة اأو المهارات الحركي���ة الجديدة«, 
كم���ا يلاح���ظ اأن )16( فق���رة كانت ن�سبة النجاح فيه���ا تقل عن )50%( في حين اأن 
)4( فق���رات فق���ط كانت ن�سبة النجاح فيها تزيد ع���ن )50%(. الاأمر الذي يعك�ص 
م�ستوى متدني من المعرفة ب�سعوبات التعلم غير اللفظية لدى معلمي التربية 

الخا�سة.

وللاإجاب���ة على ال�س���وؤال الخام�ص للدرا�سة »هل يختل���ف م�ستوى معرفة معلمي 
التربي���ة الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظي���ة باختلاف الجن����ص اأو الموؤهل 
العلم���ي اأو عدد �سنوات الخبرة«, تم ا�ستخ���راج المتو�سطات والانحرافات المعيارية 
للدرج���ات عل���ى جمي���ع فق���رات اختبار المعرف���ة ب�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية, 
وذل���ك للعين���ة ككل تبع���ا لمتغ���يرات الدرا�سة الم�سحي���ة )الجن�ص, والموؤه���ل العلمي, 

وعدد �سنوات الخبرة( والجدول رقم )4( يو�سح ذلك.
جدول رقم )4(

الاختبار  فقرات  جميع  على  ككل  العينة  لفراد  لدرجات  المعياري  والانحراف  المتو�صط 
التح�صيلي للمعرفة ب�صعوبات التعلم غير اللفظية تبعا لمتغيرات الدرا�صة الم�صحية

الانحراف)المعياريالمتوسطالمتغير)ومستوياته

الجنس
8.9712.179ذكور
9.2292.214إنا(

المؤهل)العلمي
8.6921.410دبلوم)متوسط
9.0332.346بكالوريوس

9.4551.440ما)فوق)البكالوريوس

عدد)سنوات)الخبرة

39.2411.999)سنوات)فما)دون
8.7502.090من)	4-6أ)سنوات
9.4442.526من)	7-9أ)سنوات
108.4502.481)سنوات)فما)فوق

9.0352.191الدرجات)الكلية)للعينة
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يلاح���ظ م���ن الجدول رق���م )4( اأن متو�س���ط الدرج���ات التي ح�سل عليه���ا اأفراد 
الدرا�س���ة عل���ى الاختب���ار ككل )9٫035( بانحراف معي���اري )2٫191(, الاأمر الذي 
يوؤك���د النتيج���ة ال�سابق���ة والتي تعك����ص الم�ستوى المت���دني لمعرفة معلم���ي التربية 
الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية. كم���ا يت�سح من الجدول رق���م )4( اأن 
هنال���ك فروق���ا في م�ست���وى المعرفة ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة لدى معلمي 
التربي���ة الخا�س���ة تبعا لمتغ���يرات الدرا�س���ة المختلف���ة )الجن�ص, والموؤه���ل العلمي, 
وع���دد �سن���وات الخبرة(, وللتحق���ق من دلالة الف���روق تلك, تم ا�ستخ���دام اختبار 
)ت( للعينات الم�ستقلة للدلالة على الفروق بين المتو�سطات تبعا لم�ستويات متغير 

الجن�ص )ذكر, اأنثى(, والجدول رقم )5( يو�سح ذلك. 
جدول رقم )5(

متو�صــط درجات الاأفراد على اختبار المعرفة ب�صــعوبات التعلم غــير اللفظية ونتائج اختبار 
)ت( للعينات الم�صتقلة لدلالة الفروق بين المتو�صطات تبعا لمتغير الجن�س

مستوى)الدلالةقيمة)	تأالمتوسطاتالمستوياتالمتغيرات

الجنس
8.8970.2970.587ذكر
9.229(نثى

ب���ين  الف���روق  )ANOVA( لدلال���ة  التباي���ن الاأح���ادي  اإج���راء تحلي���ل  كم���ا تم 
المتو�سط���ات تبع���ا لمتغيرات الموؤه���ل العلمي وع���دد �سنوات الخ���برة, والجدول رقم 

)6( يبين ذلك.
جدول رقم )6(

ملخ�ــس نتائــج تحليل التباين الاأحــادي	ANOVAأ لدلالة الفروق بين المتو�صــطات تبعا 
لمتغيري الموؤهل العلمي وعدد �صنوات الخبرة

مصدر)التباينالمتغير
 مجموع)مربع

التباين

 درجات

الحرية

 متوسط)مربع

التباين

 قيمة

	فأ

 مستوى

الدلالة

المؤهل)العلمي
3.46321.7320.3570.406بين)المجموعات

548.3991134.853داخل)المجموعات

عدد)سنوات)الخبرة
14.09734.6990.9790,701بين)المجموعات

537.7651124.801داخل)المجموعات

551.862115المجموع
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يت�س���ح م���ن الجدول رقم )5( اأنه لا يوجد هنالك فروق���ا ذات دلالة اإح�سائية في 
م�ست���وى معرف���ة معلم���ي التربية الخا�س���ة ب�سعوبات التعلم غ���ير اللفظية تبعا 
لمتغ���ير الجن����ص )ت= 0٫297, وم�ست���وى دلال���ة = 0٫587(,  اأي اأن كلا من المعلمين 
والمعلم���ات لديه���م م�ستوى  مت�س���اوي في المعرفة ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظية. 
وكذل���ك يت�سح من الجدول رق���م )6( عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند 
م�ست���وى )α = 05‚0( في م�ست���وى معرف���ة معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة ب�سعوب���ات 
التعل���م غ���ير اللفظي���ة تبع���ا لمتغير �سن���وات الخبرة )م�ست���وى الدلال���ة =0٫701(, 
اإلا  اأن هنال���ك فروق���ا ذات دلال���ة اإح�سائية عند م�ست���وى)α = 05‚0(  في م�ستوى 
معرف���ة معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظية تبع���ا لمتغير 
الموؤه���ل العلم���ي )م�ست���وى الدلال���ة =0٫701(. وقد تم ا�ستخدام توك���ي للمقرنات 
البعدي���ة, حي���ث اأ�س���ارت النتائج اأن هنالك فروق ذات دلال���ة اإح�سائية في م�ستوى 
المعرف���ة ب�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية ب���ين المعلمين الذين يحمل���ون درجة ما 
الذي���ن يحمل���ون  المعلم���ين  البكالوريو����ص )متو�س���ط=9٫455(, وكلا م���ن  ف���وق 
درج���ة البكالوريو����ص )متو�س���ط=9٫033( ودرج���ة الدبلوم )متو�س���ط=8٫692( في 
التربي���ة الخا�س���ة ل�سال���ح معلم���ي التربي���ة الخا�سة الذي���ن يحمل���ون درجة ما 
ف���وق البكالوريو����ص في التربية الخا�سة. وان هنالك ف���روق ذات دلالة اإح�سائية 
في م�ست���وى المعرفة ب�سعوبات التعلم غ���ير اللفظية بين المعلمين الذين يحملون 
درج���ة البكالوريو�ص )متو�سط=9٫033( والمعلمين الذين يحملون درجة الدبلوم 
)متو�س���ط=8٫692( في التربي���ة الخا�س���ة ل�سالح المعلمين الذي���ن يحملون درجة 

البكالوريو�ص في التربية الخا�سة.

وللاإجاب���ة عل���ى ال�س���وؤال ال�ساد����ص للدرا�س���ة “ ما اأث���ر البرنام���ج التدريبي حول 
�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة في تنمي���ة معرف���ة معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة 
ب�سعوب���ات التعل���م غير اللفظي���ة؟«, ونظرا اإلى اأن كلا م���ن المجموعة التجريبية 
وال�سابط���ة ه���م مجموعت���ان متكافئتان, فقد تم اإجراء تحلي���ل التباين الاأحادي 
)ANOVA( لدلالة الفروق بين متو�سطات المجموعتين التجريبية وال�سابطة 

للاأداء على الاختبار البعدي, والجدول رقم )7( يو�سح ذلك. 
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جدول رقم )7(
ملخ�ــس نتائــج تحليــل التبايــن الاأحــادي	ANOVAأ لدلالــة الفــروق بين متو�صــطات 
المجموعتــين التجريبية وال�صــابطة للاأداء على الاختبار البعدي لم�صــتوى المعرفة ب�صــعوبات 

التعلم غير اللفظية
مصدر)التباين

 مجموع)مربع

التباين

 درجات

الحرية
المتوسط

 متوسط

مربع)التباين
قيمة)	فأ

 مستوى

الدلالة

9.14366.41.52458.6670.000التجريبية

0.8573313.40.026الضابطة

1039المجموع

يت�س���ح من الج���دول رقم )7( وجود فروق ذات دلال���ة اإح�سائية بين المجموعتين 
التجريبي���ة وال�سابط���ة عل���ى الاختبار البع���دي للمعرفة ب�سعوب���ات التعلم غير 
اللفظي���ة )α =0٫000(. اأي اأن اأ�سل���وب المعالج���ة )البرنام���ج التدريب���ي( كان ل���ه 
اأث���ر في تنمي���ة م�ستوى معرفة اأفراد المجموع���ة التجريبية ب�سكل ملحوظ. وهذا 
م���ا توؤك���ده متو�سط���ات واأداء معلم���ي التربية الخا�س���ة في المجموع���ة التجريبية 
)المتو�س���ط =13٫4( والمجموع���ة ال�سابط���ة )المتو�س���ط =6٫4(, والت���ي ه���ي ل�سالح 

المجموعة التجريبية.

مناق�صة النتائج
حاول���ت الدرا�س���ة الحالي���ة في اأ�سئلته���ا الثلاث���ة الاأولى الك�س���ف ع���ن تقدي���رات 
معلم���ي التربي���ة الخا�س���ة انف�سهم ح���ول معرفته���م بم�سطلح �سعوب���ات التعلم 
غ���ير اللفظية, واهم الاأعرا����ص والموؤ�سرات المحتملة للاإ�ساب���ة بهذا الا�سطراب, 
اإ�ساف���ة اإلى اإمكانيته���م عل���ى التع���رف عل���ى الطف���ل ال���ذي تظه���ر لدي���ه اأعرا�ص 
الاإ�ساب���ة ب�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية واإحالتهم لخدم���ات التربية الخا�سة. 
وق���د اأ�س���ارت النتائج اإلى اأن غالبية معلمي التربي���ة الخا�سة قد اأ�ساروا اإلى عدم 
معرفته���م بم�سطل���ح �سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة, وان غالبيته���م لا دراي���ة 
له���م باأه���م الاأعرا�ص اأو الموؤ�س���رات المحتملة لمعاناة الاأطفال م���ن �سعوبات التعلم 
غ���ير اللفظي���ة, واأن���ه في حال معرفة بع�سه���م بهذه الموؤ�س���رات اأو بع�سا منها, فاإن 
غالبيته���م لا ي�ستطيع���ون تحديد هوؤلاء الاأطفال ب�س���كل وا�سح ومن ثم اإحالتهم 

لخدمات التربية الخا�سة.
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 )Wright, 2008( هذه النتيجة جاءت متوافقة وب�سكل مبا�سر مع نتائج درا�سة
والت���ي اأ�س���ارت اإلى اأن تقدي���رات المعلم���ين )�س���واء كان���وا معلمي تربي���ة خا�سة اأو 
معلم���ي تربي���ة عام���ة( لمعرفته���م ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظي���ة, واأعرا�سه���ا, 
وقدرته���م عل���ى اإحالة الطلب���ة الذين تظهر لديه���م اأعرا�ص الاإ�ساب���ة ب�سعوبات 
التعل���م غ���ير اللفظي���ة, جميعه���ا كان���ت متدني���ة. وله���ذه النتيج���ة م���ا يبررها في 
ك���ون م�سطل���ح �سعوبات التعلم ما زال حديثا ن�سبيا واأن���ه ما زال خا�سعا لعملية 
التطوي���ر. وه���ذا ما اأ�سارت اإلي���ه العديد من الدرا�سات, مث���ل الدرا�سات التي قام 

)Mykelbust, 1975: Harnadek & Rourke, 1994(. بها كل من
وفي �سي���اق البحث المتوا�سل حول تحديد خ�سائ�ص الاأفراد ذوي �سعوبات التعلم 
غير اللفظية, حاولت العديد من الدرا�سات الوقوف على اهم تلك الخ�سائ�ص, 
وتحديده���ا ب�س���كل اإجرائ���ي يمك���ن الاأخ�سائي���ين القائم���ين عل���ى رعاي���ة ه���وؤلاء 
الاأطف���ال ذوي �سعوب���ات التعل���م من الك�سف ع���ن الاأطفال ذوي �سعوب���ات التعلم 
غ���ير اللفظية واحالتهم لخدم���ات التربية الخا�سة. وتعتبر الاأدوات الم�ستخدمة 
في ه���ذه الدرا�س���ة وخا�سة اختبار المعرفة ب�سعوبات التعل���م غير اللفظية بمثابة 
اأداة محدث���ة و�سامل���ة يمكن الارتكاز عليها في �سياق تنمي���ة المعرفة باأهم المعايير 
الت�سخي�سي���ة لخ�سائ����ص الاأفراد ذوي �سعوبات التعلم غ���ير اللفظية, حيث اأنها 
اعتم���دت في الاأ�سا����ص عل���ى نتائ���ج العديد من الدرا�س���ات والبح���وث التي حاولت 

تحديد تلك الخ�سائ�ص ومنها
 )Rourke & Finlayson 1978; Ozols & Rourke 1985; Casey  
 & Rourke 1991; Denckla 1991; Harnadek & Rourke, 1994;
 Cornoldi, Rigoni, Tressoldi, & Vio, 1999; Rourke, 2000;
 Liddell and Rasmussen, 2005; Rourke, 2006a; Rourke, 2006b;
Rourke, 2006c; Rourke, 2006d).

اأم���ا بالن�سب���ة لاأ�سئلة الدرا�س���ة الرابع والخام����ص, والتي هدف���ت اإلى الك�سف عن 
م���دى معرفة المعلمين الفعلية ل�سعوب���ات التعلم غير اللفظية والك�سف فيما اإذا 
كانت هنالك فروقا في تلك المعرفة تعود اإلى كل من متغيرات )الجن�ص, والموؤهل 
العلم���ي, وعدد �سنوات الخبرة( فقد اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن معرفة معلمي 
التربي���ة الخا�س���ة ب�سعوب���ات التعل���م غ���ير اللفظية بع���د تطبيق اختب���ار المعرفة 
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ب�سعوب���ات التعل���م غير اللفظية عليه���م كانت في مجملها متدنية ج���دا, واأ�سارت 
النتائج كذلك اإلى عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية في معرفة هوؤلاء المعلمين 
ب�سعوب���ات التعل���م غير اللفظية تبعا لكل م���ن متغيري )الجن�ص, والخبرة(, واأن 
هنال���ك فروقا ذات دلال���ة اإح�سائية في م�ستوى معرف���ة معلمي التربية الخا�سة 
ب�سعوبات التعلم غير اللفظية تغزى لمتغير الموؤهل العلمي, حيث اأ�سارت النتائج 
اإلى اأن المعلمين الذين يحملون درجات اعلى في تخ�س�ص التربية الخا�سة, وهم 
بالترتيب )ما فوق البكالوريو�ص, البكالوريو�ص, الدبلوم المتو�سط( كان م�ستوى 
معرفته���م ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظية اف�سل. ولعل المبرر وراء هذه النتيجة 
ق���د يع���ود اإلى اأنه كلما كانت الدرج���ة العلمية لمعلم التربي���ة الخا�سة اأعلى, كلما 
زادت فر�س���ة معرفت���ه واطلاع���ه عل���ى الم�سطلح���ات الحديثة في مي���دان التربية 
الخا�س���ة, وخا�س���ة تل���ك المتعلقة ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة. وتتوافق هذه 
النتيج���ة جزئي���ا مع النتائج ال���واردة في درا�س���ة )Wright, 2008(, والتي اأ�سارت 
اإلى اأن م�ست���وى معرف���ة المعلم���ين ب�سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة كانت متدنية 
ج���دا, وان���ه لا يوج���د ف���روق ذات دلال���ة اإح�سائي���ة في اأداء المعلمين عل���ى الاختبار 
الخا����ص بمعرف���ة المعلم���ين ب�سعوب���ات التعلم غ���ير اللفظية والذي ق���ام الباحث 
ببنائ���ه, اعتم���ادا عل���ى كل من متغيرات )الجن����ص, والخبرة التدري�سي���ة, والموؤهل 

العلمي(.

اأما بالن�سبة لل�سوؤال ال�ساد�ص للدرا�سة )ما اأثر البرنامج التدريبي حول �سعوبات 
التعل���م غير اللفظية في تنمية معرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات التعلم 
غير اللفظية؟( فقد اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن البرنامج التدريبي كان له اأثر 
وا�س���ح وذو دلالة اإح�سائية في تنمية معرف���ة معلمي التربية الخا�سة ب�سعوبات 
التعل���م غ���ير اللفظية. ولعل م���ا يبرر هذه النتيجة بداي���ة, الم�ستوى المتدني جدا 
لمعرفة معلمي التربية الخا�سة ب�سكل عام ب�سعوبات التعلم غير اللفظية, اإ�سافة 
اإلى الاأ�سل���وب ال���ذي تم م���ن خلال���ه بناء البرنام���ج التدريبي من خ���لال تركيزه 
عل���ى تزوي���د المعلم���ين بمعلومات وافي���ة حول ه���ذا الا�سطراب, واه���م الاأعرا�ص 
الت�سخي�سية التي تمكن المعلمين باأ�سلوب مب�سط من الك�سف عن تلك الاأعرا�ص 

بين الطلبة الذين يقومون على تدريبهم.
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التو�صيات
ت�س���كل الدرا�سة الحالية قاع���دة بيانات اأولية يمكن للباحثين لاحقا من الارتكاز 
عليه���ا في الك�س���ف عن الاأف���راد ذوي �سعوب���ات التعلم غير اللفظي���ة وتحديدهم, 
وخا�س���ة اإذا م���ا و�سعن���ا في اأذهانن���ا اأن الدرا�س���ات العربية تكاد تك���ون معدومة في 
ه���ذا المج���ال. ول���ذا يو�سي الباحث بمزيد م���ن البحث في هذه الفئ���ة من الاأفراد 
وم�ساع���دة المعلم���ين في الك�سف عنهم من اجل الم�ساهمة في بناء اإجراءات علاجية 

منا�سبة قادرة على م�ساعدتهم.
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