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فعالي��ة التعلم التعاوني فى تح�صين ال�صتيع��اب القرائى لدى تلاميذ 
ذوى �صعوبات التعلم والعاديين

 اإعداد
د/عمر فواز عبد العزيز

ق�صم التربية الخا�صة  -كلية التربية 
جامعة الملك عبد العزيز

الملخ�س
       هدف���ت الدرا�س���ة الحالي���ة الى تقيي���م ا�ستخ���دام التعلم التع���اوني في تح�سين 
الا�ستيع���اب القرائي لدى تلاميذ ذوي �سعوبات التعلم والعاديين .و تكون اأفراد 
الدرا�سة من )40 ( طالبا من ذوي �سعوبات التعلم والعاديين من ال�سف الرابع 
الابتدائي الذكور  ن�سفهم من ذوي �سعوبات التعلم )20( طالبا والن�سف الاأخر 
م���ن العادي���ين )20( طالب���ا تم اختياره���م بطريق���ة ق�سدي���ة  م���ن اأرب���ع مدار����ص 
حكومي���ة في مدين���ة ج���دة , حيث تم توزيع اأف���راد الدرا�سة بالطريق���ة الع�سوائية 
الب�سيط���ة اإلى مجموعت���ين تجريبيت���ين , المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى )طلاب 
ذوي �سعوب���ات التعلم ( بلغ عدده���م )10( طلاب , والمجموعة التجريبية الثانية 
)طلاب عاديين ( بلغ عددهم )10( طلاب حيث تم تطبيق التعلم التعاوني على 
كلتا المجموعتين . ومجموعتين �سابطتين تحتوي كل مجموعة على )10(طلاب 
الاأولى م���ن ذوي �سعوب���ات التعلم , والثانية من العاديين حيث تم تطبيق التعلم 
التقلي���دي )التناف�س���ي ( عليهما و تم بناء اختب���ار الا�ستيعاب القرائي والذي قام 
الباحث باإعداده  وتم التاأكد من �سدق المحتوى من خلال عر�سه على مجموعة 
م���ن المحكم���ين , كم���ا تم التاأكد من ثب���ات المقيا�ص با�ستخدام الات�س���اق الداخلي , 

وا�ستمر تطبيق البرنامج لمدة ثمانية اأ�سابيع. واأ�سارت النتائج اإلى ما يلي: 
اأف���راد  ب���ين   )0,05= α اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى  )  -وج���ود ف���روق  ذات دلال���ة 
التع���اوني(  التعل���م  والثانية)ا�ستخدمت���ا  الاأولى  التجريبيت���ين  المجموعت���ين 
والمجموعت���ين ال�سابطتين)الطريق���ة التقليدية( في م�ستوى تح�سين الا�ستيعاب 

القرائي على القيا�ص البعدي ول�سالح المجموعتين التجريبيتين .
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- وجود فروق  ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى ) α =0,05( بين اأفراد المجموعتين 
التجريبي���ة الاأولى )تلامي���ذ �سعوبات التعل���م ( والتجريبية الثانية ) العاديين( 
في م�ست���وى تح�سين الا�ستيعاب القرائي على القيا�ص البعدي ول�سالح المجموعة 

التجريبية الثانية  .
الكلمات المفتاحية : التربية الخا�سة – �سعوبات التعلم – الا�ستيعاب القرائي

مقدمة :
          تعت���بر الق���راءة م���ن الركائ���ز الاأ�سا�سية في نمو الف���رد الاجتماعي, والثقافي 
,واللغ���وي ,وتع���د القراءة م���ن المهارات اللغوية الاأ�سا�سية الت���ي يعتبر تعلمها من 
اأه���م ميادي���ن التعلي���م  وحت���ى وقت طوي���ل اقت�سر مفه���وم القراءة عل���ى معرفة 
الحروف , والكلمات ,والنطق بها ب�سكل �سحيح ,ولكن الاأبحاث التربوية في وقتنا 
الحا�سر ت�سير اإلى اأنها عملية عقلية انفعالية ت�سمل تف�سير القارئ للرموز التي 
ي�ساهده���ا ب�سريا وفهمه للمعاني وربطه ب���ين خبراته ال�سابقة وهذه المعاني.اإن 
التط���ور ال���ذي ط���راأ عل���ى مفهوم الق���راءة اأك���د اأن الا�ستيعاب القرائي ق���د اأ�سبح 

. )Learner,2000( هدفا رئي�سا من اأهداف القراءة
        وتعت���بر �سعوب���ات الق���راءة م���ن الم�س���كلات الاأكاديمي���ة الاأك���ثر انت�س���ارا ب���ين 
تلامي���ذ عموم���ا و ذوي �سعوب���ات التعل���م ب�س���كل خا����ص , ان مه���ارة الا�ستيع���اب 
القرائي تنمو لدى تلاميذ العاديين ب�سورة تلقائية اإلا اأن تلاميذ ذوي �سعوبات 
التعل���م يحتاج���ون اإلى تعل���م اأ�سالي���ب منظم���ة ت�ساعدهم على تنمية ه���ذه المهارة 

 .  )Santos,1989(

م�صكلة الدرا�صة و اأ�صئلتها  :
          يعت���بر الا�ستيع���اب القرائ���ي جوهر عملية القراءة , فتلاميذ الذين يعانون 
من �سعف الا�ستيعاب القرائي �سواء اأكانوا من ذوي �سعوبات التعلم اأو العاديين 
يعان���ون من �سع���ف في القدرة على تحديد الاأفكار الاأ�سا�سي���ة في الن�ص, وبالتالي 
ع���دم الق���درة على الاإجابة عن اأ�سئلة محددة  وبالت���الي يوؤثر ذلك ب�سورة �سلبية 
عل���ى تح�سي���ل تلامي���ذ. و عل���ى وج���ه الخ�سو����ص ف���ان تلامي���ذ ذوي �سعوب���ات 
التعل���م يعان���ون م���ن �سع���ف الق���درة عل���ى تحدي���د ت�سل�س���ل الاأح���داث والاأف���كار 
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و تحدي���د العناوي���ن الرئي�سة للن�سو����ص القرائية وكذلك فه���م يجدون �سعوبة 
فه���م المع���اني ,وع���دم القدرة على الا�ستنت���اج , والتنبوؤ حول الن����ص القرائي حيث 
اإن  مه���ارة الا�ستيع���اب لا تتطور لديهم ب�سكل تلقائي بعد اإتقانهم مهارة التعرف 
عل���ى الكلم���ات حيث اأنهم بحاجة م�ستم���رة ودائمة لتعل���م ا�ستراتيجيات منظمة 

 .) Mercer, 1997 ) ت�ساعدهم على تنمية مهارة الا�ستيعاب القرائي لديهم
    اإن الغر�ص من هذه الدرا�سة هو ا�ستق�ساء فاعلية التعلم التعاوني في تح�سين 
الا�ستيع���اب القرائ���ي في م�ستويي���ه الاأول  الحرفي والث���اني الا�ستنتاجي معا لدى 
تلامي���ذ ذوي �سعوب���ات التعل���م والعادي���ين  , و بالتحدي���د حاولت ه���ذه الدرا�سة 

الاجابة عن الاأ�سئلة التالية :
التجريبي���ة - 1 المجموع���ة  اأف���راد  ب���ين  اح�سائي���ا  دال���ة  ف���روق  توج���د  ه���ل 

الاأولى)�سعوب���ات التعل���م( الت���ي ا�ستخدم���ت التعل���م التع���اوني والمجموع���ة 
ال�سابط���ة الاأولى الت���ي ا�ستخدم فيه���ا الطريقة التقليدي���ة )التناف�سية ( في 

م�ستوى تح�سين الا�ستيعاب القرائي على القيا�ص البعدي  .
التجريبي���ة - 2 المجموع���ة  اأف���راد  ب���ين  اح�سائي���ا  دال���ة  ف���روق   توج���د  ه���ل 

الثانية)العادي���ين( الت���ي ا�ستخدم���ت التعلم التع���اوني والمجموعة ال�سابطة 
الثاني���ة الت���ي ا�ستخ���دم فيه���ا الطريقة التقليدي���ة )التناف�سي���ة ( في م�ستوى 

تح�سين الا�ستيعاب القرائي على القيا�ص البعدي  .
ب���ين - 3  )0,05=  α( م�ست���وى  عن���د  اإح�سائي���ة  دلال���ة  ذات  ف���روق  توج���د  ه���ل 

والتجريبي���ة  التعل���م(  الاأولى)�سعوب���ات  التجريبي���ة  المجموع���ة  اأف���راد 
الثانية)العادي���ين( و الت���ي ا�ستخدمت���ا التعلم التع���اوني في  م�ستوى تح�سين 

الا�ستيعاب القرائي  تعزى لنوع المجموعة على القيا�ص البعدي  .

فر�صيات الدرا�صة :
حاولت هذه الدرا�سة التحقق من �سحة الفر�سيات التالية :

لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى )α =0,05( ب���ين اأف���راد - 1
المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى)�سعوب���ات التعل���م( الت���ي ا�ستخدم���ت التعل���م 
التعاوني والمجموعة ال�سابطة الاأولى التي ا�ستخدم فيها الطريقة التقليدية 
)التناف�سية ( في م�ستوى تح�سين الا�ستيعاب القرائي على القيا�ص البعدي  .
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لا توج���د ف���روق  ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى )α =0,05( ب���ين اأف���راد - 2
المجموع���ة التجريبي���ة الثانية)العادي���ين( التي ا�ستخدم���ت التعلم التعاوني 
والمجموع���ة ال�سابط���ة الثاني���ة الت���ي ا�ستخ���دم فيه���ا الطريق���ة التقليدي���ة 
)التناف�سية ( في م�ستوى تح�سين الا�ستيعاب القرائي على القيا�ص البعدي  .

ب���ين - 3  )0,05=  α( م�ست���وى  عن���د  اإح�سائي���ة  دلال���ة  ذات  ف���روق   توج���د  لا 
والتجريبي���ة  التعل���م(  الاأولى)�سعوب���ات  التجريبي���ة  المجموع���ة  اأف���راد 
الثانية)العادي���ين( و الت���ي ا�ستخدمت���ا التعل���م التع���اوني في م�ستوى تح�سين 

الا�ستيعاب القرائي  تعزى لنوع المجموعة على القيا�ص البعدي  

اأهمية الدرا�صة :
تتمثل اأهمية هذه الدرا�سة فيما يلي:

ت�ساه���م ه���ذه الدرا�سة في الت�سدي لاأهم الم�س���كلات الاأكاديمية ال�سائعة لدى - 1
ذوي �سعوبات التعلم وهي الا�ستيعاب القرائي.

ت�سه���م ه���ذه الدرا�س���ة في تدري���ب معلم���ي تلامي���ذ ذوي �سعوب���ات التعل���م - 2
والعادي���ين عل���ى ا�ستخ���دام التعل���م التع���اوني داخ���ل الغرف���ة ال�سفي���ة مم���ا 
ي�ساعده���م عل���ى التمك���ن م���ن اإدارة غرف���ة ال�س���ف بفاعلي���ة وزي���ادة تح�سيل 

تلاميذ ذوي �سعوبات التعلم والعاديين   .
توف���ر هذه الدرا�س���ة مقيا�سا يمكن ا�ستخدامه لتحدي���د م�ستوى الا�ستيعاب - 3

القرائي لدى تلاميذ ذوي �سعوبات التعلم والعاديين .

اأهداف الدرا�صة : 
التعرف اإلى م�ستوى الا�ستيعاب القرائي لدى تلاميذ ذوي �سعوبات التعلم - 1

والعاديين .
التع���رف عل���ى م���ا اإذا كان هناك تح�سن���ا في الا�ستيعاب القرائ���ي لدى تلاميذ - 2

ذوي �سعوبات التعلم والعاديين يعود لا�ستخدام التعلم التعاوني .
تحدي���د م���ا اإذا كان هناك فرق���ا في م�ستوى تح�سين الا�ستيع���اب القرائي بين - 3

المجموعتين التجريبيتين يعزى لا�ستخدام التعلم التعاوني.
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مددات الدرا�صة :
1- اقت�س���رت عين���ة الدرا�س���ة عل���ى تلامي���ذ الذك���ور م���ن ذوي �سعوب���ات التعل���م 
والعادي���ين م���ن ال�س���ف الراب���ع الاأ�سا�سي الملتحق���ين  بالمدار����ص الحكومية في 
مدين���ة ج���دة في المملك���ة العربية ال�سعودي���ة في الف�سل الدرا�س���ي الاأول للعام 

1433ه� .
2 -  يتح���دد تعمي���م نتائ���ج هذه الدرا�سة بمدى �سلاحي���ة الاأدوات الم�ستخدمة في 

الدرا�سة  و �سدقها وثباتها.  

التعريفات النظرية والإجرائية  :
  �سعوب���ات التعل���م: وه���م اأولئك الذين يعان���ون من ا�سطراب في واح���دة اأو اأكثر 
في العملي���ات النف�سي���ه الا�سا�سي���ة التي تتطلب فهم اأو ا�ستخ���دام اللغة المكتوبة اأو 
المنطوق���ة, ويظه���ر ه���ذا الق�س���ور في نق�ص القدرة عل���ى الا�ستم���اع  اأو التفكير اأو 
ال���كلام اأو الق���راءة اأو الكتابةاأو التهجئ���ة اأو اأداء العمليات الح�سابية, ويرجع هذا 
الق�س���ور اإلى اإعاق���ة في الاإدراك اأو الخل���ل الوظيف���ي الدماغ���ي الب�سي���ط اأو ع�سر 
الق���راءة اأو الحب�س���ة الكلامي���ة , ولا تع���ود �سعوب���ات التعل���م هذه نتيج���ة لاإعاقة 
ح�سي���ة اأو حركي���ة اأو عقلي���ة اأو ا�سطراب���ات انفعالي���ة اأو حرم���ان بيئ���ي وثق���افي 

.)Lerner 1993(

         ويع���رف تلامي���ذ ذوي �سعوب���ات التعلم اإجرائيا باأنهم تلاميذ الملتحقين  في 
غ���رف الم�س���ادر في المدار����ص الحكومي���ة والذي���ن تم ت�سخي�سهم من قب���ل المدر�سة 

وفقا للاختبارات الت�سخي�سية المقننة على البيئة ال�سعودية . 

ال�س�تيعاب القرائ�ي : ا�ستخ���راج المعن���ى المطبوع م���ن الن�ص عن طري���ق قراءته 
, وذل���ك م���ن خ���لال المعلوم���ات الوا�سح���ة الت���ي يعر�سه���ا الن����ص اأو م���ن خ���لال 
المعلوم���ات ال�سمني���ة في الن�ص , اأو من خلال المعرف���ة والخبرة ال�سابقة للقارىء 
)kuaffman&kuaffman,1985 (.واأما في هذه الدرا�سة فيعرف اإجرائيا باأنه 
الدرج���ة الت���ي يح�سل عليها الطالب على اإختبار الا�ستيعاب القرائي و الذي قام 

الباحث بت�سميمه , والا�ستيعاب القرائي في هذه الدرا�سة له �سكلان هما :
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ال�ستيعاب الحرفى: ويق�سد به الا�ستيعاب الظاهري للمادة المقروءة  وهو في - 1
ه���ذه الدرا�س���ة يمثل الدرج���ة التي يح�سل عليها الطالب عن���د الاإجابة على 

فقرات الا�ستيعاب الحرفي و الذي قام الباحث بت�سميمه.
ال�س�تيعاب ال�س�تنتاجي :ويق�س���د ب���ه الا�ستيع���اب ال�سمني للم���ادة المقروءة  - 2

وهو في هذه الدرا�سة يمثل الدرجة التي يح�سل عليها الطالب عند الاإجابة 
على فقرات الا�ستيعاب ال�سمني و الذي قام الباحث بت�سميمه.

التعل�م التع�اوني :  تعلي���م متن���وع للط���لاب ذوي الق���درات المختلف���ة �سم���ن 
مجموع���ات �سغيرة لانجاز اأهداف م�ستركة بحي���ث يحقق الفرد هدفه فقط اإذا 
م���ا حق���ق الاأفراد  المرتبطون معه اأهدافه���م  (Dyson,2002( . وتعرف اإجرائيا 
باأنه���ا اأ�سل���وب تعلم يتم فيه تق�سيم تلاميذ ذوي  �سعوبات التعلم  والعاديين اإلى 
مجموعات تعاونية �سغيرة مكونه من )4-6 (طلاب  يعملون معا ب�سكل تعاوني  
وي�ساع���دون بع�سه���م لانجاز المهمة التعليمية ويقت�س���ر دو ر المعلم على الاإ�سراف 

والتوجيه واإعطاء التغذية الراجعة للمجموعات كافة عند الحاجة فقط.

الطريق�ة التقليدي�ة )التناف�س�ية (: طريق���ة التدري����ص الت���ي يكون فيه���ا المعلم 
بال���دور الرئي����ص في تنفي���ذ واإدارة ال�س���ف وتزوي���د تلاميذ بالمعلوم���ات و�سرحها 
له���م , ويق���وم بطرح الاأ�سئلة , وتقديم التغذية الراجعة , يكون فيها دور تلاميذ 
م�ستمع���ين اأو م�سارك���ين عندم���ا يطل���ب منهم ذلك , ويت���م التناف����ص فيها ب�سكل 
فردي بين تلاميذ  ويتم التعامل مع ال�سف كمجموعة واحدة وهي طريقة تهتم 
بال�سرح والتلقين المبا�سر )زيتون,1996( . وتعرف اإجرائيا في هذه الدرا�سة باأنها 
الطريق���ة الت���ي يتم فيه���ا تق�سيم المجموع���ة ال�سابطة وفق الاأ�سل���وب التناف�سي. 
ويتم تعليم تلاميذ ب�سكل مبا�سر من قبل المعلم ويكون دور تلاميذ �سلبيا حيث 

يتولى المعلم �سرح الدر�ص دون اإعطاء تلاميذ الفر�سة للعمل ب�سكل تعاوني  .
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الإطار النظري :
: Reading Comprehension   ال�ستيعاب القرائي

يعت���بر الا�ستيعاب القرائ���ي هدفا رئي�سا من اأهداف القراءة وهو الهدف النهائي 
لعملي���ة القراءة كما تعد �سعوبات الق���راءة من الخ�سائ�ص المميزة للطلاب ذوي 
�سعوب���ات التعل���م والت���ي تعد الاأك���ثر انت�س���ارا في الم�سكلات الاأكاديمي���ة لدى هذه 
الفئة  وتت�سمن �سعوبات اللغة لديهم عجزا في التعبير اللغوي والتعبير الكتابي 
 )Grellet,1995(  ويع���رف جريلي���ت )Lerner,2000( والا�ستيع���اب ال�سمع���ي
الا�ستيع���اب القرائ���ي عل���ى اأنه “ القدرة عل���ى فهم معنى الن����ص المكتوب والقدرة 
على ا�ستخراج وا�ستخلا�ص المعلومات الواردة في الن�ص بفاعلية ».ومن ت�سنيفات 

الا�ستيعاب القرائي ما يلي :  
1-   ت�سنيف بلوم )Bloom( حيث �سنف م�ستويات ال�ستيعاب في ثلاثة م�ستويات 

هي :

ال�س�رح : ويق�س���د به نقل المحتوى وتحويل���ه اإلى كلمات اأخرى اأو من �سكل (- 
اإلى �سكل اأخر من اأ�سكال الات�سال .

التف�س�ر : يتطل���ب هذا الم�ستوى الق���درة على اإدراك العلاق���ات بين اأجزاء ب- 
ه���ذه الوحدة ,والتعرف اإلى الاأفكار الرئي�سة والتمييز بينها وبين الاأفكار 

الجزئية . 
التنب�وؤ : ويت�سم���ن الو�سول اإلى ا�ستنتاج���ات في �سوء المحتوى والى نتائج 	- 

تتفق مع ظروف الن�ص .
2- ت�س�نيف ب�ارت )Barret( وه�و ت�س�نيف رباع�ي ويعت�بر م�ن اأكثر الت�س�نيفات 

�سيوعا  و�سنف م�ستويات ال�ستيعاب اإلى اأربعة م�ستويات هي :

الم�س�توى الحرف�ى : وت�س���ير اإلى قدرة الق���ارئ اإلى التعرف عل���ى الاأحداث (- 
وت�سل�سلها والاأفكار الرئي�سة في الن�ص.

 الم�س�توى ال�س�تنتاجي : ي�ستم���ل ه���ذا الم�ستوى عل���ى القدرة عل���ى التنبوؤ ب- 
بالنتائ���ج المتوقع���ة وا�ستنتاج الفكرة الرئي�سة م���ن الن�ص  وا�ستنتاج علاقة 

ال�سبب والنتيجة .
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اأو  الق���ارئ عل���ى تق���ويم الاأح���داث  الم�س�توى التقويم�ي : وتعن���ي ق���درة  ج- 
ال�سخ�سيات من حيث الواقعية والخيال .

د-  الم�س�توى التقدي�ري :  وي�سمل هذا الم�ستوى جمي���ع اأبعاد القراءة الاإدراكية 
ويت�سمن اإدراك النواحي البلاغية والخ�سائ�ص الفنية للن�ص .

اأما �سميث )Smith,1987( فقد �سنف ال�ستيعاب القرائي في م�ستويين هما :

الا�ستيعاب الحرفي : ويت�سمن هذا الم�ستوى فهم الكلمات والجمل والفقرات - 1
وتذكر ت�سل�سل الاأحداث وا�ستخلا�ص الفكرة الرئي�سة من الن�ص وملاحظة 

التفا�سيل الدقيقة , 
الا�ستيع���اب الا�ستنتاج���ي : و يت�سم���ن ه���ذا الم�ستوى قراءة ما ب���ين ال�سطور , - 2

والق���درة عل���ى الا�ستنتاج والتنبوؤ وا�ستنت���اج الاأفكار الثانوي���ة واختيار عنوان 
منا�س���ب للن�ص ومعرفة مع���اني المفردات ومعرفة الاأ�سباب والنتائج ومعرفة 
هدف الكاتب و القدرة على ر�سم نهاية للق�س�ص و ا�ستنتاج الكلمات المحذوفة 

وقد تبنى الباحث هذا الت�سنيف للا�ستيعاب في درا�سته .

التعلم التعاوني :	)Cooperative(Learning)أ

          يعت���بر التعل���م التع���اوني اأح���د الا�ستراتيجي���ات الحديث���ة الم�ستخدم���ة في 
تدري����ص ذوي �سعوب���ات التعلم والعادي���ين , فهذه الاإ�ستراتيجي���ة تهىء الفر�سة 
للط���لاب للتفاع���ل م���ع اأقرانه���م وت�سم���ح بتنفي���ذ العملي���ة التعليمي���ة في اإط���ار 
اجتماعي مما يوؤدي اإلى تنمية العمل بروح الفريق الواحد بين تلاميذ مختلفي 
الق���درات وتجع���ل هذه الاإ�ستراتيجية دور تلاميذ اأكثر ايجابية  وهي تعمل على 
رف���ع م�ست���وى تح�سيله���م الدرا�س���ي اإلى اأق�سى درج���ة ممكنة وف���ق ا�ستعداداتهم  
وقدراته���م وتنمي���ة الاتجاه���ات الايجابي���ة لديه���م )Mercer,1997( . وتوؤك���د 
النظري���ة البنائية الاجتماعية عل���ى اأن التعلم يحدث في و�سط اجتماعي ولذلك 
فه���ي تركز على �سرورة دع���م التعلم التعاوني ولي�ص التناف�سي وذلك لاأن التعلم 
التع���اوني ي�ساع���د المتعلم���ين على بلورة اأفكاره���م الع�سوائية اإلى اأف���كار متما�سكة 

.)Moallem&Earle,1998)
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       وتع���رف كونتل���ين التعلم التع���اوني (Cantlan,1989(باأنه التعلم من خلال 
الفري���ق بحيث يجعل تلاميذ يعملون في مجموع���ات , لتحقيق اأهداف وواجبات 
متنوع���ة ول���كل ع�س���و في المجموعة دور مع���ين ولكل در�ص خط���وات محددة يجب 

اإتباعها . 

       وتعت���بر اإ�ستراتيجي���ة جون�س���ون )Johnson& Johnson,1999( من اأ�سهر 
نماذج التعلم التعاوني و في هذه الاإ�ستراتيجية يعمل تلاميذ �سمن  مجموعات 
�سغ���يرة لاأداء مهم���ات مح���ددة , يتحق���ق م���ن خلاله���ا اأه���داف الدر����ص , وينجز 
تلامي���ذ المهم���ات الموكول���ة اإليه���م  م���ع التاأكيد عل���ى اأن كل اأع�س���اء المجموعة قد 
�ساهم���وا في الاقتراح���ات و الاأف���كار ,ويطلب منهم الم�ساعدة م���ن بع�سهم البع�ص 
ويق���وم المعل���م بالاإ�س���راف عل���ى  المجموعة مع تق���ديم التعزي���ز للمجموعة ككل .       
وي�س���ير جون�س���ون وجون�س���ون )Johnson& Johnson,1999( اإلى اأن التعل���م 
التع���اوني لي����ص مج���رد و�سع تلامي���ذ في مجموعات ثم الطلب منه���م اأن يعملوا 
مع���ا ولك���ن حتى يعتبر التعلم تعاونيا فيجب توفر خم�س���ة عنا�سر اأ�سا�سية وهي 

كما يلي :

الاعتماد المتبادل الايجابي  : ويعني ذلك اأن الجهد الذي يبذله اأحد اأع�ساء - 1
المجموع���ة اإنم���ا يفيد كل الاأع�ساء , و اإن نجاح اأحد اأفراد المجموعة هو نجاح 

للمجموعة. 
التفاع���ل ب�س���ورة مبا�سرة وجها لوجه : لكي يكون هناك تفاعل مبا�سر فعال - 2

ينبغي اأن يكون حجم المجموعة �سغيرا )3-5( اأفراد .
تحم���ل الم�سوؤولي���ة الفردي���ة : بالرغم م���ن وجود الالتزام م���ن المجموعة ككل - 3

في التعل���م التعاوني حتى تحق���ق اأهدافها فان هناك م�سوؤولية كل ع�سو نحو 
المجموعة.

تعليم اأع�ساء المجموعة المهارات التعليمية المطلوبة : لا بد من تعليم اأع�ساء - 4
المجموعة المهارات الاجتماعية اللازمة للتعاون مثل اتخاذ القرار .

تحدي���د الاأه���داف : عل���ى المجموع���ة مراجع���ة اأعماله���ا وتحلي���ل الت�سرف���ات - 5
المفيدة وغير المفيدة لاتخاذ قرار ب�ساأن ا�ستمرارها اأو تعديلها . 
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       ويق���ترح جون�س���ون وجون�س���ون )Johnson& Johnson,1999( اأن هن���اك 
بع����ص الاأدوار التعاوني���ة الاأك���ثر �سيوع���ا والوظائ���ف الخا�سة به���ا , والتي يمكن 

توزيعها داخل المجموعات وهي ما يلي :
الملخ�س : وهو الع�سو الذي يقوم باإعادة �سياغة ما اتفقت عليه المجموعة .- 
المدقق : هو الع�سو الذي يتاأكد من �سحة النتائج بالرجوع اإلى الكتاب. - 
الباحث : هو الع�سو الذي يزود المجموعة بالمعلومات المهمة لاإنهاء العمل من - 

خلال الرجوع اإلى المراجع .
المنفذ : هو الع�سو الذي يح�سل على الاأدوات والمواد لاإتمام الواجب المطلوب.- 
الم�سجل : هو الع�سو الذي يلتزم بكتابة الناتج الرئي�ص للمجموعة ويقدمها - 

ب�سكل متما�سك .
        وق���د تبن���ى الباح���ث في الدرا�س���ة الحالي���ة ه���ذا النم���وذج م���ن نم���اذج التعل���م 
التع���اوني كاإ�ستراتيجي���ة علاجية في تح�س���ين الا�ستيعاب القرائ���ي لدى تلاميذ 

ذوي �سعوبات التعلم والعاديين .

الدرا�صات ال�صابقة
         اأجريت العديد من الدرا�سات في الاأدب التربوي والمتعلقة با�ستخدام التعلم 
التع���اوني في تح�س���ين الا�ستيع���اب القرائ���ي ل���دى تلامي���ذ ذوي �سعوب���ات التعلم 

والعاديين ومن هذه الدرا�سات ما يلي :

اأول« : الدرا�سات الأجنبية :
         ق���ام �سابم���ان (Chapman,1991 ( بدرا�س���ة هدف���ت اإلى التحق���ق م���ن اأث���ر 
طريق���ة التعل���م التع���اوني في الا�ستيع���اب القرائي مقارن���ة بالطريق���ة التقليدية 
المبا�س���رة حي���ث تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن )62(طالبا م���ن ال�س���ف التا�سع وتم 
تق�سيمه���م اإلى مجموعت���ين تجريبي���ة و�سابط���ة حي���ث تم تعليمهم المق���رر نف�سه 
بكي���لا الطريقت���ين )التعلم التعاوني والتقليدي���ة ( وا�ستغرقت الدرا�سة لمدة عام 
درا�س���ي و اأظه���رت النتائ���ج وج���ود ف���روق ذات دلال���ة اإح�سائي���ة ب���ين المجموعتين 

ول�سالح المجموعة التجريبية التي طبق عليها التعلم التعاوني.
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          واأج���رى �سندل���ر (Schandler,1992( درا�س���ة ح���ول اأث���ر التعل���م التعاوني 
في الا�ستيع���اب القرائ���ي عل���ى عين���ة تكون���ت م���ن )33( طالب���ا م���ن ذوي �سعوبات 
التعل���م والعادي���ين ,تم توزيعه���م عل���ى مجموعت���ين تجريبي���ة و�سابط���ة وا�ستمر 
تطبي���ق الدرا�س���ة لمدة )12( اأ�سبوعا واأ�سارت النتائ���ج اإلى اأن تلاميذ في المجموعة 
التجريبي���ة الت���ي طب���ق عليه���ا التعل���م التع���اوني ح�سلت عل���ى درج���ات اأعلى من 

تلاميذ في المجموعة ال�سابطة على اختبار الا�ستيعاب القرائي .

          وق���ام مار�س���ال )Marshall,1992 ( بدرا�س���ة هدفت اإلى معرفة اأثر التعلم 
التع���اوني في الا�ستيع���اب القرائ���ي بم�ستويات���ه الث���لاث ) الح���رفي ,الا�ستنتاجي , 
التقويمي(ل���دى تلامي���ذ واتجاهاتهم نح���و القراءة حيث تكون���ت عينة الدرا�سة 
م���ن طلاب ال�سف الخام�ص واأ�سارت نتائ���ج الدرا�سة اإلى فاعلية التعلم التعاوني 
ب�س���كل ع���ام وع���دم وج���ود ف���روق ذات دلال���ة اإح�سائي���ة في م�ستوي���ات الا�ستيع���اب 

الثلاث.

           و اأج���رى كل م���ن جاجيري���ا و�سلفي���ا  (Gajria&Salvia,1992 (درا�س���ة 
هدف���ت اإلى معرفة فاعلي���ة التعلم التعاوني على ا�ستيعاب تلاميذ ذوي �سعوبات 
التعل���م للن�سو����ص القرائي���ة  وتكونت عينة الدرا�سة م���ن )30( طالبا من ال�سف 
ال�ساد����ص اإلى الثامن  واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى فاعلية اأ�سلوب التعلم التعاوني 

في تح�سين الا�ستيعاب القرائي لدى المجموعة التجريبية .

  ) Putnam&Markovchick,1996)  وقام كل من بتنام و ماركوفي�سك            
باإج���راء درا�س���ة حاول���ت ا�ستق�س���اء اأث���ر ا�ستخ���دام التعل���م التع���اوني في القب���ول 
الاجتماع���ي عل���ى عين���ة م���ن )417( من تلامي���ذ ذوي �سعوبات التعل���م وتلاميذ 
العادي���ين وا�ستم���رت الدرا�سة لم���دة )8( اأ�سهر واأ�س���ارت نتائج الدرا�س���ة اإلى وجود 
ف���روق اإح�سائي���ة ل�سالح تلاميذ الذين تعلموا بطريقة التعلم التعاوني مقارنة 
بالطريق���ة التقليدي���ة واأ�سارت النتائج اإلى اأن )72%( م���ن تلاميذ ذوي �سعوبات 

التعلم ف�سلوا العمل التعاوني على التعلم الفردي.
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 )Brandt&Ellsworth,1996) واأج���رى كل م���ن بران���دت وال����ص ورث          
درا�س���ة هدفت اإلى المقارنة بين التعل���م التعاوني والطريقة التقليدية في تح�سين 
التح�سيل الاأكاديمي و التقدير الذاتي للطلاب من ذوي �سعوبات التعلم  حيث 
تكون���ت عين���ة الدار�سة م���ن ) 74 ( طالبا وطالبة  من ال�س���ف التا�سع اإلى الثاني 
ع�س���ر وتم ا�ستخ���دام التعلم التعاوني م���ع المجموعة التجريبية واأ�س���ارت النتائج 
اإلى اأن هن���اك ف���روق ذات دلالة اإح�سائي���ة في التح�سيل بين الطريقتين  ول�سالح 

المجموعة التجريبية. 

       وق���ام اك�س���ن  ) Xin ,1996 (  بدرا�س���ة هدف���ت اإلى ا�ستق�س���اء اأث���ر ا�ستخ���دام 
ث���لاث ا�ستراتيجي���ات تعليمي���ة ه���ي تعل���م الفري���ق والتعل���م التع���اوني والتعلي���م 
بم�ساع���دة الحا�س���وب على التح�سي���ل وحل الم�سكلات وتكونت عين���ة الدرا�سة من 
)20( طالب���ا م���ن ال�س���ف الثالث م���ن العاديين وذوي �سعوبات التعل���م  , و اأ�سارت 
نتائج الدرا�سة اإلى فاعلية اأ�سلوب التعلم التعاوني والتعلم بالحا�سوب في تح�سين 

التح�سيل وحل الم�سكلات مقارنة بالطريقة التقليدية .

 Shimabakuro&Serna,1999,واأج���رت كل م���ن �سيم���ا باك���رو و�سيرين���ا      
,درا�س���ة هدف���ت الى معرف���ة اأثر تقيي���م الذات عل���ى تح�سين الا�ستيع���اب القرائي 
والتعبير الكتابي لدى عينة من الطالبات ذوات �سعوبات التعلم مكونة من )3( 
طالب���ات م���ن ال�س���ف ال�ساد�ص وال�ساب���ع و اأ�سارت نتائ���ج الدرا�س���ة الى فاعلية كل 
م���ن اأ�سل���وب تلخي�ص الاأفكار ومراقبة الذات في تح�سين ا�ستيعاب الطالبات ذوات 

�سعوبات التعلم ب�سكل خا�ص وتلاميذ العاديين ب�سكل عام .

Jenkins,Antil,Wayue واأج���رى كل م���ن جينك����ص واأنت���ل وواي���و وفادي�س���ي     
Vadasy,2003&,  درا�س���ة هدف���ت اإلى التع���رف عل���ى اتجاه���ات المعلمين الذين 
ي�ستخدم���ون التعل���م التعاوني مع طلبتهم م���ن ذوي الحاجات الخا�سة حيث قام 
الباحث���ون بعم���ل مقابلات مع )21( معلم���ا ومعلمة واأظهرت نتائ���ج الدرا�سة اأن 
التعل���م التع���اوني اأكثر فاعلية مقارن���ة بالتعليم الفردي ويزي���د التح�سيل لدى 

ذوي الحاجات الخا�سة ويوؤدي اإلى تطور مفهوم الذات لديهم 
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 ثانيا : الدرا�سات العربية :
      اأج���رى عبي���دات)2003( درا�س���ة هدف���ت الى ا�ستق�س���اء اأث���ر التعل���م التع���اوني 
في تح�سي���ل الطلب���ة ذوي �سعوب���ات التعل���م في م���ادة الريا�سي���ات وتفاعلاته���م 
الاجتماعي���ة مقارن���ة بالطريق���ة الاعتيادية في التدري�ص , تكون���ت عينة الدرا�سة 
م���ن )100(طال���ب وطالب���ة  من ال�سف الخام����ص الابتدائي واأ�س���ارت النتائج اإلى 
وج���ود ف���روق ذات دلال���ة اإح�سائي���ة في التح�سي���ل والتفاع���لات الاجتماعي���ة بين 

المجموعتين التجريبيتين وال�سابطتين ول�سالح التعلم التعاوني . 

      وقام اأبو عي�سة )2002( بدرا�سة هدفت الى ا�ستق�ساء اأثر التعلم التعاوني في 
تح�سي���ل الطلبة الفوري والموؤجل في م���ادة البلاغة مقارنة بالطريقة التقليدية 
في التدري����ص , تكون���ت عينة الدرا�سة م���ن )136( طالبا وطالبة من ال�سف الاأول 
الثان���وي واأ�س���ارت النتائج اإلى وجود فروق ذات دلال���ة اإح�سائية بين المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة ول�سالح المجموعة التجريبية.

      يلاحظ من خلال ا�ستعرا�ص الدرا�سات ال�سابقة اأن معظم الدرا�سات ال�سابقة 
, اهتم���ت بالتع���رف اإلى فاعلي���ة ا�ستخدام التعلم التع���اوني في تح�سين الا�ستيعاب 
القرائ���ي ل���دى تلاميذ ذوي �سعوبات التعلم والعاديين. وفيما يتعلق بالدرا�سات 
العربي���ة نلاح���ظ قل���ة الدرا�س���ات الت���ي تناولت ه���ذا المو�س���وع , با�ستثن���اء درا�سة 
عبيدات)2003(وكذل���ك درا�س���ة اأبو عي�سة )2002( وكلت���ا الدرا�ستين اأجريتا على 

البيئة الاأردنية  ونلاحظ ندرة الدرا�سات التي اأجريت على البيئة ال�سعودية  .

الطريقة والإجراءات
اأفراد الدرا�سة :  اأ- 

تك���ون اأف���راد الدرا�س���ة من )40 ( طالب���ا من ذوي �سعوبات التعل���م والعاديين من 
ال�س���ف الراب���ع الابتدائي الذكور  ن�سفهم م���ن ذوي �سعوبات التعلم )20( طالبا 
والن�س���ف الاأخ���ر م���ن العاديين )20( طالب���ا تم اختيارهم بطريق���ة ق�سدية  من 
اأرب���ع مدار����ص حكومية في مدينة جدة , حيث تم توزيع اأفراد الدرا�سة بالطريقة 
الع�سوائي���ة الب�سيطة اإلى مجموعت���ين تجريبيتين , المجموعة التجريبية الاأولى 
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)طلاب ذوي �سعوبات التعلم ( بلغ عددهم )10( طلاب , والمجموعة التجريبية 
الثاني���ة )ط���لاب عادي���ين ( بل���غ عدده���م )10( ط���لاب حي���ث تم تطبي���ق التعل���م 
التع���اوني على كلتا المجموعتين . ومجموعت���ين �سابطتين تحتوي كل مجموعة 
عل���ى )10(ط���لاب الاأولى من ذوي �سعوبات التعل���م , والثانية من العاديين حيث 
تم تطبي���ق التعل���م التقلي���دي عليهما هذا ويبين الج���دول )1( توزيع اأفراد عينة 

الدرا�سة  على المدار�ص ح�سب نوع المجموعة .     
جدول )1(

توزيع اأفراد عينة الدرا�صة على المدار�س ح�صب نوع المجموعة.

العددالمدرسة
عددالمجموعة)
التجريبية

عدد)المجموعة)
الضابطة

المجموع)الكلي

1055النموذجية)الثانية)الابتدائية

40

1055المنصورية))الابتدائية

1055عمر)بن)الخطا(

1055الأمير)(حمد)بن)عبد)العزيز)

اأداة الدرا�سة:  ب-  
لتحقيق اأهداف الدرا�سة  قام الباحث باإعداد الاأدوات التالية  :

1-اختبار ال�س�تيعاب القرائ�ي : تم بناء اختبار الا�ستيع���اب القرائي في م�ستوييه 
الح���رفي والا�ستنتاج���ي لدى تلامي���ذ ذوي �سعوبات التعل���م والعاديين  في ال�سف 

الرابع الابتدائي  من قبل الباحث وفق الخطوات التالية :
و�س���ع قائم���ة بمهارات الا�ستيع���اب الحرفي و الا�ستنتاج���ي وذلك من خلال . 1

تحلي���ل اأ�سئل���ة الن�سو�ص الواردة في كتاب ) لغتي  الجميلة( لطلاب ال�سف 
الرابع الاأ�سا�سي  للعام الدرا�سي 1432-1433ه� ومراجعة دليل المعلم .

اختي���ار الن�سو�ص القرائية : ق���ام الباحث ببناء اختبار الا�ستيعاب القرائي . 2
حي���ث تك���ون الاختب���ار م���ن ن����ص من م���ادة لغتي  الجميل���ة » كت���اب ن�ساط » 
)بعن���وان« الب���ط« ( لل�س���ف الرابع الابتدائي وال���ذي تم �سياغته على �سكل 
اختي���ار م���ن متع���دد وتكون الاختب���ار في �سورت���ه النهائية بع���د عر�سه على 
مجموع���ة م���ن المحكمين على )20( فقرة ا�ستمل���ت على بعدين  على النحو 

الاآتي:
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-  الا�ستيعاب الحرفي وي�ستمل على )10( فقرات.
-  الا�ستيعاب الا�ستنتاجي وي�ستمل على )10( فقرات.

ج� -  �سدق وثبات اأداة الدرا�سة :

�سدق اأداة الدرا�سة : وقد تم التحقق من �سدق اإختبار الا�ستيعاب القرائي عن - 
طريق عر�سه على مجموعة من المحكمين والبالغ عددهم )7( محكمين من 
ذوي الخبرة والاخت�سا�ص في التربية الخا�سة , وطرق تدري�ص اللغة العربية 
والقيا����ص النف�س���ي , حيث بلغ عدد فقراته في �سورت���ه الاأولية والبالغ عددها 
) 22 ( فق���رة , حي���ث  تم اأخ���ذ كاف���ة ملاحظات المحكمين واإج���راء التعديلات 
اللازم���ة , حي���ث بل���غ عدد فق���رات الاختبار في �سورته النهائي���ة  ) 20  ( فقره 
موزع���ة عل���ى بعدي���ن هم���ا : الا�ستيع���اب الح���رفي والا�ستيع���اب الا�ستنتاجي  , 
واأعطي���ت الدرج���ة )�سفر( للا�ستجابة الخاطئ���ة , والدرجة )1( للا�ستجابة 
ال�سحيح���ة , وبذل���ك تك���ون الدرج���ة الق�سوى الت���ي يمك���ن اأن يح�سل عليها 

الفرد  على الاختبار )20( درجة, والدرجة الدنيا )�سفر ( .
ثبات اأداة الدرا�سة : تم ا�ستخراجه با�ستخدام الات�ساق الداخلي حيث ا�ستخدم - 

معامل كرونباخ األفا لقيا�ص الات�ساق الداخلي بين فقرات المقيا�ص , وقد بلغت 
قيمة معامل الات�ساق الداخلي الكلي للمقيا�ص )0٫86(.

2   -  البرنامج التدريبي )التعلم التعاوني ( :
 )Johnson&تبنى الباحث في الدرا�سة الحالية نموذج جون�سون وجون�سون                
الا�ستيع���اب  لتح�س���ين  علاجي���ة  كطريق���ة  التع���اوني  )Johnson,1999للتعل���م 
القرائ���ي  حي���ث ق���ام الباح���ث بتدري���ب ثماني���ة معلمين)متدرب���ين في التربي���ة 
الميداني���ة ( عل���ى اإ�ستراتيجي���ة التعل���م التع���اوني قب���ل الب���دء بتطبي���ق الدرا�س���ة 
, وا�ستم���رت م���دة التدري���ب يوم���ين وبواق���ع )8( �ساع���ات تدريبي���ة  وتم تعري���ف 
اأهميت���ه و كيفي���ة تطبيق���ه  التع���اوني م���ن حي���ث تعريف���ه و  المعلم���ين بالتعل���م 
وتو�سي���ح دور كل م���ن المعل���م والطال���ب في���ه والاخت���لاف بين���ه وب���ين الطريق���ة 
التقليدي���ة في التدري����ص الت���ي ي�ستخدمها المعل���م العادي و كيفي���ة توزيع تلاميذ 
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عل���ى المجموع���ات وتو�سي���ح دور كل م���ن المعل���م والطال���ب في التعل���م التع���اوني 
والم�س���كلات الت���ي يمك���ن اأن تن�ساأ عن تطبيق���ه وكيفية تعام���ل المعلمين معها وتم 
تدري���ب المعلمين على كيفية تح�سير در�ص الق���راءة با�ستخدام التعلم التعاوني .

اإجراءات الدرا�سة :  د-  
قام الباحث باإتباع الخطوات التالية :

اإعداد الاختبار التح�سيلي في الا�ستيعاب القرائي .- 1
تدريب المعلمين في المجموعتين التجريبيتين على تطبيق التعلم التعاوني.- 2
تم تطبيق اختبار الا�ستيعاب القرائي القبلي على المجموعتين التجريبيتين - 3

وال�سابطتين.
تم تطبي���ق الدرا�سة لم���دة )8( اأ�سابيع , وتم تق�سيم المجموعتين التجريبيتين - 4

وعددهم���ا )20( طالب���ا اإلى اأربع مجموعات تعاونية تتكون كل مجموعة من 
)5( طلاب  . 

المجموعت���ين ال�سابطت���ين تم تدري�سهما بالطريق���ة التقليدية )التناف�سية ( - 5
دون تق�سيمهم اإلى مجموعات 

تم تطبيق اختبار الا�ستيعاب القرائي بعد نهاية الدرا�سة مبا�سرة على اأفراد - 6
المجموعتين التجريبيتين وال�سابطتين.

الت�سميم و المعالجة الإح�سائية : ه�-  

        اتبع���ت ه���ذه الدرا�س���ة المنه���ج �سب���ه التجريب���ي وهدف���ت اإلى تقيي���م فاعلي���ة 
ا�ستخدام التعلم التعاوني في تح�سين الا�ستيعاب القرائي لدى عينة من تلاميذ 

ذوي �سعوبات التعلم والعاديين   .
متغرات الدرا�سة :

المتغير الم�ستقل  : وله م�ستويان هما: - 
الاأول : طريقة التعلم التعاوني .- 
الثاني: الطريقة التقليدية ) التناف�سية ( .- 

المتغير التابع   :   الا�ستيعاب القرائي .- 
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ت�صميم الدرا�صة : 

         تع���د ه���ذه الدرا�س���ة م���ن الدرا�س���ات �سب���ه التجريبية حي���ث تم تق�سيم اأفراد 
الدرا�س���ة  اإلى مجموعت���ين تجريبيتين,المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى )�سعوبات 
التعل���م( و المجموع���ة التجريبي���ة الثاني���ة )عادي���ين( تم تطبيق التعل���م التعاوني 
عليهم���ا, ومجموعتين �سابطت���ين المجموعة ال�سابطة الاأولى)�سعوبات التعلم ( 
والمجموع���ة ال�سابط���ة الثانية )عاديين( تم تطبيق الطريق���ة التقليدية عليهما 

ويبين ال�سكل التالي ت�سميم الدرا�سة وهي :
G1           O    X   O    
G2           O     _   O    
G3           O    X   O    
G4           O     _   O    

حيث اأن :
1 G1: ترمز للمجموعة التجريبية الاأولى )تعلم تعاوني لطلاب �سعوبات   	

    التعلم (
1  G2: ترمز للمجموعة ال�سابطة الاأولى  ) تعلم تقليدي لطلاب �سعوبات  	

    التعلم (
1  G3 : ترمز للمجموعة التجريبية الثانية )تعلم تعاوني لطلاب عاديين (	
1  G4: ترمز للمجموعة ال�سابطة الاأولى  )تعلم تقليدي لطلاب عاديين (	
1  X : ترمز للمعالجة	
1  O : ترمز لقيا�ص المجموعتين التجريبية و ال�سابطتين ) القبلي والبعدي ( 	

و للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة فقد تم ا�ستخدام تحليل التباين الم�سترك 
 )ANCOVA(
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نتائج الدرا�صة :
      وفيما يلي عر�ص للنتائج التي تتعلق بفر�سيات الدرا�سة :

 )1( النتائج المتعلقة بالفر�سية  الأولى والتي ن�ست على ما يلي   :

»لا توج���د ف���روق  ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى  ) α =0,05( ب���ين اأف���راد 
المجموع���ة التجريبية الاأولى)�سعوبات التعلم( التي ا�ستخدمت التعلم التعاوني 
والمجموعة ال�سابطة الاأولى التي ا�ستخدم فيها الطريقة التقليدية )التناف�سية( 

في م�ستوى تح�سين الا�ستيعاب القرائي على القيا�ص البعدي”  .
          تم ا�ستخ���دام تحلي���ل التباي���ن الم�س���ترك لفح����ص الف���روق في درجات اختبار 
الا�ستيع���اب القرائ���ي البع���دي  ب���ين المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى , والمجموع���ة 
ال�سابط���ة الاأولى وي���ن الج���دول رق���م )2( المتو�سط���ات الح�سابي���ة والانحرافات 
المعياري���ة والمتو�سطات الح�سابي���ة المعدلة لاأداء تلاميذ ذوي �سعوبات التعلم على 

اختبار الا�ستيعاب القرائي تبعا لمتغير الطريقة.
جدول )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والمتو�صــطات الح�صابية المعدلة لاأداء تلاميذ 
ذوي �صعوبات التعلم على اختبار الا�صتيعاب القرائي تبعا لمتغير الطريقة

الفئات
البعديالقبلي

المتوسط)
المعدل

العدد المتوسط)
الحسابي

الانحراف)
المعياري

المتوسط)
الحسابي

الانحراف)
المعياري

11.301.76717.501.65018.3310تجريبية)صعوبات
13.203.12013.603.34012.7710ضابطة)صعوبات

12.252.65315.553.25215.5520المجموع

 يتب���ين م���ن الج���دول رق���م )2( اأن هن���اك فروق���ا في الدرج���ات  ب���ين تلاميذ ذوي 
�سعوب���ات التعل���م  في المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى , وال�سابط���ة عل���ى القيا����ص 
البع���دي , حي���ث بل���غ المتو�س���ط الح�ساب���ي لط���لاب المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى 
عل���ى القيا����ص البع���دي  )17٫50( درجة, في ح���ين بلغ المتو�س���ط الح�سابي لطلاب 
المجموعة ال�سابطة على القيا�ص البعدي  )13٫60( , وهذا ي�سير اإلى اأثر للتعلم 
التع���اوني في م�ست���وى تح�س���ين الا�ستيع���اب القرائي ل���دى المجموع���ة التجريبية 
الاأولى , ولبيان دلالة الفروق الاإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام 

تحليل التباين الم�سترك ANCOVA والجدول رقم)3( يبين ذلك .
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جدول )3(
تحليــل التباين الم�صــترك بــين المجموعة التجريبيــة الاأولى والمجموعة ال�صــابطة الاأولى على  

اختبار الا�صتيعاب القرائي مقا�صاً بالاختبار البعدي

مجموع المربعاتمصدر التباين
درجات)
الحرية

قيمة فمتوسط المربعات
مستوى)
الدلالة

88.692188.69241.642.000القبلي)
133.8781133.87862.857.000الطريقة
36.208172.130الخطأ
200.95019الكلي

              يتب���ين م���ن نتائ���ج تحلي���ل التباي���ن الم�س���ترك  ANCOVA في الج���دول 
رق���م )3( اأن هن���اك فروق���ا ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى ) α =0,05 (  بين 
المتو�سط���ات ل���كل من المجموع���ة التجريبي���ة الاأولى , و المجموع���ة ال�سابطة على 
الاختب���ار البع���دي , فق���د بلغت قيم���ة) ف = 62٫857(, وهذه الف���روق هي ل�سالح 
المجموع���ة التجريبي���ة  الاأولى , وهذا يت�سح من المتو�سط���ات الح�سابية المو�سحة 
في الجدول رقم )2( حيث ارتفع متو�سط درجات تلاميذ  للمجموعة التجريبية 
الاأولى عل���ى الاختب���ار في القيا����ص البع���دي اإلى )17٫50( وه���ذا ي�س���ير اإلى الاأث���ر 
الايجاب���ي للتعل���م التع���اوني في تح�س���ين الا�ستيع���اب القرائ���ي . وفي المقاب���ل ف���ان 
متو�س���ط  الدرج���ات  على الاختبار للمجموعة ال�سابط���ة في القيا�ص البعدي قد 
حاف���ظ عل���ى م�ست���واه , مما يدل على بقاء المجموع���ة ال�سابطة على و�سعها دون 
اأي تح�س���ن مم���ا ي�سير اإلى رف�ص الفر�سي���ة ال�سفرية وقب���ول الفر�سية البديلة 
والتي تعطي موؤ�سرا على فاعلية التعلم التعاوني في تح�سين الا�ستيعاب القرائي 

لدى تلاميذ ذوي  �سعوبات التعلم .
)2( النتائ�ج الت�ي تتعل�ق بالفر�س�ية الثاني�ة :   ن�س���ت ه���ذه الفر�سي���ة عل���ى اأنه 
»لا توج���د ف���روق  ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى  ) α =0,05( ب���ين اأف���راد 
التعل���م  ا�ستخدم���ت  الت���ي  العادي���ين(  الثانية)تلامي���ذ  التجريبي���ة  المجموع���ة 
التع���اوني والمجموعة ال�سابط���ة الثانية التي ا�ستخدم فيه���ا الطريقة التقليدية 
)التناف�سي���ة( في م�ست���وى تح�س���ين الا�ستيع���اب القرائ���ي على القيا����ص البعدي “ 
. وللتحق���ق م���ن �سح���ة الفر�سي���ة ال�سابق���ة  تم ا�ستخ���راج المتو�سط���ات الح�سابية 
والانحرافات المعيارية والمتو�سطات الح�سابية المعدلة لاأداء تلاميذ العاديين على 
اختب���ار الا�ستيعاب القرائي تبعا لمتغير الطريقة )تجريبية, �سابطة(, والجدول 

اأدناه يو�سح ذلك.
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جدول )4(
المتو�صــطات الح�صــابية والانحرافات المعيارية والمتو�صــطات الح�صــابية المعدلة لاأداء تلاميذ 

العاديين على اختبار الا�صتيعاب القرائي تبعا لمتغير الطريقة

الفئات
البعديالقبلي

المتوسط)
المعدل

العدد المتوسط)
الحسابي

الانحراف)
المعياري

المتوسط)
الحسابي

الانحراف)
المعياري

12.602.36618.801.03319.7710تجريبية)عاديين
16.202.97416.102.18315.1310ضابطة)عاديين
14.403.20217.452.16417.4520المجموع

يبين الجدول )4( تبايناً ظاهرياً في المتو�سطات الح�سابية والانحرافات   
المعياري���ة والمتو�سط���ات المعدل���ة لاأداء تلامي���ذ العادي���ين عل���ى اختب���ار الا�ستيعاب 
القرائ���ي تبعا لمتغير الطريقة )تجريبية, �سابط���ة( حيث بلغ المتو�سط الح�سابي 
لط���لاب المجموع���ة التجريبي���ة الثانية على القيا�ص البع���دي )18٫80( درجة,  في 
ح���ين بل���غ المتو�س���ط الح�سابي لط���لاب المجموعة ال�سابط���ة على قيا����ص البعدي 
)16٫10( , وه���ذا ي�س���ير اإلى اأث���ر للتعلم التعاوني في م�ست���وى تح�سين الا�ستيعاب 
القرائي لدى المجموعة التجريبية الثانية , ولاختبار دلالة هذا الفرق ا�ستخدم 

تحليل التباين الم�سترك ANCOVA, والجدول رقم )5( يبين ذلك.

جدول)5(
تحليــل التباين الم�صــتركبين المجموعــة التجريبية الثانيــة والمجموعة ال�صــابطة الثانية على  

اختبار الا�صتيعاب القرائي مقا�صاً بالاختبار البعدي

مجموع المربعاتمصدر التباين
درجات)

الحرية
قيمة فمتوسط المربعات

مستوى)

الدلالة
37.692137.69243.273.000القبلي)
71.791171.79182.420.000الطريقة
14.80817.871الخطأ
88.95019الكلي

         يتب���ين م���ن نتائ���ج تحلي���ل التباي���ن الم�س���ترك في الج���دول رق���م )5( اأن هناك 
فروق���ا ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى ) α =0,05 (  ب���ين المتو�سط���ات ل���كل 
م���ن المجموع���ة التجريبية الثاني���ة و المجموع���ة ال�سابطة الثانية عل���ى الاختبار 
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البع���دي  , فق���د بلغت قيمة) ف = 82٫420(, وه���ذه الفروق هي ل�سالح المجموعة 
التجريبي���ة الثانية, وهذا يت�سح من المتو�سط���ات الح�سابية المو�سحة في الجدول 
رق���م )4( حيث ارتف���ع متو�سط درجات الا�ستيعاب القرائي على الاختبار البعدي 
اإلى )18٫80( درج���ة, وه���ذا ي�س���ير اإلى اأث���ر للتعلم التع���اوني  في تح�سين م�ستوى 
الا�ستيع���اب القرائ���ي ل���دى تلامي���ذ العادي���ين  . وفي المقابل ف���ان متو�سط درجات 
الا�ستيع���اب القرائ���ي عل���ى الاختب���ار البع���دي للمجموع���ة ال�سابط���ة الثانية قد 
حاف���ظ عل���ى م�ست���واه دون اأي ارتف���اع , مم���ا يدل عل���ى بقاء المجموع���ة ال�سابطة 
الثاني���ة عل���ى و�سعه���ا دون اأي تح�سن . مما ي�سير اإلى رف����ص الفر�سية ال�سفرية 
وقب���ول الفر�سي���ة البديلة والت���ي تعطي موؤ�سرا على فاعلي���ة التعلم التعاوني في 

تح�سين الا�ستيعاب القرائي لدى تلاميذ العاديين .

)3( النتائ�ج الت�ي تتعل�ق بالفر�س�ية الثالثة :  ن�ست ه���ذه الفر�سية عل���ى اأنه »لا 
توج���د فروق���ا  ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى  ) α =0,05( ب���ين المجموع���ة 
التجريبيةالاأولى)�سعوب���ات التعلم( والتجريبي���ة الثانية)تلاميذ العاديين( في 
م�ستوى تح�سين الا�ستيعاب القرائي  تعزى لنوع المجموعة على القيا�ص البعدي .

       وللتحق���ق م���ن �سح���ة ه���ذه الفر�سي���ة تم ا�ستخ���راج المتو�سط���ات الح�سابي���ة 
الاأولى  التجريبي���ة  المجموع���ة  اأف���راد  م���ن  كل  لاأداء  المعياري���ة  والانحراف���ات 
والتجريبية الثانية على اختبار الا�ستيعاب القرائي, ولبيان الفروق الاإح�سائية 
 )Independent Sample  »ب���ين المتو�سط���ات الح�سابية تم ا�ستخدام اختب���ار »ت

(T-test, والجدول رقم ) 6( يو�سح ذلك :

جدول )6(
المتو�صطات الح�صابية والانحرافات المعيارية واختبار »ت« بين المجموعتين التجريبية الاأولى 

والتجريبية الثانية على اختبار الا�صتيعاب القرائي

العددالطريقة
المتوسط)

الحسابي

الانحراف)

المعياري

قيمة

"ت"

درجات)

الحرية

الدلالة)

الإحصائية

التحصيل
2.11218.049-1017.501.650تجريبية)صعوبات

1018.801.033تجريبية)عاديين
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عن���د م�ست���وى                      اإح�سائي���ة  ذات دلال���ة  ف���روق  الج���دول )6( وج���ود  م���ن  يت�س���ح 
)a = 0٫05(  تع���زى لاأثر الطريقة وج���اءت الفروق ل�سالح المجموعة التجريبية 
الثاني���ة )تلامي���ذ عادي���ين( مقارن���ة بالمجموع���ة التجريبي���ة الاأولى حي���ث كان 
التح�سن في الا�ستيعاب القرائي اأف�سل في المجموعة التجريبية الثانية مما ي�سير 
اإلى رف����ص الفر�سي���ة ال�سفري���ة وقبول الفر�سي���ة البديلة والت���ي تعطي موؤ�سرا 
عل���ى اأن م�ست���وى التح�س���ن في الا�ستيع���اب القرائي كان ل���دى التلاميذ العاديين  

اأف�سل من تلاميذ ذوي �سعوبات التعلم

مناق�صة النتائج :
)1( مناق�سة النتائج المتعلقة  بالفر�سية الأولى :  

 )0,05= α (  اأ�س���ارت النتائ���ج اإلى وج���ود فروق  ذات دلالة اإح�سائية عن���د م�ستوى
بين اأفراد المجموعة التجريبية الاأولى)�سعوبات التعلم( التي ا�ستخدمت التعلم 
التع���اوني والمجموع���ة ال�سابط���ة الاأولى التي ا�ستخدم فيه���ا الطريقة التقليدية 
)التناف�سية ( في  م�ستوى تح�سين الا�ستيعاب القرائي على القيا�ص البعدي وكانت 
الفروق ل�سالح المجموعة التجريبية الاأولى. وهذا يعني رف�ص الفر�سية ال�سفرية 
وقب���ول الفر�سي���ة البديل���ة . وتتف���ق نتائ���ج  الدرا�سة  مع كل م���ن الدرا�سات التي 
 )Gajria&Salvia,1992(و )Brandt&Ellsworth,1996) اأجراه���ا كل م���ن
)Shimabakuro&Serna,1999( و الدرا�س���ة الت���ي ق���ام به���ا عبي���دات )2003( 
ويعزوالباح���ث هذه النتيج���ة اإلى فاعلية التعلم التع���اوني في تح�سين الا�ستيعاب 
القرائ���ي في م�ستويي���ه الحرفي والا�ستنتاجي  لدى تلامي���ذ ذوي �سعوبات التعلم 
في ه���ذه الدرا�س���ة , وكذل���ك اإلى  الفوائ���د الت���ي يجنيه���ا الطلب���ة ذوي �سعوب���ات 
التعل���م  م���ن خ���لال التعل���م التع���اوني لاأنه يقل���ل م���ن التناف����ص والانعزالية بين 
الاأقران ويزيد من التعاون وتبادل الخبرات والاأفكار بينهم  والذي كان �سببا في 
�سع���ور اأف���راد الدرا�سة بالنج���اح المتكرر وهذا انعك�ص ايجابي���ا في تقبلهم من  قبل 
معلميه���م مم���ا �ساعده���م على تح�س���ين ا�ستيعابه���م القرائي . و قد يع���ود ال�سبب 
في ه���ذه النتيج���ة اإلى دق���ة المعلمين في تدريب تلامي���ذ ذوي �سعوبات التعلم على 

التعلم التعاوني واإلى متابعة الباحث للمعلمين اأثناء تطبيق الدرا�سة . 
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)2( مناق�سة النتائج المتعلقة  بالفر�سية الثانية :   

 )0,05= α (  اأ�س���ارت النتائ���ج اإلى وجود فروق  ذات دلال���ة اإح�سائية عند م�ستوى 
ب���ين اأف���راد المجموع���ة التجريبي���ة الثانية)العادي���ين( الت���ي ا�ستخدم���ت التعل���م 
التع���اوني والمجموعة ال�سابط���ة الثانية التي ا�ستخدم فيه���ا الطريقة التقليدية 
)التناف�سي���ة( في م�ست���وى تح�س���ين الا�ستيع���اب القرائ���ي عل���ى القيا����ص البع���دي 
ول�سال���ح المجموع���ة التجريبية الثاني���ة » وهذا يعني رف����ص الفر�سية ال�سفرية 
وقب���ول الفر�سي���ة البديل���ة . وتتف���ق نتائ���ج  الدرا�سة  مع كل م���ن الدرا�سات التي 
 )Chapman,1991(و )Marshall,1992(و )Xin ,1996( اأجراه���ا كل م���ن 
ويع���زو   .)2001( اأبوعي�س���ة  ودرا�س���ة   ( )Putnam&Markovchick,1996( 
الباحث هذه النتيجة اإلى فاعلية التعلم التعاوني في تح�سين الا�ستيعاب القرائي 
في م�ستويي���ه الح���رفي والا�ستنتاج���ي  ل���دى تلامي���ذ العادي���ين في ه���ذه الدرا�س���ة 
وق���د يع���ود ال�سبب  اإلى الاتج���اه الايجابي من قبل الطلب���ة العاديين نحو التعلم 
التعاوني , وكذلك  قد يعزو الباحث هذه النتيجة اإلى اإن التعلم  التعاوني يزيد 
من  التعاون وينمي روح الفريق ويعمل على زيادة التفاعل بين اأع�ساء المجموعة 
وتبادل المعلومات و الخبرات والاأدوار بينهم حيث ي�سمح التعلم التعاوني لاأفراد 
المجموع���ة التعب���ير ع���ن اأرائه���م دون ت���ردد اأو خ���وف وفي التعل���م التع���اوني يكون 
النج���اح للمجموع���ة ككل ولي�ص لفرد بح���د ذاته مما �سجع اأف���راد المجموعة على 
م�ساع���دة بع�سه���م بع�س���ا . مم���ا اأ�سعره���م بمتعة التعل���م بعيدا عن المل���ل, و الذي 
ب���دوره اأدى اإلى زي���ادة تركيزه���م اأثن���اء الح�سة ال�سفي���ة وهذا انعك����ص ايجابا في 
تح�س���ين الا�ستيع���اب القرائ���ي لديهم. قد يع���ود ال�سبب في ه���ذه النتيجة اإلى دقة 
المعلم���ين في تدري���ب تلامي���ذ ذوي �سعوب���ات التعل���م عل���ى التعلم التع���اوني واإلى 

متابعة الباحث للمعلمين اأثناء تطبيق الدرا�سة . 

)3( مناق�سة النتائج المتعلقة  بالفر�سية الثالثة :

اأ�س���ارت نتائ���ج الدرا�س���ة اإلى وج���ود ف���روق  ذات دلال���ة اإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى               
) α =0,05( ب���ين المجموع���ة التجريبيةالاأولى)�سعوب���ات التعل���م( والتجريبي���ة 
الثانية)تلامي���ذ العادي���ين( في م�ست���وى تح�س���ين الا�ستيع���اب القرائ���ي  تع���زى 
لن���وع المجموع���ة على القيا����ص البعدي ول�سال���ح المجموعة التجريبي���ة الثانية  .             
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  )Santos,1989) وتتفق نتائج  الدرا�سة  مع كل من الدرا�سة التي اأجراها كل من
ه���ذه  نتيج���ة  الباح���ث  ويع���زو   )Putnam&Markovchick,1996( ودرا�س���ة 
الدرا�س���ة اإلى اأن الاأف���راد ذوي �سعوب���ات التعل���م يواجهون العدي���د من الم�سكلات 
�سمن الا�ستيعاب القرائي فهم لا ي�ستطيعون ا�ستذكار وتحديد الاأفكار اأو و�سف 
الاأح���داث اأو الاأ�سخا����ص ويج���دون �سعوب���ة في البح���ث عن الحقائ���ق والتفا�سيل 

المطلوبة للاإجابة عن اأ�سئلة محددة 

و يع���اني الطلب���ة ذوو �سعوب���ات التعل���م م�س���كلات عدي���دة في مه���ارات الم�ست���وى 
الا�ستنتاج���ي حي���ث اأن لديهم عجزا في الا�ستنتاج ومقارن���ة الاأفكار و ا�ستخلا�ص 
المعاني و ربط الاأفكار الجديدة بالخبرات ال�سابقة بعك�ص تلاميذ العاديين وهذا 
يف�س���ر اأن التح�سن في الا�ستيع���اب القرائي لدى تلاميذ العاديين كان اأف�سل من 

ذوي �سعوبات التعلم .

التو�صيات :
في �سوء نتائج هذه الدرا�سة فان الباحث يو�سي  بما يلي :  

عق���د دورات تدريبي���ة لمعلمي المرحلة الابتدائية حول  ا�ستخدام اإ�ستراتيجية . 1
التعلم التعاوني.

عق���د دورات وور����ص عم���ل لمعلم���ي غرف الم�س���ادر حول كيفي���ة تزويد تلاميذ . 2
ذوي �سعوبات التعلم   بمهارات الا�ستيعاب القرائي بم�ستوياته المختلفة.

اإج���راء درا�سات اأخرى على م�ستويات الا�ستيع���اب القرائي  با�ستخدام التعلم . 3
التعاوني على  فئات �سفية اأعلى .

ا�ستخ���دام ا�ستراتيجيات اأخ���رى لتح�سين الا�ستيع���اب القرائي لدى تلاميذ . 4
ذوي �سعوبات التعلم والعاديين
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