
 دراسة تحليلية لمظاهر العنف الرمزي في التعليم المصري

 وعوامله المجتمعية 
 د/مديحة فخرى محمود محمد
 أستاذ مساعد بقسم أصول التربية

 جامعة حلوان-كلية التربية

 :مقدمة الدراسة

تزايد الاهتمام فى السنوات الأخيرة بظاهرة 
العنف سواء على مستوى الدول أو المنظمات 

غير الحكومية أو على مستوى الحكومية و 
الباحثين فى العديد من المجالات المعرفية؛ 
وذلك نتيجة لتطور الوعى بهذه الظاهرة 
وتأثيراتها على مستوى الفرد والمجتمع. تلك 
التأثيرات التى تزداد يوماً بعد يوم والتى لا 

بل  يقتصر ظهورها على مؤسسة بعينها،
دة تتواجد وإن اختلف الشكل فى مؤسسات ع

ثم المدرسة والجامعة وغيرها  بدءا من الأسرة،
 من المؤسسات التربوية وغير التربوية أيضا.

هذا ولم يحظ موضوع باهتمام علمي 
معاصر مثلما حظى موضوع العنف؛ وخاصة 
في السنوات العشر الأخيرة، وقد جاء هذا 
الاهتمام لتزايد صور العنف ودخوله فى دائرة 

ليومية بشكل متكرر، العنف فى دائرة الحياة ا
وليس نتيجة لاهتمام الدول والهيئات الدولية 
فحسب؛ فقد تحول العنف إلى ظاهرة عالمية 
بل إنه أصبح جزءاً لا يتجزأ من تفاعلات 

 الأفراد فى حياتهم اليومية.
ويعد العنف من المفاهيم التى تقع فى دائرة 
المفاهيم الشائكة أو الغامضة. ومن هنا فقد 

تمام من المتخصصين فى علم كان محل اه

الاجتماع عموماً وعلم الاجتماع التربوى 
خصوصاً فى محاولة منهم لتحديده وتوضيح 

 أبعاده.
ومن التعريفات التى قدمت للعنف:أنه 
الاستخدام المتعمد للقوة البدنية سواء فى صورة 
تهديد أو صورة حقيقية ضد النفس أو شخص 

عنها أو ضد مجموعات أو مجتمعات، وينتج 
 حدوث الإيذاء النفسى أو الجرح أو الموت.

(American college Personnel 

association,2000,p.89) 
كما يعرف بأنه الاستخدام غير المشروع 
للقوة المادية وبأساليب متعددة لإلحاق الأذى 
بالأشخاص والإضرار بالممتلكات، ويتضمن 
معانى العقاب والاغتصاب والتدخل فى حريات 

ين. وفيه إنكار للكرامة الإنسانية واحترام الآخر 
الذات، ويتراوح بين الإهانة بالكلام وبين القتل 

 والإيذاء بدنيا ونفسيا .

 (9،ص4002)حمزة،كريم محمد،
وقد شكلت ظاهرة العنف واحدة من أكبر 
المشكلات التى تعانيها البشرية جمعاء؛وذلك 
لأنها من المشكلات الآخذة فى التعاظم يوماً 

د يوم،ويزداد تواجدها كلما اتجه البشر نحو بع
المدنية والحداثة بشكل أكبر؛حيث تخلق توترا 
وقلقا يتضافر مع عوامل أخرى لتزيد من تفاقم 
هذه المشكلة ومن تأثيرها.لذا لم تثر قضية 
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اجتماعية بحدة وتوجس وعمق مثل ما أثيرت 
ظاهرة العنف،ليس لأنها أهم الظواهر 

فحسب،بل لأنها أخطرها الاجتماعية وأعقدها 
أيضا وأكثرها فتكا بالبناء الحضارى للمجتمع 
البشرى ومنظومته الفكرية والثقافية 
والخلقية.وفى سبيل تحليل هذه الظاهرة تعددت 
الرؤى والتحليلات والتأويلات التى سعت 

 لتفسيرها.
ومن خلال استعراض الكثير من الأدبيات 

ئيسين يلاحظ أن البعض قد صنفه إلى نوعين ر 
هما:عنف فيزيائى ويكون بإلحاق الضرر 

وعنف رمزى ويكون  بالآخرين جسديا وماديا.
بواسطة اللغة والهيمنة والأيدلوجيات السائدة 

ويكون أيضا عن طريق  والأفكار المتداولة.
السب والقذف والشتم والدين والإعلام والعنف 

 الذهنى.
وقد عرف بيير بورديو النوع الثانى من 

بأنه عنف لطيف -العنف الرمزى  أى-العنف
وهو غير مرئى  وعذب وغير محسوس،
وهو عنف يمارس  بالنسبة لضحاياه أنفسهم،

 أي؛عبر الطرائق والوسائل الرمزية الخالصة
وتلقين المعرفة،وعلى وجه  عبر التواصل

أو  الخصوص عبر عملية التعرف والاعتراف
 المشاعر والحميميات.

 (5، ص4992)بورديو،بيير،
حظ أن العنف الرمزى من أكثر أنواع ويلا

العنف خطورة،حيث يفوق فى خطورته باقى 

أنواع العنف المادى؛لأنه عنف لا شعورى،وقد 
لا يعترف به مجتمعياً على أنه نوع من 
العنف،بل تعود الناس عليه وقبلوا به فى ظل 
الخضوع للحتميات التى تم تكريسها في 

ذا عقولهم؛حيث أصبح لديهم قناعات بأن ه
أمر عادى وبسيط وطبيعى.ومن ثم يقبله الناس 
دون رفض أو مقاومة له،على الرغم من 
خطورته وآثاره الكبيرة نفسياً ومجتمعياً وثقافياً 

 وسياسياً واقتصادياً.
 :مشكلة الدراسة

 تزايدت فىى السىنوات الأخيىرة ظىاهرة العنىف،
ومعهىىىىىا تزايىىىىىد الاهتمىىىىىام بهىىىىىا مىىىىىن قبىىىىىل الأفىىىىىراد 

فقىىىىد  ظمىىىىات المحليىىىىة والعالميىىىىة؛والبىىىىاحثين والمن
 تعىىىددت أنواعىىىه وأشىىىكاله واتخىىىذ صىىىوراً متعىىىددة،
ويمكىىىىىىىن اعتبىىىىىىىار العنىىىىىىىف مىىىىىىىن أشىىىىىىىد الظىىىىىىىواهر 

بىىىىىىل  الاجتماعيىىىىىىة ملاجمىىىىىىة للاجتمىىىىىىاع البشىىىىىىري،
وأشىىدها غموضىىا وأكثرهىىا إثىىارة للقلىىق لمىىا يخلفىىه 
مىىن آثىىار سىىلبية وخطيىىرة علىىى المسىىتوى الفىىردى 

ظىىىىاهرة  فىىىىالعنف والجمىىىىاعى والمجتمعىىىىى بأسىىىىره.
لاجمىىىىت مسىىىىيرة وحيىىىىاة الشىىىىعوب علىىىىى اخىىىىتلاف 
درجىات رقيهىىا أو انحطاطهىا وإن كانىىت بىىدرجات 

 متفاوتة على مدار الإنسانية.
عىىىرف العنىىىىف الجسىىىىدى فىىىى كثيىىىىر مىىىىن وإذ ي

إساءة استخدام القىوة والإفىرا   الأدبيات على أنه
يفىىىىىىوق ذلىىىىىىك لكنىىىىىىه فىىىىىىى الواقىىىىىىع  فىىىىىىي توظيفهىىىىىىا،

الآخىر وعقلىه  لجسىدحيث يمثل سلباً   ويتجاوجه؛
يحمل فىى ونفسه وكينونته الإنسانية. فكل عنف 

لأنىىىىه ينىىىىال مىىىىن الإنسىىىىان  ،اً وقهىىىىر  اً تىىىىدمير داخلىىىىه 
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ويسىىىىىىىتهدف كيانىىىىىىىه الإنسىىىىىىىاني ويخترقىىىىىىىه بىىىىىىىالألم 
والمعانىىىىاة، كمىىىىا يجىىىىرح ويىىىىدمي ويقتىىىىل الشىىىىخص 

 الذي يقع ضحية له.
ومىىىىىن العنىىىىىف الجسىىىىىدى فىىىىىى أبسىىىىىط صىىىىىوره 

خدام القىوة وأكثرهىا غريزيىة والىذى يسىتند إلىى اسىت
العضىىىىىلية فىىىىىى الىىىىىدفاع أو حتىىىىىى إشىىىىىباع غريىىىىىزة 
الانتصىىار البشىىىرية،إلى العنىىىف الرمىىىزى الىىىذى لا 
تقل خطورتىه عىن العنىف الجسىدى،بل يمكىن أن 
يتسىىىع ليشىىىمل كىىىل أشىىىكال العنىىىف غيىىىر المىىىادى 
التىىىىى تلحىىىىىق الأذى بىىىىالآخر سىىىىىواء عىىىىن طريىىىىىق 

 الكلام أو اللغة أو مختلف الأشكال التعبيرية.
ييىىىىر بورديىىىىو هىىىىذا الشىىىىكل مىىىىن وقىىىىد تنىىىىاول ب

حيث رأى أنىه يحقىق -أى العنف الرمزى -العنف
نجاحىىىاً أكثىىىر مىىىن العنىىىف المادى،ونجاحىىىه يعىىىود 
إلىىىى قدرتىىىه علىىىى ممارسىىىة تىىىأثيره علىىىى الفىىىاعلين 
الاجتمىىىىاعيين بموافقتهم.فالإنسىىىىان بحكىىىىم ولادتىىىىه 
ينشىىىىأ فىىىىى محىىىىيط ثقافى؛فيصىىىىبح بىىىىذلك وبشىىىىكل 

ات تلقىىىىىائى تحىىىىىت تىىىىىأثير مجموعىىىىىة مىىىىىن المسىىىىىلم
وهكىىذا تصىىبح المعتقىىدات المتداولىىة  والمعتقىىدات،

 بين الناس وسيلة للتأثير وأداة للسيطرة والتحكم.
بورديو العنف الرمزي "بأنىه وفى ذلك يعرف 
وهو خفىي مجهىول مىن  ،ئعنف ناعم خفي هاد

 .قبىىىىىىىىىىل ممارسىىىىىىىىىىيه وضىىىىىىىىىىحاياه فىىىىىىىىىىي آن واحىىىىىىىىىىد
 (45،ص4995)بورديو،

وأغلىىىب الصىىىىراعات التىىىىى تىىىىدور فىىىىى التربيىىىىة 
 فىىىىى أساسىىىىها صىىىىراع رمىىىىزي فىىىىى جوهرهىىىىا؛ هىىىىى

فالثقافىىىىىة بمعناهىىىىىا الىىىىىدلالى طريقىىىىىة فىىىىىى الحيىىىىىىاة 

والنظىىىىىىىىىىر ونسىىىىىىىىىىق مىىىىىىىىىىن المعىىىىىىىىىىانى والىىىىىىىىىىدلالات 
والرموج،ووفقىىىىىاً لهىىىىىذا المعنىىىىىى فىىىىىإن أي رأسىىىىىمال 
ثقىىافى هىىو فىىى الأسىىاس رأسىىمال رمىىزى وبالتىىالى 
فىىإن أي صىىراع ثقىىىافى يشىىكل صىىىورة مىىن صىىىور 

 الصراع الرمزى فى المدرسة.
 (402،ص4009ى أسعد،)وطفة،عل
بورديو ضد النظام التعليمي القائم وقد وقف 

نقىىد بشىىدة المىىدارس ،كمىىا علىىى تلقىىين المعلومات
واعتبرهىىىىا مىىىىن أدوات تكىىىىريس العنىىىىف  ومناهجهىىىىا
كمىىىىىىا رأى أن مفهىىىىىىوم العنىىىىىىف الرمىىىىىىزى .الرمىىىىىىزى 

يظهىىىر جليىىىاً فىىىى مجىىىالات عىىىدة بالمدرسىىىة؛حيث 
الأنشىىىطة التربويىىىة القائمىىىة علىىىى تلقىىىين  يىىىرى أن

موضىىوعياً نوعىىاً مىىن العنىىف تتضىىمن المعلومات،
الرمزي،وذلك بوصفها فرضاً من قبل جهىة عليىا 
تسىىىىىىىىىىىىىىىىىعى لتوطيىىىىىىىىىىىىىىىىىد هيمنىىىىىىىىىىىىىىىىىة رؤى الطبقىىىىىىىىىىىىىىىىىة 
المسىىىيطرة،وإعادة إنتىىىاث مىىىوروث العنىىىف الرمىىىزي 
 الاجتماعي الذي يرسى  الطبقيىة والتبعيىة للكثيىر
مىىىىىن الآراء،فضىىىىىلًا عىىىىىن سىىىىىيادة علاقىىىىىات القىىىىىوة 

فىىي المؤسسىىة التربويىىة والسىىيطرة ومفهىىوم النخبىىة 
الىىىىىذي يقمىىىىىع الكثيىىىىىر مىىىىىن المواهب،ويحىىىىىدد مىىىىىن 

ن التفاوتىىىىىىىىىىات بىىىىىىىىىىين أفضىىىىىىىىىىاءات الإبىىىىىىىىىىداع،كما 
ليها بوصىفها تفاوتىات إ ينظرمستويات المدارس 

تضىىفى الشىىرعية علىىى التفاوتىىات ،فىىي الاستحقاق
 وفىىي الوقىىت ذاتىىه تضىىفي التفاوتىىات الاجتماعيىىة

 الطبقيىة الاجتماعيىة الشىرعية علىى اخىتلاففى 
 مستويات المدارس.

 (8،ص 4995)بورديو،بيير،
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وللعنف الرمزى فى التعليم تداعيات خطيرة 
وسلبية؛فهو يدمر الأمن الوجودى 
للطلاب،وبالتالى فإن الآثار النفسية لهذا النوع 
من العنف تكون أشد وأخطر من أشكاله 
الأخرى السيكولوجية منها والفيزيائية،وذلك 

أن العنف الرمزى عندما يأخذ بعين الاعتبار 
يتدفق باستمرار ويستمر بفاعليته الرمزية على 
مدار سنوات متلاحقة ومتعاقبة فى الحياة 
المدرسية.وحيث يعمل العنف على تجريد 
التلاميذ من الثقة بالنفس ويدفعهم لتبنى عملية 

فالعنف  تبخيس ذاتية مستمرة ومتواصلة؛
الرمزى يأخذ صور ضغط ثقافى استلابى 

م؛حيث لا يمكن للتلميذ أن يكشف غامض ومبه
وهو إجاء هذا الغموض  أبعاده وملابساته،

الرمزى للدلالات والمعانى الثقافية الضاغطة 
يقف موقف اللامبالاة والاستسلام.وهو فى كل 
الأحوال ليس له الحق فى أن يفعل شيئا آخر 
فى أن ينام فى الفصل أو يخرث،بل عليه أن 

فى تعزيز  يصغى ويستمع ويدعى المشاركة
 الفعالية داخل الصف.

 (88،ص4009)وطفة،على اسعد،
وإذا نظرنا فى التعليم المصرى نجد صوراً 
متعددة للعنف الرمزى الممارس على بعض 
الفئات؛حيث تشير إحدى الكتابات إلى أن 
طبقة القوة فى المجتمع الحديث أصبحت 
تفرض  ثقافتها على النظام التعليمى من خلال 

وية التى تتشكل تدريجياً داخل نظم السلطة الترب

التعليم،وهذه السلطة التربوية هى نتاث تفاعل 
القوى والمصالح بين الجماعات  الاجتماعية 
المسيطرة فى المجتمع،وهى لا تمارس وظائفها 
بشكل مباشر،وإنما باعتبارها تمثل الطبقة 

فهى تكتسب قيمة أكثر  المسيطرة فى المجتمع؛
ومن  ع أفراد المجتمع،من غيرها فى نظر جمي

ثم شرعنة الممارسات التى يقوم بها العاملون 
وبالتالى تفرض طبقة  فى الحقل التربوى،

الصفوة ثقافتها على المدرسة والنظام التعليمى 
بشكل سلس ليتم تدريجياً إقصاء أبناء الطبقات 
الفقيرة من الحصول على فرصتهم الكاملة فى 

لأنما  والنظم وفى نفس الوقت تفرض ا التعليم،
 التعليمية التى تحقق مصالحها.

 (421،ص4998بدران،شبل،)
كمىىىا أشىىىارت إحىىىدى الدراسىىىات إلىىىى أن بنيىىىة 
النظىىىام التعليمىىىى فىىىى مصىىىر قىىىد اتخىىىذت أشىىىكالًا 
مختلفىىىىىىىىىىىىىة تعكىىىىىىىىىىىىىس التطىىىىىىىىىىىىىورات الاقتصىىىىىىىىىىىىىادية 
والاجتماعية التى شهدها المجتمع المصرى،وما 
فرضىىىىىته هىىىىىىذه التطىىىىىىورات علىىىىىىى هيكىىىىىىل التعلىىىىىىيم 

ف مراحلىىىىه وأنواعىىىىه مىىىىن تغيرات،كمىىىىا أن بمختلىىىى
بنيىىىىة النظىىىىام التعليمىىىىى فىىىىى مصىىىىر خاصىىىىة فىىىىى 
العقىىدين الأخيىىرين لىىم تعىىد موحىىدة أو متسىىقة،بل 
أصىىىبحت بنىىىى متعىىىددة أو متواجنىىىة يتبىىىادل فيمىىىا 
بينهىىا عمليىىات الاسىىتبعاد والاصىىطفاء علىىى نحىىو 

 يهدد النسيج الاجتماعى.
 (2،ص4042نصار،سامى محمد،) 
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ن ذلىىىك التمييىىىز فىىىى التعلىىىيم وتىىىرى الدراسىىىة أ
يعىىىىىىد نوعىىىىىىاً مىىىىىىن الإقصىىىىىىاء،يعكس عنفىىىىىىاً رمزيىىىىىىاً 
واضىىىىحاً ضىىىىد الطبقىىىىات الفقيىىىىرة والمهمشىىىىة؛حيث 
يكىىىون مىىىن حىىىق الطبقىىىات التىىىى تمتلىىىك السىىىلطة 
والنفىىىوذ والمىىىال الحصىىىول علىىىى نىىىوع مميىىىز مىىىن 

وبالتىىىىىىىىىىىىالى القىىىىىىىىىىىىدرة علىىىىىىىىىىىىى فىىىىىىىىىىىىرض  التعلىىىىىىىىىىىىيم،
 أيديولوجياتهم.

ى وهىىىىىىىو مىىىىىىىا أكدتىىىىىىىه إحىىىىىىىدى الدراسىىىىىىىات التىىىىىىى
أوضىىحت أن وجىىود عىىدة أنىىواع مىىن التعلىىيم لهىىو 
أمر يدعم الاجدواجيىة والتفىاوت الطبقىى والثقىافى 
ويعيىىد إنتىىاث العلاقىىات الاجتماعيىىة"تعليم فنىىى أو 
دينىىىىى للفقىىىىراء"،وتعليم نظىىىىرى يتىىىىدرث وفىىىىق تىىىىدرث 
الشىىىىىرائح الاجتماعيىىىىىة حكومى،وخىىىىىاص:حكومى 
وخىىىاص عربى،وحكىىىومى وخىىىاص لغىىىات أجنبىىىى 

 :دولى ومحلى.
 (8،ص4042ايق،طلعت عبد الحميد،ف)

ومن الملاحىظ أن أغلىب الدراسىات والبحىوث 
التربويىىة وخاصىىىة النفسىىىية التىىىى  تناولىىىت ظىىىاهرة 
العنىىىىىف فىىىىىى المجتمىىىىىع المصىىىىىرى عمومىىىىىاً وفىىىىىى 
المدرسىىىة خصوصىىىاً،حاولت فىىىى مجملهىىىا تنىىىاول 
تلىىىىىىىىىىىىىك الظىىىىىىىىىىىىىاهرة مىىىىىىىىىىىىىن الناحيىىىىىىىىىىىىىة السىىىىىىىىىىىىىلوكية 
والنفسية،مسىىىتخدمة فىىىى ذلىىىك الآليىىىات المنهجيىىىة 

عروفىىىىة فىىىىى مجىىىىال علىىىىم النفس،وسىىىىعت فىىىىىى الم
 مىىىن حيىىىث الظىىىاهرةتفسىىىير  الأغلىىىب الأعىىىم إلىىىى

الأسىاليب و معاملىة المعلمين، مثىل أسبابها القريبة
الوالديىىىىىة فىىىىىىى التربيىىىىىىة والتنشىىىىىىئة،والعلاقات بىىىىىىين 

والتىىى -أو بيىىنهم وبىين المعلمىين الطىلاب أنفسىهم

لا يمكىىىىىن بطبيعىىىىىة الحىىىىىال إنكىىىىىار الجهىىىىىود التىىىىىى 
ن البىىاحثين أغفلىوا البحىىث فىىى غيىر أ-بىذلت فيهىىا

العوامل الثقافية والمجتمعية للعنىف عمومىاً التىى 
الأسىىاس فىىى وجىىود بىىل -كمىىا تىىرى الباحثىىة–هىىى 

وتفاقم هذه الظاهرة؛هذا فضلًا عن ندرة البحوث 
التىىى تتنىىاول العنىىف الرمىىزى بصىىفة خاصىىة فىىى 
أبعىىىىىىىىاده الثقافيىىىىىىىىة والمجتمعيىىىىىىىىة فىىىىىىىىى المجتمىىىىىىىىع 

المسىىىىىلمات المصىىىىىرى؛حيث يتصىىىىىل بكثيىىىىىر مىىىىىن 
والمعتقدات المتداولة بين النىاس والتىى أصىبحت 
من أدوات التأثير والسيطرة والحكم.وذلك بىالرغم 
مىىىىن أن العنىىىىف الرمىىىىزى يعيىىىىق العمىىىىل التربىىىىىوى 
ويجعىىىىىىىل المؤسسىىىىىىىات التعليميىىىىىىىة غيىىىىىىىر ملائمىىىىىىىة 

 لتحقيق أهدافها التربوية.
وقىىد أوضىىحت إحىىدى الدراسىىات فىىى نتائجهىىا 

العنف الىذى يمكىن أن العنف الرمزى من أنما  
أن يهدد كيان المجتمع برمته؛حيث يضرب بناء 
المجتمىىع ويهىىدد استقراره؛وخاصىىة أنىىه نىىوع غيىىر 
مباشىىىىر اتخىىىىذ بأشىىىىكاله العديىىىىدة والخ يىىىىة مواقىىىىع 
حساسىىىة تشىىىكل خل يىىىة قويىىىة لظىىىواهر تظىىىل بىىىلا 
اهتمىىام كىىاف،وهى وجىىه آخىىر لا يقىىل أهميىىة عىىن 
الوجىىىىه المعلن،بىىىىل قىىىىد يكىىىىون تحليىىىىل هىىىىذا النىىىىوع 

رورة حتميىىىة ومنهجيىىىة ومنطقيىىىة للفهىىىم العىىىام ضىىى
 لظاهرة العنف عموماً.

 (1،ص4005عامر،نورة،)
كمىىا أوضىىحت إحىىدى الدراسىىات فىىى نتائجهىىا 
أن العنف الرمزى الذى يمارسه كل من الطالىب 
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وجمىىىىلاؤه والأسىىىىتاذ والإدارة يىىىىؤثر علىىىىى الطمىىىىوح 
 لدى الطالب.كما توصلت إلى النتائج التالية:

مىىىىىىىارس مىىىىىىىن طىىىىىىىرف هنىىىىىىىام عنىىىىىىىف رمىىىىىىىزى م-
الفىىىىىاعلين فىىىىىى مؤسسىىىىىة الجامعىىىىىة بمىىىىىا فىىىىىيهم 

 الطالب نفسه.
للطالىىىب طموحىىىات دراسىىىية ومهنيىىىة وسياسىىىية -

 تختلف باختلاف مستويات وأهداف الطلاب.
هنام علاقة بين العنف الرمزى الممارس من -

طىىىىىىىىرف الفىىىىىىىىاعلين فىىىىىىىىى مؤسسىىىىىىىىة الجامعىىىىىىىىىة 
 ومستويات الطموح.
 (2،ص4041)لصلج،عائشة،

الدراسىىىىىات أن بعىىىىىض  كمىىىىىا أظهىىىىىرت إحىىىىىدى
الممارسات المدرسية قد تزيد من العنف الرمىزى 
فىىىى المىىىدارس العامىىىة،وذلك مىىىن خىىىلال الدراسىىىة 
التىىىىىى اسىىىىىتخدمت بعىىىىىض البيانىىىىىات الإثنوجرافيىىىىىة 

 والمقابلات العميقة للتحقق من ذلك.
(Brigitte C,Scott,2012,) 

وهىىىىىىىو مىىىىىىىا جعىىىىىىىل الباحثىىىىىىىة تىىىىىىىرى أنىىىىىىىه مىىىىىىىن 
ان مظاهره فى الضرورى دراسة هذا المفهوم وبي

 التعليم المصرى و كذلك  عوامله المجتمعية.
من هنا يمكن تلخيص مشكلة الدراسةة فةى 

 العبارة التالية:
يعد العنف الرمزى من أخطر أشكال العنف 

وعلىى الىرغم  وأكثرها تأثيراً فى العملية التعليمية،
مىىىىن ذلىىىىك لىىىىم يىىىىتم تناولىىىىه بالشىىىىكل الكىىىىافى فىىىىى 

فىىىىىى المجتمىىىىىع  الدراسىىىىىات التىىىىىى تناولىىىىىت العنىىىىىف
ولىىىذا  المصىىىرى عمومىىىاً وفىىىى التعلىىىيم خصوصىىىاً.

تىىىىرى الباحثىىىىة أنىىىىه مىىىىن الضىىىىروري دراسىىىىة هىىىىذا 

المفهىىوم مىىع بيىىان مظىىاهره فىىى التعلىىيم المصىىرى 
 وكذلك عوامله المجتمعية.

 ويتفرع من هذه المشكلة الأسئلة التالية:
مىىىىىا مفهىىىىىوم العنىىىىىف الرمىىىىىزى فىىىىىى الأدبيىىىىىات -1

 التربوية المعاصرة؟
مظىىاهر العنىىف الرمىىزى فىىى التعلىىيم مىىا أهىىم -2

 المصري؟

مىىىىىىا العوامىىىىىىل المجتمعيىىىىىىة المؤديىىىىىىة للعنىىىىىىف -3
 الرمزى فى المجتمع المصرى؟

 أهداف الدراسة:

وضىىىع إطىىىار مفىىىاهيمى يوضىىىح أهىىىم ملامىىىح -1
العنىىىىىىىف الرمىىىىىىىزى فىىىىىىىى الأدبيىىىىىىىات التربويىىىىىىىة 

 المعاصرة.
الوقوف على بعض مظىاهر العنىف الرمىزى -2

 فى التعليم المصرى.
الضىىوء علىىى أهىىم العوامىىل المجتمعيىىة  إلقىىاء-3

المؤديىىىىىىىة للعنىىىىىىىف الرمىىىىىىىزى فىىىىىىىى المجتمىىىىىىىع 
 المصرى.

 الدراسة أهمية

وتتمثىىىىىىل فىىىىىىي التأصىىىىىىيل  الأهميىىىىىىة النظريىىىىىىة:
لمفهىىىىىىىوم  العنىىىىىىىف الرمىىىىىىىزى وعلاقتىىىىىىىه بالعمليىىىىىىىة 
التعليميىىىىىىىىىىىىىة وأهىىىىىىىىىىىىىم مظىىىىىىىىىىىىىاهره فىىىىىىىىىىىىىى التعلىىىىىىىىىىىىىيم 
المصرى،وكذلك أهم العوامل المجتمعية المؤدية 

ا الموضىىىىىىىىىىىىىوع إليىىىىىىىىىىىىىه،وهو مىىىىىىىىىىىىىا يعطىىىىىىىىىىىىىى لهىىىىىىىىىىىىىذ
أهمية،خصوصىىا مىىع نىىدرة الأبحىىاث التربويىىة فىىى 

 مصر التى تناولت هذا المفهوم.
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وتتمثىىىىىىىىل فىىىىىىىىى إفىىىىىىىىادة  الأهميىىىىىىىىة التطبيقيىىىىىىىىة:
البىىاحثين والمهتمىىين بظىىاهرة العنىىف عمومىىا مىىن 

 حيث الأبعاد والعوامل الحقيقية له.
 :الدراسة منهج

 التحليلي الوصفي المنهج الدراسة استخدمت
مىىىىىىىح العنىىىىىىىف الرمىىىىىىىزى فىىىىىىىى للوقىىىىىىىوف علىىىىىىىى ملا

وكىىىىذلك وصىىىىف  الأدبيىىىىات التربويىىىىة المعاصىىىىرة،
 وتحليل مظاهره وأبعاده فى التعليم المصرى.

 الدراسة مصطلحات

 العنف الرمزى:

هنىىام بعىىض التعريفىىات التىىى قىىدمت للعنىىف 
الرمىىىىىىىىىزى والتىىىىىىىىىى تىىىىىىىىىم تناولهىىىىىىىىىا فىىىىىىىىىى الدراسىىىىىىىىىة 
الحاليىىىىىة،ولكن الباحثىىىىىة تتبنىىىىىى التعريىىىىىف التىىىىىالى 

نف الرمىزى هىو"أى نفىوذ يفلىح والذى يرى أن الع
فىىى فىىرض دلالات معينىىة،وفى فرضىىها بوصىىفها 
دلالات شىىىىىىىىرعية،حاجبا علاقىىىىىىىىات القىىىىىىىىوة التىىىىىىىىى 

  تؤصل قوته".
 (5،ص4995ببورديو،بيير،)

أولا:الإطةةار المفةةا يمى للعنةةز الرمةةز   مةةا تةةم 
 طرحه فى الأدبيات التربوية المعاصرة.

 )أ( مفهوم العنز
أكبىىىىىىر شىىىىىىكلت ظىىىىىىاهرة العنىىىىىىف واحىىىىىىدة مىىىىىىن 

المشىىىكلات التىىىى تعانيهىىىا البشىىىرية جمعاء؛وذلىىىك 
لأنهىىا مىىن المشىىكلات الآخىىذة فىىى التعىىاظم يومىىا 

ويزداد تواجىدها كلمىا اتجىه البشىر نحىو  بعد يوم،
حيىث تخلىق تىوترا  المدنية والحداثة بشىكل أكبىر؛

وقلقا يتضىافر مىع عوامىل أخىرى لتزيىد مىن تفىاقم 
ولىىىىم تثىىىىىر قضىىىىىية  هىىىىذه المشىىىىىكلة ومىىىىن تأثيرهىىىىىا.

تماعيىىة بحىىدة وتىىوجس وعمىىق مثىىل مىىا أثيىىرت اج
لمىىا تحدثىىه مىىن تىىأثير علىىى الفىىرد  ظىاهرة العنىىف؛

وكىذلك لارتباطهىا بالعديىد مىن  ومن ثم المجتمع،
 المشكلات المجتمعية الأخرى.

وفىىىىىى سىىىىىبيل تحليىىىىىل هىىىىىذه الظىىىىىاهرة تعىىىىىددت 
 الأشكال والرؤى والتحليلات والتأويلات السببية؛

وامىىل نفسىىىية فىىالبعض يؤكىىد أن العنىىف يىىرتبط بع
غريزيىىة كامنىىة فىىى ذات الفىىرد مىىن خىىلال قابليىىة 

حيىىىىث  نفسىىىىية وسىىىىيكولوجية تدفعىىىىه إلىىىىى العنىىىىف،
تسىىىىىىاهم مؤسسىىىىىىات التنشىىىىىىئة الاجتماعيىىىىىىة علىىىىىىى 
تعىىددها فىىى اكتسىىاب سىىلوكيات وتعلىىم ممارسىىات 
عنيفة عن طريق المعايشة والمحاكاة والتقليىد أو 

وعلىىىى الجانىىىب  مىىىا يسىىىمى بىىىالتعلم الاجتمىىىاعى،
 نام مىن تناولىه مىن الناحيىة البيولوجيىة،الآخر ه

وثالىىىىىىىىىث تناولىىىىىىىىىه مىىىىىىىىىن الناحيىىىىىىىىىة الفلسىىىىىىىىى ية  أو 
 الاقتصادية وهكذا.

وترجىىىىع تلىىىىىك التصىىىىورات النظريىىىىىة المتعىىىىىددة 
نظىىىىىىرا لتشىىىىىىعب الميىىىىىىادين التىىىىىىى  حىىىىىىول العنىىىىىىف؛

يحتويهىىىىىا ولاخىىىىىتلاف وتنىىىىىوع آراء البىىىىىاحثين تبعىىىىىا 
لاخىىىىتلاف تخصصىىىىاتهم ومنطلقىىىىاتهم وخل يىىىىاتهم 

فكىىىل مىىىن الفلاسىىىفة وعلمىىىاء  نهجيىىىة.الفكريىىىة والم
الىىىىىنفس وعلمىىىىىاء السياسىىىىىة والاجتمىىىىىاع والقىىىىىانون 
والمختصىىىىىىين فىىىىىىى علىىىىىىم الجريمىىىىىىة لىىىىىىه طريقتىىىىىىه 
الخاصىىىىىة فىىىىىى تعريفه،ويىىىىىدخل فىىىىىى ذلىىىىىك أيضىىىىىا 
الأهىىىىىداف والأغىىىىىراض المعلنىىىىىة والخ يىىىىىة المىىىىىراد 
بلوغها،وكذا الظىروف المحيطىة والمسىيطرة التىى 
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فيمىىىىا  تواجىىىه هىىىذه التعريفات.وسىىىىتعرض الدراسىىىة
 يلى لبعض هذه الرؤى.

فمىىن الناحيىىة اللغويىىة جىىاء فىىى لسىىان العىىرب 
أن العنىىىىف هىىىىو الخىىىىرق بىىىىالأمر وقلىىىىة الرفىىىىق بىىىىه 
وعليىىىىه:يعنف عنفىىىىا وأعنفىىىىه وعنفىىىىه تعنيفىىىىا وهىىىىو 
عنيىىف ،فكىىل مىىا فىىى الرفىىق مىىن خيىىر يكىىون فىىى 
العنف من شىر،ومن معىانى العنىف خىرق الأمىر 

هىىىىىىا والتىىىىىىوبي  والتقريىىىىىىع واللىىىىىىوم وهىىىىىىى مرادفىىىىىىة كل
 للعنف.

 (249)منظور،محمد بن مكرم،د.ت،ص
ومىىن هنىىا يمكىىن القىىول إن العنىىف يشىىير إلىىى 
خىىىرق بىىىالأمر وقلىىىة الرفىىىق والشىىىدة،وهى عبىىىارات 
تحمىىىىل الكثيىىىىر مىىىىن الإشىىىىارات التىىىىى سىىىىوف يىىىىتم 

 التطرق إليها عبر التعريفات اللاحقة.
أما من الناحية النفسية فيعرف بأنىه السىلوم 

القهىىىر والإكراه،وهىىىو المشىىىوب بالقسىىىوة والعىىىدوان و 
عىىىىىىىىىىىىىىىادة سىىىىىىىىىىىىىىىلوم بعيىىىىىىىىىىىىىىىد عىىىىىىىىىىىىىىىن التحضىىىىىىىىىىىىىىىر 
والتمدن،وتستثمر فيه الدوافع والطاقات العدوانية 
اسىىىىىىىتثمارا صىىىىىىىريحا بدائيا،كالضىىىىىىىرب والتكسىىىىىىىير 
والتىىىىىىىىدمير للمتلكات،واسىىىىىىىىتخدام القىىىىىىىىوة والإكىىىىىىىىراه 

 للخصم وقهره.
)طةةةةةةةةةه،فرا عبةةةةةةةةةد ال ادر،و نديل،شةةةةةةةةةاكر 

 (489،ص4002عطية،
علىى العنىىف وهىو تعريىف يركىز بشىكل كبيىر 

البىىىىىىىىدنى المىىىىىىىىىادى الىىىىىىىىذى يعتمىىىىىىىىىد علىىىىىىىىى القىىىىىىىىىوة 
العضىىىىلية،وهدف هىىىىو تىىىىدمير الغيىىىىر وإخضىىىىاعه 

 بالقوة والإكراه.

ويعرفىىىىىه قىىىىىاموس علىىىىىم الاجتمىىىىىاع بأنىىىىىه"فعل 
ممنوع قانونا وغير موافق عليه اجتماعيىا،ويعنى 

 كل السلوكيات المخالفة للقانون وقيم المجتمع.
 (442،ص4042)غيث،محمد عاطز،

جامع؛حيىىىىىىث اعتبىىىىىىر أن كىىىىىىل  وهىىىىىىو تعريىىىىىىف
تصىىىىىىرف لىىىىىىيس مقبىىىىىىولا مىىىىىىن المجتمىىىىىىع ومخالفىىىىىىا 

 للقانون يعد من قبيل العنف.
كمىىىا يعىىىىرف بأنىىىه إلحىىىىاق ضىىىرر جسىىىىدى أو 
إيىىىذاء شىىىخص لشىىىخص آخر،ويشىىىمل كىىىل أنىىىواع 
العنىىىىىىىىىىف الأشىىىىىىىىىىكال غيىىىىىىىىىىر الماديىىىىىىىىىىة للسىىىىىىىىىىلطة 
الاجتماعية من إكراه أو قوة بدنية أو أيديولوجية 

ر الأكثر تطرفىا عىن أو قوة اجتماعية.وهو التعبي
القوة،باحتوائىىه علىىى أقصىىى مكىىامن القىىوة الكليىىة 
والتنميىىىىر المىىىىادى لفاعىىىىل اجتمىىىىاعى مىىىىن طىىىىرف 
آخر،كمىىىا يمكىىىن للعنىىىف أن يكىىىون تعبيىىىرا عفويىىىا 

 عن علاقة القوة.
 (2،ص4041)لصلج،عائشة،

ويركىىىىز التعريىىىىف السىىىىابق للعنىىىىف علىىىىى أنىىىىه 
وسىىيلة توظىىف فيهىىا القىىوة باعتبارهىىا ملكىىة بشىىرية 

نىىىىىة بطريقىىىىىة تعسىىىىى ية مىىىىىن طىىىىىرف الفىىىىىاعلين كام
الاجتمىىاعيين.ولا يقتصىىر التعريىىىف علىىى العنىىىف 
فىىىى شىىىكله المىىىادى المىىىرتبط بىىىالقوة العضىىىلية بىىىل 
يشىىىىىمل أيضىىىىىا الأشىىىىىكال غيىىىىىر الماديىىىىىة للسىىىىىلطة 
الاجتماعية مىن إكىراه أو أيديولوجيىة،وغيرها ممىا 
تسىهم بشىكل كبيىر فىى إلحىاق الضىرر بالفىىاعلين 

ممارسىىات الإقصىىاء أو الاجتمىىاعيين مىىن خىىلال 
 التهميش مثلا.
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والعنىىىىىىف تتحىىىىىىدد صىىىىىىفته الاجتماعيىىىىىىة بأنىىىىىىه 
خطىىىىىىىىىاب أو فعل،يتوجىىىىىىىىىه إلىىىىىىىىىى الىىىىىىىىىذات وإلىىىىىىىىىى 
الآخر،وينشىىىىىىىأ عىىىىىىىن علاقىىىىىىىة النىىىىىىىاس ببعضىىىىىىىهم 
البعض،وهو فى النهاية فعىل ثقىافى أو بىالأحرى 
ثقافىىىة،وهو مىىىا ذهىىىب إليىىىه حسىىىن توفيىىىق إبىىىراهيم 
بقولىىىىىىه:إن العنىىىىىىف سىىىىىىلوم موجىىىىىىه ضىىىىىىد الآخىىىىىىر 

 ا وينتج عنه إيذاء مادى أو معنوى.لغرض م
 (44-44،ص4009إبرا يم،حسن توفيق،)

كمىىىا يعىىىرف  بأنىىىه الممارسىىىة المفرطىىىة للقىىىوة 
بشىىىىىىكل يفىىىىىىوق مىىىىىىا هىىىىىىو معتىىىىىىاد عليىىىىىىه ومقبىىىىىىول 
اجتماعيا،وهو يتضمن لغة التداول فى الأوسىا  
والجماعىىات سىىواء كانىىت إجراميىىة أو مسىىلحة أو 
 غير مسىلحة،وقد يكىون العنىف علىى شىكل كىلام

 أو أفعال.
 (44،ص4044بحر ،منى يونس،)

وهمىىىىا تعريفىىىىان يضىىىىيفان نوعىىىىا مىىىىن العنىىىىف 
المسىىمى بىىالعنف اللفظى،والىىذى لا يسىىتخدم فيىىه 
القىىوة البدنيىىة بقىىدر مىىا تكىىون اللغىىة هىىى الوسىىيلة 

 الأساسية فى التعبير عنه.
ومىىىىىن خىىىىىلال مىىىىىا سىىىىىبق عرضىىىىىه يتضىىىىىح أن 
العنف يتجه بصورة مباشرة أو غيىر مباشىرة إلىى 

رة علىىىىى الآخىىىىر والهيمنىىىىة علىىىىى مقىىىىدرات السىىىىيط
وجىىىىىىىوده.ويمكن القىىىىىىىول إن العنىىىىىىىف لىىىىىىىه علاقىىىىىىىة 
بالقوة،وبالتىالى فىىإن أي إفىىرا  فىى اسىىتخدام القىىوة 
بهىىىدف السىىىيطرة والهيمنىىىة أو حتىىىى الىىىدفاع عىىىن 

 النفس يتحول إلى عنف.

ومن العنف الجسدى المشار إليىه سىابقا فىى 
أبسىىط صىىوره إلىىى العنىىف الرمىىزى بشىىكله المعقىىد 

متشىىىابك والىىىىذى سىىىىتعرض الدراسىىىة فيمىىىىا يلىىىىى وال
لأهىىىىىم ملامحىىىىىه كمىىىىىا تىىىىىم تناولىىىىىه فىىىىىى الأدبيىىىىىات 

 التربوية المعاصرة.
 )ب( مفهوم العنز الرمز  

يعتبر العنف الرمىزى مىن أهىم المفىاهيم التىى 
تناولهىىىا عىىىالم الاجتمىىىىاع الفرنسىىىى الشىىىهير بييىىىىر 
بورديىىىىىو والتىىىىىىى تسىىىىىىتمد إطارهىىىىىىا المرجعىىىىىىى مىىىىىىن 

همينة.وقىىىد حىىىاول بييىىىر النظريىىىة العامىىىة حىىىول ال
بورديىىىو تأسىىىيس سوسىىىيولوجيا نقديىىىة تسىىىتند إلىىىى 
أطىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىر مرجعيىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة متعىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىددة 
المشارب:فلس ية،واقتصىىىىادية،ولغوية،وأنثروبولوج

مىىىن أكثىىىر ية،وسىىىيكولوجية.ويعتبر هىىىذا المفهىىىوم 
اكتشىىىىىىافات بورديىىىىىىو الفكريىىىىىىة أهمية،وقىىىىىىد شىىىىىىكل 

القضىىىىايا  كثيىىىىر مىىىىنل هومىىىىا اجتماعيىىىىا أساسىىىىيامف
ي العصىر الحىديث.ويمتلك هىذا فىالهامىة الفكرية 

فىي  والىذى يكمىن المفهوم سحره الفكىري الخىاص
قدرتىىىىه علىىىىى استكشىىىىاف أعمىىىىق مجاهىىىىل الحيىىىىاة 
الفكريىىىىىىىىىىة تعقيدا،واستقصىىىىىىىىىىاء أبىىىىىىىىىىرج متاهاتهىىىىىىىىىىا 
السياسىىىىىىية والاجتماعيىىىىىىة تشىىىىىىابكا وغموضىىىىىىا.وقد 

 هىىىىذا المفهىىىىوم فىىىىى العديىىىىد مىىىىن القضىىىىاياوظىىىىف 
ادة كبىىىىرى مثل:الهوية،والطبقىىىىة،وإعالجتماعيىىىىة الا

 الإنتاث،والصراع الطبقي،وسلطة الدولة.
وقد ظهر مفهىوم العنىف الرمىزى فىى كتابىات 
عالم النفس الاجتماعى بيير بورديو،وجىان كلىود 
باسىىىىىيرون وذلىىىىىك فىىىىىى كتابهمىىىىىا معىىىىىاودة الإنتىىىىىاث 
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،ثم تناول بورديو هىذا المفهىوم 1791،وفى عام 
بشىىىىىكل أكثىىىىىر تفصىىىىىيلا مىىىىىن خىىىىىلال كتابىىىىىه"إطار 

تابىىه الهيمنىىة الذكوريىىة عىىام نظريىىة الممارسىىة" وك
1771. 
 (8،ص4041عابد،على حسين،)

ويعىود للمفكىىر الفرنسىىي بييىىر بورديىىو الفضىىل 
إذ بىىىذل جهىىىودا مضىىىنية ؛لمفهىىىوم افىىىي بنىىىاء هىىىذا 

مىىن أجىىل التعريىىف بأبعىىاده وحىىدوده،وعمل علىىى 
استكشىىىىاف دينامياتىىىىه السوسىىىىيولوجية وملابسىىىىاته 
الفكريىىىىىىىىىىة،كما استكشىىىىىىىىىىف الآثىىىىىىىىىىار والوظىىىىىىىىىىىائف 

ولوجيىىة التىىىي يؤديهىىىا العنىىىف الرمىىىزي الىىىذي الأيدي
يتصىىىىىىىىىىىىف بذكائىىىىىىىىىىىىه ودهائىىىىىىىىىىىىه وقدرتىىىىىىىىىىىىه علىىىىىىىىىىىىى 
التخفي،ونصىىىب الكمىىىائن لضىىىحاياه فىىىي مختلىىىف 
المستويات الأيديولوجية،كما بين قدرة هىذا النىوع 
مىىن العنىىف علىىى المراوغىىة والمداهنىىة إلىىى درجىىة 
يسىىىىىىىىىتطيع فيهىىىىىىىىىا أن يتخفىىىىىىىىىى علىىىىىىىىىى ممارسىىىىىىىىىيه 

 وضحاياه في آن واحد.

ري الخلىىط بىىين العنىىف الرمىىزي غالبىىا مىىا يجىىو 
والعنىىىىىىف السىىىىىىيكولوجي،فهنام عىىىىىىدد كبيىىىىىىر مىىىىىىن 
البىىىىىاحثين الىىىىىذين يحيلىىىىىون العنىىىىىف الرمىىىىىزي إلىىىىىى 
العنىىف السىىيكولوجي،وهذا يتعىىارض مىىع الحقيقىىة 
السوسيولوجية للعنف الرمىزي الىذي يختلىف كليىا 

عىىىىن أي وكىىىىذلك وجوهريىىىىا عىىىىن العنىىىىف النفسىىىىي 
 شكل آخر من أشكال العنف.

بأنىه "بورديو العنف الرمزي وفى ذلك يعرف 
لا محسىىىىىىىوس حتىىىىىىىىى و عنىىىىىىىف هىىىىىىىادئ لا مرئىىىىىىىىي 

ضحاياه". ويتمثىل فىي اشىترام الضىحية لبالنسبة 

وجلادهىىا فىىي التصىىورات والمسىىلمات نفسىىها عىىن 
العىىالم.ويتجلى هىىذا العنىىف فىىي ممارسىىات قيميىىة 
ووجدانيىىىىىىىة وأخلاقيىىىىىىىة وثقافيىىىىىىىة تعتمىىىىىىىد الرمىىىىىىىوج 
كىىىىىىىىىىىىىىىأدوات فىىىىىىىىىىىىىىىي السىىىىىىىىىىىىىىىيطرة والهيمنىىىىىىىىىىىىىىىة،مثل: 

والصورة،والإشىىىىىارات،والدلالات،والمعاني،و اللغة،
كثيىىىرا مىىىا يتجلىىىى هىىىذا العنىىىف فىىىي ظىىىل ممارسىىىة 

 ضد ضحاياه. رمزية أخلاقية
 (5،ص4992)بورديو،بيير،

فىىالعنف الرمىىزي مقارنىىة بىىأي شىىكل آخىىر مىىن 
أشىىىىىىكال العنىىىىىىف يكىىىىىىون غامضىىىىىىا مسىىىىىىتترا خ يىىىىىىا 
ناعما،ولكن نتائجىه قىد تكىون كارثيىة فيمىا يتعلىق 

جتماعيىىىة بمسىىىاراتها الفكريىىىة بتوجهىىات الحيىىىاة الا
والأيديولوجية.ويضىىىىىىاف إلىىىىىىى ذلىىىىىىك أنىىىىىىه عنىىىىىىف 
إشىىىىىىىىىىكالي وظيفي،يحمىىىىىىىىىىل فىىىىىىىىىىي ذاتىىىىىىىىىىه طابعىىىىىىىىىىا 
أيىىىىىديولوجيا،وهو يثيىىىىىىر كثيىىىىىىرا مىىىىىىن الجىىىىىىدل بىىىىىىين 

 الباحثين والمفكرين.
ويسىىتخدم العنىىف الرمىىزى الرمىىوج والىىىدلالات 
والمعىىانى للسىىيطرة علىىى الآخىىر وفىىرض الهيمنىىة 

لعنىىف صىىورة رمزيىىة عليه،ويأخىىذ هىىذا النىىوع مىىن ا
خ ية ملتبسة يمكن ممارستها من أجل الوصىول 
إلىىى غايتىىه وتحقيىىق مىىا يصىىبو إليىىه مىىن سىىيطرة 
وهيمنىىىىة دون اللجىىىىوء إلىىىىى آلىىىىة القىىىىوة الواضىىىىحة 
والمعلنة.وقىىد يسىىىتخدم فىىى ذلىىىك أسىىاليب متعىىىددة 
للسىىىىىىىىيطرة علىىىىىىىىى قلىىىىىىىىوب الآخىىىىىىىىرين واسىىىىىىىىتمالتهم 
وكسىىىىبهم مثىىىىل الكلمىىىىة الطيبىىىىة والموقىىىىف النبيىىىىل 

بتسىىامة والهديىىة والمىىديح،وذلك لكسىىب قلىىوب والا
الناس واستعبادهم.لذا فإن هذا النىوع مىن العنىف 
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يتميىىىىىز بذكائىىىىىه وخبثىىىىىه فىىىىىى آن واحىىىىىد؛حيث يىىىىىتم 
توظيىىف آليىىىات ودلالات رمزيىىة بهىىىدف السىىىيطرة 
علىىىىىىىىىىىىىىىىى الآخىىىىىىىىىىىىىىىىر وإخضىىىىىىىىىىىىىىىىاعه أيىىىىىىىىىىىىىىىىديولوجيا 
وعقائىىىىىديا.فالعنف الرمىىىىىزى قىىىىىد يسىىىىىتخدم وقوامىىىىىه 

والكىىرم ورقىىة  اللطىىف والرقىىة والصىىمت والبشاشىىة
الكلمىىىىىىة وسىىىىىىحر اللقاء،وغيرهىىىىىىا مىىىىىىن العناصىىىىىىر 
الرمزيىىىىة التىىىىى قىىىىد تكىىىىون أشىىىىد فتكىىىىا مىىىىن أدوات 

 العنف ومطارقه الثقيلة.
 (18،،ص4009)وطفة،على أسعد،

فقىىىىدرة العنىىىىف الرمىىىىزى علىىىىى التخفىىىىى وعىىىىدم 
شىىىىعور الضىىىىحية بىىىىه هىىىىى مكمىىىىن خطورته؛لأنىىىىه 
بىىىذلك يولىىىد حالىىىة مىىىن الإذعىىىان والخضىىىوع عنىىىد 

ر دون أن يىىدرى أو يعىىى حتىىى أنىىه الطىرف الآخىى
فىىىى حالىىىة خضىىىوع،وهو يفىىىرض فىىىى ذلىىىك نظامىىىا 
مىىن الأفكىىار والمعتقىىدات الاجتماعيىىة التىىى عىىادة 
مىىا تصىىدر عىىن قىىوة اجتماعيىىة وطبقيىىة غالبىىا مىىا 
تكىىىىون ذات قىىىىوة وسىىىىىيطرة وسىىىىيادة مىىىىن الناحيىىىىىة 
الاجتماعيىىىىىة،ويؤدى ذلىىىىىك إلىىىىىى توليىىىىىد معتقىىىىىدات 

قىىىىىىول وأيىىىىىىديولوجيات محىىىىىىددة وترسىىىىىىيخها فىىىىىىى ع
وأذهان من يتعرضون لهذا العنف،وهو فى ذلىك 
يسىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىتخدم أدوات معينىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة منهىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىا 
 اللغة،والصورة،والإشىىىىىىىىىىىىىىارات،والدلالات،والمعاني

 كما سبق القول.
العنىىىىىف وفىىىىىى ذلىىىىىك يقىىىىىول علىىىىىى وطفىىىىىة إن 

الرمىىىىىزي ينبثىىىىىق عىىىىىن سىىىىىلطة رمزيىىىىىة،ويعبر فىىىىىي 
جىىوهر الأمىىر عىىن توجهاتها،وهىىذه السىىلطة تقىىوم 

في،فهىىىىىىىي سىىىىىىىلطة علىىىىىىىى أسىىىىىىىلوب التوريىىىىىىىة والتخ

لامرئيىىىىة تنطلىىىىق مىىىىن مبىىىىدأ تواطىىىىؤ أولئىىىىك الىىىىذين 
يأبون الاعتراف بأنهم يخضىعون لها.لهىذا يكىون 
تىىىأثير السىىىلطة الرمزيىىىة أعمىىىق و أخطىىىر مىىىن أي 
سىىلطة أخىىرى لأنهىىا فىىي جوهرهىىا تسىىتهدف البنيىىة 

أي  –النفسية والذهنية لضىحاياها،وبالتالي فهىي 
تخطىىىىىىىىط لفىىىىىىىىرض أهىىىىىىىىدافها -السىىىىىىىىلطة الرمزيىىىىىىىىة 

ومة وإنتىىىىىاث الأدوات والآليىىىىىات والمعىىىىىايير المرسىىىىى
المناسىىبة لإخضىىاع مىىن تسىىتهدفهم،وذلك لتثبيىىت 

ضع إنساني مرغوب فيه ومخطط و وخلق واقع و 
له،وتمارس هذه السلطة الرمزية فعاليتها بطريقة 
منظمىىىىة وبنائيىىىىة متكاملىىىىة تحىىىىت غطىىىىاء التخفىىىىي 
والاختفىىىىىىىىاء،أي وراء أقنعىىىىىىىىة المىىىىىىىىألوف العىىىىىىىىادي 

لمقىىولات والخطابىىات المنغرسىىة وأنظمىىة التقاليىىد وا
وينطلق في عقول النىاس والثاويىة فىي ضىمائرهم.

العنىىىىىف الرمىىىىىزى مىىىىىن نظريىىىىىة إنتىىىىىاث المعتقىىىىىدات 
وإنتىىىاث الخطىىىاب الثقىىىافى والقىىىيم ومىىىن ثىىىم إنتىىىاث 
هيئة من المىؤهلين الىذين يمتىاجون بقىدرتهم علىى 
ممارسىىة التقيىىيم والتطبيىىع الثقىىافى فىىى وضىىعيات 

لسىىىىىىيطرة ثقافيىىىىىىا الخطىىىىىىاب التىىىىىىى تمكىىىىىىنهم مىىىىىىن ا
وأيىىديولوجيا علىىى الآخىىر وتطبيعىىه.وبالتالى فهىىو 
القىىىدرة علىىىى بنىىىاء المعطيىىىات الفكريىىىة بىىىالإعلان 
عنهىىىىا وترسىىىىيخها،كما أنهىىىىىا القىىىىدرة علىىىىى تغييىىىىىر 
الأوضىىىىىاع الاجتماعيىىىىىة والثقافيىىىىىة عبىىىىىر عمليىىىىىة 
التىىىأثير فىىىى المعتقىىىدات وتغييىىىر مقاصىىىدها وبنىىىاء 

ع إرادة تصورات أيديولوجية عن العىالم تتوافىق مى
الهيمنىىىىىىىىة والسىىىىىىىىيطرة التىىىىىىىىى تقررهىىىىىىىىا الحاجىىىىىىىىات 

 السياسية لطبقة اجتماعية بعينها.
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)وطفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة،على اسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةعد،الطا ة 
 (18الاستلابية،ص

ومن هنا يمكن القول إن العنف الرمىزي هىو 
آليىىة تشىىتمل علىىى مجموعىىة مىىن القواعىىد تكسىىب 
لنفسىىىها صىىىفة الشىىىرعية حتىىىى لا يلاحظهىىىا أحىىىد 

لرقىة واللامرئية.لىذا بوصفها عنفاً،مغلفىة نفسىها با
فىىإن أي سىىلطة أو نفىىوذ يلجىىأ إلىىى اسىىتخدام هىىذا 
النىىىىىىوع مىىىىىىن العنىىىىىىف لفىىىىىىرض دلالاتىىىىىىه الخاصىىىىىىة 
وشىىىىىىىرعنتها،إنما يمثىىىىىىىل مجىىىىىىىىالًا ملغمىىىىىىىا بفخىىىىىىىىا  
السىىىيطرة والتىىىدجين وترسىىىي  ثقافىىىة الغالىىىب علىىىى 
المغلىىىىوب بحجىىىىب علاقىىىىات القىىىىوة التىىىىي تؤصىىىىل 
قوتىىىىه الذاتيىىىىة ممىىىىا يكشىىىىف مىىىىا لحجىىىىم العلاقىىىىات 

ة مىىن حضىىور فعىىال وخطيىىر فىىي الوسىىىط الرمزيىى
الاجتماعي.وعليىىىه فىىىإن ممارسىىىة العنىىىف الرمىىىزي 
مرهونىىىىىة بوجىىىىىود رأسىىىىىمال رمىىىىىزي متىىىىىوث بسىىىىىلطة 
رمزيىىىىىىىىة تعبىىىىىىىىر عىىىىىىىىن مشىىىىىىىىروعيته التىىىىىىىىي تعنىىىىىىىىي 
)المشروعية( قبول السلطة على أنها حقيقة مىن 

 قبل من تمارس عليهم.
 (495-420،ص4045)ديفيد،سوارتز، 

رمىىىىزى يبىىىىدأ ومىىىىن هنىىىىا يلاحىىىىظ أن العنىىىىف ال
ويطىىىىرح مىىىىن خىىىىلال جملىىىىة مىىىىن الىىىىدلالات التىىىىى 
يتضىىىىىمنها رمزيىىىىىا،فهو يتخفىىىىىى ضىىىىىمن الىىىىىدلالات 
والرمىىىىىىىىىىىوج والمعىىىىىىىىىىىىانى والممارسىىىىىىىىىىىىات الثقافيىىىىىىىىىىىىة 
والاجتماعيىىة السىىائدة،وتلك الىىدلالات إنمىىا يقصىىد 
بهىىا فاعلوهىىا المطالبىىة بشىىرعية الحقىىوق وشىىرعية 
ممارسىىىة هىىىذا العنف،مثلمىىىا هىىىو ممىىىارس علىىىيهم 

نهم يسىىىتخدمون هىىىذا الىىىنمط مىىىن بشىىىكل علنىىىى،لك

العنىىىف الرمىىىزى ردا للاعتبىىىار،بمعنى أن العنىىىف 
الرمىىزى هىىو آليىىة مىىن آليىىات إخضىىاع الغيىىر مىىن 
خىىىىىىىىلال سىىىىىىىىىلطة اجتماعيىىىىىىىىة شىىىىىىىىىرعية أو غيىىىىىىىىىر 
شرعية،ويشىىترم العنىىف الرمىىزى مىىع سىىائر أنىىواع 
العنىىىف فىىىىى الهىىىىدف المتمثىىىىل فىىىىى إلحىىىىاق الأذى 
والضىىىىىرر بىىىىىالآخرين،ويختلف عنهىىىىىا مىىىىىن حيىىىىىث 

 لأنه خفى وغير واضح تماما. أدائه
وتىىىىرى الدراسىىىىة أن  العنىىىىف الرمىىىىزى يجعىىىىل 
لأصحاب القوة والنفوذ القدرة علىى الهيمنىة علىى 
مىىىىىىن دونهم،وهىىىىىىذه الهمينىىىىىىة تتمثىىىىىىل فىىىىىىى فىىىىىىرض 
مرجعيىىاتهم الفكريىىىة بىىىل والأخلاقيىىىة أحيانىىىا علىىىى 
الآخرين،ويجىىىىىىىىىىىىد هىىىىىىىىىىىىؤلاء الآخىىىىىىىىىىىىرون أنفسىىىىىىىىىىىىهم 
يخضىىعون لهىىذه المرجعيىىات وطواعيىىة بىىل وعىىن 

ناعة،وتتولىىد لىىديهم بعىىض القناعىىات التىىى تنىىال ق
مىىىنهم شخصىىىيا مثىىىل الشىىىعور بىىىالنقص والدونيىىىة 
وانخفىىىىىىىاض قىىىىىىىدراتهم العقليىىىىىىىة،أو قلىىىىىىىة كفىىىىىىىاءتهم 
المهنيىىىىىىة،أو ضىىىىىىعف مىىىىىىوهبتهم،وغير ذلىىىىىىك مىىىىىىن 
القناعات التى من شأنها أن تولد لديهم احساسىا 
بالدونيىىة والاحتقىىار لىىذواتهم،فيقتنع الفىىرد مىىثلا أن 

لىىىىىى الوظيفىىىىىة يرجىىىىىع لضىىىىىعف عىىىىىدم حصىىىىىوله ع
مهاراتىىه وكفاءتىىه هىىو،وأن حصىىول شىىخص آخىىر 

لىىىىيس  -ينتمىىىى لطبقىىىىة اجتماعيىىىة أعلىىىى-عليهىىىا 
بسىىىبب انتمائىىىه لهىىىذه الطبقىىىة وإنمىىىا لتفوقىىىه عليىىىه 
علميا.وهىىذا غيىىر صىىحيح،وإنما الطبقىىة المهيمنىىة 
مارسىىىىىىىىىت نوعىىىىىىىىىا مىىىىىىىىىن العنىىىىىىىىىف وهىىىىىىىىىو العنىىىىىىىىىف 
الرمزى؛بحيىىىىىىىىىىىىىىىث جعلتىىىىىىىىىىىىىىىه يتمثىىىىىىىىىىىىىىىل أفكارهىىىىىىىىىىىىىىىا 

جيىىىىب أنىىىىه لا يعىىىىى ذلىىىىك،وهو مىىىىا وقناعاتها،والع
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جعىىل بورديىىو يصىىف هىىذا النىىوع مىىن العنىىف بأنىىه 
خفىىىىىىى ولا مرئىىىىىىى ولا محسىىىىىىوس حتىىىىىىى بالنسىىىىىىبة 
لضىىىحاياه.وبالتالى يكىىىون للعنىىىف الرمىىىزى القىىىدرة 
على تغيير الأوضاع الاجتماعيىة والثقافيىة عبىر 
عمليىىىىىىىىة التىىىىىىىىأثير فىىىىىىىىى المعتقىىىىىىىىدات والقناعىىىىىىىىات 

مىىىىىىع إرادة والأيىىىىىىديولوجيات،تغييرها بمىىىىىىا يتوافىىىىىىق 
طبقىىىىىة اجتماعيىىىىىة معينىىىىىة وهىىىىىى الطبقىىىىىة القىىىىىادرة 
اجتماعيىىىىىا وصىىىىىاحبة النفوذ.وهىىىىىو مىىىىىا يعنىىىىىى أن 
يفىىىىىىىرض المسىىىىىىىىيطرون طىىىىىىىىريقتهم فىىىىىىىىى التفكيىىىىىىىىر 
والتعبيىىىر والتصىىىور الىىىذى يكىىىون بىىىالطبع متوافقىىىا 
مع  مصالحهم،ويتخذ فىى ذلىك ممارسىات قيميىة 
ووجدانية وأخلاقيىة وثقافيىة معتمىدة علىى الرمىوج 

الصىىىىىىىورة والإشىىىىىىىارات والىىىىىىىدلالات مثىىىىىىىل اللغىىىىىىىة و 
 والمعانى كأدوات فى السيطرة والهيمنة .

وبالتىىىالى يصىىىىبح مىىىىن يقىىىوم بهىىىىذا النىىىىوع مىىىىن 
بمىىىروث ،أشىىىبه أي مىىىن يىىىروث لىىىه ويصنعهالعنىىىف 

المخىىىىدرات الىىىىذي مىىىىا أن يىىىىدفع ضىىىىحاياه لتذوقىىىىه 
حتى يصبح قىوة داخليىة تسىيطر علىيهم وتىدمرهم 

النيىىىىل مىىىىن كرامىىىىة كمىىىىا يكىىىىون هدفىىىىه إلىىىىى حين.
وهىىىو مىىىا لإنسىىىان والطعىىىن فىىىي أهليتىىىه الإنسىىىانية ا

يشىىىىىكل طعنىىىىىا فىىىىىي وجىىىىىوده وكينونتىىىىىه،ونيلا مىىىىىن 
فىىىرض الصىىىمت علىىىى  كمىىىا أنحريتىىىه وكرامتىىىه. 

ن لأ الآخىىىىىىر هىىىىىىو صىىىىىىيغة مىىىىىىن صىىىىىىي  العنىىىىىىف،
يعنىي حرمانىه  حرمان الإنسان من حرية الكلام،

فىىىىالظلم الىىىىذي يحيىىىىق  مىىىىن حىىىىق الحيىىىىاة نفسىىىىها.
ثىىىىل فىىىىي تتم بالإنسىىىىان ضىىىىمن شىىىىرو  اغترابيىىىىة،

يشىىىكل وضىىعية عنىىف مجسىىىد  ،رالإقصىىاء والقهىى

فىىالعنف هنىىا لا يمثىىل كيانىىا ذاتيىىا قائمىىا  ومجسىىم.
 ؛بىىىىل يوجىىىىد فىىىىي وسىىىىط اجتمىىىىاعي محىىىىدد بذاتىىىىه،

حيىىث يتخىىذ هيئتىىه وصىىورته بىىين النىىاس والبشىىر 
ومىىىع ذلىىك فىىىإن الإنسىىىان يبقىىىى  وخىىارجهم أيضىىىا،

فىىىىىىي النهايىىىىىىة المسىىىىىىؤول عىىىىىىن حضىىىىىىور العنىىىىىىف 
 وممارساته المختلفة.

هنىىىىىىىىا يمكىىىىىىىىن القىىىىىىىىول إن الصىىىىىىىىمت أو مىىىىىىىىن 
بىىىىىىالأحرى إلىىىىىىزام الطىىىىىىرف الآخىىىىىىر بالصىىىىىىمت أو 

لأنىه  إجباره عليىه يعىد نوعىا مىن العنىف الرمىزى،
يلغىىىىىى وجىىىىىوده ويقيىىىىىد حريتىىىىىه فىىىىىى التعبيىىىىىر عىىىىىن 
رأيىه،وفى هىذه الحالىة لىن يكىون هنىام إلا صىىوتا 
واحىىىىىدا مسىىىىىموعا هىىىىىو صىىىىىوت الشىىىىىخص الىىىىىىذى 

ديل وبالتالى لا يكىون البى يمارس العنف الرمزى،
أمىىىىام مىىىىن ييمىىىىارس عليىىىىه العنىىىىف إلا تمثىىىىل آراء 

رغبىة فىي إقصىاء من هنىا فىإن ال الطرف الآخر؛
ومىىىن ثىىىىم  الخصىىىم وإبعىىىاده إلىىىىى دائىىىرة الصىىىىمت،

العمىىىىل علىىىىى إلغائىىىىه تتحىىىىول إلىىىىى إرادة طاغيىىىىة 
تتجىاوج حىدود الرغبىة فىي المصىالحة معىه وبنىاء 

لىىذا فىىإن العنىىف الرمىىزى كأحىىد أشىىكال و  التىىواجن.
هىو -رغم مىن تعىدد هىذه الأشىكالعلى الى-العنف

 الأكثر تاثيرا وضررا.
حتىىىىى السىىىىلوم المنحىىىىرف الىىىىذي يظهىىىىر فىىىىى 
المجتمىىىىىىع اعتبىىىىىىره الىىىىىىىبعض نوعىىىىىىا مىىىىىىن العنىىىىىىىف 

وفىىىى ذلىىىك يىىىرى مصىىىطفى حجىىىاجى أن  الرمىىىزى،
السىىلوم المنحىىرف إنمىىا هىىو أحىىد مظىىاهر العنىىف 

لأن وجود المنحرف دليل ومؤشر علىى  الرمزى؛
 اعى والسياسى.وجود ثغرات فى النظام الاجتم
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 (482،ص4004)حجاز ،مصطفى،
 )ث( المظاهر التى يتخذها العنف الرمزى 

يتخىىىىذ العنىىىىف الرمىىىىزى طابعىىىىا اجتماعيىىىىا،أى -1
تمارسىىه مجموعىىة مىىن أفىىراد المجتمىىع مهمىىا 
كانىت الصىورة المطبقىة،فهو بهىذا ينىأى عىن 
الإرهاصىىىىىات النفسىىىىىية والبيولوجيىىىىىة المؤديىىىىىة 

 لممارسة العنف.
 زى طابعىىىىىىا اجتماعيىىىىىىا؛يتخىىىىىىذ العنىىىىىىف الرمىىىىىى-2

بحيث يحدث داخل المجتمع كىرد فعىل عىن 
 السلوكيات والممارسات العنيفة.

العنىىف الرمىىزى ذو طىىابع خاص:لاسىىتخدامه -3
 جملىىىىة مىىىىن الرمىىىىوج والإشىىىىارات والىىىىدلالات،
 وهىذا الترميىز قىد يكىون) مشىاكل اجتماعيىة،
وانحراف،وتعبيىىىىىىىىىىىر لفظىىىىىىىىىىىى أو كتىىىىىىىىىىىىابى أو 

 خطى...(
بع الصىىىىور مهمىىىىا يتخىىىذ العنىىىىف الرمىىىىزى طىىىا-4

سىىىواء مىىىن إنتىىىاث تلىىىك  كانىىىت تلىىىك الصىىىور،
 الشىىىىىىىىريحة أو إحىىىىىىىىدى مؤسسىىىىىىىىات الدولىىىىىىىىة،

وسىىىىىىىائل الإعىىىىىىىلام  والمقصىىىىىىىود هنىىىىىىىا مىىىىىىىثلا:
المتلفىىزة ومىىا تعرضىىه مىىن صىىور تحمىىل فىىى 
دلالتهىىىا عنفىىىا رمزيا؛حيىىىث إن لهىىىذه الصىىىور 
العنيفىىىىىىىة الأثىىىىىىىر العميىىىىىىىق علىىىىىىىى انفعىىىىىىىالات 

 وأحاسيس الشباب.
 (44،ص4041لصلج،عائشة،)

مىىىن خىىىلال مىىىا سىىىبق يمكىىىن القىىىول إن مىىىن و 
 خصائص العنف الرمزى ما يلى:

العنف الرمزى ذو قوة وله تأثير كبيىر اسىتنادا -
 إلى جملة الرموج والمعانى التى يحملها.

العنىىف الرمىىزى يتخىىذ عىىدة أشىىكال وخصىىائص -
 وأهمها الترميز.

العنىىىىف الرمىىىىزى يهىىىىدف إلىىىىى فىىىىرض السىىىىلطة -
 دية.والنفوذ بطريقة تعس ية واستبدا

 )د( نظريات العنز الرمز  

 نظرية التفكك الأخلاقى

وتشىىير هىىذه النظريىىة إلىىى أن العنىىف الرمىىزى 
يظهىىىىر فىىىىى المؤسسىىىىات التعليميىىىىة والاجتماعيىىىىة 
التىىىىى توجىىىىد فىىىىى مجتمعىىىىات تعىىىىانى مىىىىن التفكىىىىك 

إذ تىىرى  والانهيىىار فىىى النظىىام الأخلاقىىى السىىائد؛
أنىىه عنىىدما تغيىىب العلاقىىات الإنسىىانية الإيجابيىىة 

الأفىىىىىىراد وتنعىىىىىىدم مظىىىىىىاهر احتىىىىىىرام حقىىىىىىوق  بىىىىىىين
وتبرجهيمنىىة بعىىض الفئىىات الاجتماعيىىة  الإنسىىان،

والطبقية فى المجتمع،فإن ذلىك يىؤدى إلىى ت كىل 
قيم المجتمع وانهيار أواصره وروابطه الأخلاقيىة 
التىىىىىىى تؤكىىىىىىد علىىىىىىى الحىىىىىىب والتسىىىىىىامح والعىىىىىىيش 

ممىىىىا يسىىىىمح بظهىىىىور العنىىىىف الرمىىىىزى  المشىىىىترم،
 راد فىىىىىى المجتمىىىىىع،بوصىىىىىفه مشىىىىىروعا بىىىىىين الأفىىىىى

والىىىىىذي يىىىىىتم التعبيىىىىىر عنىىىىىه فىىىىىى ضىىىىىوء التنىىىىىافس 
ومحاولىىىىىىىىىة هيمنىىىىىىىىىة بعىىىىىىىىىض الأفىىىىىىىىىراد  السىىىىىىىىىلبى،

 وأصىىىىىحاب النفىىىىىوذ علىىىىىى مىىىىىن هىىىىىم أقىىىىىل مكانىىىىىة،
وشىىىىىىيوع مظىىىىىىاهر العىىىىىىداء والتسىىىىىىلط الاجتمىىىىىىاعى 

لذا فىالعنف الرمىزى دائمىا  والاستغلال الإنسانى؛
 ما يظهر بعد ضعف الاندماث الاجتماعى.

 لاجتماعية:نظريةالهمينة ا-4
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وهىىىى نظريىىىة تهىىىتم بدراسىىىة  وقىىىدمها كىىىل مىىىن
العنىىىىىىىىىىىىىىىىف الرمىىىىىىىىىىىىىىىىزى لىىىىىىىىىىىىىىىىدى الأفىىىىىىىىىىىىىىىىراد فىىىىىىىىىىىىىىىىى 

وتعليميىىىىة( ذات  ومهنيىىىة، الجماعات)اجتماعيىىىة،
إذ يلجأ هؤلاء الأفىراد لاسىتعمال  المراكز العالية؛

العنىىىىىىىىىف الرمىىىىىىىىىزى كوسىىىىىىىىىيلة لتحقيىىىىىىىىىق أهىىىىىىىىىدافهم 
ومصىىالحهم مىىن خىىلال سىىيادة الجماعىىة المتفوقىىة 

والمحافظىىىىىىة  الاجتمىىىىىىاعى،والاحتفىىىىىىاز بمركىىىىىىزهم 
 علىىى قىىوتهم وقىىيمهم الاجتماعيىىة بمراتىىب عاليىىة،
 وبذلك يحقق العنف الوظائف الأساسية التالية:

وسىىيلة تحمىىى الأفىىراد مىىن تنىىافس الجماعىىات -أ
 الأخرى.

وسىىىيلة تحىىىافظ علىىىى سىىىلطة أفىىىراد الجماعىىىة -ب
 ومركزهم الاجتماعى.

وسيلة لإشباع  حاجات الجماعات المتفوقىة -ث
 الهيمنة على الجماعىة المنافسىة، من خلال

وبىىىىىىىذلك يىىىىىىىدعم العنىىىىىىىف الرمىىىىىىىزى الجماعىىىىىىىة 
ويسىىهل مىىن  المتفوقىىة ويحىىافظ علىىى هيبتهىىا،

بسىىىىط نفوذهىىىىا وسىىىىلطاتها علىىىىى الأفىىىىراد فىىىىى 
 الجماعات الأخرى.

 نظرية العنف الرمزى

وهىىى التىىى توصىىل إليهىىا بييىىر بورديىىو والتىىى 
 تم تناولها سابقا.

 (9،ص4041)عابد،على حسين،
يىىىىدان التربيىىىىة يعتبىىىىر بورديىىىىو التربيىىىىة وفىىىىى م

حيىىىىث يىىىىرى أن أى نشىىىىا   عنفىىىىا رمزيىىىىا ثقافيىىىىة؛
 تربىىوى هىىو موضىىوعيا نىىوع مىىن العنىىف الرمىىزى،
وذلىىىىك بوصىىىىفه فرضىىىىا مىىىىن قبىىىىل جهىىىىة متعسىىىىفة 

لكىىون علاقىىات القىىوة بىىين  لتعسىىف ثقىىافى معىىين،

الجماعىات والطبقىات التىى تتىألف منهىا التشىىكيلة 
ى باعتبىىىىىاره الاجتماعيىىىىىة تؤصىىىىىل النفىىىىىوذ التعسىىىىىف

شرطا لانعقاد علاقة الاتصال التربوى و لفرض 
وترسي  نموذث ثقافى تعسىفى وفىق نمىط تعسىفى 

 من الفرض والترسي .
 (8،ص4992)بورديورديو،

فالمدرسىىىىىىىة تقىىىىىىىوم بإضىىىىىىىفاء الشىىىىىىىرعية علىىىىىىىى 
الأوضىىاع الاجتماعيىىة السىىائدة فىىى المجتمىىع فىىى 
اتجىىىىىىىىىاه المحافظىىىىىىىىىة علىىىىىىىىىى النظىىىىىىىىىام السياسىىىىىىىىىىى 

وهىىى بفاعليتهىىا المختلفىىة تقىىوم  الاجتمىىاعى القىىائم
 بترسي  العلاقىات الطبقيىة القائمىة فىى المجتمىع،
ومىن الطبيعىى أن المجتمىع يعزجهىذه الاسىتقلالية 

حيىىىىث يىىىىتم إنشىىىىاء هيئىىىىة مىىىىن  النسىىىىبية للمدرسىىىىة؛
المتخصصىىىىىىين والمهنيىىىىىىين فىىىىىىىى مجىىىىىىال العمىىىىىىىل 
التربوى والمدرسى لتقوم بتسيير النظام المدرسى 

ية والأيديولوجية المحددة وفقا للاعتبارات الوظي 
وفىىىىىى سىىىىىىياق هىىىىىذه الاسىىىىىىتقلالية  فىىىىىى المجتمىىىىىىع.

المزعومىىة تؤكىىد المدرسىىة بأنهىىا تنطلىىق مىىن مبىىدأ 
الكشف عن القابليىات الفرديىة والمهىارات العقليىة 
للأفىىىىراد الىىىىذين ينتسىىىىبون إليهىىىىا بمعيىىىىار انتمىىىىائهم 
الاجتمىىىاعى وتىىىىوجيعهم الطبقى.وهىىىى فىىىىى سىىىىياق 

علىىىى إقنىىىاع أبنىىىاء وظيفتهىىىا الطبقيىىىة هىىىذه تعمىىىل 
الطبقىىة الىىدنيا وفقىىا لمعىىايير العنىىف الرمىىزى بىىأن 
إخفاقهم المدرسى كان مشروعا وشرعيا لأسباب 
تتعلىىىىىىىىىىق بتىىىىىىىىىىدنى قىىىىىىىىىىدراتهم العقليىىىىىىىىىىة وملكىىىىىىىىىىاتهم 
الإنسىىىىىىانية.وبالتالى تصىىىىىىبح الوظيفىىىىىىة الأساسىىىىىىية 
للعنىىىىىىف الرمىىىىىىزى هىىىىىىى توليىىىىىىد التبىىىىىىاين الطبقىىىىىىى 
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وتكىىىىىىىىىريس مظىىىىىىىىىىاهر اللامسىىىىىىىىىىاواة فىىىىىىىىىىى الحيىىىىىىىىىىاة 
وفىىى دائىىرة  اعيىىة والتربويىىة بصىىورة رمزيىىة.الاجتم

هىىذه الوظيفىىة الرمزيىىة فىىإن المدرسىىة تقىىوم بعمليىىة 
تعزيىىىىز الخضىىىىوع والإذعىىىىان لمعىىىىايير وتصىىىىورات 

 اجتماعية طبقية فى جوهرها بصورة رمزية.
ويمكىىىىىن القىىىىىول إن العنىىىىىف الرمىىىىىزى اللغىىىىىوى 
المدرسى يتم بصىورة خ يىة مسىتترة ولا يشىعر بىه 

وهو فىى النهايىة  هالى،ضحاياه من الطلاب والأ
 عمليىىىىىىة إقصىىىىىىاء الأطفىىىىىىال المهمشىىىىىىين مدرسىىىىىىيا،
ووضىىىعهم فىىىى دائىىىرة الإخفىىىاق والفشىىىل المدرسىىىى 

ووفقىىىىىا لهىىىىىذه الآليىىىىىة الخ يىىىىىة  بىىىىىدواعى الضىىىىىعف.
للعنىىىىىىف الرمىىىىىىزى تمىىىىىىارس الطبقىىىىىىات البرجواجيىىىىىىة 
 دورهىىا الكبيىىر فىىى إقصىىاء أبنىىاء الفئىىات الشىىعبية،

النجىاح ودفع أبناء الطبقات العليا إلىى مزيىد مىن 
 والتوفيق.

(71،ص 2009 على اسعد، وطفة،  ) 
وحيث إن التربيىة مىن الميىادين التىي يمىارس 
فيهىىىا العنىىىف الرمىىىزى وبقىىىوة؛ فسىىىتحاول الدراسىىىىة 
فيمىىا يلىىى تنىىاول بعىىض مظىىاهر العنىىف الرمىىزى 

 فى التعليم المصرى.
مظأأأاهر العنأأأأف الرمأأأزى فأأأى التعلأأأأيم  ثانيأأأ :

 المصرى

 المنهج الدراسي:-

لتطىىىىىورات الهامىىىىىة التىىىىىي علىىىىىى الىىىىىرغم مىىىىىن ا
المتعلقىىىىة  تلىىىىكخاصىىىىة  النظىىىىام التربىىىىوي  شىىىىهدها

العديىىىىد مىىىىن  انىبىىىىالمنهج الدراسىىىىي، إلا أنىىىىه يعىىىى
منها عدم ارتبا  ما يتعلمه  النقائص والسلبيات،

التلميذ فىي المدرسىة جوهريىاً بمحتويىات الىدروس 

والمقىىىررات )المىىىنهج المعلىىىن( بىىىل يىىىرتبط بعمليىىىة 
يير محىددة تتمثىل ترويض التلميذ على قيم ومعىا

واسىىىىىىىىىىتهلام التحيىىىىىىىىىىزات  فىىىىىىىىىىي قىىىىىىىىىىيم الطاعىىىىىىىىىىة،
الاجتماعيىىىة والقيميىىىة والأيديولوجيىىىة السىىىائدة فىىىي 
 المجتمىع وفقىاً للمىنهج الخفىي والمسىتتر المعتمىد.
وحسب هذه الرؤية فىإن المدرسىة وفقىاً لمناهجهىا 
الخ يىىىىىىة لا تهىىىىىىدف إلىىىىىىى تحقيىىىىىىق المسىىىىىىاواة بىىىىىىين 

تكىىىافؤ التلاميىىىذ بىىىل تهىىىدف إلىىىى ترسىىىي  مبىىىدأ اللا
 ىوهنىىا لابىىد مىىن الحىىذر مىىن المىىنهج الخفىى بيىىنهم؛

بما يغرسه من قيم سلبية تتمثل فىي قىيم الطاعىة 
والخضىىىىىوع وإضىىىىىعاف روح الإبىىىىىداع فىىىىىي نفىىىىىوس 

أداة لإعىادة  بىذلك المدرسىة صبحالتلاميذ حيث ت
لصىىىىىالح  وإخفاقاتىىىىىهإنتىىىىىاث الواقىىىىىع بكىىىىىل سىىىىىلبياته 

 النخبة المهيمنة.

لكتابىىىات وهىىىذا مىىىا أكدتىىىه بعىىىض الدراسىىىات وا
والتىىىىىى تىىىىىرى أن المنىىىىىاهج لا تىىىىىزال تقليديىىىىىة فىىىىىى 

وتقىىىىىىوم علىىىىىىى التلقىىىىىىين  محتوياتهىىىىىىا ومضىىىىىىمونها،
المعرفىىىىىىىىى علىىىىىىىىى حسىىىىىىىىاب الجانىىىىىىىىب التطبيقىىىىىىىىى 

واعتمىىىىاد منطىىىىق السىىىىيطرة والامتثىىىىال  والمهىىىىارى،
وأصىبحت  على حساب منطق الحريىة والمبىادرة.

المنىىىىىىاهج تسىىىىىىهم فىىىىىىى بىىىىىىزو  وانتشىىىىىىار مظىىىىىىاهر 
وكىىل مىىا يرافقهىىا  اعيىىة،التعصىىبات الفرديىىة والجم

مىىىىىىىن سىىىىىىىلوكيات وتصىىىىىىىرفات عدوانيىىىىىىىة تحركهىىىىىىىا 
الغرائىىىز والانفعىىىالات والأيىىىديولوجيات أكثىىىر ممىىىا 

 يحكمها العقل والواقع والتفكير العلمى.
 (414،ص4004صلاح الدين، )عرفة،
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كمىىىىىا أوضىىىىىحت دراسىىىىىة أخىىىىىرى أن المنىىىىىاهج 
ومىىىا جالىىىت  التربويىىىة وظفىىىت توظيفىىىا أيىىىديولوجيا،

يعزج اتجاهات التسلط والإكراه تلعب دورا طبقيا 
فهىىىىىى بمحتوياتهىىىىىا  والانتقائيىىىىىة إلىىىىىى حىىىىىد كبيىىىىىر،

وآليىىات تدريسىىها تعمىىل بصىىورة واعيىىة مباشىىرة أو 
كمىىىىا أنهىىىىا  غيىىىىر مباشىىىىرة علىىىىى تحقيىىىىق التمىىىىايز،

تعطىىىىىل بصىىىىىورة عامىىىىىة اتجاهىىىىىات العمىىىىىل الحىىىىىر 
 والإبداع والنزعة العقلية.

 (20،ص4045يونس،مجد  محمد،)
اصىبحت ناهج الدراسية الموترى الدراسة أن 

مصدرا خصبا من مصادر العنف الرمزي وذلك 
ونتيجة لىذلك  عندما يتم فرضها بطريقة تعس ية.

محتويىىات تلىىك المنىىاهج لا تلبىىي بعضىىا مىىن فىىإن 
احتياجىىىىىىىات المتعلمىىىىىىىين ولا تلائىىىىىىىم اسىىىىىىىتعداداتهم 

مىىىىا يىىىىؤدي إلىىىىى تىىىىذمر التلاميىىىىذ  وهىىىىو وقىىىىابليتهم،
 سىىىىات أنفقىىىىد بينىىىىت العديىىىىد مىىىىن الدرا .تمىىىىردهمو 

مىىىىىىىىن المشىىىىىىىىكلات المدرسىىىىىىىىية كىىىىىىىىالهروب  اكثيىىىىىىىىر 
مرتبطىىىىىىة أساسىىىىىىا بالمنىىىىىىاهج والبىىىىىىرامج  والعنىىىىىىف،

التربويىة التىىي لا تلبىىي رغبىات وحاجىىات التلاميىىذ 
 ولا تأخىىىىىىىىىىىىذ بعىىىىىىىىىىىىىين الاعتبىىىىىىىىىىىىار خصوصىىىىىىىىىىىىىيتهم

بالإضىافة  وخصوصية البيئة التي ينتمون إليهىا.
إلىىىىىىى اعتمىىىىىىاد المدرسىىىىىىين علىىىىىىى طىىىىىىرق ومنىىىىىىاهج 

ين والتىىي غالبىىا مىىا تىىرتبط كطريقىىة التلقىى تقليديىىة،
فىىىىىالتلقين  ؛بىىىىىالعنف والعقىىىىىاب المىىىىىادي والمعنىىىىىوي 

 كثيىىىىرا مىىىىىا يمىىىىىارس مىىىىىن خىىىىىلال علاقىىىىىة تسىىىىىلطية
تحىىىدث ردة فعىىىل عنيفىىىة. كىىىذلك اعتمىىىاد المىىىنهج 
التعليمىىىىي علىىىىى الكىىىىم وإغفىىىىال الجانىىىىب الكيفىىىىي) 

النوعي(،حيىىىث تركىىىز جهىىىود الأسىىىاتذة فىىىي كثيىىىر 
دون  مىن الحىىالات علىىى إتمىام البرنىىامج الدراسىىي

 الاهتمام باستيعاب التلاميذ والفهم.
 ويؤكىىىد وجهىىىة النظىىىر هىىىذه حسىىىن البىىىيلاوى؛
حيىىىىىث يىىىىىرى أن علاقىىىىىة الاتصىىىىىال فىىىىىى العمليىىىىىة 
التعليميىىة التىىى تقىىوم علىىى النقل،إنمىىا تغىىرس فىىى 
 نفوس الطفل الطاعة والتلقى السىلبى والاتكاليىة،
وتجعلىىه عبىىدا للىىنص المسىىموع مىىن سىىلطة أعلىىى 

ويظىل الطفىل  وللكلمة المكتوبة وأحرف الطاعة،
يمىىىارس هىىىذه العلاقىىىة ويعانيهىىىا حتىىىى يتطبىىىع بهىىىا 
وتصىىير سىىلوكا وخصىىائص مألوفىىة لديىىه.وما أن 
يصىىير الطفىىل شىىابا علىىى هىىذه الحالىىة حتىىى نجىىد 
أنه قد صىار معتمىدا علىى مىا يسىمعه مىن الغيىر 

مىىىىارس التفكيىىىىر العلمىىىىى وغيىىىىر قىىىىادر علىىىىى أن ي
 والتجريب والقياس والبرهان والنقد.

كمىىىىىا يىىىىىرى أن المعرفىىىىىة التىىىىىى اختزلىىىىىت إلىىىىىى 
 مجرد نصوص مشيئة فى قوالب جاهزة للتلقىين،
لا تطلىىىىىىب إلا الحفىىىىىىظ ولا ترضىىىىىىى إلا بالطاعىىىىىىة 
وتىىدخل فىىى نفىىس المىىتعلم قهىىر السىىلطة وعبوديىىة 
الىىىىنص.إن التربيىىىىة التىىىىى لا تقىىىىوم إلا علىىىىى نقىىىىل 

التىىىىى تنشىىىىيء فىىىىى نصىىىىوص جامىىىىدة لا  المعرفىىىىة
يمكن أن تمارس إلا من خلال علاقات تسلطية 
قىىاهرة بالضىىرورة وعلاقىىات مغتربىىة تنفصىىل فيهىىا 

 الذات الإنسانية عن نفسها وموضوعها.
 (488،ص4999)البيلاو ،

والنظىىىىام التعليمىىىىى فىىىىى مصىىىىر يعتمىىىىد علىىىىى 
التلقىىىىىين التقليىىىىىدى القىىىىىائم علىىىىىى حشىىىىىو الأذهىىىىىان 
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علاقىىىىة بينهمىىىىا وبىىىىين الواقىىىىع بمعىىىىارف وعلىىىىوم لا 
كما يعتمد علىى التلقىين وتنميىة الىذاكرة  المعاش،
مبتعىىىىدا عىىىىن ذاكىىىرة الإبىىىىداع والابتكىىىىار  الصىىىماء،
السىىابقة –والحىىديث عىىن قضىىية التلقىىين  والخلىىق.

فهىىى قضىىية  فىىى التعلىىيم لا تىىتم ببسىىاطة،-الىىذكر
فثمىىىىىىىىة  ذات بعىىىىىىىىد سياسىىىىىىىىى بالدرجىىىىىىىىة الأولىىىىىىىىى؛

ج ومقىىررات معلومىات ومعىىارف توضىىع فىىى منىىاه
دراسىىىىىىىية حسىىىىىىىب المراحىىىىىىىل الدراسىىىىىىىية المختلفىىىىىىىة 
وضىىىىىعها مختصىىىىىون تىىىىىم اصىىىىىطفاؤهم واختيىىىىىارهم 
 بمعرفىىة القىىائمين علىىى هىىذه المؤسسىىة التعليميىىة.
وعلىىىىى ذلىىىىك فالمعرفىىىىة المقدمىىىىة للطىىىىلاب تشىىىىكل 
وعىىىىىيهم بمعرفىىىىىة محملىىىىىة بمضىىىىىامين أيديولوجيىىىىىة 

وهىىىىىى تشىىىىىكل بشىىىىىكل  لهىىىىىؤلاء الىىىىىذين وضىىىىىعوها،
ل واضىىعيها والمسىىتفيدين انتقىىائى ومنحىىاج مىىن قبىى

كمىىىىا أن المعلىىىىم يعىىىىد فىىىىى نفىىىىس السىىىىياق  منهىىىىا.
بتقنيىىىىات وطىىىىرق تجعلىىىىه يكىىىىون معلمىىىىا تلقينيىىىىا لا 
 معلمىىا محركىىا وباعثىىا للىىوعى ومتفىىاعلا ومبتكىىرا.
والمفهوم التلقينى لتعليم الطلاب يجعلهم كائنىات 

وأنه كلما تأكدت حقيقىة  متأقلمة وسهلة الانقياد.
للمعلومىىات كلمىىا قىىل  أن الطىىلاب مجىىرد مخىىاجن 

 وعىىىىىيهم بالعىىىىىالم المنىىىىىا  بهىىىىىم تغييىىىىىره وتطىىىىىويره،
 وقبىىىولهم لهىىىذا الىىىدور السىىىلبى المفىىىروض علىىىيهم،
والمعرفىىىىىىة المبتسىىىىىىرة التىىىىىىى أريىىىىىىد لهىىىىىىا أن تمىىىىىىىلأ 

وينىىتج عىىن ذلىىك الطاعىىة العميىىاء التىىى  عقىىولهم.
تعىىىىىد فضىىىىىيلة الفضىىىىىائل وهىىىىىى الضىىىىىمان الأكبىىىىىر 

ا وهىىىى أيضىىى للتماسىىىك والاسىىىتقرار فىىىى المجتمىىىع،
الدعامىىىىىة الأساسىىىىىية لاسىىىىىتتباب الأمىىىىىن والهىىىىىدوء 

والسلام بين الأفراد وبعضهم البعض وبين كافىة 
المؤسسات التى ينتمى إليها الفىرد خىلال مراحىل 

لىىذا فىىإن تربيىىة وتعلىىيم المىىواطن  حياتىىه المختلفىىة.
تقىوم علىىى تثبيىىت قيمىىة الطاعىىة وغرسىىها بطريقىىة 
راسىىخة حتىىى تصىىبح فىىى النهايىىة جىىزءا لا يتجىىزأ 

وتعمىىىىل المؤسسىىىىة علىىىىى  تركيبىىىىه المعنىىىىوى. مىىىىن
غىىرس وتىىوطين فيىىروس الطاعىىة خىىلال الأدمغىىة 

وبالتىىىىالى تصىىىىبح مهمىىىىة التعلىىىىيم  الفتيىىىىة الغضىىىىة.
التلقينىى ترتكىىز علىى تقليىىل القىدرة الإبداعيىىة عنىىد 
الطىىىىىىلاب أو إلغائهىىىىىىا تمامىىىىىىا مىىىىىىن أجىىىىىىل خدمىىىىىىة 
أغىىىىىراض النظىىىىىام السياسىىىىىى التىىىىىى لا يرغىىىىىب أن 

ء أو أن يصىىىىىىبح يصىىىىىىبح العىىىىىىالم مكشىىىىىىوفا لهىىىىىىؤلا
 موضوعا للتغيير.
 (428،458،ص4999)بدران،شبل،

والأمىىىر لا يقتصىىىر علىىىى المجتمىىىع المصىىىرى 
المدرسىىىىىة العربيىىىىىة  هنىىىىىام مىىىىىن يىىىىىرى أن إنبىىىىىل 

تقىىىىىوم علىىىىىى تكىىىىىريس السىىىىىلطة الخاصىىىىىة عمومىىىىىا 
وتعمىىىىىىل علىىىىىىى إعىىىىىىادة إنتىىىىىىاث  بالنظىىىىىىام الأبىىىىىىوي،

علاقىىىات التسىىىلط التىىىي تتىىىرم آثىىىارا سىىىلبية علىىىى 
لآخىىىىىىىىرين مىىىىىىىن تلاميىىىىىىىىذ ات وشخصىىىىىىىية ايسىىىىىىىلوك

 فتكىىىىرس الخضىىىىوع والتسىىىىلط، وفىىىىاعلين تربىىىىويين،
وأسىىىىاليب الشىىىىدة والىىىىردع. يقىىىىول خلىىىىدون حسىىىىن 
النقيىىب:" إن المدرسىىة العربيىىة تسىىعى إلىىى تلقىىين 

والمحافظىىة علىىى  الطالىىب مبىىدأ الطاعىىة العميىىاء،
قىىىىىيم المجتمىىىىىع ومعىىىىىاييره التىىىىىي تعىىىىىزج وضىىىىىعيته 

لىه  فجزء كبير مما يتعلمه الطالىب لىيس الراهنة.
وإنمىىىا هىىىو  علاقىىىة بمحتويىىىات الكتىىىب والىىىدروس،
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سىىىىىعي لتلقىىىىىين الطالىىىىىب الطاعىىىىىة وجعىىىىىل التلميىىىىىذ 
يسىىىىىىىىىىىتهلك سىىىىىىىىىىىلبيا كىىىىىىىىىىىل التجهيىىىىىىىىىىىزات القيميىىىىىىىىىىىة 

 والإيديولوجية التي يزخر بها أي مجتمع.
 (14،ص4992الن يب،خلدون حسن،)

 والمىىىنهج هنىىىا لىىىيس المىىىنهج المعلىىىن فحسىىىب،
وإنمىىىىا يشىىىىمل ذلىىىىك أيضىىىىا المىىىىنهج الخفىىىىى الىىىىذي 

لعىىىىىىىب دورا كبيىىىىىىىرا فىىىىىىىى بىىىىىىىث كىىىىىىىل مىىىىىىىا يىىىىىىىدعم ي
الأيديولوجيات التى من شأنها أن تىدعم الطاعىة 

هىىىىىذا المىىىىىنهج  والخضىىىىىوع فىىىىىى نفىىىىىوس الطىىىىىلاب،
الخفى الذي قد يمارس من قبل بعض المعلمىين 
والىىىذى قىىىد يعىىىد أداة قويىىىة فىىىى قتىىىل روح الإبىىىداع 

 والنقد.
 نظم الت ويم-4

تعتبىر الامتحانىات مىن بىين الطىرق المعتمىىدة 
 ويىىىىىىىىىىىرى الىىىىىىىىىىىبعض أن طىىىىىىىىىىىلاب،تقيىىىىىىىىىىىيم الفىىىىىىىىىىىي 

تمىارس عنفىا الحالية الامتحانات بطريقة تنفيذها 
بالنسىىىىىىىبة  اتالامتحانىىىىىىىهىىىىىىىم .وأن رمزيىىىىىىىا فىىىىىىىي حق

مثىىىىىىىىىل سىىىىىىىىىىلطته داخىىىىىىىىىل المنظومىىىىىىىىىىة تللمىىىىىىىىىدرس 
يحمىىىىل تصىىىىورات مشىىىىابهة  فهىىىىولىىىىذا  المدرسىىىىية،

ليتحىىول بىىذلك التقيىىيم  للخطىىاب بصىىورته الحاليىىة
 رمزي.التربوي إلى آلية من آليات العنف ال

 (58،ص4005)سالمين،مبارك،
ولا شك أن بنية علاقات الإنتاث فى العملية 
التعليميىىة التىىى تقىىوم علىىى معلىىم متسىىلط ومعرفىىة 
متشىىىىىىيئة فىىىىىىى نصىىىىىىوص جامىىىىىىدة وتلقىىىىىىين ونقىىىىىىل 

هىى  وامتحانىات تقىيس مىا تىم حشىوه فىى الىذاكرة،
بنيىىة تهيىىيء السىىاحة تمامىىا لكىىل قىىوى الاسىىتغلال 

ى تعبىىىث بعقىىىول كىىى والفسىىىاد والظىىىلام والإرهىىىاب،
أبنائنىىىا وتقهىىىر فىىىيهم الطاقىىىات الإبداعيىىىة لأجيىىىال 

والتعلىيم  متعاقبة وتقتل فيهم المستقبل والإنسىان.
المصىىرى يتبىىع نظامىىا ل نتقىىاء ويضىىفى الشىىرعية 

 على ذلك بقواعد تبدو وكأنها موضوعية.
وفىىىىىى هىىىىىذا يىىىىىرى حسىىىىىن الىىىىىبلاوى أن انتقىىىىىاء 
 الطىىىىىىىىىىىلاب يىىىىىىىىىىىتم وفقىىىىىىىىىىىا لنتىىىىىىىىىىىائج الامتحانىىىىىىىىىىىات،

حانىىىىىىىات تعطىىىىىىىى تبريىىىىىىىرا اسىىىىىىىتحقاقيا لهىىىىىىىذه والامت
النتىىىىائج ومىىىىىا يترتىىىىب عليهىىىىىا مىىىىن عمليىىىىىة انتقىىىىىاء 

ومىىىىىىىا يترتىىىىىىىب عليهىىىىىىىا مىىىىىىىن عمليىىىىىىىة  اجتمىىىىىىىاعى؛
 انتقىىىاء)توجيع( للطىىىلاب علىىىى الشىىىعب المختلفىىىة.
ويبدأ هذا الاستحقاق فى الواقع الخفى فى ثناياه 

فثمة علاقة بىين أداء  تمايزات اجتماعية طبقية.
 م الاجتماعيىىىة والاقتصىىىادية.التلاميىىىذ ومسىىىتوياته

وتصىىىبح الامتحانىىىات هنىىىا أداة للهيمنىىىة وللتمىىىايز 
فضىلا عىن أنهىا  الطبقى فى المجتمىع المصىرى،

تكىىىىىرس فىىىىىى شخصىىىىىية التلاميىىىىىذ سىىىىىمات الرهبىىىىىة 
والطاعىىىىىىىىة العميىىىىىىىىاء كمىىىىىىىىا تكىىىىىىىىرس قىىىىىىىىيم النقىىىىىىىىل 

 والاستظهار وأنما  التفكير غير العلمى.
 (191،ص1777)البيلاوى،
طفىىىة الىىىذى يىىىرى أن وهىىىو مىىىا يؤكىىىده  علىىىى و 

العنىىىىىىىىف الرمىىىىىىىىزى يتجلىىىىىىىىى فىىىىىىىىى أكثىىىىىىىىر صىىىىىىىىوره 
الاستلابية فى أوضىاع التقيىيم المدرسىى ولاسىيما 

حيث يوضىع القىوى والضىعيف فىى  الامتحانات؛
وهكىىىذا يجىىىد الضىىىعفاء مىىىن  حلبىىىة صىىىراع واحىىىدة،

 الأميىىين والفقىىراء أنفسىىهم مىىع الأقويىىاء والأغنيىىاء،
كمىىىىىىىىىا يجىىىىىىىىىدون أنفسىىىىىىىىىهم يقىىىىىىىىىادون إلىىىىىىىىىى قاعىىىىىىىىىة 
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وذلىىىىك مىىىىن أجىىىىل  ات المظلمىىىىة بهىىىىدوء؛الامتحانىىىى
إقنىىىاعهم بصىىىورة خ يىىىة رمزيىىىة بىىىأنهم لا يسىىىاوون 

وأن قيمىىىىىىىىىتهم الإنسىىىىىىىىىانية والاجتماعيىىىىىىىىىة  شىىىىىىىىىيئا،
تحىىددها لحظىىات وكلمىىات ترسىىم علىىى صىىفحات 

وأنهىىىىىىم بنتىىىىىىائج الامتحانىىىىىىات  امتحانيىىىىىىة صىىىىىىماء،
المصىىىممة مسىىىبقا سىىىيتحملون مسىىىؤولية الانىىىدثار 

اطلين عىن فى المهمل الاجتماعى وفى أجفة العى
 العمل وأروقة المهمشين فى الحياة الاجتماعيىة.
حيىىىىىىث ينتسىىىىىىب كىىىىىىل فريىىىىىىق فىىىىىىى المدرسىىىىىىة مىىىىىىن 

إنهىا  المتعلمين إلى ثقافة الوسىط الىذى نشىأ فيىه؛
 ولكىىىىىىىن ثقافىىىىىىىة أسىىىىىىىرهم وطبقىىىىىىىتهم الاجتماعيىىىىىىىة،

المدرسىىة تضىىفى علىىى ثقافىىات الطبقىىات السىىائدة 
وتعلىىىىى مىىىىن شىىىىأنها وتىىىىبخس فىىىىى  قيمىىىىة كبىىىىرى،

 الثقافات الاجتماعية الأخرى.الوقت نفسه من 
 (94،ص4042وطفة،على أسعد،)

ويعتبر التقويم بهىذا الشىكل نوعىا مىن العنىف 
ويرجىىىىىع ذلىىىىىىك إلىىىىىى أن المقارنىىىىىة بىىىىىىين  الرمىىىىىزى،

فىى -إذ كيىف يمكىن أن نقىارن  الجانبين ظالمىة؛
بىىىىين طىىىىلاب نشىىىىأوا فىىىىى بيئىىىىات تهىىىىتم  -العقليىىىىة

بتنمية عقلية أبنائها وتوفر لهم كل ما يحتاجونىه 
من معينات تساعد على نموهم العقلى من كتب 

وبىين آخىرين لىم يعرفىوا  ونقاشىات ثقافيىة وغيرهىا،
إلا الفقىىر والجىىوع.إن المقارنىىة بىىين الفىىريقين دون 
الأخىىىىذ فىىىىى الاعتبىىىىار كىىىىل السىىىىياقات والظىىىىروف 

ونىىىوع  المحيطىىىة بكىىىل مىىىنهم هىىىى مقارنىىىة ظالمىىىة،
لأننىىىىا رسىىىىخنا فىىىىى أذهىىىىان  مىىىىن العنىىىىف الرمىىىىزى؛

بىىىل وفىىىى أذهىىىان  ل غيىىىر مباشىىىر،المجتمىىىع بشىىىك

الفقراء)الضحايا(أنفسىهم ضىىعف ملكىاتهم الفكريىىة 
وضىىحالة قىىدرتهم علىىى التفكيىىر وضىىعف قىىدراتهم 

 الذهنية.
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إن الطريقىىة التىىى يتعامىىل بهىىا المعلمىىون مىىع 
الطىىىلاب قىىىد تحمىىىل فىىىى طياتهىىىا مظىىىاهر للعنىىىف 

يىل فما يقوم به  بعض المعلمين من تقل الرمزى،
لىىىىىىبعض قىىىىىىىدرات الطىىىىىىىلاب أو إهىىىىىىىانتهم بىىىىىىىبعض 
الألفىىىاز أو التقليىىىل مىىىن قىىىامتهم وكينىىىونتهم سىىىواء 
لقىىدراتهم العقليىىة المحىىدودة أو لانتمىىائهم لطبقىىات 

أوعىىىدم  أدنىىىى أو السىىىخرية والتسىىى يه مىىىن آرائهىىىم،
كلهىىىىىا  إتاحىىىىىة الفرصىىىىىة لهىىىىىم للحىىىىىوار والمناقشىىىىىة،

تعتبىىر مىىن مظىىاهر العنىىف الرمىىزى لأنهىىا تجعىىل 
 نا وكأنه صاحب الرأى الأوحد والوحيد،المعلم ه

وغالبا ما تتعرض الفئىات المهمشىة والفقيىرة لهىذه 
ففىى المىدارس التىى  الممارسات من قبىل المعلىم،

لا يلتحق بها إلا عليىة القىوم فىى المجتمىع يكىون 
من الصعوبة بمكان اتباع مثىل هىذه الممارسىات 

بىىىىىل علىىىىىى العكىىىىىس يكىىىىىون المعتىىىىىاد هىىىىىو  معهىىىىىم؛
بىىة والحسىىنة مىىن قبىىل كىىل مىىن فىىى المعاملىىة الطي

ومثىىىل تلىىىك الممارسىىىات ترسىىى  لعنىىىف  المدرسىىىة.
خاصىىىىة حينمىىىىا يتبعهىىىىا نىىىىوع مىىىىن  رمىىىىزى خفىىىىى؛

فىىىىرض بعىىىىض الأيىىىىدلوجيات الخ يىىىىة مىىىىن خىىىىلال 
 المنهج الخفى الذى يمارسه بعض المعلمين .

وما من شك أن هذه الممارسات وغيرها من 
قبىىىىىىل المعلىىىىىىم تسىىىىىىاهم بشىىىىىىكل كبيىىىىىىر فىىىىىىى جيىىىىىىادة 

بىىل  بالدونيىىة عنىىد أبنىىاء هىىذه الطبقىىة،الإحسىىاس 



 004 

 

والإحسىىىاس بىىىالقهر الىىىذى ينبىىىع مىىىن مقارنىىىة هىىىذه 
السلوكيات معهم وعكسها مىع مىن هىم مىن أبنىاء 

حيث المديح والابتسام وعبارات  الطبقات العليا؛
هىىىىىىىىذه  التقىىىىىىىىدير تكىىىىىىىىون هىىىىىىىىى سىىىىىىىىيدة الموقىىىىىىىىف.

الأحاسيس كلها قد تكون سببا فى ظهور العديىد 
هىىىا النظىىىام التعليمىىىى مىىىن المشىىىكلات التىىىى يواجه

 مثل الهروب مىن المدرسىة، بل والمجتمع بأسره،
بىىىل  والتسىىىرب، والعنىىىف بكافىىىة أشىىىكاله، والتمىىىرد،

هىىذا بالإضىىىافة إلىىى بعىىىض  والجريمىىة فيمىىا بعىىىد.
 الأمراض القلبية مثل الحقد والحسد والغيرة.

إن سىىىىيطرة المعلىىىىم علىىىىىى الجانىىىىب المعرفىىىىىي 
 لتلاميذ،ورفضه كل أنواع الحوار والمناقشة مع ا
وفىىىرض  مسىىىتبدلا ذلىىىك بىىىالتلقين والحفىىىظ الآلىىىي،

كلها مظاهر تشكل تسىلط الصمت على تلاميذه 
تولىىد رد فعىىل عنيىىف عنىىد و تربىىوي فىىي المدرسىىة 

فتكيف التلاميذ في الوسىط المدرسىي  المتعلمين.
المعلم فىىى يتوقىىىف إلىىىى درجىىىة كبيىىىرة علىىىى المعلىىىم،

يمكنه أن يخلىق  الماهر المحب لعمله و تلاميذه
جىىىىو الىىىىذي ينمىىىىو فيىىىىه الطفىىىىل نمىىىىوا يتفىىىىق مىىىىع ال

ومىىع حاجىىات المجتمىىع مىىن  طبيعتىىه مىىن ناحيىىة،
 .ناحية أخرى 

وقىىىىد يكىىىىون العنىىىىف الصىىىىادر عىىىىن المعلمىىىىين 
عاشىىوا غيىره نتاجىىا لظىروفهم التىىى  رمزيىا كىىان أو

 هىىا  ولىىه علاقىىة بالوسىىط الىىذي نشىىأوا فيىىه،هىىم في
أو بسىىىبب ضىىىعف فىىىى مسىىىتوى الإعىىىداد التربىىىوى 

انىىىىىا تلعىىىىىب الهمىىىىىوم والمشىىىىىكلات وأحي للمعلمىىىىىين،
وقىىد  اليوميىىة دورهىىا الكبيىىر فىىى ممارسىىته للعنىىف؛

يكىىىون العنىىىف الرمىىىزى الىىىذي يمىىىارس عليىىىه هىىىو 
شخصىىىىيا مىىىىن قبىىىىل المدرسىىىىة أو المجتمىىىىع ككىىىىل 

فيجىىىىد فىىىىى ذلك)طلابىىىىه( متنفسىىىىا  عىىىىاملا مىىىىؤثرا،
ومكانا لممارسة سىلطاته وأحيانىا اسىتعادة مكانتىه 

 المسلوبة.
لتعليميةةةة وتهمةةةي  التمييةةةز فةةةى الفةةةرص ا-4

 الطب ات الف يرة

يعىىىىانى التعلىىىىيم المصىىىىرى مىىىىن عنىىىىف رمىىىىزى 
ناتج عن عدم وجود تكافؤ فى الفرص التعليميىة 

فىالفرص  المقدمة للطلاب وكذلك التمييىز بيىنهم؛
 التعليميىىىىىىة المتاحىىىىىىة أمىىىىىىامهم ليسىىىىىىت متسىىىىىىاوية،
والمقصىىىىىىىىىود بىىىىىىىىىالفرص التعليميىىىىىىىىىىة هنىىىىىىىىىا لىىىىىىىىىىيس 

ى البىرامج الاختلاف فى نوع التعلىيم بىل أيضىا فى
التعليميىىة والتدريبيىىة المنظمىىة أثنىىاء العمىىل وقبلىىه 
مثىىىل بىىىرامج التىىىدريب وكىىىذلك الفىىىرص التعليميىىىىة 

والتىىىىىىى تشىىىىىىمل ألىىىىىىوان التربيىىىىىىة غيىىىىىىر  والتربويىىىىىىة،
المقصىىىىىودة مثىىىىىل الكتىىىىىب والصىىىىىحف والمجىىىىىلات 

والأفىىىلام والبىىىرامج الإذاعيىىىة  بأشىىىكالها المتعىىىددة،
ا تشىىمل كمىى والتليفزيونيىة ذات الأهىىداف التربويىة،

كل أنواع الخبىرات التعليميىة التىى يحصىل عليهىا 
الأفراد فى بيئتهم الاجتماعيىة عامىة وفىى محىيط 

 الأسرة والبيت خاصة.
بىل  والتكافؤ لا يعنى التماثل على الإطلاق،

أن تكون فرص التعلىيم التىى تتىاح لكىل فىرد هىى 
نفس الفرص التى تتاح لأى فرد آخر فى نوعها 

معنىىىىى أن يتىىىىاح لأربىىىىاب ب ومىىىىداها ومقتضىىىىياتها،
القىىىدرة المتشىىىابهة وبغىىىىض النظىىىر عىىىن انتمىىىىائهم 
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الطبقىىىىىىىىىى أو وسىىىىىىىىىطهم الاجتمىىىىىىىىىاعي أو بيئىىىىىىىىىتهم 
الجغرافية أن يتمتعوا بالفرص نفسىها مىن التعلىيم 
فى مضمونه ومحتواه.ولكن الواقع يشير إلىى أن 

 المال غالبا ما يقف حائلا أمام الفقراء.
ب فىى والنظام التعليمىى قىد يعىدل بىين الطىلا
خاصىىىىة  القبىىىىول ثىىىىم يميىىىىز بيىىىىنهم فىىىىى المعاملىىىىة؛

بسىىبب الفىىروق الاجتماعيىىىة أو المراكىىز الإداريىىىة 
وهىىذا التمييىىز مثىىل حداثىىة أو  أو العقائىىد الدينيىىة،

قىىىىىدم المبنىىىىىى المدرسىىىىىى أو مسىىىىىتوى التجهيىىىىىزات 
ومسىتوى إعىداد المعلىم  المدرسية وكثافة الفصل،

وغيرهىىا مىىن الأمىىور التىىى تىىؤثرعلى التفىىاوت فىىى 
وهو ما يجعل الاقتصار على  لإنجاج الدراسى،ا

التكافؤ فى القبول غير كافٍ لتحقيق مبدأ تكافؤ 
  الفرص التعليمية.

هىىىىىذا بالإضىىىىىافة إلىىىىىى الاخىىىىىتلاف فىىىىىى أنىىىىىواع 
التعلىىيم بىىين تعلىىيم حكىىومى موجىىه للفقىىراء وتعلىىيم 

فقد أصىبح  خاص للطبقات الاجتماعية الأعلى؛
لىىىيم الفقىىىراء تع التعلىىىيم ينقسىىىم إلىىىى قسىىىمين الأول:

من أبناء الشعب ويتوقف بهم عند الحدود الدنيا 
وهىىىو تعلىىىيم فقيىىىر  مىىىن التعلىىىيم الأساسىىىى والفنىىىى،

فىىىى إمكاناتىىىه ومىىىوارده وشىىىحيح فىىىى تخصصىىىاته 
أمىىا الثىىانى فهىىو تعلىىيم للقلىىة  وهزيىىل فىىى نتائجىىه،

وقاصىىر علىىىى أبنىىىاء القىىادرين ماديىىىا ومتنىىىوع فىىىى 
ومنفىىىىىىتح علىىىىىىى  مؤسسىىىىىىاته وغنىىىىىىى فىىىىىىى مىىىىىىوارده،

ويفىىىتح لخريجيىىىه  لثقافىىات الأخىىىرى ومىىىرتبط بهىىا.ا
أبىىوب سىىوق العمىىل بمىىا قىىدم لهىىم مىىن مسىىتويات 

وقىىد دخلىىت الدولىىة  عاليىىة مىىن التىىدريب والتعلىىيم.

فىىىى هىىىذا المضىىىمار فىىىي سىىىياق القطىىىاع الخىىىاص 
وكىذلك  من خلال مشروعات للمىدارس المتميىزة،

هىىذا بالإضىىافة  إنشىىاء بىىرامج متميىىزة بالجامعىىات.
تحويىىىىىىىل القطىىىىىىىاع الخىىىىىىىاص إلىىىىىىىى التفكيىىىىىىىر فىىىىىىىى 

المصىىىىىرى والأجنبىىىىىى إلىىىىىى مجىىىىىال اسىىىىىتثمار فىىىىىى 
وبالتىىىىالى ضىىىىاقت الفىىىىرص أمىىىىام أبنىىىىاء  التعلىىىىيم،

 الشىىىىىىعب للحصىىىىىىول علىىىىىىى حقهىىىىىىم فىىىىىىى التعلىىىىىىيم،
وأصىىبح التعلىىيم بىىذلك مىىؤهلا لأن يلعىىب دورا فىىى 
تمزيىىىىىىىق النسىىىىىىىيج الاجتمىىىىىىىاعى وتشىىىىىىىويه الهويىىىىىىىة 
 الثقافية بما يقىوم عليىه مىن تمييىز فىى الالتحىاق،

ومىىىن ارتبىىىا   تعىىىدد فىىىى الأنىىىواع والمنىىىاهج، ومىىىن
 بجماعات الضغط والمصالح.

 (48،49،ص4042نصار،سامى محمد،)
وتعد الطبقية فى التعليم وما ينىتج عنهىا مىن 

ذلىىىىك لأنهىىىىا تمثىىىىل  أهىىىم ملامىىىىح العنىىىىف الرمىىىىزى؛
تجسيدا واضحا للهمينة فىى التعلىيم مىن قبىل مىن 

ومىن صىور الهمينىة  يسموا بأصىحاب المصىالح؛
       ى التعلىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيم المصىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىرى                                                                                                             تلىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىك فىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىى

التفىىىىىاوت فىىىىىى نسىىىىىبة الاسىىىىىتيعاب فىىىىىى المراحىىىىىل 
التعليميىىىىىىة المختلفىىىىىىة بىىىىىىين المنىىىىىىاطق الحضىىىىىىرية 
والري يىىىىىىة وبىىىىىىين البنىىىىىىين والبنىىىىىىات  فىىىىىىى القطىىىىىىر 

لى سىبيل المثىال فىإن نسىبة الاسىىتيعاب الواحىد،فع
فىىىىىىىىىىى  %11فىىىىىىىىىىى المرحلىىىىىىىىىىة الإبتدائيىىىىىىىىىىة هىىىىىىىىىىى 

مصىىىر،وتختلف النسىىىبة مىىىن منطقىىىة لأخىىىرى فقىىىد 
فىىى القىىاهرة والاسىىكندرية،بينما  %79تصىىل إلىىى 

فىى بعىض  %01تنخفض فى نفىس الوقىت إلىى 
القىىىرى أو المنىىىاطق النائية،وكىىىىذلك تتفىىىاوت هىىىىذه 
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ويسىىىىير النسىىىىبة للاسىىىىتيعاب بىىىىين البنىىىىين والبنات،
التعلىىىىىيم الإعىىىىىدادى والثىىىىىانوى علىىىىىى نفىىىىىس وتيىىىىىرة 
التفىىىىىىىاوت التىىىىىىىى تعكىىىىىىىس سىىىىىىىوء توجيىىىىىىىع الفىىىىىىىرص 

 التعليمية.
 (428،ص4999)البيلاو ،حسن،

وقىىىىىىد سىىىىىىادت فىىىىىىى الفتىىىىىىرة الأخيىىىىىىرة مظىىىىىىاهر 
الاجدواجية فىى التعلىيم بىين تعلىيم عربىى وخىاص 
وأجنبى،وأصىىىىىىبح التعلىىىىىىيم الحكىىىىىىومى للفقراء.أمىىىىىىا 

تعليم لأبنىاء الطبقىات  التعليم الفنى فمعروف أنه
الىىىىدنيا،وهو مظهىىىىر آخىىىىر مىىىىن مظىىىىاهر الهيمنىىىىة 
وتكريس الإجدواجية فى التعليم؛حيىث يكىون لفئىة 
معينىىىىة أو لطبقىىىىة معينىىىىة القىىىىدرة والسىىىىلطة علىىىىى 
فرض أيديولوجياتها بصفتها الأكثر مالا وسلطة 
وهىىم بىىالطبع الىىذين يحصىىلون علىىى تعلىىيم أفضىىل 

مكنىىتهم مىىن  بفعىىل قىىدراتهم الماديىىة الأعلىىى التىىى
الحصىىىول علىىىى ذلىىىك النىىىوع مىىىن التعليم.وهىىىو مىىىا 
يرس  فكرة أن هؤلاء لديهم قىدرات عقليىة أفضىل 

 من الطبقة الفقيرة.
مىىن هنىىا فقىىد أصىىبحت النظىىرة للتعلىىيم الفنىىى 
نظرة دونية نظرا لانخفاض كفاءته وكذلك ينظر 
إليىىىه المجتمىىىع علىىىى أنىىىه تعلىىىيم للفقىىىراء الىىىذين لا 

تعليم الثانوى العىام ،وهىو يستطيعون الالتحاق بال
ملمىىىىح مىىىىن ملامىىىىح الطبقيىىىىة فىىىىى التعليم،والىىىىذى 
يكىىىرس نوعىىىا مىىىن العنىىىف الرمىىىزى ضىىىد الطىىىلاب 
فىىى هىىذا النىىوع مىىن التعليم.ويترسىى  لىىديهم ولىىدى 
المجتمىىع أيضىىا إحساسىىا بىىأن خريجىىى هىىذا النىىوع 

مىىىن التعلىىىيم أقىىىل كفىىىاءة وعلمىىىا وثقافىىىة وقىىىدراتهم 
 العقلية محدودة.

ا النىىوع مىىن التعليم)الفنىىى ويواجىىه خريجىىو هىىذ
خصوصىىىا( مشىىىكلة الحصىىىول علىىىى العمىىىل بعىىىد 
تخرجهم؛حيىىث تضىىيق علىىيهم فىىرص العمل،كمىىا 
ضاقت عليهم فرص الالتحىاق بتعلىيم ملائىم مىن 
حيىىىىىىىىىىىىىىىىىىث الإمكانىىىىىىىىىىىىىىىىىىات والإعىىىىىىىىىىىىىىىىىىداد الجيىىىىىىىىىىىىىىىىىىىد 
لمعلميهم،وتزويىىىىىدهم بالمهىىىىىارات التىىىىىى يحتاجهىىىىىا 
سىىىوق العمل.فيجىىىدوا أنفسىىىهم فىىىى حالىىىة تهمىىىيش 

تمىىع فتتكىىون الفكىىرة بشىىكل غيىىر مسىتمر مىىن المج
مباشىىىىىىر أن ثمىىىىىىة علاقىىىىىىة بىىىىىىين الفقىىىىىىر والقىىىىىىدرات 
العقليىة  المحىىدودة،وهو فىى حقيقىىة الأمىر علاقىىة 
بىىىىىىىين التهمىىىىىىىيش المتعمىىىىىىىد والقىىىىىىىدرات المحىىىىىىىدودة 

 الناجمة عن ذلك.
والفكىىىىىىىىىىىىىىىىىرة السىىىىىىىىىىىىىىىىىابقة تؤيىىىىىىىىىىىىىىىىىدها بعىىىىىىىىىىىىىىىىىض 

 %09الإحصىىاءات،والتى تشىىير إلىىى أن حىىوالى 
رحلىة التعلىيم من الحاصلين علىى شىهادة إتمىام م

الأساسىىىى معظمهىىىم مىىىن الفقىىىراء وغيىىىر القىىىادرين 
علىىى الالتحىىاق بىىالتعليم الثىىانوى العام؛لانخفىىاض 
مجموعهم أو أنهم من الحاصلين على المجمىوع 
الىىىىذي يىىىىؤهلهم للالتحىىىىاق بالثىىىىانوى العىىىىام.ولكنهم 
لفقىىىىرهم ولظىىىىىروفهم الاجتماعيىىىىة اتجهىىىىىوا للتعلىىىىىيم 

لتعلىىىىيم الفنىىىىى لصىىىىعوبة متىىىىابعتهم للدراسىىىىة فىىىىى ا
العام.وهذا الوضع هو أول ملامح الطبقية التىى 
يعانى منها هذا النوع من التعليم.كمىا أن حىوالى 

مىىىن خريجىىىى هىىىذه المىىىدارس يعىىىانون مىىىن  11%
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البطالىىة بمىىا لهىىا مىىن تىىداعيات اجتماعيىىة وثقافيىىة 
 وسلوكية.

 (2،ص4042)سكران،محمد، 
وما سبق يعد نوعا من العنف الرمزى؛حيىث 

ي  بعىىض المعتقىىدات والأفكىىار يترتىىب عليىىه ترسىى
التى تعمىل جميعهىا ضىد  هىذا النىوع مىن التعلىيم 
بىىىل وضىىىد هىىىذه الفئىىىات عموما،وجميعهىىىا تتعلىىىق 
بىىىىىىالنظرة المتدنيىىىىىىة لىىىىىىه،فيعيش معلمىىىىىىوه وطلابىىىىىىه 
أوضىىىىىىاعا وظروفىىىىىىا سىىىىىىيئة قىىىىىىد تضىىىىىىطرهم إلىىىىىىى 
الانىىىىىزواء والانطىىىىىىواء وربمىىىىىا الوقىىىىىىوع فىىىىىى بىىىىىىراثن 

وقىىىىف التطىىىىرف الفكىىىىرى والانحراف.والأمىىىىر لا يت
فقىىط عنىىد التعلىىيم الفنى،بىىل أيضىىا يكىىون التمييىىز 
فىىىىى التعلىىىىيم العام،حيىىىىث التصىىىىنيف بىىىىين تعلىىىىىيم 
متميىىىز للقىىىادرين وتعلىىىيم مىىىنخفض الكفىىىاءة لغيىىىر 

 القادرين.
ومىىن خىىلال مىىا سىىبق يمكىىن القىىول إن هنىىام 
أكثىىىىر مىىىىن مظهىىىىر للعنىىىىف الرمىىىىزى فىىىىى التعلىىىىيم 
المصىىىرى،ولكن السىىىؤال الىىىذى يطىىىرح نفسىىىه الآن 

لعوامىىل التىىى أوجىىدت هىىذه الصىىور مىىن هىىو: مىىا ا
العنىىىف الرمىىىزى فىىىى المجتمىىىع المصىىىرى عمومىىىا 
والتعليم خصوصا.وهو ما ستتناوله الدراسة فيما 

 يلي:
ثالثأأأأا: العوامأأأأع المجتمعيأأأأة الم ديأأأأة للعنأأأأف 

 الرمزى فى مصر

 ( العولمة1)

تىىرى الدراسىىة أن التغيىىر الىىذى اجتىىاح العىىالم 
لعولمىىىة أجمىىىع فىىىى السىىىنوات الأخيىىىرة والمسىىىمى با

مىىن أكثىىر العوامىىل التىىى أدت إلىىى تنىىامى العنىىف 

الرمىىىىزى لىىىىيس فىىىىى المجتمىىىىع المصىىىىرى فحسىىىىب 
ولكن فى كافة المنطقة العربيىة،ويرجع ذلىك إلىى 
ارتبا  العولمىة بفكىرة الهمينة،والهيمنىة هنىا كلمىة 
واسىىىىىىىىعة تشىىىىىىىىمل الهيمنىىىىىىىىة الفكريىىىىىىىىة والسياسىىىىىىىىية 
والاقتصىىىادية وغيرهىىىا ممىىىا أشىىىار إليىىىه كثيىىىر مىىىن 

ين والباحثىن المهتمين بالبحىث فيها.وكىان المفكر 
الإعىىىىىىىلام  تبنىىىىىىىى ممىىىىىىىا ترتىىىىىىىب علىىىىىىىى ذلىىىىىىىك أن 

.وأصبحت أيديولوجيىىىىىة السىىىىىىىىوق والىىىىىربح الىىىىىىىسريع
ثقافىىىىىىىة الصىىىىىىىورة هىىىىىىىى المسىىىىىىىيطرة علىىىىىىىى العىىىىىىىالم 
بأسىىره،وتزامن ذلىىك مىىع تنىىامى ثقافىىة الىىربح الىىذى 
أصىىىىىىىىىىىىىىىىىىبح الهىىىىىىىىىىىىىىىىىىدف الأساسىىىىىىىىىىىىىىىىىىى لوسىىىىىىىىىىىىىىىىىىائل 

أنماطىىىاً يمىىىارس مىىىثلا أصىىىبح ،فىىىالتلفزيون الإعلام
تتمثىىىىىل فىىىىىي بىىىىىرامج والتىىىىىى مىىىىىن العنىىىىىف الرمىىىىىزي 

 العنىىىىىىف والىىىىىىىدماء والجىىىىىىنس وحىىىىىىىوادث المجتمىىىىىىىع
دون الالتفات إلى القضايا الجوهريىة فىى ،وغيرها

هىىىىىىىذا التنىىىىىىىاقض الىىىىىىىذي يتىىىىىىىذرع بحجىىىىىىىة المجتمع.
التنوع،إنمىىىا يكىىىرس الانفصىىىام الىىىذي تعىىىاني منىىىه 

مي الالإعىىىلام العىىى عمىىىل.ويعموما الثقافىىىة العربيىىىة
على تسىطيح الىوعي وإفىرا  لى بذلك وأيضا المح

ى محتىىىىىىىوى،إلى أن يحىىىىىىدث فىىىىىىىى الثقافىىىىىىة مىىىىىىن أ
النهايىىىة مىىىا يسىىىمى بتفريىىى  العقىىىل وضىىىعف ملكىىىة 

ونتيجىىة لىىذلك  النقىىد عنىىد المجتمعىىات الأضىىعف،
أصىىىبحت الفضىىىائيات أداة لخدمىىىة ثقافىىىة الهمينىىىة 
وخاصىىة الهيمنىىة الفكريىىة فىىى المقىىام الأول حيىىث 

يولوجيىىىة العىىىالم أصىىىبح الشىىىباب يتمثىىىل ثقافىىىة وأيد
الغربىىىىىى مىىىىىن منطلىىىىىق الأفكىىىىىار المترسىىىىىخة بأنىىىىىه 

ونىىتج عىىن ذلىىك مىىا أطلىىق  الأقىىوى والأكثىىر علمىىا،
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عليىىىه "اسىىىتلاب العقىىىل العربىىىى" ،ومىىىن هنىىىا فقىىىد 
الإنسىىان العربىىى كىىل رغبىىة فىىى العمىىل وكىىل أمىىل 

واصبحت النظرة إلى الإنسان  فى التقدم والنمو.
 العربى لنفسه عموما هى نظرة متدنية.

شىىكلت فكىىرة دولىىة الرعايىىة وقىىيم العدالىىة  وقىىد
والتضىىىىىىىامن الاجتمىىىىىىىاعى والمواطنىىىىىىىة والتشىىىىىىىغيل 
الكامىىىل والوظىىىائف الثابتىىىة والتىىىواجن بىىىين الأبعىىىاد 
الاقتصىىىىىىىىادية والاجتماعيىىىىىىىىة فىىىىىىىىى اسىىىىىىىىتراتيجيات 

جىىىوهر نظىىىرة الحداثىىىة إلىىىى الدولىىىة  ،التنميىىىة..ال 
أمىىىىا النمىىىىوذث الحىىىىالى المعىىىىولم فهىىىىو  والمجتمىىىىع.

قيضىىىىىة تشىىىىىدد علىىىىىى الفرديىىىىىة يقىىىىىوم علىىىىىى قىىىىىيم ن
وأولوية طاغية للجدوى الاقتصىادية حيىث المىال 

وعلىىى تشىىجيع الميىىول  ،والىىربح هىىو القيمىىة العليىىا
وإعادة انبعىاث النزعىات الداروينيىة  ،الاستهلاكية

وحيىث البقىاء  ،الاجتماعية حيث التنافس محتىدم
للأقوى فىى آليىات السىوق العالميىة. كمىا أن هىذا 

ث لتفكيك دولة الرعاية وفكرة النموذث الجديد يرو 
التضىىىىىامن ليحىىىىىل محلهىىىىىا اسىىىىىتقطاب اجتمىىىىىاعى 
واقتصىىىادى شىىىديد بىىىين الأغنيىىىاء والفقىىىراء عالميىىىاً 

فيتوسىىىع الفقىىىر ويسىىىود منطىىىق الانقسىىىام  ووطنيىىىاً.
البسىىيط إلىىىى " رابحىىىين وخاسىىىرين " واعتبىىىار هىىىذا 
الانقسىىام أمىىراً طبيعيىىاً وعاديىىاً. كمىىا يىىروث للفكىىرة 

وضىىىىعية الفىىىىرد رهىىىىن بقدراتىىىىه القائلىىىىة أن تغييىىىىر 
مسىىؤولية للنظىىام  ةالذاتيىىة ومهاراتىىه فقىىط دون أ ىى
 الاقتصادى أو الاجتماعى .

 (44،ص4005)نعمة،أديب،

ذلىىىىىىىىىىك يعنىىىىىىىىىىى أن التحىىىىىىىىىىولات الاجتماعيىىىىىىىىىىة 
الاقتصىىىادية علىىىى الصىىىعيد العىىىالمى جسىىىدت مىىىا 

عولمىىة نمىىط أو نوعيىىة  ،أصىىبح يعىىرف بالعولمىىة
هىىىىذه  .الحيىىىىاة الكائنىىىىة فىىىىى إحىىىىدى قىىىىوى المركىىىىز

العولمىىىة أصىىىبحت كيانىىىاً لىىىه عنفىىىه علىىىى بعىىىض 
 الفئات الاجتماعيىة ولا نقصىد بىذلك عنفىاً خشىنا.

العنف هنا تعريض هذه الفئىات المقصود ب ولكن
ممىىىا يىىىدفعها أحيانىىىاً إلىىىى  .لظىىىروف حيىىىاة قاسىىىية

 .مبادلة العنف بعنف مقابل 

 (49،ص4004)ليلة،على،
والشىىىىىىباب هىىىىىىم الفئىىىىىىة التىىىىىىى يطولهىىىىىىا عنىىىىىىف 

العالميىىىىىىىة المعاصىىىىىىىرة ولأنهىىىىىىىم طاقىىىىىىىة  التحىىىىىىىولات
فىىىىىىىىىالخوف مىىىىىىىىىنهم يفىىىىىىىىىرض تهميشىىىىىىىىىهم  ،نشىىىىىىىىىطة

وإقصىىىىىىاءهم عىىىىىىن المشىىىىىىاركة وإذا كىىىىىىان إشىىىىىىىباع 
فىىىإن  ،الحاجىىىات أسىىىاس الحيىىىاة ومعيىىىار الانتمىىىاء

عىىىىىدم الإشىىىىىباع يثيىىىىىر ردود فعىىىىىل متباينىىىىىة لىىىىىدى 
ليشىىىىىىكلوا طاقىىىىىىة  ،مختلىىىىىىف الفئىىىىىىات الاجتماعيىىىىىىة
 فىىالنظم السياسىىية ،التمىىرد والىىرفض فىىى المجتمىىع

الإقصىىاء  تبىىععىىاجزة عىىن سىىماع الىىرأى الأخىىر وي
لىىىذا  .مىىن السياسىىىة إلىىىى الإقصىىىاء مىىىن الاقتصىىىاد

فالشىىىىىىىىباب أكثىىىىىىىىر عرضىىىىىىىىىه لتىىىىىىىىأثيرات العولمىىىىىىىىىة 
الاقتصادية والثقافية التىى تكشىف لهىم عىن حيىاة 

وتىىىىىىدفع بهىىىىىىم نحىىىىىىو المقارنىىىىىىات  ،شىىىىىىباب آخىىىىىىرين
وتختصىىىر المسىىىافات بقىىىدر مىىىا تعمىىىق التمىىىايزات 

فىىىىىىى أيىىىىىىدى القلىىىىىىة.  والفىىىىىىوارق وتكىىىىىىدس الثىىىىىىروات
تبعىىىاً  ،ويتىىىراوح احتكىىىام الشىىىباب بهىىىذه التىىىأثيرات

فمىىىىىا يسىىىىىمى  ،لوسىىىىىائل الاتصىىىىىال المتاحىىىىىة لهىىىىىم
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قىىع بىىين المجتمعىىات فحسىىب تبىىالفجوة الرقميىىة لا 
وإنما داخلها أيضا ويتراوح كذلك موقف الشىباب 

بىىىين تبنىىىى مىىىا يفىىىد إلىىىيهم أو  ،مىىىن تلىىىك التىىىأثيرات
تشىىبث بموقىىف وبىىين ال ،الاكتفىىاء بموقىىف المتفىىرث

المحافظىىىة الرافضىىىة الىىىذى لا يعىىىد أتباعىىىا لتقاليىىىد 
على نحىىو ،الآبىىاء بقىىدر مىىا هىىو إعىىادة ابتىىداع لهىىا

 يتحدى ثنائية الحداثة / التقليد .

 (                                                                                           2،ص4002)إيمان،فرا،
طريىىىق م بىىىه العولمىىىة عىىىن إن أخطىىىر مىىىا تقىىىو 

أجهزتهىىىىىا الإعلاميىىىىىة والوسىىىىىائط الاتصىىىىىالية هىىىىىو 
الأفكىىىىار وضىىىىىرب المعتقىىىىدات وتحطىىىىىيم  محاربىىىىة

وهىىى فىىى ذلىىك تعمىىل جاهىىدة  بنيىىة الخصوصىىية،
وهنىىىىا تكمىىىىن خطورتهىىىىا لأن  علىىىىى سىىىىلب العقىىىىل،

ذلىىىىىك يجعىىىىىل العقىىىىىول سىىىىىهلة الانقيىىىىىاد والتزييىىىىىف 
والتبعيىىىة .ويىىىأتى الغىىىزو الثقىىىافى كأحىىىد تىىىداعيات 

عولمىىىىىىة لنشىىىىىىر ثقافىىىىىىة الغالىىىىىىب والأقىىىىىىوى علىىىىىىى ال
المستوى الكونى ليمثل مظهرا آخىر مىن مظىاهر 

 حيث تسود ثقافة القوى. العنف الرمزى؛

كىىل هىىذه الأمىىور تتمثلهىىا الىىنظم الاجتماعيىىىة 
ومنها النظام التربوى الذي أصىبح يؤسىس لحالىة 
قيميىىة وأيديولوجيىىة تمىىارس فعىىل التنمىىيط الثقىىافى 

رمزيىىىا خ يىىىا يىىىؤثر فىىىى  كمىىىا يشىىىكل بعىىىدا أيضىىىا،
المىىىىدى البعيىىىىد فىىىىى بنيىىىىة المعىىىىايير  الاجتماعيىىىىة 

 والثقافية .
لعولمىىىىة هىىىىي أحىىىىد ويىىىىرى حسىىىىن حنفىىىىى أن ا

شىكل ب أشكال الهيمنة الغربية الحديثة التي تعبر
أو بىىىىى خر عىىىىىن المركزيىىىىىة الأوروبيىىىىىة مىىىىىن عهىىىىىد 

 الحملات وأيام الاستعمار إلى ثورة الاتصىالات،
 لصالح ثقافىة المركىزهو تجميد ثقافة الأطراف و 
لثقافىىىىة ا لرأسىىىىمالي، ومىىىىن منظىىىىور الىىىىدفاع عىىىىنا

المحلية ضد التهديدات المستمرة من قبىل خطىر 
 .العولمة

 288،ص،4008)حنفى،حسن،

( الانفتىىىىىىىىىىىىىاح الاقتصىىىىىىىىىىىىىادى والتحىىىىىىىىىىىىىولات 2)
سياسىىة الانفتىىاح الاقتصىىادي طبقىىت  الاقتصىىادية

فى مصر أثناء حكم الرئيس الراحل محمد أنىور 
،وكىىان الهىىدف 1793حىىرب عىىام  بعىىد السىىادات،

مىىىن هىىىذه السياسىىىة هىىىو الإنتقىىىال مىىىن الإشىىىتراكية 
 إلى الرأسمالية وتنشىيط الاسىتثمارات فىي مصىر،

تخىىىىىىذ التجىىىىىىار تغييىىىىىىر نشىىىىىىاطات اوبنىىىىىىاءاً عليىىىىىىه 
 كىانو  .تجارتهم لتتلائم مع هذه السياسة الجديدة

رتفىىىاع الأسىىىعار ا سىىىبب تطبيىىىق سياسىىىة الإنفتىىىاح
ذي صىىىىىىىاحبه بعىىىىىىىد حىىىىىىىرب أكتىىىىىىىوبر والغىىىىىىىلاء الىىىىىىى

فكىىىىىان التفكيىىىىىر فىىىىىى الانفتىىىىىاح يهىىىىىدف  البطالىىىىىة،
لتنشىىىىىيط حركىىىىىة التجىىىىىارة والسىىىىىعي لبنىىىىىاء مصىىىىىر 

 .الحديثة
فىى لطفرة النفطية وقد تزامن ذلك تقريبا مع ا

أحىىدهما علىىى دول الخلىىيج والتىىى كىىان لهىىا أثىىران 
والآخىىىىىر علىىىىىى المسىىىىىتوى  المسىىىىىتوى الإجتمىىىىىاعي

فىىىىىىىىأثر الىىىىىىىىنفط علىىىىىىىىى المتغيىىىىىىىىرات  الاقتصىىىىىىىىادى.
ماعية قىد تىم بصىورة اتسىمت بىوتيرة سىريعة الإجت

وهاجمة.فىىىذلك المجتمىىىع البسىىىيط والمتكىىىاتف فىىىي 
وجىىىىد نفسىىىىه أمىىىىام واقىىىىع  أعتىىىىى المشىىىىكلاتوجىىىىه 

 جديىىىىىىد أثرعلىىىىىىى إيقىىىىىىاع حياتىىىىىىه ونمىىىىىىط سىىىىىىلوكه.
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رتبا  والتعاضد الذي كىان مصىدره فالتكاتف والا
فىىىىىي معاشىىىىىهم وقىىىىىوت  ،حاجىىىىىة الجميىىىىىع للجميىىىىىع
حىىىىل محلىىىىه  الحياتيىىىىة، يىىىىومهم وحىىىىل معضىىىىلاتهم

 الذاتيىىىىىىة والانىىىىىىزواء حىىىىىىول الىىىىىىنفس،نىىىىىىزوع نحىىىىىىو 
كتفىىىاء بالسىىىعي المحمىىىوم نحوالكسىىىب والتىىىربح والا

لىىدى الفىىرد بىىأن مىىن   ممىىا خلىىق شىىعوراً  السىىريع،
 يعىىىيش فىىىي محيطىىىه هىىىو منىىىافس ولىىىيس معىىىاون،

وهىىىو مىىىا انعكىىىس  ا،خصىىىم احيانىىىاً ولىىىيس عضىىىد
العنىىىىىىف  حىىىىىىل ظىىىىىىاهرةأعلىىىىىىى علاقىىىىىىات النىىىىىىاس و 

وصىىىىىىار اللهىىىىىىث  ح،الرمىىىىىىزي محىىىىىىل قىىىىىىيم التسىىىىىىام
 المشىىروع وغيىىر المشىىروع وراء المىىال والثىىراء هىىو

نتهاجية والوصىولية صارت الاكما  ،سيد الموقف
 موقفاً ذرائعياً مبرراً.

لهىىا  قتصىىاديوإذا كانىىت سياسىىة الانفتىىاح الا
 مبرراتها من وجهة نظر النظام السياسى حينها،
فإنها تكشف فى الوقىت نفسىه عىن انعىدام صىور 

عبية فىى صىنع القىرارات المصىيرية المشاركة الشى
وانفىىىىراد النخبىىىىة باتخىىىىاذ القىىىىرارات ممىىىىا أفقىىىىد هىىىىذه 
الساسىىىىىة المىىىىىؤاجرة الشىىىىىعبية بسىىىىىبب عىىىىىدم تهيئىىىىىة 
المنىىىىىا  المصىىىىىرى لهىىىىىذه السياسىىىىىة فجىىىىىاءت مىىىىىن 
طرف واحد ومما جاد من آثارها السلبية وانحرف 
بها عن الطريق الذى أراده لهىا النظىام السياسىى 

سىىىىىىتويين الاجتمىىىىىىاعى لتحقيىىىىىىق تنميىىىىىىة علىىىىىىى الم
بىىىىل علىىىىى العكىىىىس كانىىىىت سياسىىىىة  والاقتصىىىادى،

الانفتاح الاقتصادى من أهم الأسباب التى أدت 
إلىىى تنىىامى العنىىف بكافىىة أشىىكاله ؛حيىىث جىىاءت 
بمجموعىىىىىىىة مىىىىىىىن الآثىىىىىىىار التدميريىىىىىىىة للاقتصىىىىىىىاد 

واجتماعيا اتسعت الهوة بين الطبقىات  المصرى،
 وقىد أدت سياسىة الانفتىاح واستشرت قيم الفساد.

وما صاحبها من تغيىرات اقتصىادية إلىى إحىداث 
حيث شىكل الجشىع المىادى والرغبىة  تغير قيمى؛

فى تحقيىق ربىح سىريع وسىهل قيمىة عليىا موجهىة 
على حين تراجعت بعض  لسلوم بعض الأفراد،

القيم الأصيلة التى تعىد مىن العناصىر الأساسىية 
 فى بناء الشخصية المصرية.

إلىى خلىق  هذا وقد دفع الانفتىاح الاقتصىادى
فىىىىىإغراق  الظىىىىىروف المهيئىىىىىة لعنىىىىىف الجمىىىىىاهير؛

السىىوق بالسىىلع المسىىتوردة وكىىم المسىىتهلكين بعىىد 
تىىىاري  مىىىن الحرمىىىان مىىىع بدايىىىة الإثىىىراء الطفيلىىىى 
لىىىىىىىىىبعض الطبقىىىىىىىىىات بحيىىىىىىىىىىث تنىىىىىىىىىامى الشىىىىىىىىىىعور 
الجمىىىىىاهيرى بىىىىىأن النظىىىىىام السياسىىىىىى أسىىىىىقط مىىىىىن 
 اهتماماتىىىىه أى التزامىىىىات ذات طىىىىابع جمىىىىاهيرى،

ار مشىىاعر القلىىق والىىرفض ممىىا ترتىىب عليىىه انتشىى
لىىدى جمىىاهير عريضىىة بىىالمجتمع المصىىرى وهىىو 
ما يفسر ممارسات العنف لجماعات فى أحداث 

،والتى كىان لهىا انتقىاء واعٍ مىن قبىل 1799يناير 
العقىىىل الجمعىىىى للجمىىىاهير لرمىىىوج النظىىىام الىىىذى 

فتطبيق  ينبغى أن تصبح محلًا للهجوم والعنف.
ضىىىبا  أو سياسىىىة الانفتىىىاح الاقتصىىىادى بىىىدون ان

مشىىاركة جماهيريىىة أثىىرت فىىى البنىىاء الاجتمىىاعى 
وأوجىىدت فجىىوة بىىين الأمىىل والواقىىع عنىىد الشىىباب 

فضلًا عىن الشىعور بالحرمىان والفشىل  المصرى،
الىىىىىذى أوقىىىىىع الكثيىىىىىر مىىىىىنهم فىىىىىى دوامىىىىىة العنىىىىىف 

 عموماً.
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 (228،ص4002)فايد،سوسن محمد،
وكىىان أن ترتىىب علىىى ذلىىك أيضىىاً أن ظهىىرت 

عاتهىىىىىىىىا الاقتصىىىىىىىىادية طبقىىىىىىىىات جديىىىىىىىىدة لهىىىىىىىىا تطل
كما شىهدت تلىك الفتىرة  والسياسية والاجتماعية،.

 أيضىىىىاً تراجعىىىىىاً فىىىىى قطىىىىىاع الإنتىىىىاث والخىىىىىدمات،
فبىىدأت سياسىىىة الخصخصىىة وبيىىىع القطىىاع العىىىام 
والتىىىزام الدولىىىة بسياسىىىات التكيىىىف الهيكلىىىى التىىىى 
فرضىىتها المؤسسىىات الأساسىىية للتعلىىيم والصىىحة 

ي تجسىىىد وهىىىو الأمىىىر الىىىذ والرعايىىىة الاجتماعيىىىة،
ممىا أدى إلىى  فى انكماش الإنفاق على التعلىيم،

 انهيىىىىار بنيتىىىىه التحتيىىىىة مىىىىن مىىىىدارس وجامعىىىىات،
وتىىىدنى مسىىىتوى المعلمىىىىين ومكىىىانتهم فانخفضىىىىت 
جىىىىودة التعلىىىىيم فىىىىى مؤسسىىىىات الدولىىىىة ممىىىىا فىىىىتح 
المجىىىىال للقطىىىىاع الخىىىىاص للىىىىدخول إلىىىىى ميىىىىدان 
التعليم باعتباره نوعاً من أنواع الاستثمارات ذات 

فانتشىىىىىرت المىىىىىدارس الخاصىىىىىة  المرتفىىىىىع، العائىىىىىد
وأنشىىئت المىىدارس  المملوكىىة للأفىىراد والجمعيىىات،

التجريبيىىىىة فىىىىى التعلىىىىيم قبىىىىل الجىىىىامعى والبىىىىرامج 
مهىىددة بىىذلك مبىىدأ دسىىتورياً  المميىىزة بالجامعىىات،

من واجبها الحفىاز عليىه ألا وهىو"أن التعلىيم فىى 
وذلك تنفيذاً لنصىائح  جميع مستوياتها بالمجان"،

هىىىىىات البنىىىىىك الىىىىىدولى التىىىىىى ركىىىىىزت علىىىىىى وتوجي
ضىىرورة تقاسىىم التكىىاليف أو اسىىتعادة الكلفىىة فيمىىا 

 يتعلق بالخدمات وبخاصة التعليم.

 (2،ص4042سامى محمد، نصار،)
وكانىىىت النتيجىىىة المترتبىىىة علىىىى ذلىىىك اتسىىىاع 
 الفىىىىىىوارق الاجتماعيىىىىىىة بىىىىىىين طبقىىىىىىات المجتمىىىىىىع،

الأمر الذى جعل مقاليد الأمور فى يىد الطبقىات 
متلىىىىك المىىىىال وهىىىىى بالتىىىىالى القىىىىادرة علىىىىى التىىىىى ت

وهىو  فرض أيىديولوجياتها علىى الطبقىات الفقيىرة.
وعلىىىى  مىىىا شىىىكل عنفىىىاً رمزيىىىاً ضىىىد هىىىذه الفئىىىات.

ذلىىىك أصىىىبح هنىىىام نوعىىىان مىىىن التعلىىىيم أحىىىدهما 
والآخىىر متميىىز للطبقىىات  هزيىىل للطبقىىات الفقيىىرة،

القىىادرة اجتماعيىىاً وهىىو مىىا نشىىأ عنىىه عنىىف رمىىزي 
 والمشار إليه سابقاً.ضد هذه الطبقات 

 ( إخفاقات التنمية3)
يعىىىىىىىىانى المجتمىىىىىىىىع المصىىىىىىىىرى مىىىىىىىىن تفىىىىىىىىاوت 

ترتىىب عليىه فقىىر وسىوء تغذيىىة  اجتمىاعى واضىح،
ويظهىىىىىىىر  التفىىىىىىىاوت وعىىىىىىىدم العدالىىىىىىىة  وتهمىىىىىىىيش،

الاجتماعيىىىىىة أيضىىىىىىاً فىىىىىى سىىىىىىوء توجيىىىىىع الىىىىىىدخول 
والمرافىىق الأساسىىية كىىالتعليم والصىىحة والإسىىكان 

ا يحىىىىىول ممىىىىى والكهربىىىىىاء بىىىىىين الريىىىىىف والحضىىىىىر،
وهىذا مىا يلاحىظ  الريف إلى مكان للفقر المىدقع،

فىىىىى قىىىىرى ونجىىىىوع مصىىىىر وخاصىىىىة فىىىىى بعىىىىىض 
حيىىث تشىىير إحصىىاءات الجهىىاج  صىىعيد مصىىر،

ارتفىىاع لىىي إالمركىىزي للتعبئىىة العامىىة والإحصىىاء 
 م2113-2112عىىدد فقىىراء مصىىر خىىلال عىىام 

،بينمىىا تراجعىىت نسىىبة مىىن %2063لتبلىى  نسىىبتهم 
،مشىيرا إلىى %464المدقع إلى  الفقر يعانون من

 .ىمىىىن الفقىىىىراء بريىىىف الوجىىىىه القبلىىىى %4647أن 
مىىىىىن  %2160أن نسىىىىىبة الفقىىىىىراء ارتفعىىىىىت مىىىىىن و 

إلىىىىىىى  م2117-2111السىىىىىىكان عىىىىىىام  إجمىىىىىىالي
أن نسىىىبة م. كمىىىا 2113-2112عىىىام  2063%

 لتبلىى  خىىلال ىالفقىىراء ارتفعىىت بريىىف الوجىىه القبلىى

http://www.almasryalyoum.com/tag/1691


 044 

 

مقابىىىىىىل  % 4647نحىىىىىىو  م2113-2112عىىىىىىام 
-2111فىىي ريىىف الوجىىه القبلىىي عىىام  4369%
،كمىىا ارتفعىىت فىىي حضىىر الوجىىه القبلىىي م2117
خىىىىىلال الفتىىىىىرة المىىىىىذكورة مقابىىىىىل  % 9620إلىىىىىى 
 خلال فترة المقارنة. 2163%
الجهةةةةةةةةةاز المر ةةةةةةةةةز  للتعبئةةةةةةةةةة العامةةةةةةةةةة )

 (4041والإحصاء، 
ولا شىىىك أن لىىىذلك تىىىأثيراً علىىىى انتشىىىار الفقىىىر 
والبطالىىىىىىىىىة وتىىىىىىىىىدنى مسىىىىىىىىىتوى المعيشىىىىىىىىىة وتزايىىىىىىىىىد 
العشىىىوائيات وسىىىوء توجيىىىع الثىىىروة وتزايىىىد مظىىىاهر 

وانهيىىىىىار قيمىىىىىة العمىىىىىل  الاسىىىىىتفزاج الاجتمىىىىىاعى،
وتىىىىىىدنى إنتاجيتىىىىىىه وتىىىىىىدهور المرافىىىىىىق الحكوميىىىىىىة 
والخدمات العامة وتكدس الأحيىاء العشىوائية فىى 

 المدن.
وهذه المشكلات تدعمها بعض الإحصاءات 

يىىث البطالىىة تشىىير إحصىىاءات فمىىن ح الرسىىمية؛
الجهىىاج المركىىزي للتعبئىىة العامىىة والإحصىىاء إلىىي 

فىىي مصىىر عىىام  %13أن مشىىكلة البطالىىة تبلىى  
2110. 

)الجهةةةةةةةةةةةاز المر ةةةةةةةةةةةز  للتعبئةةةةةةةةةةةة العامةةةةةةةةةةةة 
 (4041والإحصاء،

 هىىىذا بالنسىىىبة للمتعطلىىىين تمامىىىاً عىىىن العمىىىل،
دون النظىىر إلىىى مىىن يعمىىل فىىى غيىىر تخصصىىه 

دراً لمىىىا أنفقىىىه وهىىىو مىىىا يمثىىىل هىىى وهىىىو أمىىىر آخىىىر،
علىىىىىىىى تعليمىىىىىىىه خىىىىىىىلال سىىىىىىىنوات دراسىىىىىىىته علىىىىىىىى 

 المستوى الفردى وكذلك الحكومى.

ومىىن حيىىث العشىىوائيات وانتشىىارها فهىىى الآن 
وذلىىىك  تعىىىد مىىىن المشىىىكلات الكبىىىرى فىىىى مصىىىر؛

لارتباطهىىا بالعديىىد مىىن المشىىكلات الأخىىرى مثىىل 
وتلعىىىىىىب  العنىىىىىف والإرهىىىىىىاب والتطىىىىىرف وغيرهىىىىىىا،

انتشىىىىىىارها وقىىىىىىد  العديىىىىىىد مىىىىىىن العوامىىىىىىل دوراً فىىىىىىى
حاولىىىىت إحىىىىدى الدراسىىىىات بيىىىىان هىىىىذه الأسىىىىباب 

 وذلك على النحو التالى:
 مثل: أسباب اجتماعية وا تصادية،

 الهجرة من الريف إلى الحضر. -
قلىىىىة فىىىىرص العمىىىىل لىىىىدى بعىىىىض الجماعىىىىات  -

 المهاجرة.
جيىىىىىىىىىادة أسىىىىىىىىىعار الأراضىىىىىىىىىى ومىىىىىىىىىواد البنىىىىىىىىىاء  -

والوحىىىىىىىىدات السىىىىىىىىكنية بمعىىىىىىىىدلات كبيىىىىىىىىرة لا 
 إمكانات الفقراء.تتناسب مع 

نقىىىص المىىىوارد الماليىىىة المخصصىىىة لإسىىىكان  -
 محدودى الدخل والعشوائيات.

 أسباب سياسية منها:
إهمىىال تنميىىة الريىىف وهىىىو مىىا أدى إلىىى نىىىزوح -

 العديد للمدن.
تراجىىىىىىىىع الحكومىىىىىىىىة عىىىىىىىىن تىىىىىىىىوفير المسىىىىىىىىاكن  -

 لمحدودى الدخل.
التىىىأخر فىىىى مواجهىىىة الحىىىالات العشىىىوائية فىىىى -

 حال قيامها.
 اب الإدارية،مثل:الأسب

تراخىىىىىىى الأجهىىىىىىزة التنفيذيىىىىىىة خاصىىىىىىة علىىىىىىى   -
مسىىتوى المحليىىات وعىىدم الجديىىة فىىى تطبيىىق 

 العقوبات وتنفيذ الأحكام على المخالفين.



 044 

 

القصىور فىى التشىىريعات وكثىرة الثغىرات التىىى  -
 تسمح بوجود العشوائيات.

خاصة فى المبانى  قرارات الإخلاء الإدارى؛ -
 وعدم وجود البديل.القديمة الآيلة للسقو  

قسىىوة قىىوانين  البنىىاء والتىىى تىىؤثر علىىى سىىوق  -
البنىىىاء وتتسىىىبب فىىىى ارتفىىىاع الأسىىىعار وعىىىدم 

 ملاءمتها لقدرات الناس.
 ضىىىىىىىعف التنسىىىىىىىيق بىىىىىىىين الجهىىىىىىىات المعنيىىىىىىىة -

 "الوجارات"
 (18،ص 4048غادة محمود أحمد، حسن،)

وأياً ما كانىت الأسىباب فىإن هنىام أفىراداً فىى 
فمنهم  ى نطاق المهمشين،هذه المناطق تدخل ف

مىىن هىىم فىىى فقىىر مىىدقع يسىىكنون المقىىابر ومىىنهم 
من يسكنون أماكن لىم تعىد أصىلًا للسىكن،وتفتقر 
إلىىىى كثيىىىر مىىىن الخىىىدمات،ولا شىىىك أن مثىىىل هىىىذه 

بفعىىىل عيشىىىة الكثيىىىر مىىىنهم فىىىى حيىىىاة  -المنىىىاطق
تكىىون أيسىىر مىن حيىىث الوقىىوع فىىى -غيىر كريمىىة 

الخروث براثن  الجريمة والمخدرات وكافة أشكال 
عىىىن القانون،ومنهىىىا العنىىىف أيضىىىاً بكافىىىة أشىىىكاله 

يعتبىىىىىىر النمىىىىىىو  الرمىىىىىىزى والجسىىىىىىدى أيضىىىىىىاً.حيث
السرطانى للعشوائيات وانتشىار أحزمىة الفقىر فىى 

العنىىىىف مىىىىع :لمجتمعىىىىات العنىىىىف اً المىىىىدن تأسيسىىىى
هىىىىىىذه فىىىىىىي الىىىىىىذات كمىىىىىىا العنىىىىىىف مىىىىىىع الآخىىىىىىرين 

 .العشوائيات
وإخفىىىىىىاق التنميىىىىىىىة لىىىىىىىم يقتصىىىىىىر فقىىىىىىىط علىىىىىىىى 

السىابق ذكىر –ت البعىد الاقتصىادى المجالات ذا
ولكنهىىا تظهىىر بجىىلاء أيضىىاً فىىى إخفىىاق -بعضىىها

حيىىىىىث تتركىىىىىز  المؤسسىىىىات التعليميىىىىىة ووسىىىىىائلها؛
 أهىىىداف التعلىىىيم علىىىى التلقىىىين والتكىىىرار والحفىىىظ،
وبالتىىالى يصىىبح الاهتمىىام بتنميىىة الإبىىداع ضىىعيفاً 

هىىىذا بالإضىىىافة إلىىىى أنهىىىا لا تسىىىاعد علىىىى  جىىىداً.
فيكىىىىون المىىىىلاذ هىىىىو  أى،حريىىىىة التعبيىىىىر عىىىىن الىىىىر 

وهىىو مىىا أدى إلىىى تهمىىيش أعىىداد  اللجىىوء للعنىىف،
ضىىىىخمة مىىىىن الشىىىىباب الىىىىذين لىىىىم ينىىىىالوا حظهىىىىم 
وفرصىىىىهم فىىىىىى التعلىىىىىيم ثىىىىىم الحيىىىىىاة والعمىىىىىل بعىىىىىد 

فلفىىىظ بىىىذلك أعىىىداداً لىىىن تجىىىد  التخىىىرث فيمىىىا بعىىىد،
طريقهىىىا إلىىىى الانىىىدماث داخىىىل مؤسسىىىات الدولىىىة 
 فاستشىىىرت البطالىىىة بىىىين الشىىىباب وتنىىىامى لىىىديهم
الشىىعور الحىىاد بالإحبىىا  وعىىدم الثقىىة فىىى مجمىىل 

وجعىىل هىىذه الفئىىة  الىىنظم والسياسىىات والعمليىىات،
لقمة سائغة للانخرا  فى العنف عموماً والعنىف 

مىن خىلال عىدم تمكيىنهم مىن  الرمزى خصوصاً.
وتهمىىىيش  المشىىىاركة فىىىى صىىىنع القىىىرار واتخىىىاذه،

،لصىالح الفئىات الأوفىر  دورهم فى الحياة عموماً 
 حظا.

ى جانىىىب هىىىذا الإخفىىىاق هنىىىام مىىىن أشىىىار وإلىىى
أيضاً إلى الإخفاق المتمثل فىى التفىاوت الطبقىى 
لىىىىىىىبعض فئىىىىىىىات المجتمع،وهيمنىىىىىىىة قىىىىىىىوى المىىىىىىىال 
والأعمىىال علىىى كافىىة منىىاحى النمىىو الاقتصىىادى 
ومراكىىىىز السىىىىلطة واتخىىىىاذ القىىىىرار وعىىىىدم المسىىىىاواة 
الاقتصىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىادية والاجتماعيىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىة وتوجيىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىع 
الثروات.ويظهىىىىىىىىىىىر الخلىىىىىىىىىىىل الاقتصىىىىىىىىىىىادى فىىىىىىىىىىىى 
مصىىىىىدرين أولهمىىىىىا:النقص فىىىىىى مصىىىىىادر الثىىىىىروة 
والسىىلع والخىىدمات المادية.وثانيهما:عىىدم العدالىىة 
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فىىىىىى توجيىىىىىع الثىىىىىروة والأشىىىىىياء ذات القيمىىىىىة بىىىىىين 
مختلف طبقات المجتمع وفئاته،نظراً لعدم كفاءة 
السياسىىىىىات التوجيعيىىىىىة وانحياجهىىىىىا لصىىىىىالح فئىىىىىات 
دون أخرى.حيىث تشىير الدراسىات إلىى أن هنىىام 

بىىىىين عىىىىدم المسىىىىاواة الاقتصىىىىادية علاقىىىىة طرديىىىىة 
والاجتماعيىىىىىىة والعنىىىىىىف السياسىىىىىىي والرمزى،وأنىىىىىىه 
كلمىىىىىا جادت درجىىىىىة عىىىىىدم المسىىىىىاواة اجداد معىىىىىدل 

 العنف السياسى.
 (44،ص4048)مجاهد،على اسعد، 

 ةــــــمراجع الدراس

العنىف مىن (،2117حسن توفيق ) إبراهيم، -1
 ،دراسىىىىىىىة أفقيىىىىىىىة الطبيعىىىىىىىة إلىىىىىىىى الثقافىىىىىىىة،

 ،2117نشر والتوجيع،النايا لل دمشق،
لسىىىان  بىىىن منظور)د.ت(محمىىىد بىىىن مكىىىرم، -2

،دار إحياء التىراث العربىى، الجىزء  العرب
 بيروت. التاسع،

الأبعىىىىىاد الاجتماعيىىىىىة (،2114)إيمىىىىان فىىىىىرث -3
 والاقتصىىادية والثقافيىىىة للشىىباب والمراهقىىىة6

 – 1 ،بيىىىىروت المنتىىىدى العربىىىىى للسىىىكان،
 .نوفمبر  17

دار  ،الأسىىرى العنىىف  منىىى يىىونس، بحىىرى، -4
 ،2111الصفى للنشر والتوجيع،عمان،

 شىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىبل، والبىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىيلاوى، بىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىدران، -9
علىىىىىىىىم اجتمىىىىىىىىاع التربيىىىىىىىىة (،1779حسىىىىىىىىن)

دار المعرفىىىىىىىىة  الإسىىىىىىىىكندرية، ،المعاصىىىىىىىىر
 الجامعية.

النظىىىىىام التعليمىىىىىى وتكىىىىىوين  شىىىىىبل، بىىىىىدران، -0
الحريىىىىىىىىات الفكريىىىىىىىىة  ،الشخصىىىىىىىىية الحىىىىىىىىرة

مركىىىىز البحىىىىوث  والأكاديميىىىىة فىىىىى مصىىىىر،
 ريقية.العربية والأف

أسىىىىىىىىىىىئلة علىىىىىىىىىىىم (:1774بييىىىىىىىىىىىر) بورديىىىىىىىىىىىو، -9
حىىول الثقافىىة والسىىلطة والعنىىف  الاجتمىىاع،
   ترجمىىىىىىىىىة إبىىىىىىىىىراهيم فتحىىىىىىىىىىى، ،الرمىىىىىىىىىزى 

 ،القاهرة،دار العالم الثالث.1
بحىىث  العنىف الرمىزى:(،1774بورديىو،بيير)-1

 بيىروت، ،فى أصىول علىم اجتمىاع التربيىة
 المركز الثقافى العربى.

 (،7771حسىىىىىىىىىىىىن وآخىىىىىىىىىىىىرون) البىىىىىىىىىىىىيلاوى، -7
 ،الحريىىات الفكريىىة والأكاديميىىة فىىى مصىىر

مركىىىىىىىز البحىىىىىىىوث  القىىىىىىىاهرة، دار الأمىىىىىىىين،
 العربية والأفريقية.

لجهىىىىىىىىىىىاج المركىىىىىىىىىىىىزي للتعبئىىىىىىىىىىىىة العامىىىىىىىىىىىىة ا -11
 على الموقع التالي: والإحصاء.

– http://www.capmas.gov.eg/Pages/

Http404ErrorPage.aspx?aspxerro

rpath=/default.aspx,45/2/2018 

ى،مصىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىطفى،التخلف حجاج -12
مىىىىىىىىىىىىىىىدخل إلىىىىىىىىىىىىىىىى (،2111الاجتمىىىىىىىىىىىىىىىاعى)

المركىىىىىز  المقهىىىىىور، الإنسىىىىىان سىىىىىيكولوجية
 الدار البيضاء المغرب.، الثقافى العربى

(،القىوة 2119غادة محمىود أحمىد) حسن، -13
المىىىىىؤثرة علىىىىىى نمىىىىىو المنىىىىىاطق العشىىىىىوائية 
تصنيف المناطق العشىوائية للتوصىل إلىى 
اسىىىىىىاليب التعامىىىىىىل التخطيطيىىىىىىة والوقائيىىىىىىة 

كليىىىىىىىىىة التخطىىىىىىىىىيط العمرانىىىىىىىىىى  ناسىىىىىىىىىبة،الم
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بحىىىىث منشىىىىور علىىىىى الموقىىىىع  والإقليمىىىىى.
 التالى:

furp.cu.edu.eg/urj2009/frup%20200

9-slums.pdf,15l4l2017 
العوامىىىىىىىىىىل (،2114حمزة،كىىىىىىىىىىريم محمىىىىىىىىىىد) -14

الاجتماعيىىىىىىىىىىىة لظىىىىىىىىىىىىاهرة العنىىىىىىىىىىىف ضىىىىىىىىىىىىد 
،بحىىث مقىىدم لمىىؤتمر هيئىىة رعايىىة الأطفال

الطفولىىىىىىىىىىىىىىىىىىة،وجارة العمىىىىىىىىىىىىىىىىىىل والشىىىىىىىىىىىىىىىىىىؤون 
 ة،بغداد.الاجتماعي

حصىىىىىىىىار الىىىىىىىىزمن (،2114حنفى،حسىىىىىىىىن) -19
،القاهرة،مركز الكتىىىاب الحاضىىىر إشىىىكالات

 للنشر
 ،الثقافىىة والقىىوة:( 2119ديفيىىد) دسىىوارتز، -10

محمىىىد  ترجمىىىة: ،علىىىم اجتمىىىاع بيىىىاربورديو
 عمان، دار مجدلاوي. الحوراني،

العنىىىىىىف فىىىىىىي ظىىىىىىاهرة  مبىىىىىىارم، سىىىىىىالمين، -19
المدرسىىىىىىىىىة، مركىىىىىىىىىز عبىىىىىىىىىادي للدراسىىىىىىىىىات 

صىىىنعاء، الجمهوريىىىة اليمنيىىىة،    ،والنشىىر
 916، ص 2119، 2

(،تطىىىىىىىوير 2113سىىىىىىىكران،محمد محمىىىىىىىد) -11
التعلىيم الفنىى مىدخل للقضىاء علىى طبقيىىة 

جلىىىىىىىىىىة العلىىىىىىىىىىوم م العدالىىىىىىىىىىة الاجتماعيىىىىىىىىىىة،
مىىىىىىىؤتمر التعلىىىىىىىيم والثىىىىىىىورة فىىىىىىىى  التربويىىىىىىىة،
 13-11 رؤى وسياسىىىىىات بديلىىىىىة مصىىىىىر:
 نوفمبر.

شىىىاكر  وقنىىىديل، فىىىرث عبىىىد القىىىادر، طىىىه، -17
موسىىىىىوعة علىىىىىم الىىىىىنفس  (،2113ة)عطيىىىىى

دار غريىىىىب للطباعىىىىة  ،والتحيليىىىىل النفسىىىىى
 الطبعة الثانية. والنشر والتوجيع،

العنىىىىىىىىىىىف (،2110عابىىىىىىىىىىىد،على حسىىىىىىىىىىىين) -21
الرمىىزى المىىدرم وعلاقتىىه بىىالعجز المىىتعلم 
لىىىىىىىىىىىىىىىدى طلبىىىىىىىىىىىىىىىة الجامعىىىىىىىىىىىىىىىة، بد،كليىىىىىىىىىىىىىىىة 

 .41،جامعة القادسية،العدد الآداب
التصىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىورات (2119عىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىىامر،نورة ) -21

يىىىىة للعنىىىىف الرمىىىىزى مىىىىن خىىىىلال الاجتماع
 الكتابىىىىىات الجداريىىىىىة،وجارة التعلىىىىىيم العىىىىىالى

جامعىىة الأخىىوة  الجزائىىر، والبحىىث العلمىىى،
كلية العلوم الإنسانية  قسنطينة، ،منتورى،

 رسالة ماجستير منشورة. والاجتماعية،
المنهج  (2112عرفة،صلاح الدين عرفة)-22

مىىىىدخل إلىىىىى  ،الدراسىىىىى والأل يىىىىة الجديىىىىدة
 نسىىىىان العربىىىىى وارتقائىىىىه،القاهرة،تنميىىىىة الإ

 دار القاهرة.
تحليىل ظىىاهرة (2119على،أسىعد مجاهىد) -23

على أسىىىىعد العنىىىىف وأثىىىىره علىىىىى المجتمىىىىع،
مجاهىىىىىىد،مركز الإعىىىىىىلام الأمنىىىىىىى ،بحىىىىىىث 

 منشور على الموقع التالى:
http://mhpss.net/resource/1 

قاموس علىم  (2114)غيث،محمد عاطف-24
القىىاهرة دار المعرفىىة الجامعيىىة  ،الاجتمىىاع

 للطباعة والنشر والتوجيع.
التغيىىىىىىىر ( 2113سوسىىىىىىىن محمىىىىىىىد) فايىىىىىىىد، -29

الاجتمىىىىىىىىىىاعى والعنىىىىىىىىىىف السياسىىىىىىىىىىى فىىىىىىىىىىى 

http://mhpss.net/resource/1
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،مجلة كليىىىىىىىىىىىىىة الآداب،جامعىىىىىىىىىىىىىىة مصىىىىىىىىىىىىىر
 ،الزقاجيق،يناير.7،مجلد 7الزقاجيق،العدد

(،رؤيىة 2113طلعىت عبىد الحميىد) فايق، -20
طلعىت عبىد  التعلىيم المصىرى، بديلة لبنيىة

 مجلىىىىىىة العلىىىىىىوم التربويىىىىىىة، الحميىىىىىىد فىىىىىىايق،
مىىىىؤتمر التعلىىىىيم والثىىىىورة فىىىىى مصىىىىىر:رؤى 

 نوفمبر . 13-11وسياسات بديلة 
العنىىىف الرمىىىزى (،2110عائشىىىة) لصىىىلج، -29

 عبىىىر الشىىىبكات الاجتماعيىىىة الافتراضىىىية،
قىىىىىىىىىىىىراءة فىىىىىىىىىىىىى صىىىىىىىىىىىىور العنىىىىىىىىىىىىف عبىىىىىىىىىىىىر 

،الجزائر،مؤسسىىىىىىىىىىىىىىىىىة 2110،ال يسىىىىىىىىىىىىىىىىىبوم
 ث.دراسات وابحا

تقاطعىىات العنىىف فىىى (،2112)علىليلىىة، -21
 ،إطىىىىىىىار التحىىىىىىىولات العالميىىىىىىىة المعاصىىىىىىىرة

المىىىىىىىىىىىىؤتمر السىىىىىىىىىىىىنوى الرابىىىىىىىىىىىىع والأبعىىىىىىىىىىىىاد 
الاجتماعية والجنائية للعنف فى المجتمىع 

المركىىىىىىىىىز القىىىىىىىىىومى للبحىىىىىىىىىوث  ،المصىىىىىىىىىرى 
 .أبريل 24 – 21تماعية والجنائية6 الاج

التعلىىىىىيم (،2113سىىىىىامى محمىىىىىد) نصىىىىىار، -27
 ،ظىىىام التعليمىىىى بمصىىىرالخىىىاص وبنيىىىة الن

رؤى -مىىىىؤتمر التعلىىىىيم والثىىىىورة فىىىىى مصىىىىر
 نوفمبر. 13-11وسياسات بديلة 

(إشىىىىكاليات البحىىىىث 2119نعمىىىىة، أديىىىىب) -31
 فىىى مجىىال الشىىباب ومقترحىىات مسىىتقبلية،
نىىىىىىدوة اجتمىىىىىىاع الخبىىىىىىراء الإقليمىىىىىىى حىىىىىىول 

الحالىىة المعرفيىىة لمسىىوح وبحىىوث الشىىباب 
 شرم الشي . ،فى الإقليم العربى

،المشىىكل (1773)خلىىدون حسىىن ب،النقيىى -31
الصىىىىىىامتة، دراسىىىىىىة فىىىىىىي  التربىىىىىىوي والثىىىىىىورة

، ، المسىىىىتقبل العربىىىىيسوسىىىىيولوجيا الثقافىىىىة
 .194، العدد 10السنة 

(،مىىىن الرمىىىز 2117علىىىى أسىىىعد) وطفىىىة، -32
والعنف إلى ممارسة العنف الرمىزى قىراءة 
فىىى الوظيفىىة البيداجوجيىىىة للعنىىف الرمىىىزى 

مجلىىىىىىىة بحىىىىىىىوث  فىىىىىىى التربيىىىىىىىة المدرسىىىىىىىية،
 جامعىىة الكويىىت، كليىىة التربيىىة، ،ودراسىىات

 .20،السنة114العدد 
(،الطاقىىىىىىىىة 2113علىىىىىىىى أسىىىىىىىعد) وطفىىىىىىىة، -33

مجلىىىىىىىىىىة  الاسىىىىىىىىىىتلابية للعنىىىىىىىىىىف الرمىىىىىىىىىىزى،
 .11،العدد،2113،مدارم

(،رؤيىىىىىىة 2119مجىىىىىىدى محمىىىىىىد) يىىىىىىونس، -34
مجلة نقدية للأوضاع التربويىة فىى مصىر،

 ،مايو،،العدد الأول.نقد وتنوير
35-American college Personnel 

Association )2000(statement of 

ethical and standards, journal of 

college Student Development,p.89. 
36-Brigitte C,Scott, Caring Teachers and 

Symbolic Violence: Engaging the 

Productive Struggle in practice and 

Research, Educational Studies, 2012 

 


