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  الملخص

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى اعضاء هيئة التددري  فدي تقدويم 
 هد.4141/4141 الدراسي الطلاب بجامعة نجران من وجهة نظرهم للعام
( مجددا،ت، وت ونددت عينددة الدراسددة مددن 7موزعددة علددى   ،( فقددر 11اسددتمدم فددي هددذه الدراسددة اسددتبانة م ونددة مددن  

( عضددو هيئددة تدددري  87و  ،( عضددو هيئددة تدددري  ذ ددور34( عضددو هيئددة تدددري  بجامعددة نجددران، مددنهم  481 
 اناث.

اظهددرت نتددائد الدراسددة ان درجددة تددوافر اسددتراتيجيات التقددويم الددواقعي لدددى اعضدداء هيئددة التدددري  لتقيدديم الطلبددة قددد 
سددطة،  مددا تظهددرت نتددائد الدراسددة وجددود فددروا ذات د،لددة احرددائية لدرجددة تددوافر اسددتراتيجيات تحققددت بدرجددة متو 

التقويم الواقعي لدى اعضاء هيئة التدري  في تقييم الطلبدة تعدزى لمتريدر الجدن  ولردالك الدذ ور، وتظهدرت نتدائد 
بدرتهم التدريسدية اطدوك،  مدا الدراسة تيضا وجود فروا ذات د،لة احرائية تعزى الى مترير المبر  ولرالك من م

تظهرت نتائد الدراسة عدم وجود فروا ذات د،لة احرائية تعدزى الدى متريدر ال ليدة، بينمدا اظهدرت نتدائد الدراسدة 
 ذلك وجود فروا ذات د،لة احرائية تعزى الى الدرجة العلمية ولرالك حملة الد توراه، ووجود فروا ذات د،لة 

 لعلمية ولرالك من رتبتهم العلمية اعلى.  احرائية تعزى لمترير الرتبة ا
 مقدمة الدراسة :

شدهد الوسددط التعليمددي فدي الأونددة اوميددر  تطدوراي ملحوظدداي فددي شدتى مجا،تددط مددن اسدتراتيجيات وطددرا تدددري  نتيجددة 
بوية التوسع ال بير في مجاك اوبحاث التربوية والتي انع ست بدرجة  بير  على طبيعة وبنية التطور في العلوم التر 

الممتلفة، ورافا ذلك تيضا تطوراي واضحاي في مجاك القيدا  والتقدويم، حيدث  دان فدي السدابا يعتمدد بردور  تساسدية 
علددى النظريددة السددلو ية بدرجددة  بيددر  جددداي فددي تقيدديم تعلددم الطلبددة، والددذق يددرتبط بددط التقددويم التقليدددق  امتبددار الورقددة 

رجة الحفظ للمعلومات واسترجاعها والتي تر دز علدى تدندى مسدتويات والقلم( والذق يعتمد بدرجة  بير  على معرفة د
 العمليات العقلية.

تما اليوم ونتيجة اهتمام التربويين بطرا واستراتيجيات التعلم والتعليم والذق ينطلدا مدن النظريدة البنائيدة التدي تعتمدد 
منددتد المعرفددة ولددي  فقددط مسددتقبك  برددور  تساسددية علددى الطالددب ب نددط محددور عمليتددي الددتعلم والتعلدديم، فالطالددب هددو

المعدددارف والمعلومدددات، لدددذلك تردددبك هنددداك تريدددراي واضدددحاي وجدددذرياي فدددي طبيعدددة إ سددداب الطلبدددة وتعلمهدددم المبددددرات 
التعليمية، فلم يعد ينظر إلى الطلبة على تنهم متلقون للمعرفة فقط بك هم عنرر نشط ومشارك فعاك فدي ا تسداب 

 المعرفة وتوظيفها.
للتقويم في النظرية البنائية عند قيا  التحريك او اديمي للطلبة وتحديد مدى تقدمهم مدن مدلاك   ما تربك ينظر

والتر يدز علدى إ سدابهم  ال فايدات الضدرورية مددن ،التر يدز علدى العمليدات بدرجدة ت بدر مدن التر يدز علدى ا جراءات
لم لدددى الطلبددة وتوجيههددا وترددحيك مسددارها، والتر يددز تيضدداي علددى اوداء ومراقبددة عمليددة الددتع ،عمليددة الددتعلم والتعلدديم

وبددذلك يددرتبط التقددويم الددواقعي بدرجددة امددتلاك وتوظيددف وتطبيددا المعرفددة التددي ا تسددبها الطلبددة فددي المواقددف الحقيقيددة 



لددذلك ترددبحت عمليددة التقددويم ت ةددر شددمولية وتشددار ية بددين اوطددراف المسدد ولة عددن  ،والواقعيددة تو المشددابهة للواقددع
مةلة بالعنرر الرئيسي  الطالب( والمدر  والم سسة التعليمية واوسر  والمجتمدع والبيئدة المحيطدة، إحداث التعلم مت

وتدى ذلددك تيضددا إلددى التنويددع فددي تيددراح التقددويم  تحديددد ا،تجاهددات والميددوك لدددى الطلبددة واحتياجدداتهم وجوانددب 
فالمدددر  يتعامددك مددع  ،ية الطلبددةالضددعف والقددو  لددديهم انطلاقددا مددن مبدددت الفددروا الفرديددة فددي جميددع جوانددب شمردد

الطلبددة حسددب قدددراتهم العقليددة واسددتعداداتهم وميددولهم لتنميددة هددذه القدددرات                      لديهم عبددد الحميددد، 
2112.) 

ولقد تعددت تيراح التقويم لتحقا تهداف التحسين والتطوير في جوانب العملية التعلميدة التعليميدة،  اعداد  النظدر 
التدريسددددية تو تطددددوير عمليددددة الددددتعلم، تو ا جددددراءات العمليددددة المردددداحبة للتدددددري   تطددددوير طددددرا  فددددي اوهددددداف

عاد  النظر في امتيار الطدرا واوسداليب وا،سدتراتيجيات التقييميدة المناسدبة لقيدا  وتقدويم  واستراتيجيات التدري  وا 
 (.2114نواتد التعلم   عبد ال ريم،

يددة منددذ بدددء التمطدديط لهددا لتقريددر مددا تحقددا مددن اوهددداف التربويددة الممططددة بعددد ويددتلازم التقددويم مددع العمليددة التربو 
مرور الطلبة في مبرات تعليمية، حيث تهدف اوهداف التدريسية إلى إحداث تريرات مريوب فيها في تحقيدا تعلدم 

المريدوب إ سددابها  وتعلديم الطلبدة، لددذلك فدان دور التقددويم ي مدن فددي تحديدد درجددة تحقيدا الددتعلم والتعلديم والسددلو يات
 للطلبة لتحقيا الت امك والتوازن في شمرية المتعلم بش ك مستمر.

 ددذلك يعددد التقددويم عمليددة تشميرددية وعلاجيددة فهددي تحدددد مسددتوى و ميددة ودرجددة تعلددم الطلبددة، وتحدددد الضددعف تو 
وتطددوير تعلددم الملددك لدددى الطلبددة وفددي ضددوء نتددائد التقددويم يددتم ن المدددر  مددن وضددع المطددط العلاجيددة لتحسددين 

 (.2111الطلبة  عوده،
ول ددي يددتم ن المدرسددون مددن معرفددة مقدددار مددا تحقددا مددن اوهددداف التدريسددية للمقددررات الدراسددية ،بددد مددن ا تسدداب 
المعرفة النظرية والتطبيقية والمعايير وا،تجاهدات المعاردر  فدي امتيدار وتطبيدا تدوات القيدا  والتقدويم، إذ تن دقدة 

ترددنيفات الطلبددة التددي يعطيهددا المدرسددون لطلبددتهم تعتمددد برددور  تساسددية علددى طبيعددة امتيددار اوح ددام والتقددديرات و 
ودقيقددة فددي تطبيقهددا المسددتمدمة مناسددبة لطبيعددة الددتعلم وتطبيددا تدوات القيددا  والتقددويم، ف لمددا  انددت تدوات القيددا  

الطلبة  المرجدع               واستمدامها تدى ذلك إلى ردور تح ام وقرارات رائبة لتحديد مستويات           
 (.2111،السابا

 ما تن طرا وتساليب التقويم التي يستمدمها المدرسون  ةيدر  ومتنوعدة تتناسدب وتيدراح التقدويم سدواءي  اندت علدى 
مستوى التقويم التمهيدق تو على مسدتوى التقدويم الت دويني تو علدى مسدتوى التقدويم المتدامي،   سدئلة المقدرر وطدر  

عطددداء الواجبدددات المنزليدددة، وا،متبدددارات القردددير ، وا،متبدددارات تسدددئلة الحدددو  ار والنقاشدددات دامدددك الررفدددة الردددفية، وا 
عطدددداء التعيينددددات، والمشدددداريع، وت ليددددف الطلبددددة بعمددددك التقددددارير، وا،متبددددارات الشددددهرية والفرددددلية،  التشميرددددية، وا 

 (.2111وامرون،وملاحظة تداء الطلبة عند إجراء التجارب والمهارات العملية   تبو دف 
وفي ضوء ذلك يجب ت، تقترر عملية تقويم تعلم الطلبدة علدى المسدتويات واوهدداف التدريسدية الددنيا والتدي تعتمدد 
على الحفظ وا،سترجاع للمعلومات تساساي للتقييم بحيث تر ز على جانب المعرفة فقط، بك ، بدد تن يشدمك التقدويم 

ع بمجا،تها المعرفية وا،نفعالية والنف  حر ية لتحقيا النمدو المتدوازن فدي جميع مستويات اوهداف التدريسية والتنو 
شمرية الطلبة، وهذا يتطلب التنويع في تساليب القيا  والتقويم ، لت وين ردور  مت املدة عدن مددى إتقدان المدتعلم 

ةيدددر مدددن التربدددويين تن للمهدددارات العمليدددة وا تسدددابط ا،تجاهدددات ا يجابيدددة التدددي تحددددةها عمليدددة الدددتعلم،  مدددا يدددرى ال 
اوساليب واودوات التقويمية التي يستمدمها المدرسون في تقييم الطلبة ت ون في معظمها تساليب تقليدية تر ز في 
معظمهددا علددى قيددا  تهددداف ذات مسددتويات عقليددة دنيددا، ، ترقددى فددي مسددتوى بلويهددا للمسددتويات العليددا المريددوب 



ه اوسددداليب علدددى تسدددلوب امتبدددار الورقدددة والقلدددم سدددواءي  اندددت اوسدددئلة تحقيقهدددا فدددي تعلدددم الطلبدددة، بحيدددث تر دددز هدددذ
موضوعية تم مقالية، حيث يقف هذا اوسدلوب عداجزاي عدن ال شدف عدن درجدة تحقيدا اوهدداف التدريسدية  مهيددات 

 (.2113والمحاسنة، 
التددي تر ددز علددى حيددث يلجدد  ال ةيددر مددن المدرسددين لقيددا  درجددة تعلددم طلبددتهم علددى اويلددب إلددى الطددرا التقليديددة 

امتبددارات الورقددة والقلددم، لمعرفددة مدددى مددا حفظددط الطالددب، و، يسددتعمك التقددويم  عدداد  النظددر فددي العمليددة التعليميددة 
وترددحيك مسددارها، لددذلك فددان ا،متحانددات ومددا سيحرددك عليددط الطالددب مددن نتددائد تشدد ك العنرددر اوساسددي لتحديددد 

 (. 2111تعلم الطلبة  الدريد، 
تر ددز اهتمددام التقددويم سددابقاي علددى تقدددير  ميددة مددا يتعلمددط الفددرد مددن حقددائا ومعددارف وتمددزين  علددى الجانددب الأمددر

المعلومددات واسددترجاعها بتر يددزه علددى مجددا،ت التقيدديم الدددنيا انطلاقدداي مددن النظريددة السددلو ية، تمددا الأن ومددع تطددور 
ويات تعلى مدن مجدرد حفدظ المعدارف المناهد واوساليب التربوية في تدريسها وتقويمها فقد اتسع مجالط ليشمك مست

الممزنددة فدددي ردددفحات ال تددب والمقدددررات، ف ردددبك التقدددويم يشددتمك علدددى قيدددا  المسددتويات العليدددا  دددالفهم والتطبيدددا 
والتحليك والتر يب والتقويم، مما يد دق إلدى ا،سدترلاك اومةدك للمعدارف وتوظيفهدا فدي الحيدا  العمليدة، وبالتدالي إلدى 

يشددددد المربدددون التربويدددون علدددى ضدددرور  اسدددتمدام تدوات واسدددتراتيجيات التقدددويم الدددواقعي تندددوع طرقدددط وتدواتدددط، حيدددث 
 والتنويع فيها بما يتناسب مع تهداف التقويم. 

وفي التعلم والتعليم الرفي فان ما يقوم بط عضو هيئة التددري  مدن ملاحظدة سدلوك الطلبدة باسدتمرار ويقدوم بجمدع 
تنوعة، فهدو يلاحدظ سدلوك الطلبدة التعليمدي والمهدارق دامدك يرفدة الردف المعلومات عن الطلبة ب دوات ممتلفة وم

ويطددددر  اوسددددئلة، ويراقددددب ا جابددددات ويسددددجك الملاحظددددات، ويعقددددد ا،متبددددارات وي لددددف الطلبددددة بالواجبددددات البيتيددددة 
واونشدددطة الردددفية واللاردددفية وي لفهدددم ب تابدددة التقدددارير، وعمدددك المشددداريع ،  دددك ذلدددك بهددددف اتمددداذ قدددرار منطقدددي 

تقان الطالب للأهداف التربوية. وت  حليلي لدرجة تعلم وا 
فقدددد تشدددارت العديدددد مدددن الدراسدددات تن التقدددويم الدددواقعي ب سددداليبط واسدددتراتيجياتط يددد دق إلدددى تحسدددين تحرددديك الطلبدددة 
او دداديمي بدرجددة  بيددر ، لمددا يقدمددط مددن ت ددوين رددور  شددمولية ومت املددة عددن واقددع تعلددم الطلبددة ومسددتوى تحردديلهم 

 (.2111 العرابي، الحقيقي 
لددددذلك يرافدددددا اسدددددتمدام تدوات واسدددددتراتيجيات التقددددويم الدددددواقعي اتجاهدددددات ومعدددددايير حديةددددة فدددددي امتيارهدددددا وتطبيقهدددددا 
وترحيحها وتفسير نتائجهدا، ومعرفدة مدا يتندافى وتملاقيدات التقدويم، اومدر الدذق يحدتم علدى تعضداء هيئدة التددري  

بوية التعدرف علدى المعدايير وا،تجاهدات الحديةدة فدي ممارسدة بالجامعات ومارة من ذوق ا،مترارات يير التر 
 وتطبيا استراتيجيات وتدوات التقويم الحديةة.

لذلك جاءت الدراسة الحالية للتعرف على مدى توافر اسدتراتيجيات التقدويم الدواقعي لددى تعضداء هيئدة التددري  فدي 
 تقويم الطلاب بجامعة نجران.

 مشكلة الدراسة : 
راسددة الحاليددة فددي تدددني تدوات التقددويم التقليديددة المسددتمدمة لتقددويم الطلبددة التددي ،تعتمددد يالبددا علددى ت مددن مشدد لة الد

معدددددايير تو اسدددددتراتيجيات واضدددددحة تو محددددددد  حلدددددذا تددددد تي الدراسدددددة الحاليدددددة  محاولدددددة للتعدددددرف علدددددى مددددددى تدددددوافر 
ة نجران.وتتحددد مشد لة الدراسدة استراتيجيات التقويم الدواقعي لددى تعضداء هيئدة التددري  فدي تقدويم الطدلاب بجامعد

 الحالية في التسا ،ت الأتية:
مدددددددا درجدددددددة تدددددددوافر اسدددددددتراتيجيات التقدددددددويم الدددددددواقعي لددددددددى تعضددددددداء هيئدددددددة التددددددددري  فدددددددي تقدددددددويم الطدددددددلاب                     – 4

 بجامعة نجران؟



( فدي درجدة تدوافر اسدتراتيجيات التقدويم α ≤ 1011هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مسدتوى الد،لدة   – 2
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الجن ؟

( فدي درجدة تدوافر اسدتراتيجيات التقدويم α ≤ 1011هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مسدتوى الد،لدة   – 4
 لطلاب بجامعة نجران تعزى إلى المبر ؟الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم ا

( فدي درجدة تدوافر اسدتراتيجيات التقدويم α ≤ 1011هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مسدتوى الد،لدة   - 1
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى ال لية؟

( فدي درجدة تدوافر اسدتراتيجيات التقدويم α ≤ 1011الد،لدة  هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مسدتوى  - 1
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الدرجة العلمية؟

( فدي درجدة تدوافر اسدتراتيجيات التقدويم α ≤ 1011هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مسدتوى الد،لدة    -6
 ئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الدرجة الرتبة العلمية؟الواقعي لدى تعضاء هي

 تهداف الدراسة:
التعرف على مدى توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التددري  فدي تقدويم الطدلاب بجامعدة   – 4

 نجران.
الددواقعي لدددى تعضدداء هيئددة التدددري  فددي ال شددف عددن مددا إذا  انددت تمتلددف درجددة تددوافر اسددتراتيجيات التقددويم  – 2

 تقويم الطلاب بجامعة نجران بامتلاف الجن  والمبر  وال لية والدرجة العلمية والرتبة العلمية. 
 أهمية الدراسة:

 تنبع أهمية الدراسة الحالية مما يلي :
اسدتراتيجيات التقدويم تلقي هذه الدراسة الضوء على جهود تعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران لدرجة تطبيا  – 4

 الواقعي في تقويم الطلاب.
تم ددين الجهددات الممترددة فددي جامعددة نجددران مددن عقددد البددرامد التدريبيددة وعضدداء هيئددة التدددري  فددي تطددوير  – 2

 ممارساتهم التقييمية في ضوء استراتيجيات التقويم الواقعي.
 محددات الدراسة: 

 تتحدد نتائد هذه الدراسة بالأتي:
 دا  المستمدمة في الدراسة لقيا  ما تعدت وجلط .ملاءمة او -4
 اقترار الدراسة على تعضاء الهيئة التدريسية بجامعة نجران.-2
 . هد4141/ 4141تطبيا الدراسة في العام الدراسي -4

 مصطلحات الدراسة:
 تتطلددب نشدداط  التقددويم الددواقعي : يعنددي قيددا  وتحديددد درجددة قيددام الطالددب بمهددام تدائيددة وحقيقيددة بواسددطة تعمدداك

معين مةك البحث والتجريب والقيام بالتجارب العملية التطبيقية والمهام التي تتطلب تطبيدا المعرفدة النظريدة بردور  
 عملية.

  اسددددتراتيجيات التقددددويم الددددواقعي: تعنددددي ا،سددددتراتيجيات التددددي تتمددددذ مددددن اسددددتراتيجية الملاحظددددة ومراجعددددة الددددذات
 واستراتيجية الورقة والقلم تساسا لها. والتوارك والتقويم المعتمد على اوداء

  تعضدداء هيئددة التدددري : جميددع المدرسددين والمدرسددات بجامعددة نجددران بالممل ددة العربيددة السددعودية للعددام الدراسددي
 .هد4141/4141

 الإطار النظري والدراسات السابقة :



 تعريف التقويم الواقعي :-ت
التدي تتطلدب مدن الفدرد تو الجماعدة جمدع معلومدات  افيدة فدي موقدف يعد اتماذ القرارات من المهارات العقلية العليا 

معددين، وينبرددي تن ت ددون هددذه المعلومددات علددى درجددة عاليددة مددن الدقددة واوهميددة لجميددع متريددرات الموقددف،  مددا تن 
الهددددف اوساسدددي مدددن العمليدددة التعليميدددة مسددداعد  المتعلمدددين علدددى النمدددو الشدددامك فدددي جميدددع جواندددب الشمردددية، 

وهددداف المنشددود تحقيقهددا، لددذلك يعددد القيددا  والتقيدديم والتقددويم مددن اونشددطة المسددتمر  والمردداحبة لعمليددة وا  سددابهم ا
 التعلم دامك ومارج القاعات التدريسية.

 (:القيا  ب نط التعبير عن اوشياء والحوادث ب رقام وفا قواعد محدد .2111وعرف عوده   
العلاقدة بدين مسدتوى التحرديك واوهدداف، بمعندى تقددير قيمدة الشديء بينما يشدير مفهدوم التقيديم: إلدى د تقددير مددى 

 (.2144استناداي إلى معيار معين،  عفانط، 
بينمددا يشددير مفهددوم التقددويم إلددى تنددط عمليددة منظمددة لجمددع وتحليددك المعلومددات برددرح تحديددد درجددة تحقيددا اوهددداف 

 ( . 2113واتماذ القرارات بش نها   المحاسنط ومهيدات، 
( : ب نط عملية شاملة مستمر  تبدت مدن بدايدة إعطداء وتقددير الددرجات إلدى إرددار اوح دام 2112بيب   وعرفط ح 

  في ضوء اوهداف والمعايير المحدد .
(: ب نط إردار ح م تو اتماذ قرار لررح ما على قيمة اوعماك لتقدير وتحديد درجة  فاية 2111وعرفط ملحم    

 اوشياء ودقة فعاليتط. 
(:  ب ندط تحديدد قيمدة شديء وسدياقط المميدز مدن   worthen and sanders,1999رفدط ورةدن وسداندرز   بينما ع

ملاك الحروك علدى قيمدة برندامد تو هددف تو نتيجدة معيندة تو اسدتعماك مم دن لطدرا بديلدة تدم تردميمها لتحقيدا 
 تهداف محدد . 

مع اومدذ فدي ا،عتبدار قابليدة المدتعلم للمداد  (:ب نط  د إردار ح م على الطالب تو المتعلم 2111وعرفط العاني   
 الدراسية، والعمليات العقلية التي مارسها تةناء تعلمط، وميولط واتجاهاتط ومهاراتط العلمية وريبتط في التعلمد.

ويعددددد القيددددا  والتقددددويم مفهددددومين متددددرابطين ، يم ددددن فرددددك تحدددددهما عددددن الأمددددر، فالقيددددا  يشددددير إلددددى مجموعددددة 
يات لتحديد قيمدة عدديدة تو  ميدة لمدا يجدب قياسدط وتحويلدط إلدى معلومدات يسدهك وردفها متضدمناي ا جراءات والعمل

تحديد وترميم اودوات المارة بجمع هذه المعلومات، تما التقويم فهو يعنى باتماذ القرارات من ملاك المعلومات 
و تحقيدا اوهدداف تو تحسدين برندامد التي وفرتها عملية القيا  مةك الح دم علدى فعاليدة برندامد تو تقددم الطلبدة نحد

تمددا التقيدديم فتلددك العمليددة التددي تتوسددط مددا بددين القيددا  والتقددويم وتهدددف الددى تحديددد وتشددمي  سددير  ،تدريسددي معددين
عملية التعلم والتعليم من ملاك إجراءات وتساليب متعدد  مةدك ملاحظدة سدلوك الطلبدة دامدك  الممتبدر وتعاملدط مدع 

شددطة الرياضددية واونشددطة الرددفية واللارددفية وا،متبددارات والواجبددات والتقددارير وتدوات اوجهددز  تو سددلو ط فددي اون
حيدث تدزود هدذه اوسداليب المدرسدين بمعلومدات  ميدة ونوعيدة  تقدويم تدائيدة مةدك التقدارير و، وملدف تعمداك الطالدب

 لتقييم تداء الطلبة.
لا يم دن تن يدتم القيدا  مدن ييدر تقدويم و، يدتم التقدويم  ما تن العلاقة بين القيا  والتقييم والتقدويم علاقدة ت امليدة فد

من يير تقييم و دك ذلدك بالدرجدة اوولدى يعتمدد علدى دقدة امتيدار وتطبيدا تدا  او تدوات القيدا  والتقدويم المناسدبة، 
ع   حيث تبدت عملية التقدويم بامتيدار اودا   جدراء عمليدة القيدا ، و لمدا  اندت اودا  دقيقدة ومناسدبة فدان ذلدك يدن

بدرجة إيجابية على التحديد ال مي لما يراد قياسط، ويعتمد ذلدك تيضدا علدى دقدة تطبيدا  تدا  القيدا  والتقدويم ف لمدا 
ممدا يدد دق إلدى إجددراء عمليدة التقيدديم  ، دان تطبيدا اودا  برددور  مح مدة ومضددبوطة  اندت النتددائد المتحردلة دقيقددة

حقيدا الهددف النهدائي والمنشدود مدن اتمداذ قدرارات مناسدبة برور  واضحة ، يموح فيها، وهدذا بددوره يد دق إلدى ت



رددار اوح دام لدذا  ،للإجراءات والعمليات الناتجة من القيا  والتقييم لتحقيا الهددف النهدائي وهدو تحسدين الملدك وا 
 (.2111فالتقويم تعم وتشمك من التقييم، إذ يهدف التقويم إلى التعديك والتطوير والتحسين المستمر عود ، 

تن التمطدديط السددليم لعمليددة القيددا  والتقددويم يسددير فددي مراحددك منظمددة ومتسلسددلة بتتددابع منطقددي وتق ملددك فددي   مددا
 (.2114مرحلة سابقة ي دق الى عدم الموةوقية والدقة في المراحك اللاحقة  ربرق والرافعي،

لية قيا  يير دقيقةح ونهدا فقد ت ون عملية اتماذ القرارات يير رائبة إذا  انت عشوائية تو اتمذت بناءي على عم
ست ون يير معتمد  علدى معلومدات دقيقدة وردحيحة، ممدا يترتدب علدى ذلدك قدرارات ييدر سدليمة فدي مجداك التربيدة 

 والتعليم.
وبسبب تعقد الموقف الرفي وتنوع اوهداف التدريسية والتربوية فان المدر  يتعامدك مدع عددد  بيدر مدن المتريدرات 

نددب شمرددية المددتعلم تو ورددفاي لقدراتدط واسددتعداداتط وميولددط واتجاهاتددط مددن مددلاك المددرائط ليقددم ورددفاي مت دداملاي لجوا
 (.  2111التوضيحية سواءي ت انت بيانية تو رقمية   عوده،

ولقد لج  بعح التربويين إلى ضرور  التوجط إلى تقويم تعدم وتحددث وت ةدر تناسدباي وتنايمداي وهدداف الدتعلم والتعلديم، 
هات المعاردر ، اومدر الدذق رداحبط تحدوك فدي تهدداف وتيدراح الدتعلم وتحدو،ي فدي الممارسدات بحيث يراعي التوج

 التقييمية وتساليبها، حيث ظهر التر يز على التقويم الواقعي ب دواتط واستراتيجياتط. 
ء الطلبددة ويشدير مفهدوم التقدويم الددواقعي إلدى تندط التقدويم الفعلددي لدلأداء فمدن ملالدط يسددتطيع المددر  الح دم علدى تدا

واستمدام ما تعلموه في المواقف الحقيقية تو المشابهة للواقع،  ما يحدد قدر  الطلبة على التجديد وا،بت ار والبحدث 
وا،ستقراء والتجريب في المواقف الجديد ، ويوفر الترذية الراجعة للمدرسين عن واقع تعلم الطلبدة بردور  شدمولية 

 Wiggins,1998.) 
( ب ندط التقدويم الدذق يتطلدب مدن الطالدب بيدان مهاراتدط ومعارفدط وتدائدط مدن مدلاك ت دوين 2141 مدا عرفدط العبسدي  

نتدداج ذق د،لددة تو إنجدداز مهمددات حر يددة مسددتمدماي عمليددات عقليددة عليددا وحددك المشدد لات وقيامددط با،بت ددارات وهددذا 
متعددد  فدي تقدويم نتاجدات يتطلب تطبيقات ذات معنى ومدلوك، لذلك يشدتمك التقدويم الدواقعي علدى تسداليب وتشد اك 

الطلبة  المرائط المفاهيمية، والمهام المفتوحة، واولعاب والمقابلات، والم تمرات وملف تعماك الطالب  البورتفوليدو 
 (، والمحادةة وييرها من اوساليب ذات الربرة التطبيقية.

(: ب نددط قيددا  المعرفددة الحقيقيددة والفعليددة والمهددارات التددي نريددد مددن الطلبددة تن يتعلموهددا ب فدداء  2112وعرفددط  جددابر،
 وفاعلية في نطاا واقعي. 

(: ب نط العملية التدي يدتم بهدا جمدع وتوةيدا اودلدة والشدواهد حدوك تعلدم الطالدب فدي Ryan,1994بينما عرفط ريان  
 سياا حقيقي وواقعي.

 التقويم الواقعي:تهداف -ب
 يهدف التقويم الواقعي إلى : 

تنميدددددددة ممارسدددددددات التقدددددددويم الدددددددذاتي لددددددددى الطلبدددددددة بحيدددددددث يدددددددتم ن الطالدددددددب مدددددددن تقيددددددديم تدائدددددددط بشددددددد ك ذاتدددددددي                     -
والح دم علدى اوداء وا نجداز بالمعدايير المةلدى  تقدان اوداء الحقيقدي والعملدي لمدا ينبردي تحقيقدط تو إ سدابط للطلبددة 

 (. 2112 عبد الحميد، 
شمرددية الطالددب اسددتناداي إلددى المعددايير او اديميددة للهيئددة الوطنيددة، والتددي تهدددف إلددى تقيدديم جوانددب متعدددد  فددي -

 إ ساب الطلبة المعرفة النظرية والعملية والوظيفية والتي ست هلهم إلى مهنة المستقبك.
 إ ساب الطلبة مهار  البحث والتقري وحك المش لات ومعرفة حدود التف ير العليا لدى الطلبة-



سمات شمرية  تقبدك وجهدات النظدر اومدرى وتقبدك النقدد البنداء ومهدار  الحدوار وا،ترداك الفعداك  إ ساب الطلبة-
 (.2141والنشط  تبو علام، 

 التنويع بطرا واستراتيجيات التقويم وامتيار البدائك المناسبة للمعرفة الم تسبة. -
 ي تحقيقط عند الطلبة.اعتماد م شرات تداء واضحة المعالم والجوانب ذات ربرة عملية لما ينبر-
 (.2111تحديد جوانب القرور وم من الملك في تعلم الطلبة  عوده، -
 مرائ  التقويم الواقعي :-ج

 تتمةك مرائ  التقويم الواقعي في الأتي:
الشدددددددددددددمولية حيددددددددددددددث يراعدددددددددددددي التقددددددددددددددويم الدددددددددددددواقعي مجددددددددددددددا،ت اوهدددددددددددددداف المعرفيددددددددددددددة والوجدانيدددددددددددددة والددددددددددددددنف                            -

 (.4338  تبو زينط، حر ية 
الضددبط حيددث يضددبط التقددويم الددواقعي عمليددة الددتعلم مددن مددلاك تسلسددك منطقددي ومعرفددي ممطددط لددط ير ددز علددى -

 إ ساب الطلاب نتاجات واضحة.
التشددار ية حيددث يعمددك جميددع اوطددراف ذات العلاقددة   سدداب الطلبددة المهمددات العمليددة واودائيددة تو المهاريددة مددن -

 والم سسة التعليمية واوسر  والمجتمع.  المعلم والطلبة تنفسهم
توليد المعرفة حيث يشجع الطالب على دمد المعارف والمهارات السابقة مع الحالية لتش يك وتطوير المعرفة فدي -

 (.2113تنساا وقوالب جديد   مهيدات والمحاسنة، 
مرافقددة لعمليددة تعلددم وتعلدديم الطلبددة ا،سددتمرارية حيددث تترددك عمليددة التقددويم بجميددع اوعمدداك واونشددطة التعليميددة ال-

 (.2111لتحديد الضعف في حين وقوعط ومعالجتط برور  فورية  عود ، 
الواقعيددة حيددث ينطلددا مددن الواقددع والمواقددف الحقيقيددة ممددا يجعددك الطالددب مترددك بعالمددط الددواقعي ممددا يولددد شددعور -

 (.2141مية  العبسي، الطلبة ب همية ومعنى التعلم الذق يتعلمونط في حياتهم العملية واليو 
الت امليددة ممددا يعطددي الطالددب فرردداي لدددمد م ونددات المعرفددة وترابطهددا وتسلسددلها المنطقددي لددتعلم المهددارات اودائيددة -

 (.2111برور  سلسلة  عوده، 
 أسس ومبادئ التقويم الواقعي:-د

 تتمثل أسس ومبادئ التقويم الواقعي في الآتي :
ضوء مح ات ومعايير محدد  وواضحة إذ ينطلا التقويم الواقعي مدن فلسدفة تن ا،هتمام بجوهر عملية التعلم في -

تعلم الطلبة وتقدمهم نحو تحقيا اوهداف التعليمية يم ن تقويمها من ملاك تعماك ومهام                ومهارات 
 توظيفية.

 (.2118ك، التر يز على العمليات العقلية العليا ومهارات البحث والتقري وا، تشاف  المقب-
يترتب على استمدام تساليب التقويم البديك التحوك وا،نتقاك من ةقافة ا،متحانات إلى ةقافة التقويم، اومر الذق  -

ي  د على الت امك والتوازن بين عمليتي التقويم والتعلديم، وهدذا يسدتلزم تطبيدا اسدتراتيجيات القيدا  والتقدويم وامتيدار 
ات التقويم الواقعي، وفيمدا يلدي اسدتراتيجيات التقدويم الدواقعي  مدا جداءت فدي مشدروع تدوات قيا  ملائمة ،ستراتيجي

 (.2113اقتراد المعرفة  مهيدات والمحاسنة، 
استراتيجية التقويم المعتمد على اوداء: وهدي عبدار  عدن قيدا  قددر  الطالدب علدى اسدتمدام وتوظيدف المعدارف  –  

تيدة تو المشدابهة للواقدع، بحيدث تظهدر مددى إتقدان المتعلمدين لمدا تعلمدوه، والمهارات التي تعلموهدا فدي المواقدف الحيا
وتتيك هذه ا،ستراتيجية للطلبة إم انية تداء اودوار ا يجابية في تقييم المهارات المعرفية واودائيدة وا،نفعاليدة،  مدا 

 (. 2111لطلبة  عوده، ا وضع معايير ومستويات تقييم تداءتتيك هذه ا،ستراتيجية للمدرسين المشار ة في 



 (:4002الأردن، –ومن أدوات هذه الاستراتيجية )وزارة التربية والتعليم 
( : وهددو عبددار  عددن استقردداء يقددوم بددط الطالددب بشدد ك فددردق تو جمدداعي   ا جابددة عددن  Projectالمشددروع    –ت 

وقددرتهم علدى التمطديط والتعامدك س اك تو القيام بتجربة تو حك مشد لة، ويعدد المشدروع وسديلة تقدويم  بدداع الطلبدة 
 (.2112والعمك مع الأمرين  جابر،

( : وهددي عبددار  عددن ورددف لموقددف تعليمددي تو حدددث  حضددور تجربددة تو مشدداهد  فدديلم  (Reportالتقددارير  –ب 
 (.2141تعليمي تو تقرير حوك زيار  علمية  العبسي، 

تعلمط دامك الررفة الرفية،  وزار  التربية العرح التوضيحي : وهو عبار  عن قدر   الطالب على عرح ما  –جد 
 (.2111والتعليم، اوردن، 

المحادةدددددددددددددددة : ويقردددددددددددددددد بهدددددددددددددددا التعبيدددددددددددددددر الشدددددددددددددددفوق لمدددددددددددددددا ي ديدددددددددددددددط الطالدددددددددددددددب مدددددددددددددددلاك فتدددددددددددددددر  زمنيدددددددددددددددة                                      –د 
 (.2113محدد   المحاسنة ومهيدات، 

علدى شد ك مجموعدات حدوك موضدوع معدين يبددق فيدط  دك  المناظر  :وهي لقاء بين متناظرين بشد ك فدردق تو –هد 
طددددددددددددرف قدرتددددددددددددط علددددددددددددى ا قندددددددددددداع والتوارددددددددددددك وا،سددددددددددددتماع لوجهددددددددددددات النظددددددددددددر اومددددددددددددرى واسددددددددددددتمدام النقددددددددددددد                                  

 (.2111البناء  وزار  التربية، اوردن، 
ت الطالددددب المعرفيددددة واودائيددددة لعددددب اودوار: تقمدددد  الطالددددب لحر ددددات تو تدوار معينددددة لل شددددف عددددن مهددددارا –و 

 (.2113وا،نفعالية  المحاسنة ومهيدات، 
اسددتراتيجية الملاحظددة: وهددي تسددلوب ررددد تداء المددتعلم فددي موقددف تعليمددي معددين عددن الواقددع مددن قبددك الملاحددظ  –

رددار الح دم علدى المدتعلم، وتتميدز بقددرتها علدى تدوفير معلومدات   ميدة بررح جمع المعلومدات تمهيدداي لتحليلهدا وا 
ونوعيدددة حدددوك تحقيددددا المدددتعلم ل فايددددات الدددتعلم  مدددا هددددي فدددي الواقددددع حيدددث يردددعب الحرددددوك عليهدددا با،متبددددارات 

 (.2111 علام،
وتهددددف اسدددتراتيجية الملاحظدددة التعدددرف علدددى ميدددوك الطلبدددة واهتمامددداتهم واتجاهددداتهم وطريقدددة تفددداعلهم تةنددداء عمليدددة 

 اتهم.التعلم، للح م على تدائهم وتقييم مهاراتهم وتملاقي
وتعد الملاحظة المنظمدة مدن تفضدك اوسداليب التدي يم دن مدن ملالهدا تدوفير معلومدات حقيقيدة واقعيدة حدوك قددرات 
المتعلم، وتنط بواسطتها يم ن التنب  بتحسن وتقدم المتعلم، ومددى إبداعدط فدي المسدتقبك با ضدافة إلدى  ونهدا شداملة 

ت التربويدة المعتمدد  علدى تسدلوب الملاحظدة تتمتدع بمردداقية وتناسب معظدم النتاجدات التعليميدة، ومدن هندا فدالقرارا
 (. 2111عالية وتوفر ترذية راجعة فورية للمدر  والطالب  عوده،

استراتيجية التقويم بالتوارك: وهي الوسيلة التي يتم من ملالها تنمية العلاقدات ا نسدانية وتطويرهدا مدن مدلاك  –  
عي بهدددف نقددك المعلومددات مددن مواقددف ممتلفددة، وتقددوم هددذه ا،سددتراتيجية اسددتعماك قواعددد اللرددة فددي سددياقها ا،جتمددا

علددى جمددع المعلومددات بشدد ك يسددتطيع مددن ملالددط المدددر  تحديددد درجددة التقدددم الددذق حققددط الطلبددة، والتعددرف علددى 
تنمدداط تف يددرهم وتسددلوبهم فددي حددك المشدد لات، با،عتمدداد علددى إرسدداك واسددتقباك المعلومددات                  مددنهم 

 (.2113 المحاسنة ومهيدات، 
 ومن أدوات وفعاليات هذه الاستراتيجية : 

المقابلددة : وهددي لقدداء بددين المدددر  والطالددب محدددد مسددبقاي، حيددث يمددنك المدددر  فررددة الحرددوك علددى معلومددات  -
  تتعلددددددددددا ب ف ددددددددددار الطالددددددددددب واتجاهاتددددددددددط نحددددددددددو موضددددددددددوع معددددددددددين وتتضددددددددددمن سلسددددددددددلة مددددددددددن اوسددددددددددئلة المعددددددددددد                       

 (. 2141 ،مسبقاي  العبسي



اوسددئلة واوجوبددة : وهددي عبددار  عددن تسددئلة مباشددر  يطرحهددا المدددر  علددى الطلبددة تو الع دد  حددوك الددتعلم، حيددث  -
تساعد المدر  على ررد مدى تقدم تعلم الطلبة، وجمع معلومات عن طبيعة تف يره، وتسدلوبط فدي حدك المشد لات 

 (.  2111  وزار  التربية والتعليم، 
الم تمر :ويعبر عن لقاء مبرمد يعقدد بدين المددر  والطالدب لتقدويم مددى تقددم الطالدب فدي إنجداز مشدروع معدين  -

 ( . 2111إلى تاريخ معين، من ملاك النقاش   وزار  التربية والتعليم،
ى تعلدم جديدد استراتيجية مراجعة الذات: تستند هدذه ا،سدتراتيجية علدى تحويدك المبدر  التعليميدة السدابقة للمدتعلم إلد -

من ملاك تشمي  التعلم السابا لدى الطلبة، وتحديد نقاط الضعف والقو ، مما ي دق إلى تطوير مهارات الطلبة، 
وا  سابهم مهارات التف ير الناقد، ومهارات التف ير العليا، با،عتماد على تم ين المتعلم من تقييم تدائط وتحديد نقاط 

 (.2113ضعفط بنفسط  المحاسنة ومهيدات،
اسدددتراتيجية التقدددويم بالورقدددة والقلدددم: تعتبدددر ا،متبدددارات التحرددديلية ب نواعهدددا الممتلفدددة تساسددداي ،سدددتراتيجية التقدددويم  -

وتحديدد درجدة امدتلا هم للمهدارات  ،بالورقة والقلم، بحيث تم ن المدر  من قيا  قدرات الطلبة ومهداراتهم المتنوعدة
عداد تسئلة ا،متبارات با،عتماد علدى العقلية واودائية للأهداف التدريسية للمق ررات الدراسية إذا ما تح م امتيار وا 

،ئحددة الموارددفات بحيددث تتمةددك فيهددا شددروط ا،متبددار الجيددد   الردددا والةبددات(، و ددذلك إذا مددا تحسددن المدددر  
مددراج وتط بيددا تطبيددا وترددحيك  وتحليددك وتفسددير نتددائد الطلبددة علددى ا،متبددار ضددمن معددايير وموارددفات إعددداد وا 

ا،متبددار الجيددد، حيددث تم ددن هددذه ا،سددتراتيجية المدددر  مددن تحديددد نقدداط الضددعف والقددو  فددي تداء الطلبددة، وتحديددد 
 (.2111مستوى تحريلهم، وتقديم الترذية الراجعة للطالب والمدر  والمعنيين وتولياء اومور  عوده،

 (:4002يم، الأردن،ومن الأدوات المستخدمة في التقويم الواقعي )وزارة التربية والتعل
قوائم الررد: وهي قائمة من اوفعاك تو السلو يات  ةنائية التقدير  رك تو مط ، موافا تو يير موافا، نعم تو -

 ،(، يرردها المدر  لدى قيام الطالب بالمهارات التعليمية المطلوبة.
ميددة إلددى مهمددات تو مهددارات فرعيددة تو سددلالم التقدددير: تعتمددد سددلالم التقدددير علددى تجزئددة المهمددة تو المهددار  التعلي-

جزئيددة، بحيددث تحدددد درجددة امددتلاك الطالددب لهددا ضددمن تدددريد ةلاةددي فدد  ةر، سددواءي  انددت سددلالم تقدددير عدديددة، او 
 لفظية، تو عددية لفظية.

سجك ورف سير التعلم: وفيط يقوم الطالب بالتعبير  تابياي حوك تشياء قرتها تو شداهدها تو تعلمهدا، ممدا يعطدي - 
مدر  فرراي للاطلاع على آراء الطلبة و يفية تف يرهم، ويعطي الطلبة فرراي للتعبير بحرية عما يريددون التعبيدر ال

 عنط مما ي سب الطالب مهارات التعبير ال تابي والشفوق.
السجلات القررية: وهي عبار  عن سجلات تتضمن معلومات متنوعة وممتلفدة عدن الطلبدة بحيدث تقددم ردور  -

ومت املددة عددن جوانددب النمددو الممتلفددة فددي شمرددية الطالددب، ممددا يم ددن المدددر  مددن ت ددوين انطباعدددات واضددحة 
وم شددرات منطقيدددة وواضدددحة تم ندددط مددن التعدددرف علدددى شمردددية الطالددب واهتماماتدددط وميولدددط واتجاهاتدددط، وتوظيفهدددا 

 (.2113لرايات إرشادية تو علاجية تو توجيهية  البشير وبرهم، 
تعضاء هيئة التدري  على معرفدة اسدتراتيجيات وتدوات التقدويم الدواقعي فقدط بدك يتطلدب مدنهم  ما ، يقترر دور  

معرفددة الممارسددات العمليددة والوظيفيددة ل يفيددة تطبيددا وامتيددار ا،سددتراتيجيات المناسددبة للددتعلم والمواقددف التعليميددة مددن 
 هدافط.ملاك ا تساب الممارسات التقييمية المناسبة حتى يحقا التقويم الواقعي ت

، والمجل  القومي للقيا  التربوق في الو،يات المتحد  AFTوقد حدد اتحاد منظمات المعلمين اومري يين 
،، والجمعية القومية التربوية في مجاك التقويم التربوق للطلاب سبعة معايير في مجاك تقييم NCMEاومري ية 

 الطلبة هي : 



عليمية بحيث تشمك تدوات متعدد  مةك ا،متبارات التحريرية والشفوية، امتيار تساليب تقويم مناسبة للقرارات الت-
وملفات اوعماك   البورتفوليو (، والعروح، وعينات من  تابات الطلاب، والواجبات البيتية، وسلالم التقدير، 

على المدر  والتقويم الذاتي، وسجلات الطلاب ، والملاحظات، وا،ستبيانات، والمقابلات، والمشروعات، وينبري 
 تن ي ون قادرا على امتيار اوسلوب المناسب للموقف التعليمي المراد تقييمط.

 بناء تساليب تقويم مناسبة للقرارات التعليمية بحيث تتميز هذه اودوات بالدقة والموضوعية. -
اوساليب استمداماي تطبيا وترحيك وتفسير نتائد تدوات القيا  والتقييم بنوع من الدقة واستمدام تلك اودوات و -

مناسباي، مع مراعا  تملاقيات التقويم. وا،بتعاد عما يتعارح مع تلك ا،ملاقيات  التحفيز لبعح الطلبة تةناء 
عملية التقويم دون الأمرين، تو يمنحهم وقتاي تطوك تو يير ذلك بما يتنافى مع ت اف  الفر ،  ما تن الترحيك 

في النتائد تو عدم اعتماد منهجية محدد  وواضحة لتقدير العلامات وتحديد يجب ت، يت ةر بعوامك متعدد  ت ةر 
مستويات الطلبةح لذلك فان تفسير نتائد تدوات التقييم يحتاج إلى تحديد ا طار المرجعي الذق تستند إليط 

 العلامات. 
                       استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تتعلا بالطلاب وتمطيط العملية التدريسية، -

وتطوير المناهد والمقررات الدراسية، وهذا ي  د ضرور  مشار ة المدرسين في اتماذ القرارات التربوية التي ت ةر 
 في مستقبك الطلاب. 

تطوير إجراءات رادقة لوضع التقديرات للطلاب بمشار ة المدرسين من ذوق المبر                     -
  .والمهار  وا،مترا

إمبار اوطراف المعنية بنتائد الطلبة، حيث يقدم المدرسون توضيحاي مناسباي لتقديرات الطلبة ومستوى تقدمهم -
والعوائا التي تعيا تقدمهم مما يطور في تساليب التدري  وامتيار ا،ستراتيجيات التدريسية المناسبة لطبيعة 

 الموقف التعليمي. 
ات المناسبة للمعلومات المستمد  من التقويم والتي تتفا مع تملاقيات التقويم معرفة تساليب التقويم وا،ستمدام-

والتي ت ةر في الممارسات التقويمية المتعلقة بالقرارات التي تمدم العملية التربوية وترحيك مسارها وفا نتائد 
 (. Gray,1996القيا  والتقويم،   

 الدراسات السابقة: 
( إلى التعرف على دتساليب 4334تقويم الشائعة استهدفت دراسة السويدق  في اطار التعرف على تساليب ال

التقويم الشائعة ا،ستمدام بمناهد التربية ا سلامية في مراحك التعليم العام بدولة قطرد، حيث هدفت الدراسة إلى 
لدراسة استمدمت التعرف على ت ةر اوساليب التقويمية لدى المعلمين في تقييم تعلم طلبتهم، ولتحقيا هدف ا

الباحةة المنهد الورفي، تظهرت نتائد الدراسة تن من ت ةر تساليب التقويم شيوعاي لدى المعلمين في تقويم تعلم 
الطلبة ا،متبارات التحريرية،  ما بينت الدراسة تن تساليب التقويم الذاتي والتقارير والبحوث والمشار ات الرفية 

 قييم تعلم الطلاب والطالبات. ، تستمدم في تساليب المعلمين لت
( إلى التعرف على دمفاهيم وممارسات التقويم لدى Adams &Hsu, 1998 ما هدفت دراسة آدمز وهسو   

( معلماي، وتظهرت 236المعلمين بالررف الرفيةد، ولتحقيا تهداف الدراسة استمدم الباحةان استبانة طبقت على  
ية هي : الملاحظة وسجك تداء الطالب وتقك الطرا تهمية في تقييم تعلم نتائد الدراسة تن ت ةر طرا التقويم تهم

 الطلبة هي ا،متبارات.
( فاستهدفت التعرف على ممارسات المعلمين في استمدامهم لملف إنجاز الطالب Fritz,2001تما دراسة فرتز   

يستمدمون ملف إنجاز الطالب لتقييم لتقييم تعلم طلبتهم، حيث تظهرت نتائد الدراسة تن نسب المعلمين الذين 



%(،  ما بينت تن المعلمين من ترحاب المبر  اوعلى يستمدمون ممارسات تدريسية تدعم ملف 11تدائهم تبلغ  
 إنجاز الطالب بش ك ت بر من المعلمين من ترحاب المبر  القليلة.

تقويم الذاتي على التحريك ( دراسة هدفت إلى التعرف على تةر ال El-koumy,2001 ما تجرى ال ومي   
الدراسي والتف ير او اديمي، واعتمد الباحث على المنهد التجريبي واستمدم استراتيجية مراجعة الذات وذلك 
بتزويد الطلاب با رشادات التوجيهية ل يفية تقييم تحريلهم ب نفسهم ومساعدتهم في عملية تقييم تنفسهم باستمدام 

قة لديهم ولت وين ا،تجاهات ا،يجابية نحو تلك ا،ستراتيجية. تورلت نتائد الدراسة تلك ا،ستراتيجية لتعزيز الة
 إلى عدم وجود د،لة إحرائية وةر التقويم الذاتي على التحريك الدراسي.

( الى التعرف على تساليب التقويم لدى معلمي ومعلمات الحلقة اوولى من التعليم 2114واستهدفت دراسة مراد  
في ظك نظام التقويم التربوق، وهدفت الدراسة إلى ال شف عن تساليب التقويم التي يستمدمها المعلمون  ا،بتدائي

والمعلمات في تقييم تعلم الطلبة، ولتحقيا هدف الدراسة اعتمد الباحث المنهد الورفي بتطبيا استبانة م ونة من 
علمون والمعلمات في تقييم تعلم طلبتهم هي ( فقر ، وتظهرت النتائد تن ت ةر اوساليب التي يمارسها الم16 

ا،متبارات ب نواعها، والملاحظة وملف إنجاز الطالب،  ما تظهرت النتائد وجود فروا ذات د،لة إحرائية تعزى 
 لمترير المبر  في ممارسات المعلمين والمعلمات وساليب التقويم ولرالك من مبرتهم التدريسية ت ةر.

( فهدفت إلى التعرف على دتساليب التقويم التي يستمدمها معلمو المرحلة 2114ع  تما دراسة الباز والمطو 
الةانوية بمدار  البحريند، وهدفت الدراسة إلى التعرف على تساليب التقويم التي يستمدمها معلمو المرحلة 

المرحلة الةانوية. الةانوية، ولتحقيا هدفها استمدم الباحث المنهد الورفي بتطبيا استبانة على طلاب وطالبات 
تظهرت نتائد الدراسة تن ت ةر تساليب التقويم التي يستمدمها معلمو المرحلة الةانوية هي الواجبات المنزلية 
وا،متبارات الشهرية،  ما بينت الدراسة تن تقك اوساليب استمداماي في تقييم تعلم الطلبة المقابلات وقيا  

 تبارات الشفوية.العلاقات ا،جتماعية والمشروعات وا،م
( دراسة هدفت إلى تحديد اوسباب الم ةر  على تداء الطلبة   Digresia , 2002 ما تجرى داق قريسيا  

او اديمي لطلاب الجامعات اورجنتينية بتطبيا الدراسة على عينة من الجامعات الح ومية وتهم ما تورلت إليط 
لطلاب من ملاك ا،متبارات من تهم العوامك الم ةر  في الدراسة تن نظم ا،متحانات وتر يزها على تقييم ا

 تحريك الطلاب او اديمي.
( دراسة استهدفت التعرف على داتجاهات طلاب وطالبات جامعة ا سراء 2117وتجرى المررق ومرعي  

ستبانة المارة نحو تساليب التقويمد. ولتحقيا تهداف الدراسة استمدم الباحةان المنهد الورفي حيث استمدموا ا
( طالباي وطالبة، تظهرت نتائد الدراسة تن اتجاهات 434( فقر  طبقت على عينة م ونة من  47م ونة من  

الطلاب والطالبات نحو تساليب التقويم المستمدمة تعلى من ذوق التحريك الدراسي المتدني، تظهرت نتائد 
لبة هي ا،متبارات التقليدية،  ما تظهرت نتائد الدراسة تن ت ةر اوساليب التقويمية استمداماي لقيا  تحريك الط

الدراسة عدم وجود فروا في اتجاهات الطلاب والطالبات نحو تساليب التقويم المستمدمة حسب مترير التمر  
 والجن . 

( دراسة استهدفت التعرف على دمدى استمدام مدرسي اللرة العربية للأساليب العلمية 2117 ما تجرت ز ريا  
،متباراتد، ولتحقيا تهداف الدراسة استمدمت الباحةة المنهد الورفي التحليلي وتظهرت نتائد الدراسة في بناء ا

تن المدرسات ت ةر استمداماي للأساليب العلمية لمطوات بناء ا،متبار وت ةر تنويعاي في تساليب القيا  والتقويم 
والمدرسات من حملة دبلوم الت هيك التربوق ت ةر وتدواتط من المدرسين،  ما تظهرت نتائد الدراسة تن المدرسين 

 تنويعاي وساليب التقويم وتدواتط ممن ، يحملون دبلوم الت هيك التربوق.



( إلى التعرف على دفعالية استمدام ملف ا نجاز على تداء طالبات الرياضيات 2118وهدفت دراسة البر اني  
بجامعة تم القرىد، ولتحقيا هدف الدراسة استمدمت الباحةة بمقرر ترميم النشاط في برنامد ا عداد التربوق 

المنهد التجريبي حيث استمدمت الباحةة امتبار اوداء وملف ا نجاز لتقويم تداء الطالبات، تظهرت نتائد الدراسة 
 فعالية استمدام ملف إنجاز الطالب في مهارات اوداء وعلى ا،متبار   ك.

استهدفت التعرف على تةر استمدام تساليب التقويم الرفي البديك على تنمية ( دراسة 2118وتجرى اوحمد  
المفاهيم ا،قترادية وتحسين فعالية الذات لدى طلاب المدار  الةانوية، ولتحقيا هدف الدراسة استمدم الباحث 

اقعي( تعمك على المنهد الورف والمنهد شبط التجريبي، وتظهرت نتائد الدراسة تن تساليب التقويم البديك   الو 
تنمية المفاهيم ا،قترادية لدى طلاب المجموعة التجريبية، وجود فروا ذات د،لة إحرائية لرالحهم،  ما بينت 
نتائد الدراسة وجود فروا ذات د،لة إحرائية بين المجموعة الضابطة والتجريبية على مقيا  فعالية الذات 

 لرالك المجموعة التجريبية.
( دراسة استهدفت التعرف على تةر استمدام التقويم الذاتي  Andrade et al,2009ن   وقدم آندريد وامرو 

المستند إلى المعايير للتقدير وا رشادات الترحيحية في ال فاء  الذاتية، واستمدم الباحةون المنهد التجريبي 
لمجموعة التجريبية تفضك من لتحقيا هدف الدراسة، وتظهرت نتائد الدراسة تن ال فاء  الذاتية في ال تابة لدى ا

 المجموعة الضابطة،  ما بينت الدراسة وجود فروا في ال فاء  الذاتية حسب مترير الجن  ولرالك ا ناث.
( التعرف على تةر استراتيجية التقويم المعتمد على اوداء في تنمية التف ير 2113وهدفت دراسة البلاونة  

لبة المرحلة الةانوية، واعتمد الباحث المنهد التجريبي لتحقيا تهداف الرياضي والقدر  على حك المش لات لدى ط
الدراسة، وبينت نتائد الدراسة وجود فروا ذات د،لة إحرائية بين المتوسطات الحسابية على نتائد امتبار 

 التف ير الرياضي وحك المش لات لرالك المجموعة التجريبية.
ف على تهم دا،تجاهات الحديةة في تقويم المعرفة الرياضيةد، ( دراسة استهدفت التعر 2141 ما تجرت بدر  

هدفت الدراسة إلى التعرف على التوجهات التربوية المعارر  في مجاك التقويم التربوق البديك  الواقعي( في تقييم 
 المعرفة الرياضية لدى الطلاب، ولتحقيا هدف الدراسة اعتمدت الباحةة المنهد الورفي التحليلي من ملاك
الرجوع إلى آراء ترحاب المبر  وا،مترا  في مجاك القيا  والتقويم، تورلت الدراسة إلى ضرور  التنويع في 
تساليب التقويم وتدواتط  ملف تعماك الطالب، والتقويم الذاتي، وسلالم التقدير، والمشاريع، وتقويم اوداء، و ذلك 

 تن يرتبط محتوى ما يراد تقييمط بالحيا  الواقعية. 
 فروض الدراسة:

( فدددي درجدددة تدددوافر اسدددتراتيجيات التقدددويم α ≤ 1011توجدددد فدددروا ذات د،لدددط إحردددائية عندددد مسدددتوى الد،لدددة   – 4
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الجن .

( فدددي درجدددة تدددوافر اسدددتراتيجيات التقدددويم α ≤ 1011توجدددد فدددروا ذات د،لدددط إحردددائية عندددد مسدددتوى الد،لدددة   – 2
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى المبر .

( فدددي درجدددة تدددوافر اسدددتراتيجيات التقدددويم α ≤ 1011توجدددد فدددروا ذات د،لدددط إحردددائية عندددد مسدددتوى الد،لدددة   - 4
 لاب بجامعة نجران تعزى إلى ال لية.الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الط

( فدددي درجدددة تدددوافر اسدددتراتيجيات التقدددويم α ≤ 1011توجدددد فدددروا ذات د،لدددط إحردددائية عندددد مسدددتوى الد،لدددة   - 1
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الدرجة العلمية.

( فدددي درجدددة تدددوافر اسدددتراتيجيات التقدددويم α ≤ 1011الد،لدددة  توجدددد فدددروا ذات د،لدددط إحردددائية عندددد مسدددتوى   -1
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الدرجة الرتبة العلمية.



جراءاتها:   منهجية الدراسة وا 
 منهج الدراسة :

 المنهد المستمدم في هذه الدراسة هو المنهد الورفي.
 مجتمع الدراسة : 

 ت لف مجتمع الدراسة من جميع تعضاء وعضوات هيئة التدري  بجامعة نجران.
 عينة الدراسة : 

( عضو هيئة تدري  تم امتيارهم بالطريقة العشوائية والجدوك                    481ت لفت عينة الدراسة من  
-4لجن  وسنوات المبر  اقك من  التالي يمةك تعداد ه ،ء ا،عضاء والنسب المئوية لهذه اوعداد موزعين على ا

والرتبة العلمية  محاضر، استاذ مساعد، استاذ  ،( سنة (41( سنوات، ت ةر من  41 – 6من   ،( سنوات1
 مشارك، استاذ(، وال لية   علمية، انسانية(، والدرجة العلمية   ماجستير، د توراه(

 (4دوك  ج
 متريرات الدراسةحسب  لعينة الدراسةالت رارات 

 
 الت رار الفئات 

 الجن 
 

 34 ذ ر
 87 تنةى

 المبر 
 
 

 72 سنوات 1 - 4من 
 64 سنوات 41-6من 

 17 سنوات 41ت ةر من 
 73 ماجستير الدرجة العلمية

 414 د توراه
 32 علمية ال لية

 84 انسانية
 73 محاضر الرتبة العلمية

 11 استاذ مساعد
 23 استاذ مشارك

 47 استاذ
 481  المجموع

 أداة الدراسة : 
لتحقيا هدف الدراسة قام الباحث بالرجوع إلى اودب النظرق والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة، ةم قام 

( فقر  على تدريد سلم لي رت المماسي في ا،ستجابة عنط  11بتطوير استبانة ت ونت في رورتها النهائية من   
( ووزعت الفقرات  4بدرجة  بير ، بدرجة متوسطة، بدرجة قليلة، بدرجة قليلة جدا (   ملحا  ،  بدرجة  بير  جدا

 على سبعة مجا،ت : 
 ( تقي  بناء تساليب التقويم . 8 ---4المجاك اووك : الفقرات   



 ( تقي  التنويع في تساليب التقويم. 46 --- 3المجاك الةاني: الفقرات   
 ( تقي  تطبيا وترحيك وتفسير نتائد تساليب التقويم  22 --- 47المجاك الةالث: الفقرات  

( تقي  استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد في تمطيط  21 --- 24المجاك الرابع : الفقرات   
 تطوير المناهد. ،التدري 

 طلاب. ( تقي  تطوير إجراءات رادقة لوضع تقديرات ال 41 --- 26المجاك المام  : الفقرات   
 ( تقي  ا مبار بنتائد التقويم للطلاب والمعنيين.  46 --- 44المجاك الساد  : الفقرات   
( تقي  معرفة ا،ستمدامات المناسبة للتقويم والتي ، تتنافى مع  11 --- 47المجاك السابع : الفقرات   

 تملاقيات التقويم. 
 صدق الأداة : 

( عضواي من تعضاء هيئة التدري  في جامعة  41عرضها على    تم التحقا من ردا ا،ستبانة من ملاك
نجران ممن يدرسون في  لية التربية من ترحاب المبر  وا،مترا  وتم اومذ بتوجيهاتهم ومقترحاتهم من 
إضافة فقرات جديد  مناسبة ووضع الفقرات في المجاك الذق تنتمي إليط وحذف بعح الفقرات يير المناسبة 

 (. 4. ملحا 
 بات تدا  الدراسة:ة
تم حساب معامك الةبات بطريقة ا،تساا الداملي حسب معادلة  رونباخ تلفا للمجا،ت واودا    ك، إذ تراو   
 (، واعتبرت هذه النسب مناسبة لرايات هذه الدراسة. والجدوك الأتي يبين هذه المعاملات.1071-1088 

 (2جدوك  
 للمجا،ت واودا    ك معامك ا،تساا الداملي  رونباخ

 ا،تساا الداملي البعد
 1084 بناء تساليب التقويم

 1081 التنويع في تساليب التقويم
 1081 تطبيا وترحيك وتفسير نتائد تساليب التقويم

استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد تمطيط التدري ، 
 تطوير المناهد، تجويد اوداء المدرسي

1071 

 1081 إجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلابتطوير 
 1082 ا مبار بنتائد التقويم للطلاب والأباء المعنيين

معرفة ا،ستمدامات المناسبة للتقويم والتي ، تتنافى مع 
 تملاقيات التقويم

1073 

 1088 اودا    ك
 المعالجة الإحصائية:

( في تحليك نتائد الدراسة وا جابة عن تسئلتها حيث تم استمدام  SPSSاعتمدت البرمجية ا حرائية  
المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية للإجابة عن الس اك اووك لمعرفة درجة توافر استراتيجيات التقويم 

سة، وبعد الواقعي لدى اعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران في اساليب قيا  وتقييم تعلم طلبتهم لدى عينة الدرا



الرجوع للأدب النظرق والدراسات السابقة  واومذ بآراء بعح مبراء القيا  والتقويم تم اعتماد التدريد الأتي 
 لدرجة تحقا مجا،ت فقرات( ا،ستبانة 

 متحقا بدرجة  بير   4066ت ةر من 
 متحقا بدرجة متوسطة  4066 – 2044

 متحقا بدرجة قليلة 2044تقك من 
المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية وامتبار  ت( للإجابة عن الس اك الةاني والرابع  ما تم استمدام 

والمام  لمعرفة تةر مترير الجن  والدرجة العلمية وال لية على درجة توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى 
 اعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران في اساليب قيا  وتقييم تعلم طلبتهم.

وتم استمدام المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية وتحليك التباين اوحادق للإجابة عن الس الين الةالث  
والساد  لمعرفة اةر المبر  واةر الرتبة العلمية على درجة توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى اعضاء هيئة 

 لبتهم لدى عينة الدراسة .التدري  بجامعة نجران في اساليب قيا  وتقييم تعلم ط
 نتائج الدراسة وتفسيرها:

الس اك اووك:دما درجة توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة  
 نجران ؟

ت التقويم للإجابة عن هذا الس اك تم استمراج المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية لدرجة توافر استراتيجيا
الواقعي لدى اعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران في اساليب قيا  وتقييم تعلم طلبتهم من وجهة نظرهم، 

 ( يوضك ذلك.4والجدوك  
 (4جدوك  

لدرجة توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري   المعيارية المتوسطات الحسابية وا،نحرافات
 في تقويم الطلاب بجامعة نجران 

 المجا،ت المجاك

المتوس
ط 
الحساب
 ق

ا،نحراف 
 المعيارق

 الدرجة

 متوسطة 0.87 3.65 بناء تساليب التقويم 4
 متوسطة 73. 3.63 التنويع في اساليب التقويم 2

4 
وتفسير نتائد تطبيا وترحيك 

 تساليب التقويم
3.69 .84 

  بير 

1 
استمدام نتائد التقويم في اتماذ 

تمطيط التدري ، (قرارات تفيد 
 )تطوير المناهد

3.42 .97 
 متوسطة

1 
تطوير إجراءات رادقة لوضع 

 تقديرات الطلاب
3.16 1.02 

 متوسطة

  بير  71. 3.84ا،مبار بنتائد التقويم للطلاب  6



 المجا،ت المجاك

المتوس
ط 
الحساب
 ق

ا،نحراف 
 المعيارق

 الدرجة

 والمعنيين

7 
معرفة ا،ستمدامات المناسبة للتقويم 
 والتي ، تتنافى مع تملاقيات التقويم

3.78 . 82 
  بير 

 متوسطة 71. 3.42 اودا    ك 
  

( المتوسطات الحسابية وا،نحرافات لدرجة توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى اعضاء هيئة 4يبين الجدوك  
حيث جاء في المرتبة اوولى مجاك ا،مبار بنتائد  ،قيا  وتقييم تعلم طلبتهمالتدري  بجامعة نجران في تساليب 

(، تلاه في المرتبة الةانية 1074( وانحراف معيارق  4081التقويم للطلاب والمعنيين ب على متوسط حسابي بلغ  
( 4078مجاك معرفة ا،ستمدامات المناسبة للتقويم والتي ، تتنافى مع تملاقيات التقويم بمتوسط حسابي بلغ  

(، بينما جاء مجاك تطوير إجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب بمتوسط حسابي 1082معيارق   وبانحراف
 (.1074( وانحراف معيارق  4011(، وبلغ المتوسط الحسابي للأدا    ك  4012( وانحراف معيارق  4046بلغ  

(، ودراسة الباز 2114(، ودراسة مراد  4334وتتفا نتائد هذه الدراسة مع دراسة  لا من دراسة السويدق   
 (.2117(، ودراسة المررق ومرعي  2114 

وتعزى هذه النتيجة إلى عدم معرفة معظم تعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران ب ساليب التقويم الواقعي، و يفية 
 توظيف هذه اوساليب في تقويم الطلاب. 

( في درجة توافر α ≤ 1011لة  الس اك الةاني: د هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مستوى الد،
 استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الجن ؟

للإجابة عن هذا الس اك تم استمراج المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية درجة توافر استراتيجيات التقويم  
تدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران حسب مترير الجن ، ولبيان د،لة الفروا الواقعي لدى تعضاء هيئة ال

 ( يوضك ذلك.1ا حرائية بين المتوسطات الحسابية تم استمدام امتبار دتد، والجدوك  
 
 
 
 
 (1جدوك  

ت التقويم درجة توافر استراتيجياالمتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية وامتبار ت وةر مترير الجن  على 
 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران 

 المجا،ت
درجات  تنةى ذ ر

 قيمة ت الحرية
الد،لة 

المتوسط  ا حرائية
 الحسابي

ا،نحراف 
 المعيارق

المتوسط 
 الحسابي

ا،نحراف 
 المعيارق



بناء تساليب 
 التقويم

3.79 .71 3.29 0.83 178 4.522 .000 

 في التنويع
 تساليب
 التقويم

3.75 .79 3.34 0.97 178 4.202 .000 

 تطبيا
 وترحيك

 نتائد وتفسير
 تساليب
 التقويم

3.72 .68 3.54 1.03 178 3.078 .046 

 نتائد استمدام
 في التقويم
 قرارات اتماذ
 تمطيط تفيد

 التدري ،
 تطوير
 المناهد

3.45 .80 3.33 .96 178 2.307 .022 

 تطوير
 إجراءات

 لوضع رادقة
 تقديرات
 الطلاب

3.19 0.93 3.12 0.88 178 1.525 .129 

 ا مبار
 التقويم بنتائد

 للطلاب
 والأباء
 المعنيين

3.96 0.52 3.71 0.65 178 1.401 .163 

 معرفة
 ا،ستمدامات
 المناسبة
والتي  للتقويم

 مع تتنافى ،
 تملاقيات
 التقويم

3.85 0.42 3.73 0.45 178 .574 .567 



 034. 2.956 178 87. 3.31 75. 3.55   ك اودا 
( تعزى وةر مترير الجن  في جميع α  =1011( وجود فروا ذات د،لة إحرائية  1يتبين من الجدوك  

باستةناء المجاك المام  د تطوير إجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلابد، والمجاك  ،المجا،ت وفي اودا    ك
والمجاك السابع د معرفة ا،ستمدامات المناسبة للتقويم والتي  ،الساد  د ا مبار بنتائد التقويم للطلاب والمعنييند

لها د،لة إحرائية وفي اودا  ، تتنافى مع تملاقيات التقويم، وجاءت الفروا لرالك الذ ور للمجا،ت التي 
   ك.

(، ودراسة                                   2117وتتفا نتائد هذه الدراسة مع دراسة  لا من المررق ومرعي  
 ما وتمتلف نتائد هذه الدراسة مع نتائد                ،(Andrade et al,2009(، ودراسة   2117ز ريا  

 (.2117دراسة المررق ومرعي  
وتعزى هذه النتيجة إلى تن استجابة تعضاء هيئة التدري  الذ ور لحضور الدورات التدريبية التي تقدمها جامعة 
نجران تعلى من استجابة ا ناث، ولذلك فالذ ور ت ةر استفاد  من ا ناث في الدورات التدريبية وهم يسمعون عن 

التعلم في هذه الدورات مما ينمي عندهم الجانب  تساليب التقويم، وعن تقويم ممرجات التعلم، وتقويم نواتد
 المعرفي والجانب التطبيقي في تساليب تقويم الطلاب. 

( في درجة توافر α ≤ 1011الس اك الةالث: دهك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مستوى الد،لة  
استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى سنوات 

 المبر د؟
للإجابة عن هذا الس اك تم استمراج المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية لدرجة توافر استراتيجيات التقويم  

لتدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران حسب مترير المبر ، ولبيان د،لة الفروا الواقعي لدى تعضاء هيئة ا
 ( يوضحان ذلك.6 و (1  ليك التباين اوحادق،والجدولينا حرائية بين المتوسطات الحسابية تم استمدام تح

 (1جدوك  
تراتيجيات التقويم الواقعي لدى درجة توافر اسالمتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية وةر مترير المبر  على 

 تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران 
 
 

 المجاك

—4من  
(سنوات1  

( 41– 6من  
 سنوات

( 41ا ةر من  
 سنوات

المتو 
سط 
الحسا
 بي

ا،نح
راف 
المعيا
 رق

المتو 
سط 
الحسا
 بي

ا،نحرا
ف 

المعيار 
 ق

المتو 
سط 
الحسا
 بي

ا،نحرا
ف 

المعيار 
 ق

3.9 94. 2.98 التقويمبناء تساليب 
3 

.69 4.29 .65 

3.5 0.93 3.10 التقويم تساليب في التنويع
8 

.72 3.97 .68 

 وتفسير وترحيك تطبيا
 التقويم تساليب نتائد

3.18 .93 3.9
2 

0.55 3.98 .67 



 في التقويم نتائد استمدام
 تمطيط تفيد قرارات اتماذ

 المناهد تطوير التدري ،

3.03 .89 3.6
0 

.79 3.71 .87 

 رادقة إجراءات تطوير
 الطلاب تقديرات لوضع

2.55 1.06 3.4
9 

0.97 3.38 .88 

 التقويم بنتائد ا،مبار
 والمعنين للطلاب

3.68 .89 3.7
3 

.72 3.88 .69 

 ا،ستمدامات معرفة
 والتي ، للتقويم المناسبة
 املاقيات مع تتنافى

 التقويم

3.69 .85 3.7
6 

.76 3.78 .62 

3.6 93. 3.10   ك اودا 
1 

.75 3.70 .59 

 

 (6جدوك  
توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة تحليك التباين اوحادق لأةر مترير المبر  على درجة 

 تعزى إلى سنوات المبر التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران 

 المردر المجاك
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

مربع 
 ف المتوسطات

مستوى 
 الد،لة

53.97 35.812 2 72.623 بين المجموعات بناء تساليب التقويم
2 

.001 
دامك 

 المجموعات
119.810 177 .640 

  179 195.433 ال لي
34.67 23.111 2 55.231 بين المجموعات التقويم تساليب في التنويع

1 
.021 

دامك 
 المجموعات

112.124 177 .632 

  179 164.355 ال لي
 نتائد وتفسير وترحيك تطبيا

 التقويم تساليب
14.86 13.640 2 23.373 بين المجموعات

9 
.000 

دامك 
 المجموعات

163.390 177 .918 

  179 186.763 ال لي
 اتماذ في التقويم نتائد استمدام
 التدري ، تمطيط تفيد قرارات

 المناهد تطوير

22.31 14.639 2 28.272 بين المجموعات
0 

.019 
دامك 

 المجموعات
123.112 177 .656 

  179 151.384 ال لي
 لوضع رادقة إجراءات تطوير

 الطلاب تقديرات
20.13 21.126 2 41.238 بين المجموعات

9 
.008 

دامك 
 المجموعات

193.264 177 1.451 



  179 233.502 ال لي
 للطلاب التقويم بنتائد ا،مبار

 والمعنين
المجموعاتبين   45.561 2 23.281 1.372 .113 

دامك 
 المجموعات

213.341 177 1.233 

  179 258.902 ال لي
 المناسبة ا،ستمدامات معرفة

 مع تتنافى والتي ، للتقويم
 التقويم املاقيات

 063. 2.244 8.417 2 16.834 بين المجموعات
دامك 

 المجموعات
254.777 177 1.348 

  179 271.611 ال لي
36.99 18.757 2 35.562 بين المجموعات ا،دا    ك

7 
.000 

دامك 
 المجموعات

94.813 177 .507 

  179 130.375 ال لي
 

(  تعزى وةر المبر  في جميع المجا،ت α  =1011( وجود فروا ذات د،لة إحرائية  6يتبين من الجدوك  
 المناسبة ا،ستمدامات للطلاب والمعنيين، ومجاك معرفة التقويم بنتائد وفي اودا    ك، باستةناء مجا،ت ا مبار

م ولبيان الفروا الزوجية الدالة إحرائيا بين المتوسطات الحسابية ت ،التقويم تملاقيات مع تتنافى والتي ، للتقويم
 (.7استمدام المقارنات البعدية بطريقة شفيط  ما هو مبين في الجدوك  

 (7جدوك  
توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى المبر  على مجا،ت على درجة وةر  شفيةالمقارنات البعدية بطريقة 

 اعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران في اساليب قيا  وتقييم تعلم طلبتهم
 

 مستويات المبر  المجاك
Sig. 

سنوات 1--4من  بناء تساليب التقويم *سنوات 41 -- 6من    .003 
*سنوات 41ا ةر من   .020 

 41 -- 6من 
 سنوات

*سنوات 41ا ةر من   .040 

سنوات 1--4من  التقويم تساليب في التنويع *سنوات 41 -- 6من    .005 
*سنوات 41ا ةر من   .010 

 وتفسير وترحيك تطبيا
 التقويم تساليب نتائد

سنوات 1--4من  *سنوات 41 -- 6من    .007 
*سنوات 41ا ةر من   .000 

 في التقويم نتائد استمدام
 تمطيط تفيد قرارات اتماذ

 المناهد تطوير التدري ،

سنوات 1--4من  *سنوات 41 -- 6من    .002 
*سنوات 41ا ةر من   .000 

 رادقة إجراءات تطوير
 الطلاب تقديرات لوضع

سنوات 1--4من  *سنوات 41 -- 6من    .011 
*سنوات 41ا ةر من   .000 



سنوات 1--4من  ا،دا    ك *سنوات 41 -- 6من    .002 
*سنوات 41ا ةر من   .000 

 (.α  =1011*دالة عند مستوى الد،لة                
 ( الآتي:7يتبين من الجدول ) 
( سنة، وجاءت 41-6( سنوات وبين من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 ( سنوات في مجاك بناء تساليب التقويم.41-6الفروا لرالك من  
( سنوات، وجاءت 41( سنوات وبين ا ةر من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 التقويم.( سنوات في مجاك بناء تساليب 41الفروا لرالك ا ةر من  
( سنوات، 41( سنوات وبين ا ةر من   41-6( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 ( سنوات في مجاك بناء تساليب التقويم.41وجاءت الفروا لرالك ا ةر من  
( سنة، وجاءت 41-6( سنوات وبين من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية -

 ( سنوات في مجاك التنويع في تساليب التقويم.41-6الفروا لرالك من  
( سنوات، وجاءت 41( سنوات وبين ت ةر من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 ع في اساليب التقويم.( سنوات في مجاك التنوي41الفروا لرالك ا ةر من  
( سنة، وجاءت 41-6( سنوات وبين من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 ( سنوات في مجاك تطبيا وترحيك نتائد اساليب التقويم.41-6الفروا لرالك من  
سنوات، وجاءت  (41( سنوات وبين ت ةر من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 ( سنوات في مجاك تطبيا وترحيك نتائد تساليب التقويم.41الفروا لرالك ا ةر من  
( سنة، وجاءت 41-6( سنوات وبين من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

مطيط التدري  ( سنوات في مجاك استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد ت41-6الفروا لرالك من  
 وتطوير المناهد.

( سنوات، وجاءت 41( سنوات وبين ا ةر من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
( سنوات في مجاك استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد تمطيط التدري  41الفروا لرالك ت ةر من  

 وتطوير المناهد.
( سنة، وجاءت 41-6( سنوات وبين من   1-4( بين من  α   =1011رائية  وجود فروا ذات د،لة إح-

 ( سنوات في مجاك تطوير إجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب.41-6الفروا لرالك من  
( سنوات، وجاءت 41( سنوات وبين ت ةر من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 ( سنوات في مجاك تطوير إجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب.41الفروا لرالك ت ةر من  
( سنة، وجاءت 41-6( سنوات وبين من   1-4( بين من  α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

( سنوات في اودا    ك د درجة ممارسة تعضاء هيئة التدري  لمعايير التقويم 41-6الفروا لرالك من  
 المعارر .

( سنوات، وجاءت 41( سنوات وبين ت ةر من   1-4( بين من  α  =1011ذات د،لة إحرائية   وجود فروا-
 ( سنوات في اودا    ك.41الفروا لرالك ت ةر من  

 (.2114ودراسة مراد   ،(Fritz,2001وتتفا نتائد هذه الدراسة مع نتائد دراسة   



اليب التقويم وتربك يمتلك ال فاء  في عملية وضع وتعزى هذه النتيجة إلى تن اوعلى مبر  قد قرت ت ةر عن تس
تسئلة ا،متحانات وتنويعها والدقة في ترميم ا،متحانات وشمولها لجميع تنواع اوسئلة، وندر  وجود اومطاء في 
امتحاناتط، ما تن  ةر  ممارساتط للأعماك ا،متحانية ت سبط ال فاء  في  يفية تقويم الطلاب بش ك ت ةر واقعية من 

 ييره اوقك مبر .
( في درجة توافر α ≤ 1011الس اك الرابع: د هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مستوى الد،لة  

 إلى ال لية؟  تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في
الحسابية وا،نحرافات المعيارية لدرجة توافر استراتيجيات التقويم للإجابة عن هذا الس اك تم استمراج المتوسطات  

الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران في تساليب قيا  وتقييم تعلم طلبتهم حسب مترير ال لية، 
 ( يوضك ذلك.8ولبيان د،لة الفروا ا حرائية بين المتوسطات الحسابية تم استمدام امتبار دتد، والجدوك  

 (8جدوك  
توافر استراتيجيات التقويم المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية وامتبار ت وةر مترير ال لية على درجة 

 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران 

 المجا،ت
درجات  انسانية علمية

 قيمة ت الحرية
الد،لة 

المتوسط  ا حرائية
 الحسابي

ا،نحراف 
 المعيارق

المتوسط 
 الحسابي

ا،نحراف 
 المعيارق

بناء تساليب 
 التقويم

3.62 .97 3.68 1.04 178 -
.413- 

.680 

 في التنويع
 تساليب
 التقويم

3.60 .92 3.71 .94 178 -
.632- 

.528 

 تطبيا
 وترحيك

 نتائد وتفسير
 تساليب
 التقويم

3.69 1.05 3.64 
 

.91 178 .316 .752 

 نتائد استمدام
 في التقويم
 قرارات اتماذ
 تمطيط تفيد

 التدري ،
 تطوير
 المناهد

3.43 .82 3.48 .98 178 -
.392- 

.695 

 تطوير
 إجراءات

3.10 1.08 3.02 1.16 178 .502 .616 



 لوضع رادقة
 تقديرات
 الطلاب

 مبارا،
 التقويم بنتائد

 للطلاب
 والأباء
 المعنيين

3.91 .74 3.82 .61 178 .708 .480 

 معرفة
 ا،ستمدامات
 المناسبة
والتي  للتقويم

 مع تتنافى ،
 تملاقيات
 التقويم

3.85 .65 3.79 .71 178 1.182 .239 

 724. 354. 178 84. 3.43 73. 3.49   ك اودا 
( تعزى وةر مترير ال لية في جميع α  =1011( عدم وجود فروا ذات د،لة إحرائية  8يتبين من الجدوك  

 المجا،ت وفي اودا    ك.
(، ودراسة الباز 2114(، ودراسة مراد  4334وتتفا نتائد هذه الدراسة مع دراسة  لا من دراسة السويدق  

 (.2117(، ودراسة المررق ومرعي  2114 
العلمية وا،نسانية ،يمتل ون المعرفة النظرية وتعزى هذه النتيجة الى تن جميع تعضاء هيئة التدري  بال ليات 

 ما وتعزى هذه النتيجة الى ضعف التدريب والت هيك  ،والعملية التي ت هلهم لممارسة استراتيجيات التقويم الواقعي
 في مجاك القيا  والتقويم.

رجة توافر ( في دα ≤ 1011الس اك المام : د هك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مستوى الد،لة  
استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران تعزى إلى الدرجة 

 العلمية؟
للإجابة عن هذا الس اك تم استمراج المتوسطات الحسابية وا،نحرافات لدرجة توافر استراتيجيات التقويم الواقعي  

ب بجامعة نجران حسب مترير الدرجة العلمية، ولبيان د،لة الفروا لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلا
 ( يوضك ذلك.3ا،حرائية بين المتوسطات الحسابية تم استمدام امتبار دتد، والجدوك  

 (3جدوك  
توافر استراتيجيات المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية وامتبار ت وةر مترير الدرجة العلمية على درجة 

 التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب 
 بجامعة نجران

الد،لة  قيمة تدرجا د توراه ماجستير المجا،ت



المتو 
سط 
الح

 سابي

ا،نح
راف 
المعيا
 رق

المتو 
سط 
الحسا
 بي

ا،نح
راف 
المعيا
 رق

ت 
الحر 
 ية

 ا حرائية

بناء اساليب 
 التقويم

3.3
1 

1.09 3.93 .71 17
8 

-
7.073
- 

.009 

 تساليب في التنويع
 التقويم

3.3
9 

1.02 3.85 .79 17
8 

-
8.094
- 

.022 

 وترحيك تطبيا
 نتائد وتفسير
 التقويم تساليب

3.3
6 

0.92 3.92 .83 17
8 

-
9.345
- 

.000 

 نتائد استمدام
 اتماذ في التقويم
 تفيد قرارات
 التدري ، تمطيط
 المناهد تطوير

3.2
4 

.93 3.85 .67 17
8 

-
7.179
- 

.014 

 إجراءات تطوير
 لوضع رادقة
 الطلاب تقديرات

2.7
9 

1.09 3.33 .84 17
8 

-
4.071
- 

.000 

 بنتائد مبارا،
 للطلاب التقويم
 المعنيين والأباء

3.7
7 

.88 3.93 .79 17
8 

-
10.29
6- 

.062 

 معرفة
 ا،ستمدامات

 للتقويم المناسبة
 مع تتنافى والتي ،
 التقويم تملاقيات

3.7
4 

.78 3.85 .61 17
8 

11.86
1 

.240 

3.1   ك اودا 
6 

.68 3.67 .74 17
8 

-
5.398
- 

.000 

 



( تعزى وةر مترير الدرجة العلمية في جميع α  =1011( وجود فروا ذات د،لة إحرائية  3يتبين من الجدوك  
المجا،ت وفي اودا    ك باستةناء المجاك الساد د ا،متبار بنتائد التقويم للآباء والمعنييند والمجاك السابع د 

مسة معرفة ا،ستمدامات المناسبة للتقويم والتي ، تتنافى مع تملاقيات التقويمد وجاءت الفروا على المجا،ت الم
 اوولى وعلى اودا    ك لرالك الدرجة العلمية الد توراه.

( وتمتلف نتائجها مع نتائد                            2117وتتفا نتائد هذه الدراسة مع نتائد دراسة ز ريا  
 (.2117دراسة المررق ومرعي  

قرتوا وبحةوا في مجا،ت عديد  ت ةر من وتعزى هذه النتيجة إلى تن الحارلين على درجة الد توراه ي ونون قد 
الحارلين على درجة الماجستير، ولذلك فان هناك بعح الجامعات ، تتيك لحاملي الماجستير الفررة للتدري  
للطلاب، وهذا من منطلا تنط تقك مبر ، ولذلك فهي تفضك حاملى الد توراه ل ونهم ت ةر مبر  وتعلى قدر  في 

 لاب.عملية التدري  وتقويم الط
( في درجة توافر α ≤ 1011الس اك الساد : دهك توجد فروا ذات د،لط إحرائية عند مستوى الد،لة  

الرتبة  م الطلاب بجامعة نجران تعزى إلىاستراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقوي
 العلميةد؟

،نحرافات المعيارية درجة توافر استراتيجيات التقويم للإجابة عن هذا الس اك تم استمراج المتوسطات الحسابية وا 
الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران حسب مترير الرتبة العلمية، ولبيان د،لة 

( 44 و (41الفروا ا حرائية بين المتوسطات الحسابية تم استمدام تحليك التباين اوحادق، والجدولين  
 يوضحان ذلك.

 (41جدوك  
توافر استراتيجيات التقويم المتوسطات الحسابية وا،نحرافات المعيارية لأةر مترير الرتبة العلمية على درجة 

 الواقعي لدى تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران 
 
 

 المجاك

 تستاذ تستاذ مشارك تستاذ مساعد محاضر
المتو 
سط 
الح

 سابي

ا،نح
راف 
المع
 يارق

المتو 
سط 
الح

 سابي

ا،نح
راف 
المع
 يارق

المتو 
سط 
الح

 سابي

ا،نح
راف 
المعيا
 رق

المتو 
سط 
الحسا
 بي

ا،نحراف 
 المعيارق

بناء اساليب 
 التقويم

3.1
0 

.99 3.7
5 

.66 3.9
8 

.63 4.4
3 

.65 

 في التنويع
 التقويم تساليب

3.2
7 

.96 4.1
1 

.58 4.2
4 

.52 4.3
1 

.47 

 وترحيك تطبيا
 نتائد وتفسير
 التقويم تساليب

3.2
3 

1.0
1 

3.7
9 

.58 3.9
5 

.58 4.6
3 

1.74 

 نتائد استمدام
 اتماذ في التقويم

3.0
3 

.87 3.6
3 

.69 3.9
0 

.78 4.1
1 

.62 



 تفيد قرارات
 التدري ، تمطيط
 المناهد تطوير
 إجراءات تطوير
 لوضع رادقة
 الطلاب تقديرات

2.7
4 

1.0
5 

2.9
0 

1.1
8 

3.5
6 

1.0
4 

3.9
9 

0.93 

 بنتائد ا،مبار
 للطلاب التقويم

 والمعنين

3.7
4 

.90 3.8
3 

.65 3.9
1 

.77 4.0
6 

.64 

 معرفة
 ا،ستمدامات

 للتقويم المناسبة
 تتنافى والتي ،

 املاقيات مع
 التقويم

3.7
0 

.96 3.6
8 

.81 3.8
5 

.94 3.9
3 

.98 

3.2   ك اودا 
4 

.70 3.4
1 

.76 3.9
4 

.79 4.2
9 

.75 

 (44جدوك  
توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى تعضاء هيئة تحليك التباين اوحادق لأةر مترير المبر  على درجة 

 تعزى إلى الرتبة العلميةالتدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران 

مجموع  المردر المجاك
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 ف المربعات

الد،لة 
ا،حرا
 ئية

بين  بناء تساليب التقويم
 المجموعات

47.78
5 

3 15.92
8 

20.69
1 

.000 

دامك 
 المجموعات

144.7
25 

176 .770 

192.5 ال لي
1c0 

179 
 

بين  التقويم تساليب في التنويع
 المجموعات

50.91
7 

3 16.97
2 

27.81
1 

.000 

دامك 
 المجموعات

114.7
31 

176 .610 



165.6 ال لي
48 

179 
 

 وتفسير وترحيك تطبيا
 التقويم تساليب نتائد

بين 
 المجموعات

35.28
0 

3 11.76
0 

13.36
7 

.000 

دامك 
 المجموعات

165.3
94 

176 .880 

200.6 ال لي
73 

179 
 

 في التقويم نتائد استمدام
 تمطيط تفيد قرارات اتماذ

 المناهد تطوير التدري ،

بين 
 المجموعات

36.23
2 

3 12.07
7 

19.39
7 

.000 

دامك 
 المجموعات

117.0
59 

176 .623 

153.2 ال لي
91 

179  

 رادقة إجراءات تطوير
 الطلاب تقديرات لوضع

بين 
 المجموعات

31.33
9 

3 10.44
6 

9.388 .000 

دامك 
 المجموعات

209.1
91 

176 1.113 

240.5 ال لي
30 

179 
 

 التقويم بنتائد ا،مبار
 والمعنين للطلاب

بين 
 المجموعات

38.29
0 

3 12.76
3 

.963 .060 

دامك 
 المجموعات

225.0
22 

176 1.197 

263.3 ال لي
13 

179 
 

 ا،ستمدامات معرفة
 والتي ، للتقويم المناسبة
 املاقيات مع تتنافى

 التقويم

بين 
 المجموعات

20.48
4 

3 6.828 1.012 .072 

دامك 
 المجموعات

251.1
27 

176 1.336 

271.6 ال لي
11 

179 
 

بين    ك اودا 
 المجموعات

30.46
5 

3 10.15
5 

18.55
9 

.000 



دامك 
 المجموعات

102.8
70 

176 .547 

133.3 ال لي
35 

179 
 

 
(  تعزى وةر الرتبة العلمية في جميع α  =1011( وجود فروا ذات د،لة إحرائية  44يتبين من الجدوك  

 والمعنيين، ومجاك معرفة للطلاب التقويم بنتائد المجا،ت وفي اودا    ك، باستةناء مجا،ت ا،مبار
ولبيان الفروا الزوجية الدالة إحرائيا بين  ،التقويم املاقيات مع تتنافى والتي ، للتقويم المناسبة ا،ستمدامات

 (.42المتوسطات الحسابية تم استمدام المقارنات البعدية بطريقة شفيط  ما هو مبين في الجدوك  
 (42جدوك  

توافر استراتيجيات التقويم الواقعي لدى الرتبة العلمية على مجا،ت درجة وةر  شفيةالمقارنات البعدية بطريقة 
 تعضاء هيئة التدري  في تقويم الطلاب بجامعة نجران 

 
 الرتبة (J) الرتبة (I) المجاك

Sig. 
 000. استاذ مساعد محاضر بناء تساليب التقويم

 000. استاذ مشارك
 000. استاذ

 045. استاذ استاذ مساعد
 000. استاذ مساعد محاضر التقويم تساليب في التنويع

 000. استاذ مشارك
 000. استاذ

 تساليب نتائد وتفسير وترحيك تطبيا
 التقويم

 008. استاذ مساعد محاضر
 005. استاذ مشارك

 000. استاذ
 015. استاذ استاذ مساعد

 تفيد قرارات اتماذ في التقويم نتائد استمدام
 المناهد تطوير التدري ، تمطيط

 000. استاذ مساعد محاضر
 000. استاذ مشارك

 000. استاذ
 تقديرات لوضع رادقة إجراءات تطوير

 الطلاب
 907. استاذ مساعد محاضر

 007. استاذ مشارك
 000. استاذ



 003. استاذ مساعد استاذ
 039. استاذ مساعد محاضر ا،دا    ك

 000. استاذ مشارك
 000. استاذ

 000. استاذ استاذ مساعد
 (.α  =1011*دالة عند مستوى الد،لة                

 ( الأتي:42يتبين من الجدوك  
( بين المحاضر وبين اوستاذ المساعد، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 اوستاذ المساعد في مجاك بناء تساليب التقويم.
( بين المحاضر وبين اوستاذ المشارك، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 اوستاذ المشارك في مجاك بناء تساليب التقويم.
وجاءت الفروا لرالك اوستاذ في  ،( بين المحاضر وبين اوستاذα  =1011ذات د،لة إحرائية  وجود فروا -

 مجاك بناء تساليب التقويم.
وجاءت الفروا لرالك  ،( بين اوستاذ المساعد وبين اوستاذα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 اوستاذ في مجاك بناء تساليب التقويم.
وجاءت الفروا لرالك  ،( بين المحاضر وبين اوستاذ المساعدα  =1011د،لة إحرائية  وجود فروا ذات -

 اوستاذ المساعد في مجاك التنويع في تساليب التقويم.
وجاءت الفروا لرالك  ،( بين المحاضر وبين اوستاذ المشاركα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 تساليب التقويم. اوستاذ المشارك في مجاك التنويع في
وجاءت الفروا لرالك اوستاذ في  ،( بين المحاضر وبين اوستاذα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 مجاك التنويع في تساليب التقويم.
( بين المحاضر وبين اوستاذ المساعد، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 مجاك تطبيا وترحيك نتائد تساليب التقويم. اوستاذ المساعد في
( بين المحاضر وبين اوستاذ المشارك، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 اوستاذ المشارك في مجاك تطبيا وترحيك نتائد تساليب التقويم.
وجاءت الفروا لرالك اوستاذ في  ،ذ( بين المحاضر وبين اوستاα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 مجاك تطبيا وترحيك نتائد تساليب التقويم.
( بين اوستاذ المساعد وبين اوستاذ، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 اوستاذ في مجاك تطبيا وترحيك نتائد تساليب التقويم.
( بين المحاضر وبين اوستاذ المساعد، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 اوستاذ المساعد في مجاك استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد تمطيط التدري  وتطوير المناهد.
( بين المحاضر وبين اوستاذ المشارك، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -

 تاذ المشارك في مجاك استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد تمطيط التدري  وتطوير المناهد.اوس



وجاءت الفروا لرالك اوستاذ في  ،( بين المحاضر وبين اوستاذα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
 ر المناهد.مجاك استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد تمطيط التدري  وتطوي

( بين المحاضر وبين اوستاذ المساعد، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
 اوستاذ المساعد في مجاك تطوير اجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب.

لرالك ( بين المحاضر وبين اوستاذ المشارك، وجاءت الفروا α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
 اوستاذ المشارك في مجاك تطوير اجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب.

وجاءت الفروا لرالك اوستاذ في  ،( بين المحاضر وبين اوستاذα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
 مجاك تطوير اجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب.

وجاءت الفروا لرالك  ،اوستاذ المساعد وبين اوستاذ ( بينα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
 اوستاذ في مجاك تطوير إجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب.

( بين المحاضر وبين اوستاذ المساعد، وجاءت الفروا لرالك α  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
 اوستاذ المساعد في اودا    ك. 

( بين المحاضر وبين اوستاذ المشارك، وجاءت الفروا لرالك α  =1011ائية  وجود فروا ذات د،لة إحر-
 اوستاذ المشارك في اودا    ك. 

وجاءت الفروا لرالك  ،( بين اوستاذ المساعد وبين اوستاذα  =1011وجود فروا ذات د،لة إحرائية  -
 اوستاذ في اودا    ك. 

 (.2117ودراسة ز ريا   ،(2114مراد   وتتفا نتائد هذه الدراسة مع نتائد دراسة
وتعزى هذه النتيجة إلى تن الحارلين على درجة تستاذ ي ونون قد قرتوا وبحةوا في مجا،ت عديد  وقدموا تبحاةاي 

فاو ةرية من اوساتذ   ،ومن المعروف تنط لي  من السهك الحروك على درجة تستاذ ، ةير  في مجاك التمر 
ولذلك فان هناك بعح الجامعات  ،عد جهد وعناء ومشقة في البحث والدراسة وا،طلاعحرلوا على درجة تستاذ ب

تشترط تحياناي درجة تستاذ، وتحياناي درجة تستاذ مشارك، وهذا من منطلا تنط ت ةر مبر  وتعلى قدر  في عملية 
 التدري  وتقويم الطلاب.
 التوصيات والمقترحات :

 تقديم التوريات والمقترحات الأتية :في ضوء نتائد الدراسة الحالية يم ن 
ضرور  تقديم دورات تدريبية وعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران تتضمن تساليب التقويم الواقعي في تقويم -

 الطلاب.
 ضرور  استمدام تدا  الدراسة الحالية  محك عند تقويم اوداء التدريسي وعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران. -
تعضاء هيئة التدري  بجامعة نجران على تطبيا تساليب التقويم الواقعي في                   ضرور  تحفيز -

 تقويم الطلاب.
 إجراء دراسة مماةلة للدراسة الحالية على عينات تمرى بالجامعات السعودية.-

 المراجع
 المراجع العربية:أولا 
   والتقويم وتطوير نظم ا،متحانات، المر ز القومي (. النظريات الحديةة في القيا  2114ابو علام، رجاء

 للامتحانات والتقويم التربوق، بحوث الم تمر العربي ا،وك: ا،متحانات والتقويم التربوق ر ية مستقبلية.



   اللائحة الجديد  لتقويم طلاب المرحلة الةانوية من وجهة نظر المعلمين. 2118ا،حمدق، حاتم عبدالرحيم .)
 الممل ة العربية السعودية. ،ر يير منشور  . جامعة ام القرىرسالة ماجستي

 اساليب التقويم التي يستمدمها معلم المرحلة الةانوية بمدار  2114عبدالله   ،الباز، مالد والمطوع .)
 .14 -11،   2البحرين، عدد  ،البحرين. مجلة التربية

   اداء طالبات الرياضيات بمقرر ترميم النشاط (. فعالية استمدام ملف ا،نجاز على 2118البر اني، نيفين
 .241 -482،   81مرر، عدد  ،في برنامد ا،عداد التربوق بجامعة ام القرى. مجلة القراء  والمعرفة

   اةر استراتيجية التقويم القائم على ا،داء في تنمية التف ير الرياضي والقدر  على 2113البلاونة، فهمي .)
 مرحلة الةانوية. رسالة ماجستير يير منشور ، جامعة ا،سراء، ا،ردن.حك المش لات لدى طلبة ال

   اتجاهات وتجارب معارر  في تقويم اداء التلميذ والمدر . القاهر  : دار الف ر 2112جابر، عبد الحميد .)
 العربي.

   رية.(. التقويم والقيا  في التربية وعلم النف . القاهر  : م تبة النهضة المر2112حبيب، مجدق 
  الرباط.46(.ال فايات في التعليم،سلسلة المعرفة للجميع،العدد 2111الدريد، محمد، 
   مدى استمدام مدرسي اللرة العربية ا،ساليب العلمية في بناء ا،متبارات. مجلة جامعة 2117ز ريا، ريما .)

 .231-271،   2، مجلد 24دمشا، عدد 
   ئعة ا،ستمدام بمناهد التربية ا،سلامية في مراحك التعليم (. اساليب التقويم الشا4334السويدق، وضحة

 .81-67،   411قطر عدد  ،العام بدولة قطر. مجلة التربية
   التقويم التربوق: اسسط واجراءاتط. الرياح: م تبة الرشيد.2114ربرق، ماهر والرافعي، محب .) 
   مان: دار المسير  للطباعة والنشر والتوزيع.(. التقويم الواقعيفي العملية التدريسية. ع2141العبسي، محمد 
   فاعلية التقويم البديك على التحريك والتوارك ومفح قلا الرياضيات 2111العرابي، محمد ابراهيم .)

،   1لتلاميذ المرحلة ا،بتدائية، الم تمر العلمي الرابع، الجمعية المررية لتربويات الرياضيات، عدد 
477-211. 

   فلسطين: الجامعة ا،سلامية.4. تمطيط المناهد وتقويمها. ط(4336عفانة، عزو ، 
   التقويم التربوق البديك. القاهر : دار الف ر العربي.2111علام، رلا  الدين .) 
   القيا  والتقويم التربوق والنفسي تساسياتط وتطبيقاتط وتوجهاتط  2111علام، رلا  الدين.)

 المعارر ،القاهر ،دار الف ر العربي . 
 القيا  والتقويم في العملية التدريسية،دار اومك للنشر والتوزيع،اربد.  2111وده،احمد  ع.) 
   مدى استمدام معلمي العلوم للرف العاشر ،ستراتيجيات تقويم تعلم 2141العيارره،احمد والزعبي،محمد.)

التربوية  القرى للعلوم مجلة جامعة تمالطلبة في ضوء مطة التطوير المبني على اقتراد المعرفة في اوردن،
 والنفسية. 

   التقويم الواقعي،البحرين،وزار  التربية والتعليم،مر ز القيا   2113المحاسنة،ابراهيم ومهيدات،عبد الح يم.)
 والتقويم . 

   القيا  والتقويم الرفي،البحرين،وزار  التربية والتعليم،مر ز  2113المحاسنة،ابراهيم ومهيدات،عبد الح يم.)
 القيا  والتقويم .

   اتجاهات طلبة جامعة ا،سراء المارة نحو اساليب التقويم. مجلة 2117المررق، محمد ومرعي، توفيا .)
 .441-34     ، 4،مجلد8، ا،ردن، عددالعلوم التربوية والنفسية



   وزيع والطباعة.(. القيا  والتقويم في التربية وعلم النف . عمان: دار المسير  للنشر والت2111ملحم، سامي 
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 ملاحق الدراسة
 (4ملحا  

 وا،نحرافات المعيارية لفقرات تدا  الدراسةالمتوسطات الحسابية 

 الفقرات
المتوسطا
ت 

 الحسابية
ا،نحرافات 
 المعيارية

 87. 3.65 المجاك اووك: بناء تساليب التقويم
 75. 3.75 تحدد تهداف ا،متبار



 98. 3.34 تقوم بعملية تحليك المحتوى في عملية بناء ا،متبار
الموارفات في بناء ا،متبارات تعتمد على جدوك   ،ئحة( 

 التحريلية
3.19 1.34 

 1.11 3.43 ترمم سلالم تقدير لتقييم اداء الطلبة
 1.03 3.49 تعين الواجبات المنزلية للطلبة بما تتناسب مع قدراتهم العقلية
 1.08 3.22 تنوع في توزيع المشاريع للطلبة بما تتناسب مع قدراتهم وميولهم

 1.03 3.47 التقويم التي تعدها مع زملائي من ذوق المبر تناقش تدوات 
تمتلك المبر  النظرية والعملية لمهار  اعداد وتطبيا ا،متبار 

 التحريلي
3.97 0.94 

 73. 3.63 المجاك الةاني: التنويع في اساليب التقويم
 67. 4.69 تستمدم امتبارات الورقة والقلم في عملية تقييم الطلبة

 1.11 3.52 ا،متبارات الشفوية في عملية تقييم الطلبةتستمدم 
 1.12 3.41 تستمدم ملف انجاز الطالب   البورتفوليو ( في عملية تقييم الطلبة

 1.13 3.35 ت لف الطلبة بعرح تعمالهم دامك االقاعة الرفية
 99. 3.78 تقدم الترذية الراجعة للطلبة على واجباتهم واعمالهم

 1.08 3.56 التقدير لتقييم تعلم الطلبةتستمدم سلالم 
 97. 3.81 تستمدم الملاحظة في عملية تقييم الطلبة

 1.07 3.79 ت لف الطلبة بعمك مشاريع
 84. 3.69 المجاك الةالث: تطبيا وترحيك نتائد تساليب التقويم
 92. 3.75 ت تب للطلبة تعليمات ا،متبار على ورقة اوسئلة

 83. 3.96 ا،متبار بعدالة بين جميع الطلبةتطبا تعليمات 
 86. 3.66 تحر  على عدم تفسير اوسئلة لبعح الطلبة دون الأمرين
 91. 3.52 تعطي جميع الطلبة الوقت نفسط لبدء وانتهاء ا،متبار
 97. 3.45 تلتزم با جابة النموذجية في عملية ترحيك ا،متبار

 1.01 3.11 تحلك نتائد ا،متبار إحرائيا
المجاك الرابع: استمدام نتائد التقويم في اتماذ قرارات تفيد  تمطيط 

 التدري ، تطوير المناهد،(
3.42 .97 

 90. 3.45 تستفيد من نتائد تحليك ا،متبار في تمطيط التدري 
 93. 3.44 تستفيد من نتائد تحليك ا،متبار في تطوير طرا وتساليب التدري 

ا،متبار في معالجة نقاط الضعف ودعم تستفيد من نتائد تحليك 
 نقاط القو  عند الطلبة

3.45 .96 

 1.02 3.16 المجاك المام : تطوير إجراءات رادقة لوضع تقديرات الطلاب
 1.20 2.97 تراعي الفروا الفردية في تعيين الواجبات الفردية



 1.09 3.21 ترمم تنشطة رفية تتلاءم مع مستويات الطلبة
 1.18 3.06 امتيار تدا  التقويم المناسبةتحر  على 

 1.26 2.93 تحتفظ في بنك للأسئلة الجيد 
 1.10 3.13 تتومى الدقة في امتيار واعداد تدا  التقييم المناسبة لتقييم تداء الطلبة

 71. 3.84 المجاك الساد : اومبار بنتائد التقويم للطلاب والمعنيين
 83. 3.95 الطلبة بنتائجهمتلتزم بالموضوعية عند إمبار 

 94. 3.86 تقدم تبريرا منطقيا لنتائد الطلبة للمعنيين
 89. 3.81 تلتزم بالموضوعية عند إمبار تولياء تمور الطلبة بنتائد تبنائهم

 87. 3.92 تطلع المعنيين على نتائد الطلبة  القسم / ال لية (
 69. 3.70 الطلبة تلتزم بالموضوعية عند امبار القسم / ال لية بنتائد

 1.01 3.61 تحر  تن ت ون تقديراتي للطلبة منسجمة مع تدائهم
المجاك السابع: معرفة ا،ستمدامات المناسبة للتقويم والتي ، تتنافى 

 مع تملاقيات التقويم
3.78 .82 

 1.04 3.55 تعطي الطلبة وقت  افي للاستعداد للامتبار
 69 . 3.77 تسئلة ا،متبارتعطي الطلبة زمن مناسب للإجابة عن 

 88 . 3.89 ، تعدك علامات بعح الطلبة نظرا لظروفهم الحياتية
 79 . 3.83 ، تعدك علامات بعح الطلبة ممن تربطني بهم علاقات اجتماعية

 72 . 3.62 تبتعد عن استمدام ا،متبارات المفاجئة  عقاب للطلبة
 69. 3.73 ، تلج  إلى عمك امتبارات رعبة نسبيا

 54. 4.16 ، تتساهك مع بعح حا،ت الرش تةناء تطبيا ا،متبار
 1.11 3.22 تستمع لأراء الطلبة واقتراحاتهم عند تحديد وقت ا،متبار

 78. 3.94 تحدد للطلبة الماد  العلمية الداملة في ا،متبار
 81. 3.42 اودا    ك

 
 
 

 
 

 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

                                                           
 


