
تنمية  مهارات البحث العلمي   وأثره في استخدام نموذج التعلم المقلوب   

 رياض الأطفال بجامعة نجرانالمعلمات بقسم  لدى الطالبات
 وئام محمد السيد إسماعيل .د

 أستاذ مساعد تقنيات التعليم بجامعة نجران سابقا  
 البحث: ملخص 

المعلمات  طالباتالمهارات البحث العلمي  لدى  تحسينالمقلوب في  البحث الحالي تعرف أثر استخدام نموذج التعلم يهدف
( طالبة، 73وعددهن ) ،رياض الأطفال بجامعة نجران، وتكونت عينة الدراسة من طالبات المستوى الثالث بقسم رياض الأطفال بقسم 

تحديد مهارات البحث العلمي، لالتحليلي؛ هما: المنهج الوصفي  ن بحثين،منهجي ةقصدية, وقد استخدمت الباحث بطريقة نتم اختياره
 اوالمنهج شبه التجريبي؛ لبيان أثر المتغير المستقل)نموذج التعلم المقلوب( على المتغير التابع) مهارات البحث العلمي(، وتمثلت أدات

على عينة البحث، وبعد إجراء  وتتبعياً  البحث في الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة، حيث تم تطبيق أداتي البحث قبلياً وبعدياً 
المعرفي لمهارات البحث العلمي بين التحصيل الباحثة للمعالجات الإحصائية اللازمة. أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في 

 كمابعدي, تعزى إلى استخدام نموذج التعلم المقلوب لصالح التطبيق ال ،للاختبار التحصيلي والبعدي درجات التطبيق القبلي اتمتوسط
 ، والبعدي درجات التطبيق القبلي اتالمهاري لمهارات البحث العلمي بين متوسط ءأظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً في الأدا

، بالإضافة إلى زيادة الاحتفاظ بالتعلم، تعزى أيضاً إلى استخدام نموذج التعلم المقلوب لصالح التطبيق البعدي ،لبطاقة الملاحظة
ظ على الأداء المهاري لمهارات البحث العلمي، وقد أوصى البحث الحالي بتوظيف نموذج التعلم المقلوب في تدريس المقررات والحفا

 الدراسية بمرحلة التعليم الجامعي.
 

 . : نموذج التعلم المقلوب، نموذج التعلم المعكوس ، مهارات البحث العلميالكلمات المفتاحية
Abstract : 

This research aims at recognizing the impact of using Flipped Learning Model, in improving 

Scientific Research Skills, as perceived by the students of education college- kindergarten department 

at Najran University. The study sample consists of 37 students of level three, who were intentionally 

chosen. The researcher used two methods; the analytical descriptive one and the semi- experimental 

one to show the impact of Flipped Learning Model on Scientific Research Skills. The research tools 

were the final examination and notice cards. The tools were used in three different stages. After 

conducting the needed statistical procedures, the findings showed a remarkable difference in the 

cognitive outcomes that students achieved before and after using that methods. It also showed a 

difference in skill performance as clearly shown in notice cards. The application of that method 

increases learning outcomes and grasping knowledge. It also helps in improving and keeping skill 

performance for Scientific Research Skills .The researcher recommended in applying this method in 

teaching curriculum at university levels. 

 

Key words: Flipped Learning Model, Scientific Research Skills, inverted learning Model. 
 

 ة:ــــــمقدم

البحث العلمي هو قاطرة التنمية، وهو 
عليه  رتكزوالعمود الفقري الذي ي ،اللبنة الأولى

التقدم  يعد لاالتطور داخل المجتمعات، و 
والتطور الذي وصلت إليه الدول المتقدمة 
اقتصاديا من خلال البحث العلمي مجرد توفير 

السيولة المادية والخامات الطبيعية فقط، بل 
نتيجة لاهتمام الجامعات بتوفير  أيضا   كان

القوى العاملة المؤهلة التي تحتاجها المؤسسات 
 .نمويةالت

تضطططلع الجامعططات فططي العصططر الحططالي 
فهطططططي لطططططم تعطططططد  ؛بطططططدور مهطططططم فطططططي حيطططططاة الأمطططططم 
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مقصططططورة علططططى الأهطططططداف التقليديططططة مططططن خططططلال 
البحث عطن المعرفططة وتطدريس الأجيطال، بطل تمتطد 
رسطططالتها لت طططمل مختلطططل منطططاحي الحيطططاة العلميطططة 

الأمر الذي جعل مطن أهطم  ؛والتقنية والتكنولوجية
هطططو أن تتفاعطططل  ،المعاصطططرةواجبطططات الجامعطططات 

 .مع المجتمع لبحث حاجاته وتوفير متطلباته
يعططططد البحططططث العلمطططططي الجططططاد وامطططططتلا  
البطططططططاحثين لمهاراتططططططططه المختلفططططططططة أحططططططططد المعططططططططايير 
العالميطططة؛ كطططي تحتطططل أي جامعطططة مكانطططة مرموقطططة 
بطططططططططين الجامعطططططططططات العالمية)الرياشطططططططططي وحسطططططططططن، 

(. وتضططططططلع الجامعطططططة بطططططدور 041، ص4102
الكوادر البحثية المؤهلة والقطادرة  رئيس في إعداد

علطططططططططططى إحطططططططططططدال التغييطططططططططططر والتططططططططططططوير داخطططططططططططل 
المجتمعطططات، مطططن خطططلال ديامهطططا بتطططدريس بعططط  
المقططررات الخاصططة بالبحططث العلمططي والإحصططاء، 

الجططططامعي علططططى والتططططي تهططططدف تططططدري  الطالطططط  
مططططططن خططططططلال تعططططططرف  ،إعططططططداد الأبحططططططال الأوليططططططة

منهجيطططة البحطططث والإحصطططائيات المرتبططططة وذات 
للطططططلاب  مهمططططاً عططططد متطلبططططا ت انهططططأعلاقطططة, كمططططا ال

مواصططططططلة الدراسططططططات العليططططططا فططططططي  الططططططرايبين فططططططي
 المستقبل.
ريططم أهميططة هططذع النو يططة مططن المقططررات و 

توجطططد فطططي إعطططداد الطالططط  المعلطططم بحثيطططاً، إلا أنطططه 
بعططط  الدراسطططات التطططي أوردت وجطططود صطططعوبات 

 ،(4112،أبطو خلطل) ومنهطا دراسطة دراستها،فى 
ى وجططططططططود مجموعططططططططة مططططططططن إلطططططططط التططططططططي توصططططططططلت

التطي تواجطه  ،الم كلات الإدارية والفنية واللغويطة

الطلاب أثناء دراسة هذا المقرر وقد تمثلت تلك 
 فططي جيططدة مكتبططة وجططود عططدمالم ططكلات فططي )

 الطالططط  تعطططرض وقلطططة المنطقطططة التعليميطططة،

 المقططرر، لهططذا دراسططته قبططل البحثيططة للن ططاطات
 ،الفصطلفطي  الأكطاديمي الدراسطي العط ء وارتفطا 
 قلطة، وكطذلك المقطرر هطذا الطال  فيه يدرس الذي

 ضعلو  المناسبة، الإحصائية استخدام الأسالي 

 الطلبطة وضطعل، العلميطة البحطول أنوا ب فةالمعر 

 بهطا يكتبطون  التطي، و الرئيسة اللغة قواعد معرفة في

 ،الجرجطططاوي و  الغلطططي ) ، وكطططذلك دراسطططةالم طططرو (
مطن  التي توصلت إلى وجود مجموعة ،(4101

دراسططططة فططططى  المتعلمططططينالصططططعوبات التططططى تواجططططه 
والتططططي تتمثططططل فططططى صططططعوبات  ،مقططططرر الإحصططططاء

وقطططد أوصطططت  ،الطلبطططة(و تتعلطططق )بطططالمقرر نفسطططه، 
الدراسطططة بضطططرورة اسطططتخدام التكنولوجيطططا الحديثطططة 

 هذا المقرر.فى تدريس 
اسططططططططتخدام وفططططططططي الوقططططططططت الططططططططراهن يططططططططتم 

 لتحقيططق أهططداف ؛التكنولوجيططا فططي التعلططيم والططتعلم
فطططرص الطططتعلم  إتاحطططةو  ،40الطططتعلم فطططي القطططرن ال

تططططدريس ال وهنططططا  العديططططد مططططن نمططططاذجالمناسططططبة، 
تستخدم التكنولوجيطا المتقدمطة لتحسطين تعلطم التي 

، ومنهطططا نمطططوذج الطططتعلم المقلطططوب والتطططي الططططلاب
التكنولوجيطططططططا لتعريطططططططف  يعتمطططططططد علطططططططى اسطططططططتخدام

محتوى الدراسططططططي خططططططارج الفصططططططول بططططططالالطططططططلاب 
كططططن للطططططلاب م ططططاركة هططططذا الدراسططططية بحيططططث يم

 .المحتوى على مستوى أعمق داخل الفصول
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 وتسعى مؤسسات التعليم العالي إلى
الاهتمام بتطوير ودعم سبل تعزيز النجاح 

هذع الجهود وضحت الأكاديمي للطلاب، وقد 
منذ ظهور تقرير التعليم  ،بصورة أكثر أهمية

من قبل وزارة التعليم بالولايات  4112عام 
وجود من خلاله بين يوالذى  ،مريكيةالمتحدة الأ

أدلة متزايدة على عدم كفاية، وربما تراجع جودة 
التعليم العالي في مرحلة تعلم الطلاب في 
هذع الأدلة، في ضوء الولايات المتحدة. و 

 4112أصدرت وزارة التربية والتعليم في عام 
 من خلال تطوير ،دعوة لتقييم تعلم الطلاب

 والتقنيات الدراسية لمناهجالاسالي  التربوية وا
 p.25 Department of)لتحسين التعلم  التعليمية

Education,2006,). 
بالإضافة إلى ذلك تم توجيه النقد إلى 

؛ فقد أشار التعلم التقليديالاعتماد على طريقة 
إلى عدم تمكنها من تعزيز مستوى ليم وزملائه 

، التفكير الناقد :مثل ،مهارات التفكير العليا
والتفكير الإبداعى،  ،مهارة حل الم كلاتو 
 ،عدم مناسبتها لتطوير القدرات المعرفيةو 
هداف لأوالتى تعد واحدة من ا ،الاجتما يةو 

من خلال التفاعل بين المعلمين  ،للتعليم المهمة
وبين المتعلمين بعضهم  ،والمتعلمين
 ,p.112 Han&Lim, Kim, Lee,2014,)البع 

Kim.)  
ج من الاتجاهات هذا النموذ يعتبرو 

، ويمكن والتعلم الحديثة في مجال التعليم

لما له من  ،توظيفه في مجال التعليم العالي
والتي تتمثل في: لطال  والمعلم، لمميزات 

 والاحتفاظ التمكن من المعلومات تحسن درجة
هذا و  ؛التعلم نحو همواتجاه بها لدى الطلاب،

 ونحإلى التغير الإيجابي لدى المعلمين يؤدي 
   الرضا الوظيفيمستوى وزيادة  التعليممهنة 

(Morris & Brown, 2013) . ويتيح للطلاب
الفروق  ةمراعامع الخاصة لقدراتهم  وفقاً  ؛العمل

في  تهمم اركزيادة درجة و  ،الفردية للطلاب
عملية والتعاون في  ،التفكير النقدىمهارات 

صنع القرار واختيار مهام التعلم 
(Driscoll,2012). 

الدراسات التي أوردت  بع وتوجد 
في  التعلم المقلوبنموذج استخدام  أهمية

 ,Ruddickومنها دراسة ) المرحلة الجامعية،

تصميم مقرر إعادة تجهت إلى االتى ، (2012
، في جامعة ممفيس، الكيمياء التحضيرى 

وقد  .المقلوب التعلمستناداً إلى نموذج ا
تبار درجات الاخبين توصلت من خلال مقارنة 

لنهج للطلاب، الذين درسوا باستخدام االنهائي 
ودرجات  ،القائم على المحاضرة التقليدية

 الطلاب الذين درسوا باستخدام نموذج التعلم
الذين اعتمدوا على الطلاب  تفوق إلى  ،المقلوب

نموذج التعلم المقلوب، وحصول أيلبهم على 
بصورة  همأعدتقديرات جيد فما فوق، وأنه 

وعلاوة  قررات الكيمياء اللاحقة،أفضل في م
اتجاهات إيجابية نحو  واأظهر أنهم على ذلك، 
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 ,McLaughlin, Roth, Glattدراسة)و التعلم، 

Gharkholonarehe, Davidson, LaToya, 

Esserman &Mumper,  2014)،  والتي اتجهت
في  إلى قل  مقرر المستحضرات الصيدلانية

من  بينوت ،جامعة نورل كارولينا ت ابل هيل
خلال مقارنة درجات الطلاب الذين درسوا 

ودرجات  ،التقليدية باستخدام أسلوب المحاضرة
باستخدام نموذج التعلم الطلاب الذين درسوا 

رتفا  متوسط درجات الاختبار ا المقلوب،
الذين درسوا باستخدام نموذج النهائي للطلاب 
، بالإضافة إلى زيادة نسبة التعلم المقلوب
وإدراكهم الأثر الإيجابي م اركة الحضور وال

 لاستخدام هذا النموذج على تعلمهم وإجادتهم،
التي اتجهت إلى ، (4102،دراسة )الزين كذلكو 

 تطبيق في التصميمي المستخدم النموذج تعرف

في مقرر  المقلوب التعلم استراتيجية استخدام
 استخدام الاستراتيجية في وأثر تقنيات التعليم،

 مي، وقد توصلت إلى فاعليةالأكادي التحصيل

 للطالبات التحصيل الأكاديمي في المقلوب التعلم

، بالإضافة إلى دراسة أعلى نتائج وتحقيق
(2015 Fautch,) ، توصلت من خلال التي

تطبيق نموذج التعلم المقلوب على مجموعة 
صغيرة من الطلاب في مقرر الكيمياء 

زيادة استيعاب الطلاب للمادة إلى  العضوية
علمية، وتحسن في الأداء الأكاديمي، وكذلك ال

 مساعدة الطلاب على امتلا  تعلمهم.
وتوجد بع  الدراسات التي أوردت  

فاعلية استخدام نموذج التعلم المقلوب فى 

 دراسةتدريس مقررات البحث والإحصاء ومنها 
(,2014 Winquist& Carlson) التي توصلت ،

 تدريس مقرر الإحصاء التمهيديمن خلال 
تدريس مع  -المقلوب التعلمباستخدام نموذج 

نفس المقرر باستخدام النهج القائم على 
إلى أن الطلاب فى  -المحاضرة التقليدية

النموذج المقلوب قد تفوقوا على الطلاب في 
المحاضرة التقليدية في الجزء الخاص 

دون أن يسري ذلك بالإحصاء من الاختبار، 
، الاختبارالاحصائية من  الأجزاء يير على

( الذي قام Wilson ,2013دراسة )وتوصلت 
بتنفيذ القل  الجزئي لمقرر الإحصاء في 

إلى أن أداء  جامعة كابيتال بولاية أوهايو
التي  ،الطلاب قد تم بصورة أفضل في الأجزاء

تم تطبيق نموذج التعلم المقلوب عليها، وأظهر 
الطلاب تعزيزاً لمعرفة الإحصاءات مقارنة مع 

شكل  من الطلاب الذين اعتمدوا علىييرهم 
وقد وجد  ،المحاضرة التقليدية في العام السابق

زيادة  أدى إلىأن هيكل التعلم المقلوب  أيضاً 
تعليقات الدرجات، وتبين كذلك من خلال ال

المكتوبة للطلاب فى الاستبيان المفتوح أن 
ب كل  االتطور الفردى والتقييم التربوى قد زاد

التعلم التحول إلى بيئة بعدما تم  ،كبير
وأن الطلاب كانوا أكثر رضا عن  ،المقلوب

 . نموذج التعلم المقلوب
 مشكلة الدراسة 

من خلال عملها في الباحثة لاحظت 
البحث التربوى لطالبات  مبادئتدريس مقرر 
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على مدار بجامعة نجران، رياض أطفال قسم 
، أن بع  الطالبات لا أربع مستويات متتالية

ارسة المهارات البحثية الخاصة تجيدن مم
بإعداد خطة البحث التربوي، والتي ت مل 
صياية عنوان البحث، وتحديد الم كلة، 
ومناهج البحث، وتحديد أسئلة البحث، 
والفروض وصيايتها، وتحديد الأهداف والفرق 
بينها وبين الأهمية، وحدود البحث)محدداته(، 
ومجتمع الدراسة، وعينة الدراسة، وأدوات 

لدراسة، وصياية المصطلحات، والاقتباس ا
والتوثيق، وأيضاً تصميم الخطة وترتي  

في ضوء ما  وكذلك عناصرها ب كل صحيح.
عرضه من دراسات، تبين وجود سبق 

صعوبات تواجه الطلاب في مقررات البحث 
العلمي، وكذلك فاعلية نموذج التعلم المقلوب 
في تعليم الطلاب، من خلال زيادة نسبة 

ر والم اركة والتمكن من المعلومات الحضو 
ومراعاة الفروق الفردية بين الطلاب، ووجود 

التي أفادت بفاعليته الجزئية؛ بع  الدراسات 
ربما تكون و  ،نموذجهذا المما يدل على تعقيد 

تحديد  بهدف ،دعوة لإجراء المزيد من البحول
مدى فعالية تخطيط هذا النموذج في سياقات 

على إجراء البحث  زاً مما يكون حاف ؛أخرى 
ي تحسين مهارات الحالي لتعرف فاعليته ف

. البحث العلمي لدى طالبات رياض الأطفال
في ضوء كل ما سبق، تتحدد م كلة هذا و 

البحث في قصور مهارات البحث العلمي لدى 

رياض الأطفال  المعلمات بقسم طالباتال
لذلك سوف يقوم هذا البحث و ،بجامعة نجران

تخدام نموذج التعلم المقلوب في اسأثر  بدراسة
 .  يهنمهارات البحث العلمي لد تحسين

 أسئلة البحث 

عن السؤال  سعى البحث الحالي للإجابة
 الرئيس الآتي :

 فيما أثر استخدام نموذج التعلم المقلوب 
طالبات اللدى  ،مهارات البحث العلمي تحسين

 ؟رياض الأطفال بجامعة نجرانالمعلمات بقسم 
السؤال الرئيس إلى الأسئلة  تم تقسيم
 الفر ية التالية:

هل توجد فروق بين درجات التطبيق  .0
القبلي والبعدي، على اختبار التحصيل 

ترجع المعرفي لمهارات البحث العلمي، 
  ؟لاستخدام نموذج التعلم المقلوب

هل توجد فروق بين درجات التطبيق  .4
على بطاقة ملاحظة  القبلي والبعدي،

ترجع لاستخدام  ،علميمهارات البحث ال
 نموذج التعلم المقلوب؟ 

هل توجد فروق بين درجات التطبيق  .7
البعدي والتتبعي، على اختبار التحصيل 

ترجع المعرفي لمهارات البحث العلمي، 
 ؟لاستخدام نموذج التعلم المقلوب

هل توجد فروق بين درجات التطبيق  .2
على بطاقة ملاحظة  البعدي والتتبعي،
ترجع لاستخدام  ،علميمهارات البحث ال

 نموذج التعلم المقلوب؟ 
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 فروض البحث

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  .0
متوسطات درجات الطالبات فى التطبيق 

اختبار التحصيل  على ،القبلى والبعدى
ترجع  ،المعرفي لمهارات البحث العلمي
 لاستخدام نموذج التعلم المقلوب. 

بين لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  .4
متوسطات درجات الطالبات فى التطبيق 

على بطاقة ملاحظة  ،القبلى والبعدى
ترجع لاستخدام  ،مهارات البحث العلمي
 نموذج التعلم المقلوب. 

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  .7
متوسطات درجات الطالبات في التطبيق 

على اختبار التحصيل البعدي والتتبعي، 
ترجع  ،العلميالمعرفي لمهارات البحث 

 .لاستخدام نموذج التعلم المقلوب

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين  .2
متوسطات درجات الطالبات في التطبيق 

على بطاقة ملاحظة البعدي والتتبعي، 
ترجع لاستخدام  ،مهارات البحث العلمي
 .نموذج التعلم المقلوب

 البحث أهداف 

يسطططططعى البحطططططث الحطططططالي إلطططططى تحقيططططططق          
 هداف اآتتية:الأ

مهارات البحث العلمي  التعرف على .0
المعلمات طالبات اللدى  تحسينها،اللازم 
باستخدام نموذج التعلم  رياض الأطفالبقسم 

 المقلوب.

 لتحسيننموذج التعلم المقلوب  إعداد .4
 طالباتاللدى  ،مهارات البحث العلمي
 الأطفال. المعلمات بقسم رياض

لتعلم نموذج ااستخدام الك ل عن أثر  .7
المعرفي  التحصيل تحسينالمقلوب في 

 طالباتاللدى  ،لمهارات البحث العلمي
 رياض الأطفال. المعلمات بقسم

نموذج التعلم  استخدام الك ل عن أثر .2
المهاري  الأداء تحسينالمقلوب في 

 طالباتاللدى  ،لمهارات البحث العلمي
 رياض الأطفال. المعلمات بقسم

 
 

 أهمية البحث

 ية هذا البحث فيما يلي:تتمثل أهم  
اً بالنسبة قد يكون البحث الحالي جديد .0

نموذج لأن استخدامات  للثقافة العربية؛
مهارات البحث  تحسين فيالتعلم المقلوب 

لدى طالبات رياض محدودة العلمي 
 الأطفال. 

تزويد القائمين على العملية التعليمية في  .4
الجامعات ووزارة التربية والتعليم بمعلومات 

التي توفرها  ،ن الفرص والإمكاناتع
في مجال تكنولوجيا بع  المستحدثات 

 .التعليم

قد تفيد نتائج هذا البحث طالبات رياض  .7
الأطفال؛ حيث يعمل على تنمية مهارات 
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البحث العلمي ومهارات استخدام 
 الحاسوب.

لإيجاد جادة محاولة يعد هذا البحث  .2
 ،لتغل  على بع  الم كلاتلالحلول 
لمهارات البحث الطالبات ق أداء التي تعي
عن طريق توظيف تكنولوجيا  ،العلمي

 الحاسوب.
 حدود البحث 

اقتصرت الدراسة التجريبية على عينة 
من الطالبات المعلمات بكلية العلوم واآتداب 
ب رورع جامعة نجران بالمستوى الثالث بقسم 
رياض الأطفال للفصل الدراسي الأول من العام 

على هط، كما اقتصرت 0278-0273الجامعي
، والواردة في مهارات البحث العلمي دراسة

 بع  وحدات مقرر مبادئ البحث التربوي. 
 مصطلحات البحث 

نموذج تربوي يتمركز  :لمقلوبالتعلم ا
حول الطالبات، ويعتمد على م اهدتن 
المحاضرات وتدوين الأفكار، والتساؤلات في 
أي زمان ومكان، وعلى أي جهاز، وتخصيص 

قت المحاضرة لممارسة مهام التعلم الن ط و 
ب كل فردي أو جماعي، ومناق ة 
الموضوعات، بإشراف وتوجيه من عضو هيئة 

 التدريس.
الأداءات التي  : هيمهارات البحث العلمي

تقوم بها الطالبات في عمل تصميم البحث، 
وفي صياية عنوان البحث، ومقدمته، 

افه ، وتحديد أهدوفروضه ،سئلتهأو  ته،م كلو 

وأهميته، وكذلك تحديد منهج البحث وحدودع 
 ه، وكتابة مصطلحات البحث والتوثيق.إجراءاتو 

هن الطالبات طالبات رياض الأطفال: 
بكلية بقسم رياض الأطفال المقيدات للدراسة 

في العام الجامعي  ،العلوم واآتداب ب رورع
مبادئ ، واللاتي يدرسن مقرر 0273-0278

 الأول.ل الدراسى في الفص البحث التربوي 

 الإطار النظري

ضمن  التعلم المقلوبن أ نموذج  
من خلال  ،نطاق أوسع من التطوير التربوي 

لوجه مع  وجهاً  ،خليط من التجارب الصفية
خبرات التعلم الإلكتروني، وقد حصل هذا 

المدمج. الخليط من الأسالي  على اسم التعلم 
 المدمجبيئات التعلم تكون أن ومن أجل 

هيكلة الأجزاء إعادة ة، فمن المهم ناجح
الأجزاء كذلك وجها لوجه و الخاصة بالتعلم 

-بحيث تدعم  ؛الإلكترونية من تجربة التعلم
الطلاب على تحقيق الأهداف  -ب كل متماسك

 (. (Donnelly, 2009, p. 5التعليمية للمقرر 
على عرض  ة هذا النموذجوتعتمد فكر  

باستخدام  المحاضرات،التدريس المباشر خارج 
يمكن و  ،ييرها من طرق العرض الڤيديو أو

شبكة الإنترنت، ويستخدم الاعتماد فيه على 
في التدري  الطلاب وقت الدراسة لم اركة 

 ،العملي على التعلم، والتعاون مع أقرانهم
عضو أداء و  ،والعمل ب كل فردي أو جماعي

واستك اف المفاهيم  ،للأمثلة هيئة التدريس
أسئلة الطلاب أوتقييم التقدم  الصعبة ومعالجة



 099 

 

بدلًأ من تقديم التعليم المباشر  ونه،الذي يحرز 
إمكانة تقديم المساعدة  لهمما يتيح  ؛التقليدي

 وكذلك الإرشاد والتوجيه، ةلكل طال  على حد
وهذا يسهل التحول من الفصول الدراسية التي 

يكون محورها  ،تركز على المعلم إلى بيئة تعلم
 ;Aronson& Intern, 2013)  الطال 

Yestrebsky, 2015, p. 1114) . 
ويعد هذا النموذج الفكرة الرائجة هذع 

من  والتي ينادي بها الكثيرون، ابتداءً  ،الأيام
المؤسس والرئيس  Bill Gates"بيل جتيس" 

التنفيذي السابق ل ركة مايكروسوفت، و" إيريك 
عالم الفيزياء الكبير  Eric Mazurمازور" 
حيث يرى كل منهما في  ؛الم هور والتربوي 

هذا النموذج مثالًا للابتكار التعليمي المثير 
 (. 224ص ،4107الواعد )خليفة،
 نموذج التعلم المقلوبخصائص 

ي الت ،توجد مجموعة من الخصائص
والتي يمكن  ،المقلوبالتعلم يتميز بها نموذج 
 تحديدها فيما يلى:

تحول الطلاب من مستمعين  (1)
 استخدام( 4)؛ متعلمين ن طين ين إلىيسلب

 (7)؛ الوصول إلى الهدف التكنولوجيا لتيسير
إجراء التبادل بين وقت الدراسة ووقت الواجبات 

 ،ولاً يتم أأداء الواجبات المنزلية  يجعل ،المنزلية
بهدف إقامة  المحاضرة؛وقت بالتالي توفير و 

أي مراعاع الفروق  ؛هيكل لتخصيص التعليم
( إعطاء المحتوى من 2)؛ بالفردية بين الطلا

م وقت استخدا (2) ي؛خلال سياق الواقع الحقيق

إما لمساعدة الطلاب على فهم  المحاضرة
أو لحثهم  ،المفاهيم الصعبة بصورة خاصة

 ،على الم اركة في المستويات العليا للتعلم
والتى تتمثل فى مهارات التفكير النقدي وحل 

Overmyer&  ,Bergmann)الم كلات

,2013Wilie.) 
 

 المقلوب  لنموذج التعلمالأركان الأساسية 

يعتمد نموذج التعلم المقلوب على أساسطيات أو  
 : علًا وهياأركان مهمة حتى يكون ف

يسمح التعلم المقلوب باستخدام  :بيئة مرنة(0)
فمن خلاله  ،مجموعة متنوعة من طرق التعلم

يستطيع الطلاب اختيار متى وأين يتعلمون، 
 طريقةسواء وحدة أو درس، و  وكم التعلم

مستقل أو جماعي، كما ب كل سواء  ،العمل
 ،ينبغي على المعلمين أن تكون توقعاتهم مرنة
، فيما يتعلق بالجداول الزمنية لتعلم الطال 

 :ثقافة التعلم( 4؛ )وفي تقييمهم لتعلم الطلاب
ي النموذج التقليدي على المعلم، فيتم التركيز 

..  س للمعلوماتويصبح هو المصدر الرئي
على النقي  من ذلك، فإن نموذج التعلم 
المقلوب يتم فيه التحول ب كل عمدى إلى نهج 

حيث يتم تخصيص الوقت  ؛يركز على المتعلم
في المحاضرة لاستك اف الموضوعات بمزيد 

ونتيجة . وخلق فرص تعليمية ينية ،من التعمق
 ،لذلك، ي ار  الطلاب بن اط في بناء المعرفة

؛ ييم تعلمهم بطريقة شخصية ذات معنىفي تقو 
: يفكر المعلمون باستمرار محتوى محدد(7)
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حول الكيفية التي يمكن بها استخدام نموذج 
لمساعدة الطلاب على تطوير  ؛التعلم المقلوب

تقان الإجراءات، إالمفاهيمي، وكذلك  همإدراك
المواد  ، وتحديدوتحديد ما يحتاجون إلى تعليمه

من  ؛ب استك افها بمفردهمالطلا يستطيعالتي 
الوقت الاستفادة بتحقيق أقصى قدر من  أجل

تبني أسالي  ، و داخل الفصول الدراسية
والتي تتوقل على  واستراتيجيات التعلم الن ط،

معلم ( 2؛ )المرحلة الدراسية والموضو 
ر المهني للمعلم أكثر أهمية الدو يكون  :محترف
 تعلمالمما هو عليه في  ،المقلوب التعلمفي 

حيث يقوم  ؛التقليدي، أثناء وقت الدراسة
بملاحظة الطلاب باستمرار، وتزويدهم بالتغذية 

وتنعكس تلك  ، وتقييم عملهم،الفوريةالراجعة 
والتواصل مع  ممارساتهم، على الاحترافية

 بعضهم البع  لتحسين العملية التعليمية،
  ,Yarbro, Arfstrom)  والسيطرة على صفوفهم

McKnight&  McKnight, 2014, p. 19). 
 الأسس التربوية للتعلم المقلوب 

البحول الخاصة بالتعلم محدودية ريم 
قد  ،قليلة جداً  اً أبحاث هنا ن إلا أالمقلوب، 

ثار المحتملة أجريت للتقييم ب كل دقيق للا
التى تنجم عن استخدام  ،على تعلم الطلاب

 ,Love, Hodge المقلوبالتعلم  نموذج

Grandgenett& Swift, 2014,p.317)) .
بالإضافة إلى أنه لا يوجد نموذج واحد لتنفيذ 

حيث  ت ير معظم  ؛نهج التعلم المقلوب
يزال في مرحلة  الأدبيات إلى أن هذا النهج ما

 العناصرمن مجموعة  توجدالابتكار، ومع ذلك 
الأساسية للنموذج، والتي تم بناؤها في عديد 

من النهج  للتحول ؛من المؤسسات التعليمية
 إلى التعليم  المتمحور المعلمالمتمركز حول 

والتي ت تمل على كل مما يلي  ،حول الطال 
: 

استخدام  يؤدي :التعلم الن ط(1)
استراتيجيات التعلم الن ط إلى زيادة تعلم 
الطلاب والإنجاز، ويرتبط التعلم الن ط بتحسن 

م اركة، والتفكير الالأداء الأكاديمي وزيادة 
 والاتجاع ب كل أفضل نحو التعليم، الناقد،

النماذج التي تركز على الطال  وعادة ما تكون 
حيث  ؛على المعلم النماذج التي تركز بخلاف

على اكتساب المعرفة التي  تركز نماذج المعلم
يتم استخدامها، مع تخصيص وقت قليل من 
قبل المعلمين للعمل مباشرة مع الطلاب 

لتطبيق الهادف من أجل محاولة ا ؛ لتوجيههم
موجه تعليمي نموذج مما يجعله للمعلومات، 

بينما فى  ولا يراعي الفروق الفردية، ،للجميع
 ون المعلم يقومحول الطال   النموذج المتمحور

 ،إشرا  الطلاب في بناء المعرفة ب كل فاعلب
لذا فإن  الطال ؛ويعملون معا لتقييم تعلم 

م الطلاب يقومون ببناء نماذج عقلية لما ت
واختبار صحة تلك  قصديتعلمه ب كل 

مما يؤدي ؛ النماذج، وتحديد النماذج الخاطئة
: التعلم بالأقران(4؛ )إلى تحقيق تعلم ذي معنى

لتفاعل باتسمح التكنولوجيا المعينة للطلاب 
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 وإعطاء تغذية راجعة أثناء جلسات تعلم
، مما يؤدي إلى تعظيم ديمة الوقت الأقران

زيادة التركيز على مكانة إو  ،المتاح مع المعلم
 ،مهارات التفكير العليا بعكس التعلم التقليدي

 المحاضرةالذي يستخدم الطلاب فيه وقت 
 ولتدوين الملاحظات وتكرار المعلومات، 
 اً تٌحدل عملية اشرا  عقول الطلاب توق

للمعرفة، من أجل الإتقان، وكذلك ردود الفعل 
طلاب ا الميتلقاه ينوالتصحيح المستمرين اللذ

تفاعل يحسن التعلم والإنجاز إلى حد الخلال 
ويمكن لنموذج التعلم المقلوب تسهيل  .كبير

من خلال إحالة جزء المحاضرة من  التفاعل
والسماح للتفاعل  ،هاإلى خارج داخل المحاضرة
بتوجيه كما يقوم المعلمون  ،بصورة أكثر
تحقيق التكامل وتطبيق المحتوى لالطلاب 
 تأثيرال يتركز :الإعداد (7المحاضرة؛ )داخل 

المحتمل لنموذج التعلم المقلوب على إعداد 
، المحاضرةمع التعليم المباشر خارج  الطلاب

، المحاضرةقبل الحصول على التعليم داخل 
علة مع النهج افالويعتبر الإعداد من اآتليات 

لمهام التعلم  الطلاب تجهيز ؛ حيث يتمالمقلوب
المحاضرة؛ اخل التي يتم تنفذيها د ،الن ط

إلى تقليل  استخدامه يؤدي التدري  المسبق:(2)
لتمكينهم من  ؛التحميل المعرفي على المتعلمين

 معالجة المعلومات بصورة أكثر كفاءة، وفقاً 
ويمكن تفسير ذلك لنظرية التحميل الإدراكي، 

التي  ،حد معين لكمية المعلومات أنه يوجد

ن قبل يمكن استخدامها ومعالجتها وتخزينها م
الذاكرة العاملة، وإثقال هذا الحد يقوض عملية 

الطلبة بحاجة إلى استخدام  حيث يكون  التعلم؛
عندما  ،موارد معرفية أقل لتعلم المواد الجديدة

تلك المرحلة لذا فإن  ؛يتلقون التدري  المسبق
علة لإدارة التحميل المعرفي اكون وسيلة فتقد 

نموذج التأثير ل جيدةآلية بالتالي  وتوفر الذاتي،
 ,Hamdan, McKnight) المقلوب على  التعلم

McKnight & Arfstrom, ,2013, pp.7-8). 
البيئة التعليمية مما سبق يتضح أن 

شرا  المتعلم إعلى تعمل  هذا النموذجداخل 
المحاضرات  عملية نقل تطل وت ،وتعزيز التعلم

مجموعة جديدة من  خارج قاعات الدراسة
ة؛ جيد بصورةالقيام بذلك  من أجل ؛المهارات

إلى  مما يعني حاجة عضو هيئة التدريس
 المحاضرةالتي يتم بها تصميم  ،تغيير الطريقة

، وتتجلى وطريقة تنفيذ استراتيجيات التدريس
كذلك مسئولية الطلاب عن تعلمهم، من خلال 

، ويغدو م اهدة مقاطع الڤيديو، وطرح الأسئلة
و تقديم التغذية هدور المعلم وفقاً لهذا النموذج 

مساعدة الطلاب، ، وكذلك الراجعة الخبيرة
وليس تقديم المعلومات فقط، من خلال التفاعل 
مع الطلاب، والعمل بجهد مضاعل مع من 
يعانون من متاع  فى التحصيل والإنجاز ، 

مسؤولين عن تكملة -كذلك-كما يكون الطلاب
 أعمالهم، والت ار  فيما بينهم بخصوصها. 
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عضو هيئة التدريس  وينبغي على
من القراءات اعطاء علامات عند الانتهاء 

لتقديم حوافز لهم لتحضير  للمحاضرةوالإعداد 
 اتعلامالإزالة تلك  عند حيث إنه ؛الدروس

يميل الطلاب إلى وقل إعطاء الأولوية لمهمة 
مناق ات ال، والتي لها آثار سلبية على الإعداد

 p. 1,)وتعلم الطلاب داخل المحاضرات،
Seaboyer, n.d). 

ويتضح هنا أن ع ء التعلم أصبح 
إذ ينبغي على الطلاب أن  ؛مسؤلية الجميع

 ،يقبلوا  بأن المسئولية تقع عليهم قبل ييرهم
سمح لهم بأن يروا ذلك ي النموذج ان هذوأ

عطيهم بيئة مؤسسية تضمن لهم يبوضوح، و 
 .النجاح

التى  ،ريم وجود عديد من الدراسات
التعلم المقلوب فى  تخص تطبيق نموذج

إلا أنه يوجد  ،المدارس المتوسطة والثانوية
نقص في الأبحال على مستوى التعليم 

وفيما يلي عرض لبع  الدراسات  .الجامعي
ستخدام نموذج التعلم المقلوب فى لاالتي سعت 

 ،مرحلة التعليم الجامعي لمقررات مختلفة
فالبع  منها قد أثبت  ،وكانت نتائجها متباينة

لية هذا النموذج بصورة واضحة في مجال عاف
 التحصيل الدراسي، ومنها دراسة

((Stone,2012،  التي هدفت  الك ل عن
علية نموذج التعلم المقلوب على تعلم اف

الطلاب واتجاهاتهم، من خلال تطبيق هذا 

مقرر الأمراض  :النموذج على مقررين وهما
الوراثية ومقرر علم الأحياء العام فى جامعة 

طالباً 71وري، وبلغ عدد الطلابميس
طال  على التوالي، واستخدم الاختبار 211و

التحصيلي ونظام الاستبيان الإلكتروني عبر 
الإنترنت. توصلت الدراسة إلى : وجود تحسن 

مما  ؛فى الدرجات وأداء المهام ب كل ملحوظ
يدل على الأثر الإيجابي على التعلم، فقد بلغ 

لفصل المقلوب في ا ٪84,02متوسط الدرجات 
السابق  في الفصل التقليدي ٪30,4بطمقارنة 

حضور ل، وبالنسبة الذي لم يتم عكسه
 ٪81و ٪22,7كان المتوسط  المحاضرات،

للأمراض الوراثية والبيولوجيا العام على التوالي 
و  ٪27,7بطفي الفصول المقلوبة ، مقارنة 

، أما السابقة في الفصول التقليدية 32,2٪
فقد أفاد  ،جاع نحو التعلم المقلوببالنسبة للات

أن النموذج "قد أدى إلى التحسن في  20٪
 ,Mason, Shuman & Cook)، ودراسة التعليم

، التي هدفت دياس فاعلية نموذج التعلم (2013
المقلوب مقارنة بنموذج التعلم التقليدي، من 

 أداء( 4) المحتوى؛ تغطية( 0حيث اآتتي: )
 وم اكل تقليديةال الاختبارات على الطلاب

 وإدراكهم الطلاب ملاحظات( 7و) الامتحان؛
المقلوب، وقد أجريت على  النموذج لتنسيق

 ( طالباً في مقرر الهندسة41عينة تبلغ )
زيادة ( 0) الميكانيكية. وتوصلت الدراسة إلى:

تغطية عضو هيئة التدريس للمحتوى مع 
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أداء مماثل أو ( 4) نموذج التعلم المقلوب؛
 وى الطلاب على نموذج التعلمأفضل لمست

الاختبارات القصيرة،  فيما يتعلق بأسئلة المقلوب
وأسئلة الامتحانات، ومع أسئلة الاختبار 

( سرعة تكيف الطلاب معه وأنه 7المفتوحة؛ )
 مرضي وفعال بالنسبة لهم. 

دراسة )هارون وأيضا  
فاعلية  رفتعٌ هدفت  التي ،(4102،وسرحان

التحصيل الدراسي  نموذج التعلم المقلوب في
 ،والأداء لمهارات التعلم الإلكتروني للطلاب

وقد تم استخدام  .كلية التربية جامعة الباحةب
التصميم شبه التجريبي  يالمنهج التجريبي ذ

مع القياس القبلي والبعدي، وتكونت عينة 
 اً ، وتم تقسيمهم ع وائياً (طالب002الدراسة من )

درس ت اً (طالب22إلى مجموعة تجريبية )
باستخدام نموذج التعلم المقلوب، ومجموعة 

تدرس بالطريقة التقليدية  طالباً،(21ضابطة )
، وتم استخدام الاختبار التحصيلي هذات مقررلل

توصلت الدراسة إلى قد و  .وبطاقة الملاحظة
بين متوسط  ،وجود فروق ذات دلالة إحصائية

في  ،جريبية والضابطةتدرجات المجموعتين ال
بعدي لكل من الاختبار التحصيلي يق البالتط

وبطاقة ملاحظة أداء المهارات لصالح 
 المجموعة التجريبية.

(، التي 4102وكذلك دراسة )المقاطي،
هدفت دياس أثر وفاعلية استراتيجية التعلم 
المقلوب في التحصيل الدراسي عند مستويات 

التذكر، الفهم، والتطبيق من تصنيف "بلوم" في 
لاب المستوى الرابع، في المجال المعرفي لط

مقرر مدخل للتدريس لكلية التربية بجامعة 
( طالباً، 27شقراء، وتكونت عينة الدراسة من )

مقسمين إلى مجموعتين ع وائيتين متكافئتين، 
( طالباً، 42إحداهما تجريبية وعدد طلابها)
( طالباً، 02والأخرى ضابطة وعدد طلابها )
. وتوصلت وتم استخدام المنهج شبه التجريبي

الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
(، بين متوسط درجات طلاب 01,عند مستوى)

المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب 
المجموعة الضابطة، لصالح المجموعة 

 التجريبية. 
بوجود تحسن على  بع الوأفاد 

لا توجد فروق على ، وأنه المستوى المرحلي
 Love etمثل دراسة ) مستوى الاختبار النهائي

al., 2014 )،  التي هدفت تعرف أثر استخدام
 ،نموذج التعلم المقلوب على التحصيل الدراسي

في مقرر الجبر الخطي، وأجريت  عوالاتجاع نحو 
اً في جامعة ( طالب22على عينة مكونة من)

 :وتم تقسيمهم إلى قسمين ،نبراسكا في اوماها
 والأخر ،بأحدهما يدرس بطريقة التعلم المقلو 

 اماستخد تمو  ،يدرس بالطريقة التقليدية
الاختبارات المرحلية لقياس تقدم الطلاب فى 

واستبيان  ،المقرر وكذلك الاختبار النهائي
وقد  .لقياس تصورات الطلاب عن الطريقتين

الطلاب في أداء توصلت الدراسة إلى أن 
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مزيد من التطور ب يحظى المقلوبة كان الأقسام
 ،بين الاختبارات المتتابعة اهمتو الكبير في مس

مقارنة مع الطلاب في قسم المحاضرات 
التقليدية، بينما كان أداء الطلاب في كل 
الأقسام المقلوبة والتقليدية على نحو مماثل في 

فقد  ،وبالنسبة لتصوراتهم .النهائي الاختبار
المسح، إلى أن أيل  الطلاب  أشارت نتائج
حول نموذج التعلم  جّداً إيجابية  لديهم اتجاهات

ساعدهم على تذكر المواد يوأنه المقلوب، 
طريقة الالدراسية ب كل أفضل وأكثر متعة من 

، كما أنه يساعدهم على تطوير فهمهم التقليدية
يديو ڤبصورة أعمق؛ نتيجة لاستخدام مقاطع ال

وتكرار م اهدتها، وتنمية مهاراتهم الاجتما ية 
إلى أن نتيجة للعمل الجماعي، بالإضافة 

مع  ،الطلاب في القسم المقلوب قد أكملوا الدورة
ذات  أصبحتصور أكبر أن الجبر الخطي 

 .صلة بحياتهم المهنية
حال  في وأفاد البع  بفاعليتها
مثل دراسة  ،استخدامها مع الأعداد الكبيرة

(Yestrebsky,2015)،  التي هدفت تعرف
علية نموذج التعلم المقلوب فى الفصول اف

ا في جامعة ذات السعة الكبيرة جدً  الدراسية
سنترال فلوريدا، وأجريت على فصلين 

من الطلبة  وطالبة اً ( طالب741و 202كبيرين)
في مقرر الكيمياء العامة للفصل  الجدد

شرطاً مسبقاً  ويعد هذا المقرر ،الدراسي الثاني
معظم العلوم، وكذلك التخصصات لدراسة 

 .ةالصحية، وعديد من التخصصات الهندسي
المجموعتين كمجموعة  ىحدإوتم ت كيل 

وكان التدريس يتم فيها بطريقة  ،ضابطة
الأخري المجموعة المحاضرة التقليدية، بينما 

ويتم التدريس فيها باستخدام نموذج  ،تجريبية
زيادة توصلت الدراسة إلى وقد التعلم المقلوب. 

'( في B' و'Aنسبة التقديرات النهائية العالية )'
التجريبية مقارنة بالمجموعة المجموعة 

ذوي  تحسنت درجات الطلابالضابطة، كما 
' في نهاية الفصل الدراسي C' أو 'Bالتقديرات '

وهذا يدعم فكرة أن تحفيز  ،'A' أو 'Bإلى '
باستخدام نموذج التعلم المقلوب  الطلاب

، في الاختباراتدرجات أعلى  يجعلهم يحققون 
مع  ' B''  وAمما يوضح زيادة في تقديرات '

 .'F' و'Dانخفاض في تقديرات '
وجود  بعدمبع  الدراسات  توأفاد

 هذا النموذج، فروق ذات دلالة إحصائية بين
وطريقة التعليم التقليدي مثل دراسة 
Harrington, Bosch, Schoofs, Beel-Bates& 

Anderson, 2015) )، مقارنة  إجراء التي هدفت
 :ماوه ،بين إثنين من الأسالي  التربوية

التقليدى والمقلوب بصورة كمية، وطبقت على 
من طلاب التمري   طالباً ( 84عينة تبلغ )

 بالمستوى الأول في جامعة ميت جان في مقرر
بحيث  اً تقسيمهم ع وائينظرية التمري ، وتم 

، وتم استخدام طالباً (20كون بكل مجموعة)ي
درجات الاختبار لعدد ثلاثة من الاختبارات 

معرفي والتطبيقي، ال على المستوى 
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وقد  ،، وتقديرات المقرراً قصير  اختباراً (42)وعدد
توصلت و . هنفس قدمت للمجموعتين فى الوقت

الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 
، وهذا يدل على أن احصائية بين الأسلوبين

علية االنهج الجديد كان على نفس القدر من الف
الن ط لتعلم الطلاب، بالإضافة إلى الاستيعاب 

يدعم والذي  ،للمعرفة في نموذج التعلم المقلوب
من خلال إظهار  ،النظرية البنائية المعرفية

وقد خطط القائمون على  التمكن من المحتوى،
الدراسة متابعة هاتين المجموعتين ب كل 

من خلال ما تبقى من برنامج  ،طولي
ختلافات في الك ل عن أية ل ؛التمري 

ذا يمكن أن يرصد بدقة  التفكير الإكلينيكي. وه
 علية النهج المقلوب في تعليم التمري .اف

وأشار البع  إلى تفوق نظام التعلم 
سواء في  ،نموذج المقلوبالالتقليدى على 
 أو في درجة رضا الطلاب ي،التحصيل الدراس

 ,DeSantis, Van Curen) مثل دراسة عنه،

Putsch& Metzger,2015  التي هدفت ،)
الذين درسوا  ،الطلابلدى تعلم لامقارنة نتائج 

، مفاهيم الهندسة بطريقة التعلم المقلوب
بالطريقة  هاالطلاب الذين درسوا المفاهيم نفسو 

تصوراتهم بين مقارنة إجراء التقليدية، وأيضا 
عدم وجود  النتائج. وأظهرت كل طريقةعن 

فروق ذات دلالة إحصائية في نواتج التعلم بين 
 ،طريقة التعلم المقلوبالذين درسوا ب ،الطلاب

درسوا بالطريقة التقليدية،  والطلاب الذين

إلى ارتفا  مستوى الرضا عن التعلم بالإضافة 
الذين درسوا بالطريقة  الطلاب بدرجة كبيرة لدى
درسوا بطريقة الطلاب الذين ب التقليدية، مقارنة
 .التعلم المقلوب

أهمية نموذج مدى يتضح  ،مما سبق
 مرحلة التعليم الجامعي، في التعلم المقلوب

 ،حظي باهتمام كبير من قبل الباحثينوالذي 
للتحقق من  الدراساتمن خلال القيام بإجراء 

 أثبتوالتي أظهرت نتائج متباينة، فقد  فاعليته،
 تفي مجالاقاطعة عليته بصورة اف بعضها

 ،للطلابوالأداء المهاري التحصيل الأكاديمي 
و  ،خلالهو أثبت البع  تقدم الطلاب من 

بعدم وجود فروق في اآتخر  أفاد البع  
مقارنة بالطريقة التقليدية،  ،التحصيل الأكاديمي

ولكن أيل  الدراسات توصلت إلى أن اتجاهات 
وأنه ساعدهم على  ،الطلاب نحوع كانت إيجابية

التمكن من المحتوى واستمتاعهم بتجربة التعلم 
 من خلاله. 

 إجراءات البحث  

 مجتمع البحث

تكون مجتمع البحث من جميع طالبات ي
رياض الأطفال بكلية العلوم واآتداب ب رورع، 
واللواتي يدرسن بالمستوى الثالث، ويقدر 

 ( طالبة. 24عددهن بط )
 عينة البحث

اختارت الباحثة عينة قصدية، قوامها 
( طالبة من مجتمع الدراسة، وهن طالبات  73)

رورع، رياض الأطفال بكلية العلوم واآتداب ب 
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البحث التربوي  مبادئواللواتي يدرسن مقرر 
بالمستوى الثالث، وقامت الباحثة بتدريسه لهن 
في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي 

، كمجموعة تجريبية درسن 0273-0278
 .باستخدام نموذج التعلم المقلوب

  منهج البحث

وفقاً لطبيعة البحث وأهدافه، تم استخدام 
 ليين:المنهجين التا

المنهج الوصفي التحليلي: لجمع وتحليل 
 الأدبيات المتعلقة بمهارات البحث العلمي.

عن فاعلية المنهج شبه التجريبي: للك ل 
 (علىنموذج التعلم المقلوبالمتغير المستقل)

  (البحث العلميالمتغير التابع)مهارات 
 التصميم التجريبي

استخدمت الباحثة التصميم التجريبطي القطائم 
ى مجموعططططة تجريبيططططة واحططططدة، مططططع اسططططتخدام علطططط

علططططططى عينططططططة  التتبعططططططي القيططططططاس القبلططططططي البعططططططدي
 الدراسة. 

 تصميم أدوات البحث

 البحث العلمي قائمة مهارات-أ
المهارات في ضوء تعريف مهارات تحديد تم 

 باتبا  الخطوات اآتتية:  8البحث العلمي ص
أدبيات البحث العلمي مراجعة  .1

دون  (،)سلامة،4112مثل)عطية،
نتائج وكذلك (، 4117تاريخ(،)عبيد، 
التي أعدت في مجال  ،الدراسات السابقة

دراسة  اكساب مهارات البحث العلمي، مثل

)الرياشي دراسةو (, 4117)الزيبي، 
 (.4102وحسن، 

قططططرر مبططططططططططادئ البحطططططث مراجعططططة توصطططططيف م .2
التربططططططوي, وكططططططذلك الكتططططططاب المسططططططتخدم فططططططي 

 (.4102التدريس )النوح،

مطططططن خطططططلال للطالبطططططات،  ةاحثطططططملاحظطططططة الب .3
فطططي تطططدريس مقططرر مبططططططططادئ  البحطططث  اعملهطط

كليططططة العلططططوم واآتداب ب ططططرورع فططططي التربططططوي 
 .البحث العلميلمهارات  نأثناء تطبيقه
 توصلت الباحثة في ضوء ما سبق     
( مهارة 02مكونة من )قائمة  إلى صياية

وبعد  ( مهارة فر ية.21رئيسة موزعة على )
تم  ،ائمة في صورتها الأوليةإعداد هذع الق

 3عرضها على مجموعة من المحكمين)
محكمين(، وقد طُل  منهم إبداء الرأي في 

، لطالبات رياض الأطفال أهمية تلك المهارات
ومدى وضوحها من حيث الصياية والتركي ، 
ومدى اتساق المهارات الفر ية مع كل مهارة 

واء س ،، وإجراء التعديل لما يرونه مناسباً رئيسة
وبعد  .بالدمج مبالإضافة أ مأكان بالحذف أ

، وذلك بموافقة الأخذ بآراء السادة المحكمين
القائمة ( من المحكمين على الأقل تم عمل 2)

( 3في صورتها النهائية، والتي تكونت من )
( مهارات 22مهارات رئيسة موزعة على )

 (.0فر ية )ملحق
لمهارات  الاختبار التحصيلي المعرفي -ب

 حث العلميالب
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المعرفي تحصيل التم إعداد اختبار 
، المتضمنة في قائمة البحث العلميمهارات ل

 :اآتتيةالمهارات، وفقاً للخطوات 
تططططططططم  :صططططططططياية الأهططططططططداف الإجرائيططططططططة .1

صطططياية الأهطططداف الإجرائيطططة لدراسطططة مقطططرر 
مبططادىء البحططث التربططوي لطالبططات المسططتوى 
الثالططططث بقسططططم ريطططططاض الأطفططططال مططططن العطططططام 

فطططططططططططي ضططططططططططططوء  0278-0273 الجطططططططططططامعي
المسططططططططططتويات المعرفيططططططططططة للأهططططططططططداف وفططططططططططق 

 (4ملحق )تصنيف بلوم.

إعداد جدول مواصفات الاختبار: ويتم ذلك  .4
بحيططث يراعططي الططوزن النسططبي لكططل موضططو ، 

 (7)ملحقونسبة الأهداف لكل مستوى.

تطططططم صطططططياية  :صطططططياية مفطططططردات الاختبطططططار .7
مفططططططردات الاختبططططططار فططططططي ضططططططوء الأهططططططداف 

 يايتها.الإجرائية التي تم ص

: تططم بنططاء الاختبططار الاختبططار بنططودصططياية   .2
تقطيس  موضطو يةمقاليطة و على شكل أسطئلة 

 . الإجرائية الأهداف

تم تطبيق الاختبار على الطالبات 
اللاتي درسن نفس المقرر في الفصل الدراسي 

( طالبة من 42السابق، واللاتي بلغ عددهن)
أجل حساب معاملات السهولة والصعوبة، 

 ومعامل الثبات، وزمن الاختبار. والتمييز،
السططهولة والصططعوبة لبنططود  تحسططاب معططاملا .2

جطططططد أنهطططططا و و وقطططططد تطططططم حسطططططابها،  الاختبطططططار:
(، وهطي 1,84 - 1,08تتراوح بين مطا بطين)

كمطا  .معاملات تقطع ضطمن النططاق المقبطول
التمييطططططططططز لبنطططططططططود  تتطططططططططم حسطططططططططاب معطططططططططاملا

( ولا 1,4الاختبططططار، وكانططططت لا تقططططل عططططن )
 ،( فطططططططي بنطططططططود الاختبطططططططار1,8تزيطططططططد عطططططططن )

ويلاحطططططط  مططططططن هططططططذع النسططططططبة أن معططططططاملات 
الخاصططططططة بالاختبططططططار تقططططططع أيضططططططاً  التمييططططططز

 ضمن النطاق المقبول.

زمن الاختبار: وقد تم حساب متوسط زمن  .2
إجابات الطالبات على بنود الاختبار، 

ن ثم فقد اعتمدت (، وم8,82وكان )
 ( دديقة.21)الباحثة وقت التطبيق 

وقد تم حساب معامل  :ثبات الاختبار .3
الثبات من خلال إعادة الاختبار وحساب 
معامل الارتباط بيرسون؛ حيث كان معامل 

 ,82الثبات المحسوب بهذع الطريقة هو )
(، وقد اعتبرت الباحثة أن نسبة الثبات 

ثم  ومنمرتفعة، ويمكن الوثوق بها، 
 ستخدامه كأداة للقياس.إلى االاطمئنان 

تططططم التأكططططد مططططن صططططدق صططططدق الاختبططططار:  .8
( مطن 3من خلال عرضطه علطى ) ،الاختبار

المحكمطططططططين المتخصصططططططططين فطططططططي المنططططططططاهج 
لإبططداء  ؛وطططرق التططدريس وتكنولوجيططا التعلططيم

آرائهطم ومقترحططاتهم حططول بنططود الاختبططار مططن 
تها، وأن حيطططث مطططدى وضطططوح البنطططود وصطططح

مططططا وضططططع لقياسططططة،  يقططططيس فعططططلاً الاختبططططار 
مططططططدى سططططططلامة الصططططططياية اللفظيططططططة وكططططططذلك 

وإضافة وتعديل مطا يرونطه  ،لأسئلة الاختبار
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وقططططططد أبططططططدى بعضططططططهم ملاحظططططططات ، مناسططططططباً 
، ومقترحطططططات حطططططول بعططططط  بنطططططود الاختبطططططار

وكانططططططططت نسططططططططبة اتفططططططططاق المحكمططططططططين علططططططططى 
صطططططططططططططططططططططططلاحية المفطططططططططططططططططططططططردات متراوحطططططططططططططططططططططططة 

، والتططططي أٌخططططذ بهططططا عنططططد %011،%81بططططين
اية الاختبططار، وأصططبح الاختبططار إعططادة صططي

 ( سؤالا. 21يحتوي على )

تقدير درجات الإجابات على مفردات  .2
تم تحديد عملية تقدير الدرجات؛ : الاختبار

بحيث تعطى الإجابة الصحيحة درجة 
وعليه فإن مجمو  واحدة عن كل سؤال، 

الدرجات النهائية للاختبار التحصيلي 
 .( درجة21بلغت )

 
 

 البحث العلمي أداء مهاراتحظة بطاقة ملا -جــ
لقياس مهارات تم إعداد بطاقة ملاحظة 

 :اآتتيةللخطوات  تبعاً ، البحث العلمي
تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة:  .1

تهدف بطاقة الملاحظة استخدامها 
في  ،الإمكان قدر ،كمقياس صادق وثابت

البحث مهارات أداء الطالبات لتقويم 
 العلمي. 

تم  :الملاحظة بطاقة فقراتصياية  .2
البطاقة ب كل  فقراتالاعتماد في صياية 

البحث العلمي أساسي على قائمة مهارات 
المحددة سلفاً، وقد رُوعي عند صياية 

أن تكون إجرائية، وسهلة  فقراتال
سلوكاً  فقرةتضمن كل تالملاحظة، وأن 

 واحداً فقط، إضافة إلى تسلسلها المنطقي.

 :اقةعلى البط الطالبات درجاتتقدير  .3
الكمي لتقدير  التقدير ت الباحثةاستخدم

في أداء كل مهارة في  الطالباتمستويات 
مستويات  أربعةبطاقة الملاحظة، باقتراح 

(، 7, 4, 0, 1) :لتقدير الدرجات وهي
ؤد تلم الطالبة ( بأن 1وي ير التدرج)

أن إلى ( 0) المهارة، بينما ي ير التدرج
أما  ,ضعيفةالمهارة بدرجة  تأدالطالبة 
 تأدالطالبة ( في ير إلى أن 4التدرج)

 , بينما ي يرمتوسطةبدرجة المهارة 
المهارة  تأدالطالبة ( إلى أن 7التدرج)

وقد تم الاعتماد على  ,بدرجة مرتفعة
 ةلاعتقاد الباحث ؛مستويات التقدير السابقة

بمناسبتها لطبيعة المهارات المراد 
، ولاتفاق المحكمين على مناسبة ملاحظتها

  التقديرات السابقة.

حساب تم  ثبات بطاقة الملاحظة: .4
عن طريق حساب معامل ثبات البطاقة، 

معامل الارتباط بين تقدير ملاحظين 
 42مختلفين لعينة الطالبات المكونة من 

طالبة من اللاتي درسن نفس المقرر في 
نسبة الثبات  بلغتالمستوى السابق، و 

 ،وهي نسبة عالية(، 82,1)المحسوبة 
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كن من خلالها الاطمئنان إلى بطاقة يم
 الملاحظة.

تم عرض بطاقة  :صدق بطاقة الملاحظة .5
( 3مكونة من )الملاحظة على مجموعة 

مناهج وطرق صين في تمحكمين مخ
للتأكد من  ؛تكنولوجيا التعليمالتدريس, و 

سلامة الصياية الإجرائية لبنود البطاقة، 
وإمكانة ملاحظة المهارة، وتسلسل بنودها 

وحها وترتيبها، ومدى ملاءمة البطاقة ووض
للهدف الذي صممت لأجله، وسلامة 

، وإضافة أو الطالباتالتقدير الكمي لأداء 
تعديل ما يرونه مناسباً؛ وقد تم التعديل 
في ضوء آراء السادة المحكمين 
ومقترحاتهم، وأصبحت البطاقة تتكون من 

 سبعة أبعاد.، موزعة على فقرة( 22)
 إجراءات البحث

 م اتبا  الإجراءات البحثية التالية:ت
أولا : إعداد نموذج التعلم المقلوب المستخدم في 

 تدريس مهارات البحث العلمي

تم إعداد نموذج التعلم المقلوب في 
ضوء قائمة مهارات البحث العلمي التي تم 

 إعدادها ، وذلك باتبا  الخطوات التالية:

تحويل المحاضرات إلى ال كل  .1
والتي  ما يتيح التعلم الذاتيالإلكتروني؛ م

 :تضمنت مجموعة من الخطوات

  تم إعداد المحاضرات في شكل مقاطع
 Lensoo Createباستخدام برنامج  ،ڤيديو

التي تدعم  ،الأندرويدوهو أحد تطبيقات 

تصوير ال اشة وإعداد الدروس على 
حولها إلى تو  ،الجهاز اللوحي ال خصي

سبورة افتراضية، مع إمكانة تسجيل 
، الصوت والڤيديو وسلاسة الكتابة الرقمية

، PDFطوكذلك إدراج الصور وملفات ال
يصل طولها  ،ويتيح تسجيل مقاطع ڤيديو

. Mp4دديقة، وتأخذ الامتداد  02إلى 
وتتميز تلك البرامج التي تستخدم في إعداد 
مقاطع الڤيديو عن تحويل العروض 

( 0يديو بما يلي: )ڤالتقديمية إلى ملفات 
ئية والإبدا  وزيادة المساحة الحوارية، التلقا

( 4وتبتعد عن الصيغة الرسمية الجامدة؛ )
كثير من الطلاب يفضلون مقاطع الڤيديو 

عرضها بواسطة  يتمالحوارية، التي 
تلك المساحة من الحوار إذ أن أشخاص، 

تجعل الوقت أكثر إمتاعاً وإبداعاً لإيجاد 
تفاعل تلك الحالة الرائعة من الديناميكية وال

 (.82، ص 4102برجمان وسامز، )

 تقوم اآتلية المتبعة في التقديم على شرح 
ثم ذكر أمثلة توضيحية  كل مهارة،

وقد بلغ متوسط طول  .للتطبيق عليها
 .دقائق 01الڤيديو حوالي مقطع 

 يديو حتى يتم ڤتمت مراجعة مقاطع ال
د الأخطاء بدلًأ من إعادة التسجيل استبعا

الضوء  بإلقاءتسمح  امرة أخرى، كما أنه
فيه بالأدلة  يردعلى المحتوى، ودعم ما 
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التي يمكن أن تسهم ب كل مؤثر ، البصرية
 ة.في فهم الطالب

الحصول على مواد إضافية من خلال  .4
الإنترنت أو من مصادر أخرى: تم توفير 
مجموعة من القراءات المتخصصة في كل 

 مهارة من مهارات البحث العلمي.

 من للمحاضرات الباتالط م اهدة تيسير .7
وقت:  أي وفي مكان، أي وفي جهاز أي

تم الاتفاق مع إدارة الكلية على فتح معامل 
الحاسوب على مدار اليوم الدراسي حتى 
يكون متاحاً للطالبات م اهدة مقاطع 
الڤيديو؛ خصوصاً لمن يتعذر عليهن 

 م اهدة تلك المقاطع في المنزل.

رجة، توفير الاختبارات القصيرة، والمتد .2
إجراؤها على  الطالباتوالتي يتعين على 

 إعداد اختبارتم  :الإنترنت لاختبار أنفسهم
لتقييم كل مهارة من قصير  تحصيلي
، ويهدف هذا النو  من التقييم المهارات

التكويني التحقق من ديام الطالبات 
 ومدى فهمهن لها، بالإعداد للمحاضرة

 ن.اختبار أنفسهللطالبات تيح يوكذلك 

من استعادة هذا الاختبار،  الطالباتين تمك .2
 :وبالتالي استخدامه بمثابة تجربة للتعلم

، ته وينبغي تمكين الطالبات من استعاد
 ,Franclللإجابة على بنودع مرة أخرى )

2014, p.123 .) 

عرض مواد المحاضرة خارج قاعات  .2
والقراءات مقاطع الڤيديو  ن ر :الدراسة

لكتروني على نظام التعلم الإالمتخصصة 
Blackboard وفقاً لترتي   ،بصورة مجزئة

ثم يليها التقييم التكويني  ،عرض المهارات
 .)الاختبار القصير( لكل مهارة

تهيئة الطالبات للتدريس باستخدام نموذج  .3
 التعلم المقلوب وطريقة السير في خطواته:

 وقضاء ، التعريف بنموذج التعلم المقلوب
بات وقت للإجابة على أسئلة الطال

ومناق ة مدى أهمية إجراء ذلك بالنسبة 
مسئولية  هنفيما يتعلق بتولي ن،له

لتلافي شكوى الطالبات أيضا ، و نتعليمه
من القيام بأعمال خارج المحاضرات؛ 
حيث ينبغي أخذ بع  الوقت لتضمين 
شرح لتصنيف بلوم وكيف أن نموذج 
التعلم المقلوب يركز على المستويات 

التذكر والفهم خارج  اوهما مستوي ،الدنيا
على التطبيق والتحليل  المحاضرة، والتركيز

داخل المحاضرة لخلق  الابتكاروالتقييم و 
 الذي يعدفهم أعمق وقدرة على التطبيق، و 

مناسباً للتطبيق العملي على مهارات 
وكذلك أهمية حضور  .العلمي البحث

استخدام حيث إن  ؛المحاضرات
اً في المحاضرات المسجلة قد يكون مفيد

تعلم الطلاب عند استخدامها كمكمل، 
بديلًا عن حضور  تولكنها ليس
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 &p. 5 2013, Talley)المحاضرات

Scherer,.) 

 من خلال  تعليمات الم اهدة الفعالة، وذلك
( التوصية بغلق الهواتل، 0اآتتي: )

وسماعات الهواتل المحمولة والم تات 
( 4؛ )أثناء الم اهدة الأخرى للتركيز

زرار الإيقاف والإعادة الخاصة استخدام أ
لتمكن من تسجيل النقاط ل ؛بالڤيديو

لتأكد من فهم ، واالأساسية للدرس
والذي  اتبا  نظام كورنل(7؛ )المحاضرات

لا يقتصر عمله على مجرد تسجيل 
الملاحظات فحس ، ولكن أيضا طرح 
الأسئلة، وتلخيص ما تعلموع )برجمان 

 . (022، ص4102مز،اوس

 يديو الخاصة ڤقاطع الوجوب م اهدة م
بمحاضرات كل أسبو  قبلها بوقت 

(. وذلك 423، ص4103كافٍ)إسماعيل، 
في وقتهم الحر) سواء في المنزل أو داخل 
معامل الحاسوب بالكلية(، بالإضافة إلى 
القراءات المتخصصة في كل مهارة من 
مهارات البحث العلمي، ثم الإجابة عن 
  الاختبار القصير الموضو  على نظام

Blackboard ،ويتم ذلك قبل كل محاضرة ،
وإرسال أي استفسارات تخص المحتوى 
على الواتس آب، أو البريد الإلكتروني أو 

 مناق تها أثناء المحاضرة. 

الواجبات المنزلية داخل  الطالباتإكمال  .8
قاعات الدراسة، سواء ب كل فردي أو 

: بعد عرض في صورة مجموعات
زة في بداية يديو بصورة موجڤالباحثة ال

المحاضرة، والرد على استفسارات 
الطالبات، حول ما شاهدونه داخل 

يديو التعليمي، طلبت الباحثة من ڤال
الطالبات أداء مجموعة من المهام، وتم 
تخصيص درجات عليها؛ لحثهم على 
الاهتمام بالتحضير قبل المحاضرة، 
 وزيادة م اركتهم، والتي تمثلت فيما يلي: 

 فتوح داخل قاعات الدراسة إجراء منتدى م
لمناق ة الموضوعات من خلال طرح 
الأسئلة وتلقي الاجابات والتعقي  عليها، 
: بالإضافة إلى شرح الموضوعات المعقدة 

ويتم ذلك من خلال مهام تركز على 
الأسئلة والأجوبة أثناء المحاضرة، بحيث 
تقوم الباحثة بطرح سؤال حول موضو  

إجابات متنوعة  المحاضرة المرئية، وتتلقي
من الطالبات ثم تقوم بالتعقي  على تلك 
الإجابات، ورفعها على نظام التعلم 
الإلكتروني ليستفيد منها الجميع)إسماعيل، 

(، و يؤدي هذا النو  من 423،ص4103
المهام إلى تعزيز الفهم؛ مما يخلق 
مناق ات مثمرة. وقد توصلت دراسة ليم 

يل إلى تفض (Lim,et al.,2015وآخرون)
الطلاب لاستراتيجية الأسئلة والأجوبة؛ 



 090 

 

أثناء حيث تجعلهم أكثر حماسا وتفاعلًا 
خصوصاً عند استخدامها جنباً المحاضرة؛ 

إلى جن  مع محاضرات الڤيديو على 
الإنترنت التى يأخذها المتعلمين قبل 

 المحاضرة.

  تكليفات فردية: مثل البحث عن
أطروحات بحثية متعلقة بالتخصص على 

الإنترنت ب كل عام، وعلى المكتبة شبكة 
الإلكترونية الموجودة على موقع الجامعة 
ب كل خاص، ثم عمل عروض توضيحية 

الباوربوينت،ويتم قضاء باستخدام برنامج 
وقت المحاضرة في تصحيح وتصوي  
الأخطاء، التي تم عرضها داخل تلك 
العروض، وهنا تمارس الطالبات مهارات 

طالبات كن يقمن التفكير العليا؛ لأن ال
والتفسير وتلخيص المواد، ممايؤدي بال رح 

إلى تعميق الفهم، وتحسين القدرة على 
 البحث عن المعلومات. 

  تكليفات جما ية: مثل تقسيم الطالبات
( 2-7إلى مجموعات صغيرة، مكونة من)

طالبات للتدري  على تطبيق المهارات 
يديو التعليمية، ڤالواردة داخل مقاطع ال

ام الباحثة بطرح حالات افتراضية مثل دي
كأمثلة متعلقة بموضو  المحاضرة المرئية 
في المجال التربوي، مطالبة الطالبات 
بممارسة المهارات مثل ديامهن بصياية 
العنوان، أو تحديد م كلة البحث، أو 

ييرها من المهارات الأخرى، وتحتاج 
الطالبات في بع  الأحيان إلى مراجعة 

اكمال ديو من أجل الكتاب، أو الڤي
وهى ت به ، المهمة والاجابة عن الاسئلة

، بالإضافة إلى اختبارات الكتاب المفتوح
أداء بع  الأن طة الأخرى مثل 
التدريبات، وخرائط المفاهيم، وحل 
الاختبارات، مما يساعد على إبراز أهمية 
المادة في حياتهم وربطها بالموضوعات 

منزلية الدراسية. ويعد أداء الواجبات ال
من العوامل وحل الم كلات والاختبارات 

زيادة أداء في  تساهمالتي المهمة المحفزة 
 Tune, Sturek)الاختبار أثناءالطال  

&Basile, 2013) 

ديام الطالبات بأداء م رو  بحثي،  .2
يتضمن إعداد خطة بحث في أحد 
المجالات، التى تخص أسالي  التكيف 

ة، وي مل والأداء الأكاديمي لطالبات الكلي
ذلك جمع الأدبيات الأساسية، ذات الصلة 
بموضو  البحث، والمرور بمراحل إعداد 
خطة البحث، وتقديم ذلك ب كل فردي لكل 
طالبة على حدة، وينبغى مراعاع تواجد 
الباحثة فى جميع المهام السابقة؛ للإجابة 
عن الأسئلة والمساعدة فى أى مسائل قد 

 تثار.

 البحثي لأدوات التطبيق القبلثانيا :  

ات و بتطبيطططططططططططططططططططططق أد ةالباحثططططططططططططططططططططط تقامططططططططططططططططططططط     
الملاحظطة(   ةبطاقط -البحث)الاختبار التحصطيلي
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)المجموعططة التجريبيططة(, البحططث اً علططى عينططة قبليّطط
الأداء المعرفطططططططططي, و  التحصطططططططططيلبهطططططططططدف ديطططططططططاس 
نمطططوذج حططول محتطططوى  نفر لطططديهاالمهططاري, المتطططو 
فططي قبططل البططدء  ،موضططو  البحططث الططتعلم المقلططوب

 ه.تطبيق
 
 
ثالثا : تطبيق نموذج التعلم المقلوب على عينة    

 البحث

نموذج التعلم الباحث بتطبيق  تقام
طالبات رياض الأطفال على المقلوب 

 02/0/0278بالمستوى الثالث, بداية من يوم 
، 43/4/0278ولمدة سبعة أسابيع، وانتهى في 

وذلك بواقع محاضرتين كل أسبو ، واستغرق 
ابيع، بينما استغرق ال رح حوالي خمس أس

 إعداد الم رو  البحثي حوالي أسبوعين.
 البحثي لأدوات بعدالتطبيق الرابعا : 

 بحطططثبعطططد الانتهطططاء مطططن تطططدريس عينطططة ال
، تططططم تطبيططططق باسططططتخدام نمططططوذج الططططتعلم المقلططططوب

اً )الاختبطططططططار التحصطططططططيلي، بعطططططططديّ  بحطططططططثأدوات ال

، وفططي نهايططة الفصططل الدراسططي بطاقططة الملاحظططة(
)الاختبطططططططططططططار بيطططططططططططططق أدوات البحثالأول تطططططططططططططم تط

مطرة أخطرى؛ لتتبطع  التحصيلي، بطاقة الملاحظة(
أداء الطالبططططات. وبعططططد رصططططد البيانططططات التططططي تططططم 
الحصططول عليهطططا مططن تطبيطططق أدوات البحططث، تطططم 
إجططراء المعالجطططة الإحصطططائية المناسطططبة, ومطططن ثطططم 
التحقق من صحة فروض البحطث والإجابطة عطن 

 . أسئلته
 نتائج البحث 

 الأول والذي حة الفرضلاختبار ص
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "على ينص

بين متوسطات درجات الطالبات فى التطبيق 
القبلى والبعدى، على اختبار التحصيل المعرفي 
لمهارات البحث العلمي، ترجع لاستخدام نموذج 

"، تم استخدام اختبار)ت( التعلم المقلوب
سبة نلعينيتن يير مستقلتين، وكذلك حساب 

لبلا  كما هومبين في الجداول الكس  المعدل 
 (. 4)و(، 0أرقام)

 .الاختبار القبلي / البعدي في الفروق  دلالة لاختبار )ت( تطبيق نتائج :(1جدول)

المتوسط  العدد التطبيق
 الحسابي

الإنحراف 
 المعياري 

درجات 
 الدلالةمستوى  ت الحرية

 الإحصائية
 001. 52.088 36 902. 2.27 37 قبلي
 4.545 41.89 37 بعدي

أن هنا  زيادة  (0)يتضح من الجدول
في  ،ملحوظة في متوسط درجات الطالبات

 التطبيق البعدي على اختبار التحصيل

نتيجة لاستخدام نموذج التعلم  المعرفي؛
 المقلوب.
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 (ت)( ديمة 0يتضح من الجدول)كما 
إحصائياً عند مستوى  ةدال (52.088) المحسوبة
مما يدل على وجود فروق ذات (1,10)دلالة 

درجات الطالبات  اتدلالة إحصائية في متوسط

في اختبار التحصيل المعرفي لمهارات البحث 
  القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي.العلمي 

 

لبلاك لنتائج الاختبار التحصيلي ( نسبة الكسب المعدل2جدول )  

الفاعلية)نسبة  المتوسط البعدي المتوسط القبلي النهاية العظمى للاختبار
 1.62 41.89 2.27 50 الكسب(

أن ديمة نسبة  (4)ويتضح من الجدول
وهي تقع في  ،(1.62الكس  المعدل لبلا  )

 (؛4-0المدى الذي حددع بلا  وهو من )
 نموذج التعلم المقلوبالأمر الذي يدل على أن 

 لطالباتارفع مستوى  في له أثر إيجابي وكبير
المعرفي لمهارات  التحصيلفي  المعلمات

وبالتالي تم رف  الفرض البحث العلمي، 
الأول لهذا البحث، وقبول الفرض البديل بوجود 
فروق ذات دلالة إحصائية لصالح التطبيق 

 البعدي.

 الفرض الثاني والذي صحة لاختبار
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "على ينص

طبيق بين متوسطات درجات الطالبات فى الت
القبلى والبعدى، على بطاقة ملاحظة مهارات 
البحث العلمي، ترجع لاستخدام نموذج التعلم 

تم استخدام اختبار)ت( لعينيتن يير  ،"المقلوب
نسبة الكس  المعدل مستقلتين، وكذلك حساب 

(، 7لبلا ، كما هومبين في الجداول أرقام)
 (.2و)

 .لبطاقة الملاحظة  البعديو القبلي  ينالتطبيق في فروق ال دلالة لاختبار )ت( اختبار نتائج( 3جدول )
 العدد القياس المهارة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

 قيمة ت
مستوى الدلالة 

 الإحصائية

 1.517 8.24 37 القبلي البحث. تصميم
 1.351 16.19 37 البعدي 01. 28.729 36

كتابة عنوان 
 .البحث

 726. 4.03 37 القبلي
 1.063 9.62 37 البعدي 01. 27.064 36

مقدمة  صياغة
 .البحث

 809. 4.11 37 القبلي
36 45.593 .01 

 1.064 13.92 37 البعدي
صياغة مشكلة البحث 

 .سئلته وفروضهأو 
 1.294 6.22 37 القبلي

36 70.202 .01 
 2.297 37.05 37 البعدي

تحديد أهداف 
 .البحث وأهميته

 1.272 2.78 37 القبلي
 1.180 17.32 37 البعدي 01. 59.635 36

 تحديد منهج 
 هوحدودالبحث 

  ه.وإجراءات

 1.238 3.46 37 القبلي
 1.681 26.70 37 البعدي 01. 61.092 36

 01. 44.757 36 924. 2.38 37 القبليتحديد مصطلحات 
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 982. 11.62 37 البعدي والتوثيق. البحث،

 3.047 31.22 37 القبلي لدرجة الكليةا
 4.879 132.43 37 البعدي 01. 99.359 36

 
 

زيادة ملحوظة  (7)يتضح من الجدول
في متوسط درجات الطالبات في التطبيق 

على كل بعد من أبعاد بطاقة الملاحظة  البعدي
نتيجة لاستخدام نموذج وكذلك الدرجة الكلية؛ 

 .التعلم المقلوب

( أن ديم)ت( 7من الجدول)كما يتضح 
إحصائياً عند مستوى دلالة  ةدال المحسوبة

دلالة مما يدل على وجود فروق ذات  (1,10)
على درجات الطالبات  اتإحصائية في متوسط

القبلي مهارات البحث العلمي بطاقة ملاحظة 
 .والبعدي لصالح التطبيق البعدي

 لملاحظة.(: نسبة الكسب المعدل لبلاك نتائج بطاقة ا4جدول)

المتوسط  العظمىالدرجة المهارة
 القبلي

المتوسط 
 الفاعلية)نسبة الكسب( البعدي

 1.25 16.19 8.24 18 البحث. تصميم
 1.16 9.62 4.03 12 .كتابة عنوان البحث

 1.25 13.92 4.11 18 .صياغة مقدمة البحث

صياغة مشكلة البحث وأسئلته 
 .وفروضه

45 6.22 37.05 1.48 

 1.49 17.32 2.78 21 .وأهميته اف البحثتحديد أهد 

 هوحدودالبحث تحديد منهج 
   ه.وإجراءات

36 3.46 26.70 1.35 
تحديد مصطلحات البحث،  

 والتوثيق.

15 2.38 11.62 1.34 
 1.37 132.43 31.22 165 المجموع 
( أن ديمة نسبة 2ويتضح من الجدول ) 

 (1.16)تتراوح ما بين  ،الكس  المعدل لبلا 
سواء أكان على الدرجة الكلية أم  (1.49)لى إ

بطاقة ملاحظة  على كل بعد من أبعاد
وهي تقع في المدى الذي حددع بلا  ، المهارات

الأمر الذي يدل على أن  (؛4-0وهو من )
نموذج التعلم المقلوب له أثر إيجابي في 

 ،المهاري لمهارات البحث العلمي الأداء تحسين
لثاني لهذا البحث، وبالتالي تم رف  الفرض ا

وقبول الفرض البديل بوجود فروق ذات دلالة 
 إحصائية لصالح التطبيق البعدي.

لاختبار صحة الفرض الثالث والذي 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "ينص على

بين متوسطات درجات الطالبات في التطبيق 
البعدي والتتبعي، على اختبار التحصيل 

لعلمي، ترجع المعرفي لمهارات البحث ا
تم استخدام  ،"لاستخدام نموذج التعلم المقلوب

اختبار)ت( لعينيتن يير مستقلتين، كما 
 .(2هومبين في الجداول رقم )



 .التتبعي/  البعديالاختبار  في الفروق  دلالة لاختبار )ت( تطبيق نتائج :(5جدول)
 مستوى الدلالة ت درجات الحرية الإنحراف المعياري  المتوسط الحسابي العدد التطبيق
 01. 1.335 36 4.545 41.89 37 بعدي
 3.159 41.49 37 تتبعي
 

فططططططي  تقططططططارب (2)يتضططططططح مططططططن الجططططططدول
درجطططططططات الطالبطططططططات فطططططططي التطبيطططططططق  اتمتوسطططططططط
التحصططططططططيل اختبططططططططار التتبعططططططططي علططططططططى   البعططططططططدي

نتيجططططططططة  المعرفططططططططي لمهططططططططارات البحططططططططث العلمططططططططي؛
 .لاستخدام نموذج التعلم المقلوب

( أن ديمططططة 2دول)يتضططططح مططططن الجططططكمططططا 
إحصطططائياً  ةدالطططليسطططت  (1.335) المحسطططوبة (ت)

، مما يدل على عطدم (1,10عند مستوى دلالة )
بططططططططططين دلالططططططططططة إحصططططططططططائية وجططططططططططود فططططططططططروق ذات 

درجططططططططات الطالبططططططططات فططططططططي اختبططططططططار ات متوسططططططططط
التحصطططططيل المعرفطططططي لمهطططططارات البحطططططث العلمطططططي 

وبالتططططالي تططططم قبططططول الفطططططرض  البعططططدي والتتبعططططي.
 الثالث لهذا البحث.

لاختبططططار صططططحة الفططططرض الرابططططع والططططذي 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية  "ينص على

بططين متوسططططات درجطططات الطالبططات فطططي التطبيطططق 
البعدي والتتبعطي، علطى بطاقطة ملاحظطة مهطارات 
البحططث العلمططي، ترجطططع لاسططتخدام نمططوذج الطططتعلم 

"،  تطططططم اسطططططتخدام اختبطططططار)ت( لعينيطططططتن المقلطططططوب
فططي الجططداول رقططم ييططر مسططتقلتين، كمططا هططومبين 

(2). 

 .لبطاقة الملاحظة  والتتبعي البعدي ينالتطبيق في الفروق  دلالة لاختبار )ت( تطبيق نتائج :(6جدول)

 العدد القياس المهارة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات 
 الحرية

قيمة 
 ت

مستوى 
 الدلالة

 01. 839. 36 1.351 16.19 37 بعدي البحث. تصميم
 707. 16.00 37 تتبعي

 01. . 725. 36 1.063 9.62 37 بعدي .كتابة عنوان البحث

 932. 9.49 37 تتبعي

 01. 433. 36 1.064 13.92 37 بعدي مقدمة البحث صياغة
 1.106 14.00 37 تتبعي

صياغة مشكلة البحث 
 .سئلته وفروضهأو 

 01. . 442. 36 2.297 37.05 37 بعدي

 2.007 36.97 37 تتبعي

تحديد أهداف البحث 
 .وأهميته

 01. 1.070 36 1.180 17.32 37 بعدي

 1.294 17.14 37 تتبعي

البحث تحديد منهج 
 ه.وإجراءات هوحدود

 01. 362. 36 1.681 26.70 37 بعدي

 1.566 26.78 37 تتبعي
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تحديد مصطلحات 
 والتوثيق.البحث، 

 01. 1.091 36 982. 11.62 37 بعدي

 1.117 11.41 37 تتبعي
 01. . 1.115 36 4.879 132.43 37 بعدي .الدرجة الكلية

 4.744 131.78 37 تتبعي

 
في  تقارب (2)يتضح من الجدول

درجات الطالبات في التطبيق  اتمتوسط
التتبعي على كل بعد من أبعاد بطاقة   البعدي

نتيجة  الملاحظة وكذلك الدرجة الكلية؛
 .نموذج التعلم المقلوبلاستخدام 

( أن ديم)ت( 2كما يتضح من الجدول)
إحصائياً عند مستوى  ةدالليست المحسوبة 

، مما يدل على عدم وجود فروق (1,10دلالة )
درجات  اتمتوسط بيندلالة إحصائية ذات 

مهارات البحث على بطاقة الملاحظة الطالبات 
وبالتالي تم قبول  البعدي والتتبعي.العلمي 
 الرابع لهذا البحث.الفرض 

 مناقشة النتائج 

أولًا: أشارت النتائج إلى إرتفا  
التحصيل المعرفي لمهارات البحث العلمي؛ 
نتيجة تطبيق نموذج التعلم المقلوب، ويمكن 

المناق ات داخل ( إجراء 0إرجا  ذلك إلى)
والتي كانت ذات أهمية كبيرة  المحاضرة،

 ،حضوروكذلك زيادة نسبة ال ،نبالنسبة لتعلمه
الفصول الدراسية السابقة، وجاء هذا مقارنة مع 

 McLaughlin 2014)متفقاً مع دراسة كل من 

et al.,)و ،(stone,2012)( تخصيص وقت 4؛ )
للرد على استفسارات الطالبات، حول ما 

شاهدوهن مما أدى إلى تثبيت المفاهيم 
الصحيحة وتصحيح المفاهيم يير الصحيحة، 

؛ (4102راسة )الزين، وجاء هذا متفقاً مع د
والتي المرئية، محاضرات ال توافر( 7)

 تعلم المحتوى بصورة أفضل؛ على نساعدته
، هنوزيادة معرفت إلى تثبيت المفاهيم أدىمما 
)هارون مع دراسة كل من قاً تفهذا م وجاء

؛  ( Love et al., 2014(،و)4102وسرحان، 
(العمل على التفاعل مع الحالات 2)

الم كلات داخل المحاضرة، المعروضة، وحل 
 ،أفضل ب كل الذي ساعد على تذكر المحتوى 

التعلم التعاوني داخل وممارسة أن طة 
ديام الطالبات المحاضرات، بالإضافة إلى 

من خلال  نم كلة أو فكرة لأقرانهب رح 
وجاء هذا متفقاً مع دراسة ، العروض التقديمية

 ,.Tune, et al., 2013)  ،)(Love et al كل من

الإعداد قبل ( 2(؛ )4102و)المقاطي، (2014
يديو ڤمن خلال م اهدة مقاطع ال ،المحاضرات

أدى إلى تحسين والقراءات المتخصصة، 
، وجاء هذا متفقاً مع دراسة مستويات الفهم

(,2014 Winquist& Carlson)وجود ( 2) ؛
وما  ،الاختبارات القصيرة عق  كل مهارة رئيسة

أتاح للطالبات تتضمنه من مهارات فر ية 
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، وجاء هذا متفقاً مع التدري  على الاختبارات
 2014,) ،(Love et al., 2014)دراسة كل من

Winquist& Carlson)و ،(2015 Fautch,) ؛
وقت المحاضرات لممارسة  تحرير (3)

أدى إلى تغطية عرض  ؛ مماالأن طة
الإثقال على  ،المعلومات ب كل جيد دون 

 Mason)مع دراسة  ، وجاء هذا متفقاً الطالبات

et al., 2013)( 8؛)  الاعتماد على استراتيجية
؛ أدى إلى زيادة استفادة الأسئلة والأجوبة

يتضح أن  الطالبات من المحاضرات؛ حيث
التي تتطل  أن تقوم كل طالبة  ،طرق التدريس

تكون أكثر فائدة من  ،الأسئلة عنبالإجابة 
سة ، وجاء هذا متفقاً مع دراطريقة المحاضرات

، و (Lim,et al.,2015) (،stone,2012) كل من
Francl, 2014)  (توفير البيئة المناسبة 2)(؛

لإدرا  الترابط بين المفاهيم التي تم دراستها 
نتيجة ممارسة الأن طة داخل المحاضرة، وجاء 

( 01)؛ (,Wilson 2013)هذا متفقاً مع دراسة 
ديام الباحثة بالتعقي  على إجابات الطالبات، 

وضع الإضافات ذات الصلة بالموضو ، ثم و 
رفعها على نظام التعلم الإلكتروني، ساعدهن 

وجاء هذا  ،على إجادة المعلومات بصورة أكبر
 .(Lim,et al.,2015)متفقاً مع دراسة 

ثانياً: أشارت النتائج إلى ارتفا  الأداء 
المهاري لمهارات البحث العلمي، ويمكن إرجا  

طالبات على ممارسة ( تدري  ال0ذلك إلى: )
مهارات البحث العلمي أثناء أداء الم روعات 

البحثية، داخل قاعة المحاضرات، والعمل على 
التطبيق الحقيقي للمهارات البحثية، بدلًأ من 
إنفاق وقت المحاضرات في ال رح، وذلك 
بممارسة التكليفات الجما ية، وجاء هذا متفقاً 

، و)هارون (Wilson, 2013مع دراسة )
( ممارسة التكليفات 4(؛ )4102سرحان، و 

الفردية مثل القيام بعمليات البحث على 
الإنترنت، فيما يتعلق بأطروحات بحثية متعلقة 
بالتخصص، وكذلك عمليات البحث على 
المكتبة الإلكترونية، وجاء هذا متفقاً مع دراسة 

(Lim,et al.,2015( ؛)حضور المحاضرات7) 
وكان ينظر إلى للتدري  وممارسة المهارات، 

وقت المحاضرة على أنه أداع ديمة للمقرر 
وجاء هذا متفقاً مع دراسة  كل من ، الدراسي

(Yestrebsky, 2015 ،)(stone,2012) ،
تقديم  (2؛ )(,.McLaughlin et al  2014)و
داخل ومجزئة متدرجة بصورة مهام ال

؛ مما ساعد الطالبات على إتقان المحاضرات
هذا متفقاً مع دراسة  تعلم المهارات، وجاء

(Wilson, 2013)( ديام الباحثة بعرض 2؛ )
أمثلة إضافية أثناء المحاضرة ب كل يوضح 
كيفية تطبيق كل مهارة على حدة؛ مما جعل 
الطالبات على دراية بكيفية تطبيق المهارات 

كل بكفاءة وفعالية، وجاء هذا متفقاً مع دراسة 
 2015و) ،(Yestrebsky, 2015)  من

Fautch,). 
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ثالثاً: أشارت النتائج إلى الاحتفاظ 
بالتعلم لدى الطالبات، ويمكن إرجا  ذلك 

( ممارسة مهام التعلم الن ط داخل 0إلى)
المحاضرة؛ مما أدى إلى تحسن الأداء 
الأكاديمي، والاحتفاظ بالمعلومات لدى 
الطالبات، وجاء هذا متفقاً مع دراسة كل من 

(2012 , Ruddick( ،)Yestrebsky,2015) ،
( ممارسة 4؛ )(Morris & Brown, 2013)و

حل الاختبارات الإلكترونية القصيرة، والتي تعد 
اختبارات منخفضة المخاطر أو ن اط تعليمي 
بدون مخاطر تؤثر في درجات الطالبات، 
بالإضافة إلى ممارسة حل الم كلات داخل 
المحاضرات مما أدى إلى زيادة احتفاظ 

ء هذا متفقاً مع دراسة الطالبات بالتعلم ، وجا
(Talley & Scherer, 2013.) 

رابعاً: أشارت النتائج إلى الحفاظ على 
الأداء المهاري لمهارات البحث العلمي لدى 
الطالبات، ويمكن إرجا  ذلك إلى زيادة كم 
الوقت المستغرق في ممارسة المهارات البحثية 
من خلال م اهدة مقاطع الڤيديو، والاعتماد 

في عمل العروض التقديمية التي على الذات 
تعتمد على ال رح والتفسير بأسلوبهن الخاص، 
وكذلك أداء الم روعات البحثية وما تتضمنه 
من ممارسة المهارات داخل المحاضرات، 
والبحث عن الأطروحات البحثية على 

 Talleyالإنترنت، وجاء هذا متفقاً مع دراسة )

& Scherer, 2013     .) 
 التوصيات

لال النتائج التي تم التوصل إليها يمكن من خ
 استخلاص التوصيات التالية:

توظيف نموذج التعلم المقلوب في تدريس  .0
المقررات الدراسية بمرحلة التعليم 

 الجامعي.

ديام مراكز إنتاج المقررات الإلكترونية  .4
داخل الجامعات بتصميم وتطوير نموذج 
التعلم المقلوب للمقررات المختلفة, على 

ضم فريق العمل متخصصين في أن ي
تكنولوجيا التعليم, والمناهج وطرق 

 التدريس, ومبرمجي مواقع الوي .

ن ر ثقافة استخدام نموذج التعلم المقلوب  .7
 لدى أعضاء هيئة التدريس بالجامعات. 

تطبيقات تصوير ال اشة وإعداد توظيف  .2
النقالة في الإعداد للأجهزة  الدروس

 لنموذج التعلم المقلوب.

 قترحاتالم

وفي ضوء نتائج البحث التي تم التوصل إليها 
 يمكن تقديم المقترحات التالية:

إعداد دراسات للمقارنة بين الطرق  .0
المختلفة لتصميم الأن طة داخل نموذج 
التعلم المقلوب ودراسة مدى استجابة 

 الطلاب لهذع الطرق.

إعداد بحول شبيهة بالبحث الحالي في  .4
ليم مقررات مهارات أخرى, وكذلك في تع

 أخرى.
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إعداد بحول شبيهة بالبحث الحالي  .3
تتناول الجوان  المعرفية والوجدانية 

 والنفس حركية.

 قائمة المراجع

 الم طططكلات(. 4112أبوخلطططل، نطططادر.)  .0

 م طرو  مقطرر فطي الطلبطة يواجههطا التطي

 القدس جامعة في التربية برنامج التخرج في

المجلططططة .نظططططرهم وجهططططة المفتوحططططة مططططن
 ،بعططد عططن المفتوحططة للتربيططة الفلسطططينية

4(7 ،)،)00-22. 
(. 4103إسطططماعيل، وئطططام محمطططد السطططيد. ) .4

تقطططويم نمطططوذج الطططتعلم المقلطططوب مطططن وجهطططة 
المجلطططططة نظطططططر الطالبطططططات بجامعطططططة نجطططططران.

(، 28جامعططططططططة سططططططططوهاج،العدد)–التربويططططططططة 
408-420. 

وحسن، على  ،الرياشي، حمزة عبد الحكيم .7
(. برنطامج تطدريبي مقتططرح 4102).الصطغير

لتنمية مهارات البحث العلمي لطدى ططلاب 
الدراسطططططات العليطططططا بجامعططططططة الملطططططك خالططططططد. 

    (،0) 7،المجلططططططططة التربويططططططططة المتخصصططططططططة
002-020. 

 (. العلاقة4117) عبدالله طلال بي،يالز  .2

 في المفاهيمية الخرائط أسلوب استخدام بين

 وعلم التربية فيالبحث  مناهج مادة تدريس

 واكتسططابهم التربيططة دبلططوم لطلبططة الططنفس

 العلمطططي وتحصطططيلهم البحطططث مهطططارات

، التربويطة العلطوم  مجلطة دراسطاتلمفاهيمطه. 
71(4 ،)722- 782. 

(. أثططططططططططططر 4102الزين،حنططططططططططططان أسططططططططططططعد. ) .2
اسطططتخدام اسططططتراتيجية الطططتعلم المقلططططوب فططططي 
التحصيل الأكاديمي لطالبات كليطة التربيطة 

المجلطة  بجامعة الأميرة بنت عبطد الطرحمن.
-030(، 0)2، ةالتربويططططططططططة المتخصصطططططططططط

082 . 
الغلطططي ، أحمطططد صطططالح، والجرجطططاوي، زيطططاد  .2

 تواجطه التطي الصطعوبات(. 4101).علطي

 منطقة الإحصاء في .م مقرر في الدارسين

 الدراسطات البحطول مجلطة .التعليميطة يطزة

-082(،07العطططدد)، الفلسطططينية التربويططة
417. 

(.أثر 4102)بن إبراهيم. المقاطي، صالح .3
تعلم المقلططططوب فططططي وفاعليططططة اسططططتراتيجية الطططط

التحصيل الدراسي لطلاب المستوى الرابطع 
فططي مقططرر المططدخل للتططدريس لكليططة التربيططة 
بجامعطططططططة شطططططططقراء دراسة)شطططططططبه( تجريبيطططططططة. 

، (8)2،المجلطططططططططة التربويطططططططططة المتخصصطططططططططة
072-028. 

(. 4102النططططوح، مسططططاعد بططططن عبططططد اللططططه.) .8
، الريطاض: مكتبطة مبطططططادئ  البحث التربطوي 
لجططططططططامعي للن ططططططططر الرشططططططططد، دار الكتططططططططاب ا

 والتوزيع.
(. 4102بيرجمططططططططططان، جططططططططططط، وسططططططططططامز، آ.) .2

الصططل المقلططوب.. الوصططول كططل يططوم إلططى 
،)ترجمططة زكريططا  كططل طالطط  فططي كططل صططل
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القاضططي(.الرياض: مكتطط  التربيططة العربططي 
 لدول الخليج. 

 الصطفوف (.4107)محمطد  ، زينط خليفطة .01

 .شطاملة تعليميطة لخلطق بيئطة مطدخل المقلوبطة
 علطططططططيم الجطططططططامعيمجلطططططططة دراسطططططططات فطططططططي الت

 .217-224(، 42،العدد)
سططططططططططططلامة، عبططططططططططططد الططططططططططططرحيم أحمد)بططططططططططططدون  .00

تاريخ(.خططططططة البحطططططث التربطططططوي عناصطططططرها 
  أكتططوبر02تططاريخ الإطططلا  وكيفيططة تناولها.

مططططططططططططططططططططططططططططططططططن  4102
/www.svu.edu.eg/arabic/links/camps

qena/.../cv/.../plan.pdf 
(. مهطارات 4117)  عبيطد، مصططفى فطؤاد .04

البحطططططططططث العلمطططططططططي. أكاديميطططططططططة الدراسطططططططططات 
 4102نططوفمبر0العالميططة. تططاريخ الإطططلا  

مططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططططن 
http://bu.edu.eg/portal/uploads/Specif

ic%20Education/Educational%20and

%20Psychological%20Sciences/5073

-/crs

11801/Scientific%20Research%20Sk

ills.pdf 
(.البحطططططث 4112عطيطططططة، محسطططططن علطططططى.) .07

العلمي في التربية مناهجه،أدواتطه، وسطائله 
. الأردن: دار المنطططاهج للن طططر لإحصطططائيةا

 والتوزيع.
 وسططرحان، أحمططد هططارون، هططارون، الطيطط  .02

 ،أبريططططل 02 -04) عمططططر موسططططى. محمططططد
(. فاعليططططة نمططططوذج الططططتعلم المقلططططوب 4102

فطططططططي التحصطططططططيل والأداء لمهطططططططارات الطططططططتعلم 
الإلكتروني لدى طلاب البكالوريوس بكلية 

المطؤتمر الطدولي التربية، ورقة مقدمة إلطى  
الأول لكليطططططططة التربيطططططططة " التربيطططططططة... آفطططططططاق 
مسطططططططتقبلية"، مركطططططططز الملطططططططك عبطططططططد العزيطططططططز 
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