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 ملخص البحح

( وفقًا ٔىدفت الدراسة إلى معرفة درجة تضميف ميارات التفكير العميا في كتاب الحديث )
ر ٖٕٓٓلرؤية  عمى طلاب المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية. ولتحقيؽ ، المُقَرَّ

ذلؾ اعتُمد المنيج الوصفي منيجاً لمدراسة. وتـ إعداد قائمة بميارات التفكير العميا وفقًا 
لتحميؿ أسئمة التقويـ التي اشتممت عمى ثلاث ميارات رئيسية ىي: ميارات  ٖٕٓٓلرؤية 

مشكلات، وميارات اتخاذ القرار. وتـ إجراء اللازـ لمتأكد مف التفكير الناقد، وميارات حؿ ال
 صدؽ الأداة وثباتيا. فتوصّؿ البحث إلى العديد مف النتائج، أىميا الآتي:

(، ٕٓٔ%( بتكرار )ٕٕ.ٖٗحصوؿ المجموع الكمي لميارة التفكير الناقد عمى نسبة )
وأنيا وُزعت بطريقة تخِؿّ  وتبيّفَ عدـ وجود اتساؽ بيف ميارات التفكير الناقد الفرعية،

بتوازنيا؛ حيث وُجد أف الأسئمة لـ تتضمف لميارة التقويـ أي تكرار. وحصؿ المجموع الكمي 
(، وتشير ىذه النسبة إلى ضعؼ ٜ%( بتكرار ) ٔٛ.ٖلميارة "حؿ المشكلات" عمى نسبة )

الكمي لميارة  توافر الميارات الفرعية لحؿ المشكلات في الأسئمة التقويمية. وحصوؿ المجموع
( في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث ٓٔ%( بتكرار ) ٖٕ.ٗ"اتخاذ القرار" عمى نسبة )

( وىي نسبة ضعيفة جدا. وتشير ىذه النتائج إلى عدـ وجود اتساؽ في إيراد ميارات ٔ)
التفكير العميا وبيف فروعيا أيضًا. وبناءً عمى ذلؾ قدّمت الدراسة عدداً مف التوصيات 

 مقترحات.وال
 ٖٕٓٓ: الأسئمة التقويمية، كتاب الحديث، ميارات التفكير لرؤية الكلنات المفتاحية
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Abstract 
Analysis of the orthotic questions included in the Hadith Book (1) for 

secondary school in light of the higher thinking skills according to The 
vision 2030 

The study aimed to find out the degree to which higher thinking skills 
are included in The Hadith Book (1) according to Vision 2030, which is 
scheduled for high school students in Saudi Arabia. To achieve this, the 
descriptive curriculum was adopted as a study method, and a list of 
higher thinking skills was prepared according to Vision "2030 to analyze 
the calendar questions, which includes three main skills: critical 
thinking skills, problem-solving skills, and decision-making skills, and 
the necessary action was made to make sure the tool was true. And its 
stability, and the research reached the most important results:  

The total number of critical thinking skills (43.22%) By repetition 
(102) it was found that there was no consistency between the critical 
sub-thinking skills, and that they were distributed in a way that 
compromised their balance. The questions did not include any repetition 
of the calendar skill, and the total problem-solving skill received a 
percentage of (3.81%) By repetition (9) this percentage indicates the 
poor availability of sub-skills to solve problems in calendar questions, 
and the total decision-making skills (4.23%) Repeat (10) in the calendar 
questions in the Hadith (1) which is a very low percentage. These 
findings indicate a lack of consistency in the inclusion of higher thinking 
skills, and the study provided a number of recommendations and 
suggestions.    
Key Words: Evaluation Questions, Hadith Book, Thinking Skills for Vision 2030 
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 مكدمة البحح:

إف لمتربية الإسلامية أىميةً بالغةً سواء باعتبارىا مادة دراسية أـ نظامًا تربويًا إسلاميًا، 
فالتربية الإسلامية محور في العممية التربوية؛ وذلؾ لارتباطيا بالإسلاـ وتعاليمو وتعميمو، 

يا خمؽ وغاية التربية الإسلامية تحقيؽ العبودية ﵀ تبارؾ وتعالى، وىي الغاية التي مف أجم
 ا﵀ الإنساف. 

وتشكِّؿ مناىج التربية الإسلامية موقعًا ميمًا في جميع المراحؿ التعميمية، وذلؾ مف خلاؿ 
الدور الرئيسي الذي تقوـ بو ىذه المناىج في تعديؿ السموؾ وتنمية التفكير لدى التلاميذ 

ميمة في تربية وتنشئتيـ تنشئة حسنة. ومما لا شؾ فيو أف لمحديث الشريؼ مكانة كبيرة و 
شخصية الطالب المسمـ، فيو المصدر الثاني لمتشريع بعد القرآف الكريـ، ومنيما تستقي الأمة 
ر الحديث الشريؼ في كونو يسعى إلى  الإسلامية أحكاميا في شؤونيا كافة. وتبرز أىمية مُقَرَّ

 تربية سموكية تساعد عمى النجاح الفردي والاجتماعي في الحياة.
عناية كبيرة؛ حيث تـ التأكيد عمى  ٖٕٓٓميـ في ظؿ التحوؿ الوطني لرؤية وقد ناؿ التع

بناء فمسفة المناىج وسياساتيا، وأىدافيا، وسُبؿ تطويرىا، وآلية تفعيميا، وربط ذلؾ ببرامج 
إعداد المعمـ وتطويره الميني، والارتقاء بطرؽ التدريس، والتركيز عمى بناء الميارات، وصَقؿ 

وبناء بيئة مدرسية محفزة، وجاذبة ومرغّبة  ثقة، وبناء روح الإبداع،الشخصية، وزرع ال
لمتعمـ، مرتبطة بمنظومة خدمات مساندة ومتكاممة، وشموؿ التعميـ لذوي الاحتياجات الخاصة، 

 ىػ(.ٓٗٗٔوتوفير الدعـ المناسب لكؿ فئاتو )وزارة التعميـ، 
ف الدوؿ ىو تنمية ميارات أصبح اليدؼ الرئيسي مف تطوير المناىج لدى العديد م لقد

، يساعدىـ عمى تكويف  التفكير لدى التلاميذ؛ حيث إف تعميـ التلاميذ كيؼ يفكروف أمر ميّـٌ
فَيـ أفضؿ لمحياة وأحداثيا، وىو الأمر الذي يحقؽ ليـ الاستقلاليَّة في التفكير 

قرار، تُعد ولأف ميارة التفكير الناقد، وحؿ المشكلات، واتخاذ ال(. ٕٛٔص، ٖٕٔٓ)العصيمي،
بمثابة فمسفات تربوية، فقد تتطمب تضمينيا في المناىج الدراسية؛ لأنيا تركز عمى تعميـ 
التفكير وتنمية القدرة عمى حؿ المشكلات واتخاذ القرار، وىو ما يعد اليدؼ الرئيسي في 

 التدريس. 
ر المدرسي توجيو التركيز مف التمقيف إلى التف كير ليتمكف الفرد ومف أىـ التغيرات في المُقَرَّ

مف اتخاذ القرارات الصائبة وحؿ المشكلات المستعصية في حياتو، كما يستطيع أف يحمى ذاتو 
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 )الخميفة، ومصالحو، بحيث يكوف المتعمـ ىو محور العممية التعميمية بدلًا مف المعمـ
ٕٓٔٚ.)     

ارة التربوية والتقويـ ويُعد التقويـ مُيماً لكؿ مف المعمـ، والطالب، وأولياء الأمور، وللإد
الفعّاؿ يقود إلى مراجعة العممية التعميمية التعممية مف جوانب متعددة. ولكِي نحقؽ موقفاً 
تدريسياً فعّالًا لابد أف يحتوي عمى عدد كبير مف الأسئمة الصفية التي يطرحيا المعمـ خلاؿ 

لجوىري لمعممية التفاعؿ مع الطمبة داخؿ الحصة؛ لأف الأسئمة ىي المحور الرئيسي وا
ف ىذه الأسئمة تثير مستويات التفكير ولاسيما المستويات العميا:  التعميمية التعممية، وا 

 (.ٕٚٔٓالتحميؿ، والتركيب، والتقويـ، وتجعؿ التعمـ أكثر فاعمية )ىاشـ والخميفة،
والاىتماـ بدراسة وتحميؿ الكتب المدرسية وخاصة في مجاؿ العموـ الشرعية مف الدراسات 

ميمة في ميداف المناىج وطرؽ التدريس؛ لأف الكتاب المدرسي أحد العناصر المكونة لمنظاـ ال
 .(ٖٔص ٕٚٔٓالتعميمي وىو أداة المنيج في تحقيؽ أىدافو )القحطاني، 

ـ( ضػمف نتائجيػا إلػى عػدـ وجػود حالػة مػف الاتسػػاؽ ٖٕٔٓأشػارت دراسػة العتيبػي )وكمػا 
فػي التقػويـ؛ لأف الأىػداؼ تعػد المحػؾ الأساسػي  بيف مػا ورد فػي أىػداؼ المػنيج، ومػا تضػمنو

لبنػػاء كافػػة عناصػػر المػػنيج المدرسػػي، ومػػف ثػػـ كػػاف يجػػب عمػػى القػػائميف عمػػى ىػػذا المػػنيج 
مراعاة حسف الاتساؽ بيف ميارات التفكير مف جية، مع حسف التدرج ليذه الميارات مف جيػة 

 ب.أخرى، حتى يسيـ ىذا المنيج في تنمية ىذه الميارات لدى الطلا
ـ( إلػػػى وجػػػود عػػػدة مؤشػػػرات لمجػػػودة الشػػػاممة لممنػػػاىج ٕٚٔٓدراسػػػة القحطػػػاني )وبينػػػت    

ر الفقػو، أىميػا عػدـ وجػود أىػداؼ تركػز عمػى  التعميمية فػي مجػاؿ الأىػداؼ لػـ تظيػر فػي مُقَػرَّ
تنميػػة مسػػتوى الابتكػػار، وأىػػداؼ تعمػػؿ عمػػى مسػػتوى التقػػويـ، وأىػػداؼ تعمػػؿ عمػػى مسػػتوى 

 التحميؿ.
( إلى عدـ وجود توازف في تضميف الأسئمة التقويمية ٕٛٔٓدراسة بديوي )أشارت وقد 

 لميارات التفكير، حيث كانت غالبية الأسئمة تعمد إلى قياس ميارات التفكير الدنيا.
ـ( بتحميؿ محتوى كتب التربيػة الإسػلامية لمرحمػة التعمػيـ الأساسػي ٕٛٔٓوقاـ أبو شريخ )

عمػػػى النسػػػب جػػػاءت لميػػػارة )تفسػػػير البيانػػػات( لصػػػالح العميػػػا. وأظيػػػرت نتػػػائج الدراسػػػة أف أ
 عنصري: المحتوى والتقويـ، وخمت كتب التربية الإسلامية مف ميارة القياس. 
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( لممرحمػػة ٔوجػػاء ىػػذا البحػػث ليكشػػؼ عػػف تضػػمف الأسػػئمة التقويميػػة فػػي كتػػاب الحػػديث )
 .ٖٕٓٓالثانوية لميارات التفكير العميا وفقا لرؤية 

 مشكلة البحح:

وزارة التعميـ إلى التطوير المستمر لممناىج الدراسية تحقيقًا لمتطمبات تنفيذ برنامج تسعى 
، إضافة إلى مواكبة التطورات ٖٕٓٓ، وما يحقؽ رؤية المممكة ٕٕٓٓالتحوؿ الوطني 
  .والتوجيات العالمية

؛ ٕ٘ٔٓ؛ السيؼ،ٖٕٔٓوقد أوصت العديد مف الدراسات كدراسة كؿ مف )العتيبي،
( بضرورة تضميف ميارات التفكير العميا ٕٙٔٓ؛ التويجري،ٕٙٔٓ؛ الجمؿ،ٕٙٔٓالشنيقات،

في منظومة مناىج العموـ الشرعية بعناصرىا المختمفة )الأىداؼ، والمحتوى، والأنشطة، 
 والتقويـ(.

وتناولت دراسات عديدة تحميؿ الكتب المدرسية وفقًا لميارات التفكير العميا في معظـ العموـ 
؛ ٕٛٔٓ؛ التميمي،ٕٗٔٓ؛ الموسوي،ٕٕٔٓمباحث، كدراسة كؿ مف )صالح؛وال

ر  -حسب اطلاعيا وبحثيا-(، ولـ تعثر الباحثة ٕٛٔٓالدليمي، عمى أية دراسة في مُقَرَّ
 ( لممرحمة الثانوية تناولت الموضوع بشكؿ مباشر.ٔالحديث )

لممرحمة الابتدائية  ومف خلاؿ الخبرة الشخصية لمباحثة في ميداف التعميـ إذ عممت معممة
اعتماد بعض المعمميف والمعممات عمى الأسئمة الختامية الواردة لمست  والمتوسطة والثانوية،

في نياية كؿ درس مف الكتاب المدرسي المقرر، في إعداد الاختبارات الشيرية والفصمية 
منزلية. وىو ولتقويـ تحصيؿ الطمبة، كما يكمؼ بعضيـ طمبتيـ بالإجابة عنيا في واجباتيـ ال

أىمية الأسئمة التقويمية في العممية التعميمية وأثرىا في رفع مستوى التحصيؿ  ما يؤكد
 .الدراسي

ىذا ما جعؿ الباحثة تستشعر الحاجة إلى إجراء ىذا البحث الذي يستيدؼ الكشؼ عف 
ر الحديث ) وفقًا لرؤية ( لممرحمة الثانوية ٔميارات التفكير العميا في الأسئمة التقويمية مُقَرَّ

 ؛ لأف أي تطوير لممناىج والكتب الدراسية ينبغي أف ينطمؽ مف نتائج البحث العممي.ٖٕٓٓ
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 أضئلة البحح:

 ييدؼ البحث إلى الإجابة عف السؤاؿ الآتي:
( لممرحمة ٔما درجة توافر ميارات التفكير العميا في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )

 ؟ٖٕٓٓالثانوية وفقًا لرؤية 
 ويتفرع عف ىذا السؤاؿ مجموعة مف الأسئمة التالية:

( ٔمػػا درجػػة تػػوافر ميػػارة التفكيػػر الناقػػد فػػي الأسػػئمة التقويميػػة فػػي كتػػاب الحػػديث ) -ٔ
 ؟ٖٕٓٓلممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية 

( ٔمػػا درجػػة تػػوافر ميػػارة حػػؿ المشػػكلات فػػي الأسػػئمة التقويميػػة فػػي كتػػاب الحػػديث ) -ٕ
 ؟ٖٕٓٓوفقًا لرؤية لممرحمة الثانوية 

( لممرحمػة ٔما درجة توافر ميارة اتخاذ القرار في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث ) -ٖ
 ؟ٖٕٓٓالثانوية وفقًا لرؤية 

 أهداف البحح:

  تتمثؿ أىداؼ ىذا البحث في:
( ٔتحديد درجة توافر ميارة "التفكير الناقد" في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث ) -ٔ

 .ٖٕٓٓالثانوية وفقًا لرؤية  لممرحمة
( ٔتحديد درجة توافر ميارة "حؿ المشكلات" في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث ) -ٕ

 .ٖٕٓٓلممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية 
( ٔتحديد درجة توافر ميارة "اتخاذ القرار" في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث ) -ٖ

 .ٖٕٓٓلممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية 
 ية البحح:أهن

 :أىمية نظرية 
 قد يستفيد مف ىذا البحث:  

مخططو مناىج الحديث ومطوروىا: مف خلاؿ إمدادىـ بقائمة بميارات التفكير غير  -
 المضمنة، والتي ينبغي تضمينيا في المناىج وتفعيميا.
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الباحثوف: حيث يتوقع أف يفتح ىذا البحث أفاقًا جديدة لمباحثيف في ضوء متغيرات  -
في  ٖٕٓٓا ميارات التفكير الواجب تضمينيا لتحقيؽ رؤية المممكة جديدة ومني

 التعميـ.
 :أهنية تطبيكية 

مف خلاؿ إمداد معممي ومشرفي العموـ الشرعية في المرحمة الثانوية بقائمة مف ميارات 
التفكير العميا؛ ليتسنى ليـ التركيز عمييا مف خلاؿ استراتيجيات التدريس والتعمـ لتحقيؽ 

 في التعميـ.  ٖٕٓٓالشموؿ في بناء ميارات التفكير؛ لتحقيؽ رؤية المممكة التوازف و 
 حدود البحح:

 الحدود الموضوعية:

 اقتصر ىذا البحث عمى:
 ( لممرحمة الثانوية في المممكة العربية ٔالأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )

 السعودية.
 اتخاذ القرار(.-حؿ المشكلات -ميارات التفكير العميا )التفكير الناقد 

 الحدود الزمانية:
 ىػ.ٔٗٗٔ-ٓٗٗٔأجري ىذا البحث في الفصؿ الدراسي الأوؿ لعاـ 

 مصطلحات البحح:

 التحليل:

يُقصد بو: تجزئة وتفكيؾ المادة العممية المتضمنة بيدؼ استخراج وتمييز المعرفة السابقة 
وتحميؿ مجموعة  عف المعرفة الجديدة، وتحديد الميارات المتضمنة لمدرس، كذلؾ فرز

العمميات والطرائؽ والأدوات اللازمة لتعمـ ىذه المادة، وىو بيذه الطريقة يعتبر أسموبًا مف 
 (.ٖٚٗٔأساليب البحث العممي )مدني،

ر  أما الباحثة فتعرؼ التحميؿ إجرائيا بأنو: عبارة عف تفكيؾ للأسئمة التقويمية في مُقَرَّ
 اتخاذ القرار(. -حؿ المشكلات  -العميا )التفكير الناقد ( بناءً عمى ميارات التفكير ٔالحديث )
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 الأضئلة التكويمية:

تزويد الطالب بتغذية راجعة حوؿ تعممو، تكشؼ لو عف مدى تحصيمو واستيعابو للأىداؼ 
المتوخاة، وتبرز لو مدى التقدـ الذي أحرزه ونقاط الضعؼ التي لايزاؿ يعاني منيا )الجلاد 

 (.ٜٜٖ، صٕٗٓٓ،
احثة فتعرّؼ الأسئمة التقويمية بأنيا: الأسئمة التي تُقدَّـ بعد كؿ درس مف دروس أما الب
ر عمى لممرحمة الثانوية.  ٔالحديث )  ( المُقَرَّ

 مهازات التفكير العليا:

عمميات عقمية محدودة نمارسيا ونستخدميا عف قصد؛ لمعالجة البيانات والمعمومات 
ف تذكر المعمومات ووصؼ الأشياء وتدويف الملاحظات لتحقيؽ رؤية تربوية ومتنوعة تتراوح بي

إلى التنبؤ بالأمور وتصنيؼ الأشياء وتقديـ الدليؿ وحؿ المشكلات والوصوؿ إلى استنتاجات 
 (.ٕ٘ٗ، صٕٔٔٓ)سعادة،

أما الباحثة فتعرّؼ ميارات التفكير العميا إجرائياً بأنيا: عممية تستيدؼ الكشؼ عمّا 
ر الحديث )تتضمنو الأسئمة التقويمية  ( لممرحمة الثانوية مف ميارات التفكير العميا ٔفي مُقَرَّ

، والسعي نحو تطوير المنيج في ضوئيا بشكؿ يتحقؽ فيو الشموؿ ٖٕٓٓوفقا لرؤية 
والتوازف والتكامؿ، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ أداة تحميؿ المحتوى التي تُعدىا الباحثة لتحقيؽ ىذا 

 الغرض.
 التفكير الناقد:

لفرد عمى الفحص الدقيؽ لممواقؼ التي يتعرض ليا، والتمييز بينيا، وتفسيرىا ىو "قدرة ا
 (.ٜٜص ٕ٘ٓٓوتقويميا واستخلاص النتائج منيا، ممتزمًا بالموضوعية والحياد" )الشرقي، 

ويُعرّؼ إجرائياً في ىذه الدراسة بأنو: عممية تستيدؼ الكشؼ عما تتضمنو الأسئمة 
ر الحديث  ، ٖٕٓٓ( لممرحمة الثانوية مف ميارة التفكير الناقد وفقا لرؤية ٔ)التقويمية في مُقَرَّ

 -التفسير-معرفة الافتراضات والمسممات -الاستنتاج -والتي بدورىا تتمثؿ بػ: )التقويـ
 الاستدلاؿ(. -التحميؿ -الاستنباط
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 حل المشكلات:

التي ( أنو "يقصد بمفيوـ حؿ المشكمة مجموعة العمميات ٜٜٔص، ٜٕٓٓنبياف ) ذكر
يقوـ بيا الفرد مستخدمًا المعمومات والمعارؼ التي سبؽ لو تعمميا والميارات التي اكتسبيا، 
 في التغمب عمى الموقؼ بشكؿ جديد وغير مألوؼ لو، والسيطرة عميو والوصوؿ إلى حؿ لو".

ويُعرّؼ إجرائياً في ىذه الدراسة بأنو: عممية تستيدؼ الكشؼ عما تتضمنو الأسئمة 
ر الحديث ) التقويمية ( لممرحمة الثانوية مف ميارة حؿ المشكلات وفقا لرؤية ٔفي مُقَرَّ
جمع -تحديد المشكمة وتشخصييا-، والتي بدورىا تتمثؿ بػ: )الإحساس بوجود مشكمة ٖٕٓٓ

وضع البدائؿ  -تحميؿ المعمومات التي تـ الحصوؿ عمييا -المعمومات والبيانات الضرورية 
مقارنة البدائؿ مع ىذه -قييـ البدائؿ ووضع الأولويات والمعايير ت -المناسبة لحؿ المشكمة 

 المعايير(.
 اتخاذ الكساز:

( مف المفاىيـ النفسية التي ظيرت حديثًا عمى الساحة ٘ٔ، ص ٕ٘ٓٓ)تعمب، يعرّفو 
 السيكولوجية، فتاريخو في عمـ النفس عمى الرغـ مف أنو موضوع ىاـ في مجاؿ التفكير.

ي ىذه الدراسة بأنو: عممية تستيدؼ الكشؼ عما تتضمنو الأسئمة ويُعرّؼ إجرائياً ف
ر الحديث ) ، ٖٕٓٓ( لممرحمة الثانوية مف ميارة اتخاذ القرار وفقا لرؤية ٔالتقويمية في مُقَرَّ

اختيار البديؿ الأنسب  -تحديد جميع البدائؿ  -والتي بدورىا تتمثؿ بػ: )تحديد اليدؼ 
 والأفضؿ(.

 :0202زؤية 

اىج تعميمية متطورة تركز عمى الميارات الأساسية، وتطوير الميارات وبناء إعداد من
 (.ٖٕٓٓالشخصية، وتعزيز دور المعمـ ورفع تأىيمو )وثيقة 

 إجرائياً بأنيا: ٖٕٓٓأما الباحثة فتعرِّؼ رؤية 
في التعميـ مف خلاؿ الأسئمة  ٖٕٓٓمدى توافر أىداؼ رؤية المممكة العربية السعودية 

ر الحديث )التقويمية   ( لممرحمة الثانوية.ٔفي مُقَرَّ
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 الإطاز النظسي.

 المبحح الأول: التفكير، مفهومه ومكوناته وأنماطه.

حظي موضوع ميارات التفكير العميا باىتماـ الباحثيف، فتناولوه مف زوايا متعددة؛ أسيمت 
داء الطلاب في توضيح مفيومو، وأىميتو، ومدى تضمينو في المقررات الدراسية، ومستوى أ

في اختباراتو، وطرح تصورات في كيفية تنمية ىذه الميارات لدى الطلاب. وقد تباينت وجيات 
نظر العمماء والباحثيف التربوييف حوؿ تعريؼ التفكير، إذ قدموا تعريفات مختمفة استنادًا إلى 

 أُسس واتجاىات ونظريات متعددة.
التفكير بمعناه العاـ، ىو نشاط ذىني أو  ( أفٖٔ، ص ٕٔٔٓ،غباري وأبو شعيرة)ويرى 

عقمي يختمؼ عف الإحساس والإدراؾ ويتجاوز الاثنيف معًا إلى الأفكار المجردة، وبمعناه 
الضيؽ والمحدد ىو كؿ تدفؽ أو مجرى مف الأفكار، تحركو وتستثيره مشكمة أو مسألة تتطمب 

بقصد التحقؽ مف صحتيا الحؿ، كما أنو يقود إلى دراسة المعطيات وتقميبيا وتفحصيا 
 ومعرفة القوانيف التي تتحكـ بيا والآليات التي تعمؿ بموجبيا. 

( التفكير بأنو: مفيوـ يتضمف ثلاثة جوانب أساسية: يشير Solsoويعرؼ سولسو )
الجانب الأوؿ إلى أف التفكير عممية عقمية معرفية تتضمف مجموعة مف عمميات المعالجة، أو 

لمعرفي لمفرد، وتحدث ىذه العمميات في الدماغ، أما الجانب الثاني التجييز داخؿ الجياز ا
فيشير إلى أنو يستدؿ عمى ىذه العمميات مف خلاؿ سموؾ أو مجموعة مف السموكيات، فيما 
يشير الجانب الثالث إلى أف التفكير موجو، أي أنو عممية ىادفة نحو حؿ المشكلات أو توليد 

 (.ٕ٘ٓٓالبدائؿ )في الكناني،
جة للاىتماـ المتزايد بالتفكير ونتيجة لمتطورات التي تتعرض ليا وزارة التعميـ في ونتي

المممكة العربية السعودية دعت الحاجة إلى التركيز عمى التفكير والإبداع والابتعاد عف التمقيف 
والتقميد، وذلؾ عف طريؽ الندوات والمؤتمرات وورش العمؿ التدريبية، والانتقاؿ مف أنموذج 

 ميـ التقميدي إلى أنموذج التعميـ الإبداعي، أو تعميـ التفكير.التع
 إلى مكونات التفكير الماىر: (ٔٗ،صٕٔٔٓ،نوفؿ وسعيفاف )وقد أشار 

محدودة وملائمة لنوع   Mentalميارات التفكير: وتشير إلى استخداـ إجراءات ذىنية -ٔ
 ت، ميارة اتخاذ القرار.التفكير الذي ينيمؾ فيو المفكر، مثاؿ ذلؾ: ميارة حؿ المشكلا
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العادات العقمية: وتشير إلى قيادة استخداـ الإجراءات الذىنية مف ميارات تفكير معينة  -ٕ
 كالمقارنة، واتخاذ القرار.

لما  والتقويـالتفكير حوؿ التفكير: ويشير إلى قدرة الفرد عمى التخطيط، والسيطرة  -ٖ
فالمفكروف الميرة يفكروف في  خطط لو مف خلاؿ القياـ بعمميات تفكير محدودة.

كيفية القياـ بالتفكير، وفيما يريدونو مف عمميات التفكير المحدودة، قبؿ الانيماؾ 
فيو، وأيضا أثناء القياـ بو، أي أنيـ يستخدموف مجموعة متنوعة مف عمميات 
التفكير، كما يستخدموف أيضا سياؽ المواقؼ، والاتجاىات العقمية المتنوعة؛ 

 ؼ تفكيرىـ. لتحقيؽ أىدا
إف تعمػػيـ التفكيػػر مػػف أىػػـ مسػػؤوليات التربيػػة ومػػف أىػػـ أىػػدافيا التربويػػة، فتنميػػة ميػػارة 
التفكيػػر ىػػو بمثابػػة ىػػدؼ أساسػػي مػػف أىػػداؼ إعػػداد المعمػػـ الػػذي يعتبػػر الركيػػزة الأساسػػية 

 والرئيسية في العممية التعميمية. 
 بوضع تصورً لأنماط التفكير تتضمف: (ٚٔ، صٕٛٓٓ،دعمس )وقد قاـ 

 Thinking naturalالتفكير البدييي )الطبيعي( -ٔ
 تتسـ خصائص التفكير المبدئي بما يمي:

التكرار، التعميـ والتحيز، عدـ التفكير في الجزئيات والتفكير في العموميات، الخياؿ الفطري 
 والأحلاـ، معرض لمخطأ، يحدث بالتداعي الحر لمخواطر.

 Thinking emotionalتفكير العاطفي ال-ٕ
يطمؽ عميو التفكير الوجداني أو اليوائي، ويُقصد بو فيـ أو اتخاذ القرارات وفقا لما يفضمو 

 الفرد أو يرتاح إليو أو يرغب فيو أو يألفو.
 وتتسـ خصائص التفكير العاطفي بما يمي:

 خطأ. -عمى طريقة صح حسـ المواقؼالسطحية، التسرع، التبسيط، الاستيعاب الاختياري، 
 Logical thinkingالتفكير المنطقي -ٖ

يمثؿ التحسف الذي طػرأ عمػى طريقػة التفكيػر الطبيعػي مػف خػلاؿ المحاولػة الجػادة لمسػيطرة 
 عمى تجاوزات التفكير الطبيعي أو الفطري. 

 والصفة الأساسية لمتفكير المنطقي أنو يعتمد عمى التعميؿ لفيـ واستيعاب الأشياء.
 Togical thinkingفكير الرياضي الت-ٗ
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ويشػػمؿ اسػػتخداـ المعػػادلات السػػابقة الإعػػداد، والاعتمػػاد عمػػى القواعػػد والرمػػوز والنظريػػات 
 والبراىيف، حيث تمثؿ إطاراً فكرياً يحكـ العلاقات بيف الأشياء.

 Critical thinkingالتفكير الناقد -٘
يد أو المعارض لممواقؼ المختمفة، مع التفكير الناقد ىو قدرة الفرد عمى إبداء الرأي المؤ 

 إبداء الأسباب المقنعة لكؿ رأي.
 Scientific thinkingالتفكير العممي -ٙ

ىو العممية العقمية التي يتـ بموجبيا حؿ المشكلات واتخاذ القرارات بطريقة عممية مف 
  خلاؿ التفكير المنظـ المنيجي.

 Creative thinkingالتفكير الإبداعي  -ٚ
اع ىو النظر لممألوؼ بطريقة أو زاوية مألوفة، ثـ يتـ تطوير ىذا النظر ليتحوؿ إلى الإبد

 فكرة، ثـ إلى تصميـ ثـ إلى إبداع قابؿ لتطبيؽ الاستعماؿ.
وتسعى مناىج الدراسات الإسلامية في مساعدة إعداد جيؿ مف الناشئة ليكونوا أفراداً 

، وتكمف أىميتيا في الدور الذي تقوـ بو قادريف عمى التفاعؿ مع المجتمع الذي يعيشوف فيو
في إيجاد المواطف الصالح، وبناء الانساف الذي نحف بحاجة إليو، الذي يفيـ ذاتو ويساعد 
في تطوير مجتمعو. وتسيـ الدراسات الإسلامية في فيـ الأفكار الديمقراطية الميمة في حياة 

الإيماف بالمساوة والعدالة بيف الجميع، الناس مثؿ: تقدير الفرد، واحتراـ الرأي الآخر، وتعميؽ 
 وحماية الحقوؽ والحريات تحت ظؿ الشرائع السماوية والقانوف والنظاـ.

ويكفي التعرؼ عمى عدد الآيات القرآنية التي وردت فييا العمميات العقمية والتفكير كقولو 
وَتِمْؾَ الْأَمْثَاؿُ  ۚ  تعالى: ﴿لَوْ أَنزَلْنَا ىذا الْقُرْآفَ عمى جَبَؿٍ لَّرَأَيْتَوُ خَاشِعًا مُّتَصَدِّعًا مِّفْ خَشْيَةِ المَّوِ 

ْـ يَتَ   .[ٕٔفَكَّرُوفَ﴾ ]الحشر:نَضْرِبُيَا لِمنَّاسِ لَعَمَّيُ
يَذْكُرُوفَ  وىناؾ عدد كبير مف الآيات التي تصؼ المؤمنيف بالتفكر، كقولو تعالى: ﴿الَّذِيفَ 

ْـ وَيَتَفَكَّرُوفَ فِي خَمْؽِ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ رَبَّنَا مَا خَمَقْتَ ىذا  المَّوَ قِيَامًا وَقُعُودًا وعمى جُنُوبِيِ
 [.ٜٔٔسُبْحَانَؾَ فَقِنَا عَذَابَ النَّارِ﴾ ]اؿ عمراف:بَاطِلًا 

والآيات التي تدلؿ عمى أىمية مستويات التفكير العميا، وعف وظائؼ العقؿ في القرآف 
 :(ٙٔ،صٜٕٓٓ،علاونة )الكريـ ىي كما ذكرىا 

 آيةٜٗ آيات وردت فييا مشتقات العقؿ بالصيغة الفعمية  -
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 آية ٛٗٔ آيات تدعو إلى التبصر  -
 آيات ٗ يات تدعو إلى التدبرآ -
 آيات ٚ آيات تدعو إلى الاعتبار  -
 آية ٙٔ آيات تدعو إلى التفكر -
 آية ٕٓ آيات تدعو إلى التفقو -
 آية ٜٕٕ آيات تدعو إلى التذكر  -

 المبحح الجاني: تكويه نتائج التعله المعسف ة.ي
  :التفكير الناقد 

التربية قديمًا وحديثًا، فقد كاف اليدؼ الأساسي يُعد التفكير الناقد الميمة التي اىتمت بيا 
مف تعميـ التفكير الناقد تمكيف المتعمميف مف ميارات أساسية في عممية التعمـ والتعميـ، 

 وتحسيف ميارات التفكير لدى الطمبة؛ لتمكينيـ مف النجاح في مختمؼ جوانب حياتيـ.
طؽ والتأمؿ الذي يستند إلػى اتخػاذ ويرى أنيس أف التفكير الناقد ىو التفكير المتصؼ بالمن

القػػرار فيمػػا يتصػػؿ بمػػا ينبغػػي عمينػػا الاعتقػػاد بػػو أو عممػػو، وعمػػى ىػػذا يكػػوف التفكيػػر منطقيًػػا 
عندما يسعى المفكر الناقد إلى تحميؿ المحاورات بدقة مف خلاؿ الأدلة الصادقة، والتوصػؿ إلػى 

ـ( ٕٛٔٓة الػػدليمي )(.  وىػػدفت دراسػػٖٗٔـ، صٕٔٔٓ، وسػػعيفافخلاصػػات منطقيػػة )نوفػػؿ 
إلى التعرؼ عمى مدى توافر ميارات التفكير في كتاب لمغة العربية لمصؼ الثامف الأساسي فػي 
الأردف. وأظيػػرت النتػػائج أف ىنػػاؾ تفاوتػػاً فػػي توزيػػع ميػػارات التفكيػػر الناقػػد، وأظيػػرت النتػػائج 

ر. وقػد أوصػت أيضا أف دروس النثر احتوت عمى ميارات التفكير الناقد أكثػر مػف دروس الشػع
ـ( باستخداـ برامج التفكير وتدريسيا جميع الفئات، وعدـ قصػرىا عمػى ٕٚٔٓدراسة الجبريف )

 فئات محددة كالطلاب المتفوقيف والموىوبيف.
 مبررات تعميـ الطالب التفكير الناقد، وىي: (ٜٕٓ، صٕٔٔٓ،شعيرة  غباري وأبو)ولقد ذكر 

يكوف الطمبة عادة مستقبميف سمبييف لممعمومات، وفي ظؿ التكنولوجيا الحديثة فإف كـ 
المعمومات المتوافرة كبير جدًا وفي تزايد مستمر، وبالتالي يحتاج الطمبة إلى أف يتعمموا كيفية 
اختيار اللازـ والمفيد مف المعمومات لا أف يكونوا مستقبميف سمبييف؛ لذا فمف الميـ لمطلاب 

يطوروا ويطبقوا بفعالية ميارات التفكير الناقد في دراساتيـ الأكاديمية ومشاكميـ اليومية،  أف
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وكذلؾ عف الخيارات الصعبة التي يجب مواجيتيا مف خلاؿ التفجر المعرفي التكنولوجي 
 السريع. 
 القدرات اللازمة لتفكير الناقد، وىي:  (ٕٛٚ، صٕٔٔٓ،غباري وأبو شعيرة )وبيّف 

 في ملاحظة الوقائع والأحداث. الدقة    
 تقييـ موضوعي لممواضيع والقضايا.    
 القدرة عمى استخلاص النتائج بطريقة منطقية سميمة.    
 توافر الموضوعية لدى الفرد والبعد عف العوامؿ الشخصية.    

 :حل المشكلات 

ار الحػؿ الأمثػؿ تُعرؼ ميارة حؿ المشكمة بأنيا: عممية ذىنية دقيقة يقوـ بيا الطالػب باختيػ
لممشكمة مف بػيف عػدة بػدائؿ، بعػد اتباعػو سمسػمة مػف الخطػوات العمميػة المنظمػة بدقػة ووقػت 

 .(ٚٗٔ، ص ٕٗٔٓمناسب )بابية ،
 خطوات حؿ المشكمة، وىي تتمثؿ في: (ٔٗٔ، صٕٛٓٓ،دعمس)وذكر 

o  الشعور بالمشكمة: وىذه الخطوة تتمثؿ في إدراؾ معوؽ أو عقبة تحوؿ دوف الوصوؿ
 دؼ محدد.إلى ى

o  تحديد المشكمة: وتتمثؿ في تعرؼ الفرد عمى العناصر الأساسية في مشكمة ما
 واستبعاد العناصر التي لا تتضمنيا المشكمة.

o  ،تحميؿ المشكمة: وتتمثؿ في تعرؼ الفرد عمى العناصر الأساسية في مشكمة ما
 واستبعاد العناصر التي لا تتضمنيا المشكمة.

o  بالمشكمة: وتتمثؿ في مدى تحديد الفرد/التمميذ لأفضؿ المصادر جمع البيانات المرتبطة
 المتاحة لجمع المعمومات والبيانات في الميداف المتعمؽ بالمشكمة.

o  اقتراح الحموؿ: وتتمثؿ في قدرة التمميذ عمى التمييز والتحديد لعدد مف الفروض
 .مشكمةالالمقترحة لحؿ 

ة لػدى الطػلاب لػيس مقصػوراً عمػى المقػررات إف تنمية ميػارات التفكيػر وميػارة حػؿ المشػكم
العمميػػػة فحسػػػب، فقػػػد بػػػات تضػػػميف المباحػػػث الإنسػػػانية المختمفػػػة وخاصػػػة منػػػاىج التربيػػػة 

 الإسلامية ليذه الميارات أمرًا ضرورياً خاصة مع عظيـ ارتباط ىذه المباحث بحياة الطمبة.
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 :اتخاذ الكساز 

محدد عما يجب أف يفعمو الفرد ( بأنيا "عممية إصدار حكـ ٙ، صٕٚٓٓيونس،)يشير 
في موقؼ معيف مف خلاؿ انتقاء أو اختيار منطقي بيف حموؿ أو آراء بديمة، في ضوء 

 . محكات محددة تتسؽ مع قيـ متخذ القرار
( أف اتخاذ القرار مف الميارات التفكير المركبة التي يجب ٕٕٔ، ٕٕٓٓجرواف،)وذكر 

 لية:تنميتيا لدى الطلاب مف خلاؿ الخطوات التا
  القرار المراد اتخاذهتحديد 
 .جمع المعمومات 
 .حصر جميع البدائؿ المتاحة 
 .إعادة ترتيب البدائؿ حسب الأولوية 
 .تحديد أفضؿ البدائؿ 

ـ( دراسة ىدفت إلى التعرؼ عمى مدى تضميف ميارة اتخاذ القرار في ٕٛٔٓوأجرى السوالمة )
ت النتائج أف تضميف ميارة التحميؿ كتاب العموـ لمصؼ الثالث الأساسي في الأردف. وأظير 

%(، وتمتيا ميارة التقويـ. ٛٛ.ٜٗجاءت في الترتيب الأوؿ إذ كانت أكثر تضمينًا وبنسبة )
 كما أشارت النتائج أيضاً إلى أىمية التفكير الاستقرائي والاستنباطي

أف عممية اتخاذ القرار تنطوي عمى عدد مف  (ٗٛٛ،محمود، عبدالصبور، ومحمد  )ويرى
لعوامؿ باعتبارىا عممية عقمية تتطمب ممارسة العديد مف أنماط التفكير، كما أف الأساس في ا

اتخاذ القرار ىو وجود بدائؿ متعددة، وعمى متخذ القرار تحديد أسس ومحكات الحكـ عمى ىذه 
البدائؿ، بالإضافة إلى أنو يجب عمى متخذ القرار أف يتيقف مف كافة المعمومات الخاصة بكؿ 

ئؿ المتاحة، ووصؼ المزايا وأوجو القوة في ىذه البدائؿ، وتحديد عيوب ونواحي القصور البدا
فييا، وتوضيح الأدلة العممية والعممية التي تؤيد اتخاذ القرار، كذلؾ عدـ تساوي البدائؿ في 
الأىمية بالنسبة لمتخذ القرار. وبذلؾ فإف ىناؾ عددًا مف العوامؿ المؤثرة في عممية اتخاذ 

ر مثؿ: عدـ القدرة عمى تحديد المشكمة بدقة، وعدـ القدرة عمى التنبؤ بالنتائج المتوقعة القرا
مف اتخاذ القرار أو الوصوؿ إلى جميع الحموؿ الممكنة لممشكمة، بالإضافة إلى عدـ القدرة 
عمى تقييـ البدائؿ المقترحة لحؿ المشكمة والتأثير الكبير لمخصائص الشخصية لمفرد )عبد 

 (.ٕٕٔٓ؛ العامري والأسدي،ٜٕٓٓالعزيز،
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في التعليه، تعسيفها وأهدافها. 0202المبحح الجالح: زؤية المنلكة   
جاءت تمؾ الرؤية الخاصة بمجاؿ التعميـ مف أجؿ دفع عجمة التنمية الاقتصادية إيمانا مف 
المممكة بأف التعميـ ىو أساس التنمية وروح التقدـ، فبِو تُبنى العقوؿ وتُخمؽ الأفكار، 
ليستطيع الإنساف أف يتعرؼ عمى مياراتو وقدراتو وبالتالي يستطيع أف يُحدد أىدافو بشكؿ 

وزارة  .سميـ، ويمتحؽ بسوؽ العمؿ، فيُسيـ في رفعة وطنو بدفع عجمة التنمية الاقتصادية
 (.ٓٗٗٔالتعميـ )

( وىو مف Smith ADAMلقد برزت العلاقة بيف التعميـ والاقتصاد منذ زمف، فآدـ سمث )
فلاسفة الاقتصاد في القرف الثامف عشر أكد أىمية التعميـ والتدريس ورفع الكفاية الإنتاجية 
لمعامؿ وزيادة مياراتو اليدوية، كما أشار إلى أىمية التعميـ في إحداث الاستقرار السياسي 

ـ، ٜٕٓٓ، ضروريًا لمتنمية الاقتصادية. )الياشمي والغزاليوالاجتماعي، وىو ما يعتبر شرطًا 
 (.ٜٚص

عمػى  ٖٕٓٓوتضمنت رؤية المممكة العربية السعودية لمتعميـ مسػتقبميًا وحتػى حمػوؿ العػاـ 
 وىي: الفترة،العديد مف الأىداؼ التي تسعى المممكة لتحقيقيا خلاؿ ىذه 

توفير فرص التعميـ لمجميع في بيئة تعميمية مناسبة في ضوء السياسة التعميمية  –
 لممممكة.

 التعميـ.رفع جودة مخرجات   –
 العممي.زيادة فاعمية البحث   –
 والابتكار.تشجيع الإبداع   –
 المجتمعية.تنمية الشراكة  – 
 التعميـ.منسوبي  ومياراتالارتقاء بقدرات  – 
 العمؿ.أيضا سد الفجوة بيف مخرجات التعميـ العالي ومتطمبات سوؽ  – 
 المناسبة.ب نحو الخيارات الوظيفية والمينية تطوير التعميـ العاـ وتوجيو الطلا – 
إتاحة الفرصة لإعادة تأىيؿ الطمبة والمرونة في التنقؿ بيف مختمؼ المسارات التعميمي.  –

 ـ(.ٕٚٔٓ)مصطفى،
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 ( للنسحلة الجانوية.1المبحح السابع: طبيعة مُكسّز الحديح )

تطوير مناىج العموـ الشرعية لقد حرصت وزارة التعميـ في المممكة العربية السعودية عمى 
والثقافة الإسلامية في المرحمة الثانوية انطلاقًا مف سياسة التعميـ في المممكة، ومواكبا 
لمتغيرات الداخمية والعالمية، وتمبية لأىداؼ التربية والتعميـ. وقد حددت وثيقة مواد العموـ 

لامية في المرحمة الثانوية عمى الشرعية الأىداؼ العامة لتدريس مناىج الحديث والثقافة الإس
 النحو التالي:

الأىداؼ العامة لتدريس مادة الحديث والثقافة الإسلامية في المرحمة الثانوية )وزارة 
 (:ٖٕٗٔالمعارؼ،

 أف يزيد الطلاب محبتيـ لمسنة النبوية والرغبة في نشرىا والدفاع عنيا. -ٔ
 أف يعرؼ الطلاب صورًا مف حياة السمؼ ويقتدوا بيـ. -ٕ
 يحفظ الطلاب نص الأحاديث المقررة. أف -ٖ
 أف يحرص الطلاب عمى الاستقامة عمى السنة والحذر مف البدعة. -ٗ
 أف يحرص الطلاب عمى تحصيميـ العمـ وحب العمؿ واستثمار الوقت. -٘
 أف يعمؽ الطلاب منيجيـ الشرعي في التعامؿ مع الآخريف. -ٙ
 أف يمتزـ الطلاب بالآداب والأخلاؽ الكريمة. -ٚ
 ب شخصياتيـ بناء كاملًا وفؽ ضوابط الشرع.أف يبني الطلا -ٛ
 أف يعرؼ الطلاب مفيوـ الثقافة الإسلامية وما تشتمؿ عميو مف قيـ وسنف ونظـ. -ٜ
 أف يدرؾ الطلاب شمولية الديف الإسلامي. -ٓٔ
 أف يعرؼ الطلاب أشير الممؿ والمذاىب والأفكار الباطمة ويتحصنوا منيا. -ٔٔ
 إلى ا﵀ وفؽ الضوابط الشرعية.أف يعتاد الطلاب بذؿ النصيحة والدعوة  -ٕٔ
 أف يتربى الطلاب عمى التأمؿ في آيات ا﵀ وفي الأنفس والآفاؽ. -ٖٔ
 أف يعرؼ مكانة السنة النبوية وجيود عمماء الحديث في حفظيا. -ٗٔ
 أف يعرؼ الطلاب مبادئ عمـ مصطمح الحديث وأىـ موضوعاتو. -٘ٔ

ر التٕ٘ٔٓسعت دراسة الزرعة )لقد و  وحيد في الصػفوؼ الثلاثػة الأولػى ـ( إلى تقويـ كتب مُقَرَّ
مػػف المرحمػػة الابتدائيػػة مػػف وجيػػة نظػػر المعممػػيف والمعممػػات فػػي محافظػػة الأحسػػاء. وأشػػارت 
النتائج إلى أف المنيج يتضمف أسئمة تقويمية شاممة لممحتوى وأنػو يقػيس القػدرة عمػى الحفػظ 
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 فػػي دراسػػة أف ـ(ٕٔٔٓ. وذكػػر الحسػػنات )والاسػػترجاع، وأنػػو يتضػػمف أسػػاليب تقػػويـ متنوعػػة
 نتػائج دراسػاتتركيز الأسئمة كاف أكثر عمى مستوى الفيـ والاستيعاب. وىػذه نتيجػة تتفػؽ مػع 

 سابقة.
 التعليل على الدزاضات الطابكة:

اتفقت الدراسات السابقة عمى أىمية مناىج العموـ الشرعية، كما تباينػت الدراسػات السػابقة 
ـ( والزرعػة ٖٕٔٓوسعت دراسة كؿ مف العتيبي )في استخداـ المنيج حسب أىدافيا المحددة. 

ـ( لمكشؼ عػف مػدى تضػميف الكتػاب ٕٛٔٓـ( وأبو شريخ )ٕٛٔٓـ( ودراسة الدايؿ )ٕ٘ٔٓ)
ـ( لمكشػؼ عػف نوعيػة الأسػػئمة ٕٛٔٓالمدرسػي لميػارات التفكيػر. بينمػا سػعت دراسػػة بػديوي )

ع موضػػوع ىػػػذه مػػف حيػػث الميػػارات العقميػػة ونوعيػػة المعػػػارؼ، وكػػلا الموضػػوعيف يتفقػػاف مػػ
الدراسػػة وىػػو استقصػػاء مػػدى تضػػميف مجتمػػع الدراسػػة لميػػارات التفكيػػر. ولعػػؿ ىػػذه الدراسػػة 

( لميػارات التفكيػر ٔبالوقوؼ عمى مدى تضميف كتاب الحػديث )-عمى حد عمـ الباحثة-تتميز 
 .ٖٕٓٓالعميا وفقًا لروية 

ـ( وبػديوي ٕٛٔٓ) ـ( والػدايؿٕٚٔٓـ( والقحطاني )ٖٕٔٓواتفقت دراسة كؿٍ مف العتيبي )
( مػػع الدراسػػة الحاليػػة مػػف حيػػث إنيػػا تتنػػاوؿ نفػػس مجتمػػع ٕٛٔٓـ( وأبػػو شػػريخ )ٕٛٔٓ)

الدراسػة وىػو كتػب التربيػػة الإسػلامية فػي التعمػيـ العػػاـ بمراحمػو المختمفػة، إلا أف ىػذه الدراسػػة 
سػة وقػد اسػتفادت الدرا ( لممرحمة الثانوية عمى وجو الخصوص.ٔتتميز بتناوؿ كتاب الحديث )

الحالية مف الدراسات السابقة فػي تعزيػز الشػعور بالمشػكمة وتنظػيـ المحػاور الأساسػية للإطػار 
  النظري.

 منهج البحح:
استخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي باعتباره الأكثر مناسبة وملاءمة لموضوع  

 لممرحمة الثانوية.( ٔالبحث الحالي، والذي يسعى إلى تقويـ الأسئمة التقويمية لكتاب الحديث )
 مجتمع البحث وعينتو:

تكوّف مجتمع البحث مف الأسئمة التقويمية لكتب الدراسات الإسلامية لممرحمة الثانوية، 
ر الحديث ) ( كعينة لممجتمع الأصمي وىو مف كتب ٔواختارت الباحثة الأسئمة التقويمية لمُقَرَّ

ر الدراسات الإسلامية لممرحمة الثانوية في   المممكة العربية السعودية.مُقَرَّ
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 أدوات البحح:

، التي تناسب طلاب ٖٕٓٓقامت الباحثة بإعداد قائمة بميارات التفكير العميا وفقًا لرؤية 
المرحمة الثانوية، وذلؾ بعد مراجعة الدراسات السابقة، وما طرح في الميداف التربوي مف 

. ٖٕٓٓالتفكير العميا وفقًا لرؤية البحوث ذات العلاقة بالتحميؿ، وكذلؾ ما يتعمؽ بميارات 
 ، في ثلاث ميارات رئيسية:ٖٕٓٓوتتمثؿ ميارات التفكير العميا وفقًا لرؤية 

 ميارات التفكير الناقد.  -
 ميارات حؿ المشكلات.  -
 ميارات اتخاذ القرار.  -

 ولقد مر إعداد ىذه القائمة بالعديد مف المراحؿ منيا: تحديد اليدؼ مف التحميؿ، تحديد
لطلاب المرحمة  ٔوحدات التحميؿ، اعتبار الفقرة، تحميؿ الأسئمة التقويمية في مقرر الحديث 

الثانوية، إعداد استمارات خاصة لحساب التكرارات وحدات التحميؿ، وثـ حساب الوزف النسبي، 
 وقامت الباحثة برصد النتائج ومعالجتيا إحصائيًا، وأخيرا تحميؿ النتائج وتفسيرىا.

 ت البحح:صدم أدوا

لأغراض التأكد مف الصدؽ استمارة تحميؿ الأسئمة التقويمية في ضوء ميارات التفكير 
( لممرحمة الثانوية، مف خلاؿ الصدؽ الظاىري ٔفي كتاب الحديث ) ٖٕٓٓالعميا وفقا لرؤية 

)صدؽ المحكميف( فقد طمب مف بعض أساتذة الجامعات المتخصصيف في المناىج وطرؽ 
بداء وجية نظرىـ في فقراتيا، وذلؾ ٓٔرعية، وعددىـ )تدريس العموـ الش (، تحكيـ الأداة وا 
 مف حيث التالي:

 مدى ارتباط الميارة الفرعية بالرئيسية. -
 ، وفقًا لمدى أىميتيا.ٖٕٓٓميارات التفكير العميا وفقًا لرؤية  -
، وفقًا لمدى مناسبتيا لطلاب المرحمة ٖٕٓٓميارات التفكير العميا وفقًا لرؤية  -

 ثانوية.ال
 التعديؿ أو الحذؼ في حقؿ الملاحظات.  -
 في حالة إضافة ميارات أخرى طُمب منيـ التكرـ بكتابتيا في حقؿ الملاحظات. -

 وتـ تعديؿ استمارة التحميؿ بناًء عمى مقترحاتيـ.
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 ثبات أدوات البحح:

 تـ التأكد مف ثبات استمارة التحميؿ بطريقتيف: -
  قياـ الباحثة بالتحميؿ عبر الزمف بفارؽ زمني قدره )ثلاثة أسابيع( وذلؾ مف خلاؿ

 .(Cooper, 1974:27)تطبيؽ معادلة الاتفاؽ بيف التحميميف لػكوبر 
 

 عدد الإجابات المتفؽ عمييا                   
 ٓٓٔ× نسبة الاتفاؽ=

 مجموع الإجابات الكمي                      
 

 %(، وىي تدؿ عمى ثبات التحميؿ بقيمة عالية.0.95قيمتو )وكانت 
 مواز  قياـ الباحثة بالاستعانة بمعممة ذات خبرة في المجاؿ التدريسي لإجراء تحميؿ

، ، وتـ شرح المطموب وتوضيح الميارات لتنصيؼ الأسئمة، وبعد للأسئمة التقويمية
التحميميف، وقد بمغت انتياء المعممة مف التحميؿ تـ حساب معامؿ الاتفاؽ بيف 

(0.88.)% 
 الأضاليب الإحصائية المطتخدمة:

لكي تحقؽ الدراسة أىدافيا مف خلاؿ الإجابة عف أسئمتيا اعتمدت الباحثة الأساليب 
 الإحصائية التالية:

 استخراج التكرارات الحسابية والنسب المئوية.    .ٔ
البحث )تحميؿ ( لاتفاؽ التحميؿ؛ لمتأكد مف ثبات أداة cooperمعادلة ) .ٕ

 المحتوى(.
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:عسض نتائج البحح وتفطيرها  
يطتعسض هرا الفصل النتائج التي توصل إليها البحح، ويناقشها محاولة في تفطيرها، ووضعها 

 في إشاء نتائج الدزاضات الطابكة ذات العلاقة.

 النتائج المتعلكة بالطؤال الأول وتفطيرها:

فػي البطاقػات المُخصصػة لػذلؾ، تمّػت الإجابػة عػف سػؤاؿ ( ٔفبعد تفريغ أسئمة كتاب الحديث )
 الدراسة الرئيسي، الذي ينص عمى:

( لممرحمػػة ٔمػا درجػػة تػػوافر ميػػارات التفكيػػر العميػػا فػي الأسػػئمة التقويميػػة فػػي كتػػاب الحػػديث )
 ؟ٖٕٓٓالثانوية وفقًا لرؤية 

لكؿ ميارة مف ميػارات  للإجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخراج التكرارات الحسابية والنسب المئوية
( لممرحمػة الثانويػة فػي المممكػة العربيػة السػعودية، ٔالتفكير العميا المتضػمنة فػي كتػاب الحػديث )

( أدناه يوضح درجة توافر ميارة التفكير الناقد في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث ٔوالجدوؿ )
 :ٖٕٓٓ( لممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية ٔ)

 (ٔجدوؿ )
( لممرحمة الثانوية ٔافر ميارة التفكير الناقد في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )درجة تو 

 .ٖٕٓٓوفقًا لرؤية 

 النسبة المئوية لممجاؿ التكرار التفكير الناقد
النسبة المئوية 

 لمكمي
 %٘ٓ.ٓٔ %٘.ٕٗ ٕ٘ معرفة الافتراضات والمسممات

 %ٔ.ٓٔ %٘.ٖٕ ٕٗ الاستنتاج
 .%ٚٓ %ٙ.ٙٔ ٚٔ التفسير
 .%ٛٓ %ٙ.ٜٔ ٕٓ الاستنباط
 .%٘ٓ %ٚ.ٖٔ ٗٔ التحميؿ
 ٓ ٓ ٓ التقويـ

ربط المفاىيـ المختمفة معًا 
 .لمتوصؿ إلى كياف متسؽ

ٕ ٔ.ٜ% ٓٓٛ%. 
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( يتضػػح أف أعمػػى ميػػارة كانػػت معرفػػة الافتراضػػات والمسػػممات التػػي ٔمػػف خػػلاؿ الجػػدوؿ )
تمتيػا ميػارة الاسػتنتاج بالمرتبػة الثانيػة ( تكػراراً، ٕ٘%( بواقع )٘ٓ.ٓٔجاءت بنسبة تقدر بػ )

( تكػػراراً، وجػػاءت فػػي المرتبػػة الثالثػػة ميػػارة الاسػػتنباط بنسػػبة ٕٗ%( بواقػػع )ٔ.ٓٔبنسػػبة )
.%( بواقػػع  ٛٓ( تكػػراراً، ثػػـ ميػػارة التفسػػير فػػي المرتبػػة الرابعػػة بنسػػبة )ٕٓ%( بواقػػع )ٚٓ)
( تكػراراً، وتمتيػا ٗٔ.%( بواقػع )٘ٓ)( تكراراً، وميارة التحميؿ في المرتبػة الخامسػة بنسػبة ٚٔ)

.%( بواقػع تكػراريف، بينمػا ميػارة التقػويـ لػـ تحصػؿ ٛٓٓ(ميارة ربط المفاىيـ المختمفػة بنسػبة
 عمى أي تكرار.

 %(.  ٕٕ.ٖٗوحصؿ المجموع الكمي لميارة التفكير الناقد عمى نسبة )
 مياراتو الفرعية.( يوضح درجات توزيع ميارة التفكير الناقد بيف ٔوالشكؿ رقـ )

 
 

 ( درجات توزيع ميارة التفكير الناقد بيف مياراتو الفرعية.ٔشكؿ )
( لممرحمػة الثانويػة تحتػوي عمػى ٔتشير النتائج السابقة إلى أف الأسئمة في كتاب الحديث )

%( مف مؤشرات ميارات التفكير الناقد، وتشير ىذه النسبة إلػى تػوافر مؤشػرات ٕٕ.ٖٗنسبة )
( يعتمد بشكؿ كبيػر عمػى ٔميارات التفكير الناقد بدرجة مقبولة، مع أف محتوى كتاب الحديث )

 تفكير الناقد. ميارات ال

 الاستنتاج
24% 

 التفسير
17% 

 الاستنباط
20% 

 التحليل
14% 

 التقويم
0% 

ربط المفاهيم  
 المختلفة 

0% 

معرفة الافتراضات 
 والمسلمات

25% 

 التفكير الناقد
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( عػػدـ الاتسػػاؽ بػػيف ميػػارات التفكيػػر الناقػػد، إذ إنيػػا تتػػوزع ٔويتضػػح مػػف خػػلاؿ الشػػكؿ )
بطريقػػة تخػػؿ بتوازنيػػا. حيػػث يلاحػػظ أف الأسػػئمة لػػـ تتضػػمف لميػػارة التقػػويـ أي تكػػرار؛ وتفسػػر 
ؿ الباحثػة ذلػػؾ بػأف ىػػذه الميػارة مػػف التحػديات التػػي تواجػو التعمػػيـ، وقػد انطمػػؽ برنػامج التحػػو

ليؤكػػد عمػػى مواجيػػة التحػػديات والتػػي مػػف أبرزىػػا ضػػعؼ الميػػارات الشخصػػية  ٕٕٓٓالػػوطني 
 (.ٓٗٗٔوميارات التفكير الناقد لدى الطلاب )وزارة التعميـ،

وكثيػراً مػػا يؤكػػد التربويػوف عمػػى الانتقػػاؿ مػف التمقػػيف إلػػى المشػاركة، وجعْػػؿ الطالػػب محػػورًا 
 ـ(.ٕٚٔٓع دراسة السنيدي)وىذا ما يتفؽ م  ليذه العممية التعميمية.

.%( وىػػػي نسػػػبة ٛٓٓويلاحػػػظ أف ميػػػارة ربػػػط المفػػػاىيـ جػػػاءت بواقػػػع تكػػػرارَيف بنسػػػبة )
منخفضة جدًا. وتفسر الباحثة انخفاضيا بتركيز المؤلفيف عمى بعض الميػارات وتػرؾ الميػارات 

ة لتحقيػؽ مػا الأخرى، وقد يُفسَّر ارتفاع ميارة الافتراضيات والمسممات والاسػتنتاج؛ وذلػؾ مراعػا
 نصّت عميو أىداؼ مادة الحديث لممرحمة الثانوية.

وىذا ما جعؿ الباحثة تؤكد عمى عدـ وجود استراتيجية محددة لتضميف ىذه الميارات، وىذا 
ـ( ٕٛٔٓـ( وأبػػو شػػريخ )ٕٛٔٓـ( وبػػديوي )ٜٕٔٓممػػا يتفػػؽ مػػع دراسػػة كػػؿٍ مػػف العػػاني )

 ـ(.ٖٕٔٓـ( والعتيبي )ٕٚٔٓوالقحطاني )
 المتعلكة بالطؤال الجاني وتفطيرها:النتائج 

نصَّ السؤاؿ الثػاني عمػى: مػا درجػة تػوافر ميػارة حػؿ المشػكلات فػي الأسػئمة التقويميػة فػي 
 ؟ٖٕٓٓ( لممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية ٔكتاب الحديث )
( أدناه يوضح درجة توافر ميارة حؿ المشكلات في الأسئمة التقويمية في كتػاب ٕوالجدوؿ )

، والتػي تمثػػؿ إجابػػة لمسػػؤاؿ الثػػاني لمبحػػث، ٖٕٓٓلممرحمػػة الثانويػػة وفقًػػا لرؤيػػة  (ٔالحػديث )
 ( يوضح ذلؾ أيضا:ٕوالشكؿ )
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 (ٕجدوؿ )
( لممرحمة الثانوية ٔدرجة توافر ميارة حؿ المشكلات في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )

 .ٖٕٓٓ وفقًا لرؤية

 التكرار حؿ المشكلات
النسبة المئوية 

 لممجاؿ
النسبة المئوية 

 لمكمي
 % ٕٗ.ٓ % ٔ.ٔٔ ٔ ر بوجود مشكمةالشعو 

 % ٗٛ.ٓ %ٕ.ٕٕ ٕ تحديد المشكمة وتشخيصيا
جمع المعمومات والبيانات 

 لحؿ ىذه المشكمة
ٔ ٔٔ.ٔ % ٓ.ٕٗ % 

اتباع أسموب منظـ لمقارنة 
 البدائؿ واتخاذ القرارات.

ٔ ٔٔ.ٔ % ٓ.ٕٗ % 

اختيار الحؿ الأنسب 
 لممشكمة.

ٔ ٔٔ.ٔ% ٓ.ٕٗ % 

تنمية الإبداع في حؿ 
 المشكمة

ٖ ٖٖ.ٖ% ٔ.ٕٚ % 

 تقييـ النتائج والمتابعة.
 

ٓ ٓ ٓ 

 
 ( درجة توزيع ميارة حؿ المشكلات بيف مياراتو الفرعية.ٕشكؿ )
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( أف أعمػى ميػارة كانػت "تنميػة الإبػداع فػي حػؿ المشػكمة" ٕتشير النتائج في الجػدوؿ رقػـ )

( تكرارات، وتمتيػا ميػارة "تحديػد المشػكمة وتشخيصػيا" ٖ%( بواقع )ٕٚ.ٔحيث جاءت بنسبة )
%( بواقػػع تكػػراريف، جػػاءت فػػي المرتبػة الثالثػػة ميػػارة "الشػػعور بوجػػود مشػػكمة"، ٗٛ.ٓبنسػبة )

عمومػػات والبيانػػات لحػػؿ ىػػذه المشػػكمة"، وميػػارة "اتبػػاع أسػػموب مػػنظـ لمقارنػػة وميػػارة "جمػػع الم
%( بواقػع تكػرار ٕٗ.ٓالبدائؿ واتخاذ القرارات"، وميارة "اختيار الحؿ الأنسب لممشكمة" بنسػبة )

 واحد. ولـ تحصؿ ميارة "تقييـ النتائج والمتابعة" عمى أي تكرار.  
%( فػػػي الأسػػػئمة ٔٛ.ٖت" عمػػػى نسػػػبة )وحصػػػؿ المجمػػػوع الكمػػػي لميػػػارة "حػػػؿ المشػػػكلا

( إلػػػى ضػػػعؼ تػػػوافر ٕ( لممرحمػػػة الثانويػػػة. ويشػػػير الشػػػكؿ )ٔالتقويميػػػة فػػػي كتػػػاب الحػػػديث )
الميارات الفرعية لحؿ المشكلات؛ وتُفسر الباحثة تدني ىػذه الميػارة باعتقػاد الػبعض أف تنميػة 

عتقاد يتجاوز الصػواب؛ إذ ميارة حؿ المشكلات مرتبط بالمقررات العممية دوف الإنسانية، وىو ا
إف تضميف ىذه الميارات يعد أمػراً ضػرورياً وذلػؾ لارتبػاط ىػذه المباحػث بحيػاة الطالػب، فضػلًا 
عف كػوف مبحػث التربيػة الإسػلامية مػف أىػـ ىػذه المباحػث التػي يتمقاىػا الطالػب، والتػي تػرتبط 

 ارتباطا وثيقًا بدينو وتنظيـ شؤوف حياتو.
فػي التعمػيـ؛ وذلػؾ لِمػا ليػا  ٖٕٓٓلمممكػة العربيػة السػعودية وىذا مما يتعػارض مػع رؤيػة ا

مف أىمية خاصة في زمف اتسـ بكثرة التعقيدات والمشكلات في منػاحي الحيػاة، لػذا فػإف إعػداد 

الشعور بوجود  -1
 مشكلة

11% 

تحديد المشكلة  -2
 وتشخيصها

22% 

جمع المعلومات  -3
والبيانات لحل هذه 

 المشكلة
11% 

أتباع أسلوب  -4
منظمًا لمقارنة البدائل 

 .واتخاذ القرارات
11% 

اختيار الحل  -5
 .الأنسب للمشكلة

11% 

تنمية الإبداع في  -6
 حل المشكلة

34% 

تقييم النتائج       -7
 .والمتابعة

0% 
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ف  الطالػب لمواجيػة المشػكلات القادمػػة مػف أىػداؼ القػائميف عمػػى وضػع المنػاىج التعميميػػة، وا 
ي تسعى النظـ التربوية إلى تحقيقيا في الوقت الحاضر؛ تعميـ التفكير يُعد مف أىـ الأىداؼ الت

( والنػػاجـ ٕٗٔٓلمسػػاعدة الطمبػػة عمػػى حػػؿ المشػػكلات. وىػػذا ممػػا يتفػػؽ مػػع دراسػػة بابيبػػة )
 (.ٕٚٔٓ( والسعودي )ٕٕٔٓ)

 النتائج المتعلكة بالطؤال الجالح وتفطيرها:

سئمة التقويمية في كتػاب نصَّ السؤاؿ الثالث عمى: ما درجة توافر ميارة اتخاذ القرار في الأ
 ؟ٖٕٓٓ( لممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية ٔالحديث )

( أدناه يوضح درجة توافر ميػارة اتخػاذ القػرار فػي الأسػئمة التقويميػة فػي كتػاب ٖوالجدوؿ )
 :ٖٕٓٓ( لممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية ٔالحديث )

 (ٖجدوؿ )
( لممرحمة الثانوية ٔالتقويمية في كتاب الحديث )درجة توافر ميارة اتخاذ القرار في الأسئمة 

 .ٖٕٓٓوفقًا لرؤية 

 النسبة المئوية لممجاؿ التكرار اتخاذ القرار
النسبة المئوية 

 لمكمي
 % ٗٛ.ٓ % ٕٓ ٕ تحديد اليدؼ أو الموقؼ
استدعاء المعمومات مف 

 الخبرات السابقة
ٖ ٖٓ% ٔ.ٕٚ % 

 % ٕٗ.ٓ % ٓٔ ٔ تشخيص الخيارات
 البديؿاختيار 

 الأفضؿ
ٖ ٖٓ % ٔ.ٕٚ % 

 % ٕٗ.ٓ %ٓٔ ٔ تخاذ إجراءاتا
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 ( درجات توزيع ميارة اتخاذ القرار بيف مياراتو الفرعية.ٖشكؿ )

( إلػػى أف ميػػارة "اسػػتدعاء المعمومػػات مػػف الخبػػرات السػػابقة" ٖتشػير النتػػائج فػػي الجػػدوؿ )
( ٖ%( بواقػػع )ٕٚ.ٔالأولػػى، بنسػػبة )وميػػارة "اختيػػار البػػديؿ الأفضػػؿ" حصػػمتا عمػػى المرتبػػة 

%( ٗٛ.ٓتكػػرارات، ثػػـ تمتيمػػا ميػػارة "تحديػػد اليػػدؼ أو الموقػػؼ" فػػي المرتبػػة الثانيػػة بنسػػبة )
بواقع تكراريف، جاءت في المرتبػة الثالثػة ميػارة "تشػخيص الخيػارات"، وميػارة "اتخػاذ إجػراءات" 

ة اتخػاذ القػػرار عمػى نسػػبة %( بواقػػع تكػرار واحػػد. وحصػؿ المجمػػوع الكمػي لميػػار ٕٗ.ٓبنسػبة )
(، وىػػي نسػػبة ٔ( تكػػرارات فػػي الأسػػئمة التقويميػػة فػػي كتػػاب الحػػديث )ٓٔ%( بواقػػع )ٖٕ.ٗ)

 منخفضة جدا.
( إلػى ضػعؼ تضػميف ميػارة "تحديػد اليػدؼ أو الموقػؼ" رغػـ أىميتيػا ٖكما يشػير الشػكؿ )

ح مسػتقلا فػي وىي مػف أبػرز الميػارات الواجػب تضػمينيا لممرحمػة الثانويػة؛ كػوف الطالػب أصػب
تفكيره ويستطيع أف يتخذ قراراتو المستقبمية، وىذا ما تػدعو إليػو أيضًػا منػاىج العمػوـ الشػرعية 
في التربيػة الفكريػة، ويلاحػظ أف مػنيج الإسػلاـ يركػز عمػى مصػدرية المعمومػة الشػرعية، وتػرى 

قة. الباحثػػة أنيػػا تتحقػػؽ فػػي تضػػميف المػػؤلفيف لميػػارة اسػػتدعاء المعمومػػات مػػف خبػػرات سػػاب
وتعزو الباحثة تدني ميارة "اختيار البديؿ الأفضػؿ" إلػى أنيػا مػف الأمػور البديييػة فػي التفكيػر، 

 وقد تـ تعمميا في مراحؿ دراسية سابقة.

 استدعاء المعلومات
30% 

 تشخيص الخيارات
10% 

 اختيار البديل
30% 

 اتخاذ االاجراءات 
10% 

 تحديد الهدف
20% 

20 
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وتػػرى الباحثػػة أىميػػة تضػػميف جميػػع الميػػارات الفرعيػػة لميػػارة اتخػػاذ القػػرار فػػي الأسػػئمة 
لقػػدرة عمػػى حػؿ المشػػكلات واتخػػاذ القػػرار، التقويميػة؛ لأنيػػا تركػػز عمػى تعمػػيـ التفكيػػر، وتنميػة ا

التػي تسػعى إلػى  ٖٕٓٓوىو مػا يعػد بمثابػة فمسػمفة تربويػة وىػدفاً رئيسػياً لرؤيػة وزارة التعمػيـ 
عدـ مؿء عقوؿ الطمبة بالحقائؽ والمعمومات فحسب، بؿ تدريبيـ عمى اكتشاؼ المعنى وبنائػو 

 وتطبيقو في حياتيـ اليومية.
:ات والمكترحات ملخص نتائج البحح والتوصي  

 :أولًا: ملخص البحح

( وفقًا ٔىدفت الدراسة إلى معرفة درجة تضميف ميارات التفكير العميا في كتاب الحديث )
، المقرر عمى طلاب المرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية. ولتحقيؽ ٖٕٓٓلرؤية 

( ٔالدراسة عمى مقرر الحديث )ذلؾ اعتمد المنيج الوصفي منيجاً لمدراسة، واقتصرت عينة 
 ىػ. وتمثمت أىداؼ ىذا البحث في:ٔٗٗٔ-ٓٗٗٔلممرحمة الثانوية 

( ٔتحديد درجة توافر ميارة "التفكير الناقد" في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )-ٔ
 .ٖٕٓٓلممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية 

( ٔويمية في كتاب الحديث )تحديد درجة توافر ميارة "حؿ المشكلات" في الأسئمة التق-ٕ
 .ٖٕٓٓلممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية 

( ٔتحديد درجة توافر ميارة "اتخاذ القرار" في الأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )-ٖ
 .ٖٕٓٓلممرحمة الثانوية وفقًا لرؤية 

 واقتصر ىذا البحث في الحدود الموضوعية عمى:
مرحمة الثانوية في المممكة العربية السعودية، ( لمٔالأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )

 اتخاذ القرار(. -حؿ المشكلات  -وميارات التفكير العميا )التفكير الناقد
؛ التي تناسب طلاب ٖٕٓٓوقامت الباحثة بإعداد قائمة بميارات التفكير العميا وفقًا لرؤية 
الميداف التربوي مف البحوث المرحمة الثانوية، بعد مراجعة الدراسات السابقة، وما طُرح في 

. وتتمثؿ ٖٕٓٓذات العلاقة بالتحميؿ، وكذلؾ ما يتعمؽ بميارات التفكير العميا وفقًا لرؤية 
في ثلاث ميارات رئيسية: ميارات التفكير الناقد،  ٖٕٓٓميارات التفكير العميا وفقًا لرؤية "

 وميارات حؿ المشكلات، وميارات اتخاذ القرار.
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ات استمارة التحميؿ بقياـ الباحثة بالتحميؿ عبر الزمف بفارؽ زمني قدره وتـ التأكد مف ثب
)ثلاثة أسابيع(، وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ معادلة الاتفاؽ بيف التحميميف وبالاستعانة بمعممة ذات 
خبرة في المجاؿ التدريسي لإجراء التحميؿ. وكانت الأساليب الإحصائية التي اعتمدتيا الباحثة 

 ىي:
 التكرارات الحسابية والنسب المئوية.   . استخراجٔ
 ( لاتفاؽ التحميؿ؛ لمتأكد مف ثبات أداة البحث )تحميؿ المحتوى(.cooper. معادلة )ٕ

ومف خلاؿ استخراج التكرارات الحسابية والنسب المئوية توصّؿ البحث إلى العديد مف 
 النتائج التي أجابت عف أسئمة البحث، وىي حسب ترتيب الأسئمة كالتالي:  

%(، وتشير ىذه النسبة إلى توافر ٕٕ.ٖٗاحتوت ميارات التفكير الناقد عمى نسبة )
(. وتبيفَ عدـ وجود اتساؽ بيف ٕٓٔبولة، بتكرار )مؤشرات ميارات التفكير الناقد بدرجة مق

ميارات التفكير الناقد الفرعية، وأنيا وُزعت بطريقة تُخؿ بتوازنيا حيث لوحظ أف الأسئمة لـ 
 تتضمف لميارة التقويـ أي تكرار.

( تكرارات؛ ٜ%( بعدد )ٔٛ.ٖوحصؿ المجموع الكمي لميارة حؿ المشكلات عمى نسبة )
 ى ضعؼ توافر الميارات الفرعية لحؿ المشكلات في الأسئمة التقويمية.وتشير ىذه النسبة إل

( تكرارات في ٓٔ%( بعدد )ٖٕ.ٗوحصؿ المجموع الكمي لميارة اتخاذ القرار عمى نسبة )
(؛ وىي نسبة ضعيفة جدا، وتشير ىذه النتائج إلى ٔالأسئمة التقويمية في كتاب الحديث )
كير العميا، وبيف فروعيا أيضًا، وقدمت الدراسة بناءً عدـ وجود اتساؽ في إيراد ميارات التف

 عمى ىذه النتائج عدداً مف التوصيات والمقترحات.
 ثانياً: توصيات الدزاضة

 اعتمادا عمى ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج؛ توصي الباحثة بالآتي: 
ة، ضرورة القياـ بتحديد الميارات المطموبة لكؿ صؼ، والنسبة المئوية لكؿ ميار  -ٔ

ليتناسب مع طبيعة المادة الدراسية، وقدرات المتعمميف العقمية، وحتى يتـ تحقيؽ 
 التوازف بيف الميارات؛ وبناء عمى ذلؾ يقوـ المؤلفوف بمراعاتيا عند التأليؼ.

ضرورة وضع أسئمة تقويمية جديده تثُير الميارات المقصودة، وتلامِس احتياجات  -ٕ
عمى التفكير والبحث عف العمؿ والأسباب واكتشاؼ الطلاب وحياتيـ اليومية، وتُعينيـ 

 الأدلة، وأف يصدر رأياً بناءً عمى دليؿ صحيح وموثوؽ بو.
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دراسة تشخيصية لمدى امتلاؾ معممي العموـ الشرعية لميارات التفكير العميا  -ٖ
 الضرورية وأثرىا عمى الطلاب.

 التي تـ التوصؿ إلييا. ٖٕٓٓالاستفادة مف قائمة ميارات التفكير العميا وفقا لرؤية  -ٗ
دراسة مقارنة لميارات التفكير العميا في المناىج العموـ الشرعية لدى طلاب المرحمة  -٘

 الثانوية.
ضرورة التركيز عمى الميارات الفرعية لحؿ المشكلات، وميارات اتخاذ القرار؛  -ٙ

في  ٖٕٓٓلملاءمتيا لخصائص لطلاب في المرحمة الثانوية، ولتحقيؽ رؤية المممكة 
 لتعميـ.ا
 

 ثالجاً: مكترحات الدزاضة.

 بناءً عمى نتائج الدراسة وتوصياتيا تقترح الباحثة الآتي:
إجراء دراسة مشابية لمدراسة الحالية عمى مناىج تعميمية أخرى مف مناىج العموـ  -ٔ

 الشرعية.
ر الحديث ) -ٕ ر مقترَح لتطوير مُقَرَّ ( لممرحمة الثانوية بالمممكة العربية ٔتقديـ تصوُّ

 .ٖٕٓٓالسعودية في ضوء ميارات التفكير العميا لرؤية 
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 المساجع

 أولًا: المساجع العسبية.

. عماف: دار تعميـ التفكير: النظرية والتطبيؽ(. ٕٚٗٔأبو جادو، صالح؛ ونوفؿ، محمد )
 المسيرة لمنشر.
(. درجة توافر ميارات التفكير العممي المستمدة مف القرآف الكريـ ٕٛٔٓأبو شريخ، شاىر )

مجمة جامعة القدس في كتب التربية الإسلامية لممرحمة الأساسية العميا بالأردف. 
 .ٖٔٔ-ٕٗٔ(، ٖٗ. ع)المفتوحة للأبحاث والدراسات

ارات حؿ المشكلات لدى (. أثر استخداـ عظـ السمكة في تنمية ميٕٗٔٓبابية، برىاف )
ر الثقافة الإسلامية.  . دار سمات لمدراسات المتخصصةطالبات جامعة الطائؼ في مُقَرَّ

ٖ(ٔ ،)ٕٔٗ-ٕٔٙ. 
(. تحميؿ الأسئمة التقويمية المتضمنة في كتاب الفقو لنظاـ المقررات ٕٛٔٓبديوي، مساعد )

 . ٕٖٙ-ٖ٘ٙ، (ٙ)ٖٗ، مجمة كمية التربية بأسيوطوفؽ مستويات بموـ المعرفية. 
( فاعمية صنع القرار الأكاديمي في ضوء أساليب صنع القرار ٕ٘ٓٓتعمب، صبريف صلاح )

ومتغيرات السياؽ لدى طلاب الجامعة "رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة عيف 
 شمس.  

(. فاعمية ميارات التحميؿ في التذوؽ الأدبي عند طلاب الصؼ ٕٛٔٓالتميمي، فراس )
 .ٖٔ-ٔ(، ٔ)ٕ٘، مجمة العموـ الإنسانيةي في مادة الأدب والنصوص. الخامس الأدب
(. واقع تدريس معممي العموـ الشرعية لميارات التفكير الناقد ٕٙٔٓالتويجري، أحمد )

(، ٛالسعودية، ع) مجمة العموـ التربوية،بالمرحمة الثانوية بمنطقة القصيـ التعميمية. 
ٔ٘-ٚٗ. 

ر الفقو في تنمية  (. فاعميةٕٚٔٓالجبريف، منيرة ) استخداـ استراتيجية سكامبر لتدريس مُقَرَّ
الثقافة ميارات التفكير العميا لدى طالبات الصؼ السادس الابتدائي بمدينة الرياض. 

 .ٕٓٛ-ٜٛٔ(، ٗٔٔ)ٚٔ، والتنمية
تعميـ الابداع، مجمة المعرفة )العرب -( تعميـ التفكيرٕٕٓٓجرواف، فتحي عبد الرحمف )

 (، مايو.ٖٛر(، وزارة المعارؼ، المممكة العربية السعودية، العدد )وتعميـ التفكي
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 عماف: .العممية والأساليب النظرية الأسس الإسلامية التربية تدريس (.ٕٗٓٓ) ماجد الجلاد،

 المسيرة. لدار
(. فاعمية الرحلات المعرفية عبر الويب في الاستيعاب المفاىيمي ٕٙٔٓالجمؿ، توكؿ )

وتنمية ميارات التفكير التأممي مف خلاؿ مادة الفقو لدى طلاب المرحمة الثانوية 
 (.ٕ٘ٗ-ٜٚٔ(، )ٚٚ، السعودية، ع)دراسات عربية في التربية وعمـ النفسالأزىرية. 
مج مقترح في الجغرافيا المحمية لمحافظة دمياط لتنمية لية برنا(. فاعٕٛٓٓحسف، محمود )

)رسالة دكتوراه(، بعض ميارات الخرائط واتخاذ القرار لدى شعبة الجغرافيا بكمية التربية 
 كمية التربية بدمياط، جامعة المنصورة، مصر.

(. تحميؿ الأسئمة التقويمية في مبحث المغة العربية لمصؼ السابع ٕٔٔٓالحسنات، حسف )
التربية  الأساسي في الأردف وفؽ تصنيؼ بموـ لمستويات الأىداؼ المعرفية. مجمة

 .٘ٙٔ-ٜٚٔ(، ٘ٗٔ)ٔالسعودية،  لمبحوث التربوية والنفسية والاجتماعية،
 -مكوناتو-أسسو -المنيج المدرسي المعاصر: مفاىيمو(. ٕٚٔٓالخميفة، حسف جعفر )

 ة الرشد.(، الرياض: مكتبٚٔ. )طتطويره -تقويمو -تنظيماتو
 . عماف: دار غيداء لمنشر.ميارات التفكير(. ٕٛٓٓدعمس، مصطفى )
(. ميارات التفكير الناقد في كتاب المغة العربية لمصؼ الثامف في ٕٛٔٓالدليمي، إياد )
-ٛٗ٘(، ٖٕ) ٕٙ، مجمة الجامعة الإسلامية لمدراسات التربوية والنفسيةالأردف. 
٘ٚٗ. 

ر التوحيد في الصفوؼ الثلاثة الأولية مف المرحمة  (. تقويـ كتبٕ٘ٔٓالزرعة، ليمى ) مُقَرَّ
المجمة التربوية الابتدائية مف وجية نظر المعممات والمعمميف في محافظة الأحساء. 

 .ٓٚ-ٛٛ(، ٔٔ) ٗ، الدولية المتخصصة
. ٘. طتدريس ميارات التفكير مع مئات الأمثمة التطبيقية(. ٕٔٔٓسعادة، جودت أحمد )
 شروؽ لنشر والتوزيع.الأردف: دار ال
تقويـ كتاب الحديث المقُرََّر عمى المرحمة الثانوية )نظاـ (. ٕٚٔٓالسنيدي، سامي )

المقررات( في ضوء بعض ميارات مجتمع المعرفة في المممكة العربية السعودية. 
 .ٙٗٔ-ٕٚٔ(، ٔ)ٙ، المجمة الدولية التربوية المتخصصة
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اتخاذ القرار في كتاب العموـ لصؼ الثالث  (. مدى تضميف ميارةٕٛٔٓالسوالمة، محمد )
 .ٓٓٔ-ٖٛ،ص(ٕٔ)ٕ، مجمة العموـ التربوية والنفسيةالمتوسط الأساسي في الأردف. 

(. دراسة تحميمية لأىداؼ وثيقة منيج العموـ الشرعية لممرحمتيف ٕ٘ٔٓالسيؼ، وفاء )
التربية وعمـ  دراسات عربية فيالابتدائية والمتوسطة في ضوء ميارات التفكير الناقد. 

 .ٖٙ٘-ٜٕٛ(، ٔٙ، ع)النفس
(. التفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الاوؿ الثانوي بمدنية الرياض ٕ٘ٓٓالشرقي، محمد. )

 .ٙٔٔ-ٜٛ(، ٕ)ٙ، مجمة العموـ النفسية والتربويةوعلاقتو ببعض المتغيرات. 
النشاط لمادة (. ميارات التفكير المتضمنة في كتابي التوحيد الطالب و ٕٙٔٓالشنقات، فداء )

المجمة الدولية التربوية التوحيد لمصفوؼ الثلاثة الأولى في المممكة العربية السعودية. 
 .ٖٖٚ-ٖٛٛ(، ٕٔ) ٘، المتخصصة
(. تقويـ منيج الدراسات الاجتماعية لمصفوؼ الرابع والخامس ٕٕٔٓصالح، عائدة )

، ت الاجتماعيةمجمة الجمعية التربوية لمدراساوالسادس في ضوء ميارات التفكير. 
ٗٚ ،ٚٚ-ٜٗ. 

( فاعمية استراتيجية اتخاذ القرار في تحصيؿ مادة ٕٕٔٓالعامري، زينب؛ والأسدي، عمي )
-ٕٗٗ، ٜٓ، ع العموـ التربوية والنفسيةالكيمياء لطمبة الصؼ الأوؿ المتوسط، 

ٕٜٔ. 
(. تقويـ منيج الفقو المطور لطلاب المرحمة الثانوية بالمممكة العربية ٖٕٔٓالعتيبي، نايؼ )

 ، جامعةالمجمة الدولية للأبحاث التربويةالسعودية في ضوء ميارات التفكير العميا. 
 .ٖٙٔ-ٖٜ(، ٖٗ، الإمارات ع)الإمارات العربية المتحدة

(. ميارات التفكير الناقد في محتوى كتاب العموـ المطور لمصؼ ٖٕٔٓالعصيمي، حميد )
، دراسات عربيَّة في التربية وعمـ النفسالأوؿ متوسط ومدى امتلاؾ التلاميذ ليا. 

 .ٓ٘ٔ-ٕ٘ٔ، ٖٙالسعوديَّة، 
. أثر برنامج تعميمي في التربية الإسلامية مستندًا إلى تصنيؼ ب(. ٜٕٓٓعلاونة، عمر ) موـ

 عماف: عماد الديف لمنشر. 
 عماف: مكتبة المجتمع العربي.  أساليب التفكير.(. ٕٔٔٓغباري، ثائر؛ وأبو شعيرة، خالد )
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ر الفقو لصؼ الثالث المتوسط في ضوء ٕٚٔٓالقحطاني، عبد الرحمف ) (. تحميؿ محتوى مُقَرَّ
ربوية الدولية المجمة التمعايير الجودة التعميمية الشاممة لممناىج التعميمية، 

 .ٕٛ-ٕٔ(، ٛ)ٙالمتخصصة، 
(. برنامج مقترح قائـ عمى نظرية ٕٕٔٓمحمود، رانيا؛ وعبدالصبور، منى؛ ومحمد، فطومة )

وأثره في تنمية القدرة عمى اتخاذ القرار في مادة العموـ لدى تلاميذ   TRIZ"تريز"
 .ٜٚٛ-ٜٔٓ(، ٖٔ(، ع)ٕ، مج)مجمة البحث العمميالمرحمة الإعدادية، 

. تحميؿ المحتوى وفؽ المنحى البنائي وعلاقة بالتدريس واستراتيجياتو(. ٖٚٗٔدني، إيماف )م
 المدينة المنورة.

. مجمة المرساؿ الإلكترونية. استرجع رؤية السعودية في التعميـ(. ٖ-ٕ-ٕٚٔٓمصطفى )
 //:www.almrsal.com/post/445586https( مف ٕٛ-ٔ-ٜٕٔٓبتاريخ )

. تـ الاسترجاع ٖٕٓٓرؤية المممكة العربية السعودية (. ٕٙٔٓالمممكة العربية السعودية )
 (ٕٓ-ٔ-ٜٕٔٓ)بتاريخ  http://vision2030.gov.sa/arمف: 

(. دراسة تحميمية للأسئمة التقويمية في كتاب المغة العربية ٕٗٔٓالموسوي، نعماف )
مجمة العموـ التربوية والرياضيات لمصؼ السادس الابتدائي في مممكة البحريف. 

 .ٙٗ-ٖٔ(، ٕٗ)٘ٔ، والنفسية
 دار اليازودي العممية. العصؼ الذىني وحؿ المشكلات.(. ٜٕٓٓنبياف، يحيى محمد )

(. دمج ميارات التفكير في المحتوى المدرسي. عماف: ٕٔٔٓمحمد؛ وسعيفاف، محمد )نوفؿ، 
 دار الميسرة لمنشر والتوزيع.

 -التقويـ التربوي: مفيومو (.ٕٚٔٓ)جعفر ىاشـ، محمد كماؿ الديف؛ والخميفة، حسف 
 (، الرياض: مكتبة الرشد.ٙ. )طتوجياتو الحديثة -مجالاتو -أساليبو

. القاىرة: الاقتصاد المعرفي وتكويف المعمـ(. ٕٚٓٓف؛ والغزاوي، فايزة )الياشمي، عبد الرحم
 دار الكتاب الجامعي.

. الرياض: مكتبة الممؾ وثيقة منيج العموـ الشرعية في التعميـ العاـ (.ٖٕٗٔوزارة المعارؼ )
 فيد الوطنية.

 ثانياً: المراجع الأجنبية.

https://www.almrsal.com/post/445586
http://vision2030.gov.sa/ar
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