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 فعالية برنامج حاسوبي تنمية بعض الميارات المغوية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم
 إعداد

 عمي أحمد محمد )باحث دكتوراه(
 سميمان محمد سميماند. أ

 عمـ النفس التربويأستاذ 
 بني سويؼ جامعة  –كمية التربية 

  صلاح شريف وردةد. أ
 عمـ النفس التربويأستاذ 
 الزقازيؽجامعة  – النوعية كمية التربية

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فعالية برنامج في تنمية الميارات المغوية لدى المستخمص: 
( مف أطفاؿ الصؼ الثاني 23ذوي صعوبات التعمـ، وطبؽ البحث عمى عينة قواميا )

ذوى صعوبات التعمـ، وتـ تقسيـ عينة الدراسة إلى مجموعتيف متساويتيف الأولى  الابتدائي
( طفلا، واشتممت أدوات الدراسة 61( طفلا، والثانية ضابطة وعددىا )61تجريبية وعددىا )

التعبيرية(، وبرنامج تدريبي مكوف مف  –الحالية عمى مقياس الميارات المغوية )الاستقبالية 
ـ الباحث ياستخداـ الاحصاء اللا بارامتري المتمثؿ في اختبار ماف ويتني جمسة(، وقد قا 23)

و ويمككسوف، وأسفرت نتائج الدراسة إلى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف المجموعة الضابطة 
والمجموعة التجريبية في الميارات المغوية بعد تطبيؽ البرنامج لصالح المجموعة التجريبية، 

دـ وجود فروؽ بيف القياسيف البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية كما أسفرت النتائج عف ع
 مما يدؿ عمى استمرارية أثر البرنامج في تحسيف الميارات المغوية.

 صعوبات التعمـ -الميارات المغوية  -البرنامج  الكممات المفتاحية:
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The effectiveness of a computer program for developing some 

language skills among children with learning Disabilities 

by 

Ali Ahmed Mohammed 

Abastract: The study aimed to identify the effectiveness of a program 

in developing language skills among people with learning disabilities, 

and the research was applied on a sample of (32) children of the second 

grade of primary school with learning disabilities, and the study sample 

was divided into two equal groups, the first experimental and the 

number of (16) children, and the second control And it numbered (16) 

children, and the current study tools included a scale of language skills 

(receptive - expressive), and a training program consisting of (30 

sessions), and the researcher used the non-parametric statistics 

represented in the Mann Whitney and Wilkson test, and the results of 

the study resulted in differences Statistical significance between the 

control group and the experimental group in language skills after 

applying the program for the benefit of the experimental group, and the 

results also resulted in no differences between the post and tracer 

measurements of the experimental group, which indicates the 

continuity of the program’s impact on improving language skills. 

Key words: the program - language skills - learning Disabilities. 
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 المقدمة:
مشكمة محمية ترتبط بمجتمع معيف أو ثقافة معينة بؿ إف مشكمة صعوبات التعمـ ليست 

ىي مشكمة ذات طابع عالمي، ففي الولايات المتحدة الأمريكية والتي تعتبر مف اكبر الدوؿ 
الميتمة بالتربية الخاصة، وذلؾ مف عدد الأطفاؿ الذيف يتمقوف ىذه الخدمات، أشار مكتب 

ي خدمات التربية الخاصة ىـ مف فئة % مف مجموع مستحق6.6التربية الأمريكي أف حوالي 
 .Mercer, 2017 )ذوى صعوبات التعمـ،)

وقد اتجيت الدراسات والبحوث المعاصرة إلى التركيز عمى المشكلات والعمميات 
المعرفية التي تقؼ خمؼ صعوبات التعمـ،وقد أخذت البحوث والدراسات أشكالا متنوعة، فمنيا 

نيا ما اتجو إلى وجو النظر المعرفية في تفسير ما اتجو إلى وجية النظر السموكية وم
صعوبات التعمـ .وعميو فقد تنوعت الأساليب التربوية التي تيدؼ إلى علاج صعوبات التعمـ 
عند الأطفاؿ، وقامت كثير مف الأساليب عمى أساس علاج جوانب القصور التي تؤدي إلى 

دؼ  تحسيف المستوى الأكاديمي المشاكؿ الدراسية  مثؿ  القصور في الفيـ والمغة وذلؾ بي
 لدى ىذه الفئة.

عمى ضرورة تعميـ أصوات  Bernstein & Tiegerman (2009)ويؤكد كؿ مف 
حروؼ الكلاـ لدى ذوي صعوبات التعمـ، باعتبارىا المميزة لمكلاـ،فمكؿ لغة أصوات محددة 

لمادة الخاـ لرموزىا،تتجمع ىذه الأصوات لتعطى مقاطع،ثـ كممات، ثـ جمؿ، والأصوات ىي ا
لذا فيي  النقطة اليامة التي يجب تدريب أطفالنا عمييا . ومف ىنا جاء التفسير  لمكلاـ،

الأكثر شيوعاً لصعوبات تعمـ القراءة، والذي يرى أنو ناتج عف عجز في أولى مستويات المغة 
 وىو المستوى الفونولوجى، بسبب صعوبة في تجييز أصوات الكلاـ لدى الفرد، أي التجييز

 .(Snowling, 2000; Gallagher et al., 2000)المغوي ضعيؼ
إلي أف تشخيص ذوي صعوبات التعمـ يعتمد بشكؿ   Cohen et al.( 3333ويشير)

إلى   Auditory Verbal Memoryالمفظية  –أساسي عمي معرفة دور الذاكرة السمعية 
فيما يتعمؽ  receptiveوالمغة الاستقبالية   expressiveجانب مستوى المغة  التعبيرية 

،كما توصؿ في دراستو عمى phonologyو الصوتية   syntaxوالتراكيب المغوية   بالمعاني
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( عاـ إلى أف ذوى الإعاقات المغوية لدييـ قصور في الأداء عمي 61 – 7الأطفاؿ في عمر )
ي، وضعؼ مياـ الذاكرة العاممة التنفيذية،إلى جانب ضعؼ القدرة عمي القراءة والفيـ القرائ

واضح في كفاءة استخداـ المغة الاستقبالية و التعبيرية وأكد عمي علاقة الذاكرة العاممة بالقدرة 
 المغوية.

( أف ذوى صعوبات التعمـ يعانوف مف وجود مشكلات 3337ويذكر ىلالاىاف وآخروف )
في في مجالات وجوانب المغة التعبيرية فيجدوف صعوبة في التمييز السمعي لمكلاـ ،ضعؼ 

تركيب الجمؿ والضمائر وصيغ الجمع، والدلالات المفظية لمكلاـ، وصعوبة في الاستخداـ 
 الاجتماعي لمغة.
 مشكمة الدراسة: 

يواجو الأطفاؿ ذوو صػعوبات الػتلعمـ العديػد مػف المشػكلات التػي تتمثػؿ فػي القػراءة والكتابػة 
تمؼ المشكلات التي يواجييا والإملاء والفيـ والاستيعاب، والذي يمكف أف يكوف لو أثر في مخ

ذوو صػػػعوبات الػػػتلعمـ، حيػػػث أشػػػارت الدراسػػػات والأدب النظػػػري إلػػػى أف ذوى صػػػعوبات الػػػتعمـ 
لػػػدييـ قصػػػور فػػػي ميػػػارات المغػػػة، ومػػػف ىنػػػا نبعػػػت مشػػػكمة الدراسػػػة الحاليػػػة والتػػػي تبمػػػورت فػػػي 

 التساؤلات الآتية:
ودرجات المجموعة رتب درجات المجموعة التجريبية  ىؿ توجد فروؽ بيف متوسطي -1

 الضابطة في الميارات المغوية بعد تطبيؽ البرنامج  لصالح المجموعة التجريبية؟
رتب درجات المجموعة التجريبية في الميارات المغوية  ىؿ توجد فروؽ بيف متوسطي -2

 ؟القياسيف البعدى والتتبعي فى
 أىداف الدراسة:

في تنمية الميارات المغوية لدى  تيدؼ الدراسة الحالية إلى الوقوؼ عمى فاعمية برنامج
الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ، وكذلؾ معرفة مدى استمرارية فاعمية البرنامج مف خلاؿ فترة 

 المتابعة.
 أىمية الدراسة:

 تتمثؿ أىمية الدراسية الحالية في الأتي:       
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التي تناولت الميارات  –فى حدود عمـ الباحث –ثرة الدراسات عمى المستوى العربيك -1
 المغوية ولكف لـ تتناولتحسينيا بشكؿ واضح. 

 عينة الدراسة والمتمثمة فى الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ. -2
ما تقدمة الدراسة مف مقياس لقياس الميارات المغوية يمكف أف تفيد العامميف  -3

 والمتخصصيف فى المجاؿ لتشخيص ىذه الجوانب.
 ة:التعريفات الإجرائية لمدراس

  الميارات المغوية:
القدرة عمى استقباؿ أو الاستماع : تعرؼ الميارات المغوية في الدراسة الحالية بأنيا

دراؾ معناىا، والاستجابة بإرساليا في  لمرموز المغوية الصوتية الصادرة مف الأخريف وفيميا وا 
 سياؽ لغوى صحيح مف حيث النطؽ والمعنى والتركيب، والاستخداـ والطلاقة.

وتعرؼ إجرائيا: بالدرجة التي يحصؿ عمييا الفرد عمى مقياس الميارات المغوية 
 المستخدـ في الدراسة الحالية.

  ذوو صعوبات التعمم:
الأطفاؿ الذيف لدييـ صعوبات  في الدراسة الحالية بأنيـ: يقصد بذوي صعوبات التعمـ

يـ عمى أنيـ يعانوف مف تعمـ تتمثؿ في الفيـ والتيجئة والطلاقة في القراءة وتـ تشخيص
 صعوبات القراءة، بالصؼ الثاني الابتدائي بالمدارس الابتدائية.

 The Computer–using  Programme البرنامج التّدريبيّ باستخدام الحاسوب:
ىو مجموعة مف الأساليب والأنشطة المدونة واليادفة إلى إكساب الأطفاؿ ذوي 

 في محتوى البرنامج. صعوبات التلعمـ ميارات لغوية والمحددة
 الإطار النظري:

تُعػد المغػػة أرقػػي مػػا لػدي الإنسػػاف مػػف مصػػادر القػوة والتفػػرد، ومػػف المتفػػؽ عميػػو الآف إف        
دوف غيره مف أعضاء المممكة الحيوانية ىو الذي يسػتخدـ الأصػوات المنطوقػة  -الإنساف وحده

في نظاـ محدد لتحقيؽ الاتصاؿ بأبناء جنسو، فالمغة وحدىا ىي التي تميز الكائف المتفرد عف 
 ه مف مخموقات الله.غير 
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وترى الجمعية الأمريكية لمنطؽ والمغة والسػمع أف المغػة:نظاـ دينػامي مػف الرمػوز المتفػؽ       
 .(Owens, 2002)عمييا بيف فئة معينة يستخدـ في مختمؼ أنواع التفكير والتواصؿ 

 ولمغة عدة مستويات أو أنظمة كما يمي:    
ويتنػػػػػػػػاوؿ الأصػػػػػػػػوات المغويػػػػػػػػة،مف حيػػػػػػػػث مكػػػػػػػػاف المسػػػػػػػػتوى الصػػػػػػػػوتي أو الفونولػػػػػػػػوجى:  -6

تشػػكيميا)المخارج(، وطريقػػة تشػػكيميا)النطؽ( ،وحالػػة الثنايػػا الصػػوتية أثنػػاء تشػػكيميا)اليمس 
والجير(،مثػػاؿ :صػػوت البػػاء مكػػاف تشػػكيمو )مخرجػػو( الشػػفتاف، طريقػػة تشػػكيمو انػػدفاع تيػػار 

الثنايػا الصػوتية   اليواء بعد حبسػو خمػؼ الشػفتيف بشػكؿ مفػاجح  فيحػدث صػوت بػاء ،حالػة
 تيتز ونشعر بذبذبات عند وضع اليد عمى الحنجرة  )مجيور(.

المستوى التركيبي: ويتعمؽ بالترتيب المنػتظـ لمحػروؼ فػي مقػاطع و المقػاطع فػي كممػات،  -3
ويتناوؿ تنسيؽ الأصوات في  الدماغ، مثاؿ: مُحمد، اسـ يعتبر تناسؽ حروفو مقبولًا حيث 

ْـ / مَدْ، وىذه المقاطع اجتمعت بشكؿ مقبوؿ. اجتمعت عمى شكؿ مقاطع  ُـ  / حَ
النظاـ المورفولوجي أو الصرفي: وىذا المستوى ييتـ بالتغيرات التي تطرأ عمى مصادر  -2

 الكممات مف الناحية الصرفية، مثاؿ: ذىب، يذىب، ذاىب، ذاىبة، ذاىبوف، ذاىبات.
ويتعمػػؽ  ببنػػاء الجممػػة )الفعػػؿ  -1  -الحػػرؼ( وأنواعيػػا )اسػػمية  –سػػـ الا –المسػػتوى النحػػوي :ع

 فعمية( ومطابقتيا لقواعد الإعراب الصحيحة، مثاؿ: محمد صانع ماىر. 
مستوى المعاني أو دلالة الألفاظ: وىو الذي يتعمػؽ بمعػاني الكممػات والطريقػة التػي تػرتبط  -5

بيا الجمؿ بعضيا البعض، وىناؾ نوعاف مف المعنى: معنى ضمني أي الإحسػاس الػذاتي 
ذي يكونو الفرد عف الكممة والعبارة، ومعنى مشار إليو وىو المعنى المحدد فطريا لمكممة، ال

الطفؿ باستخداـ معنى واسع لمكممات بالمقارنػة بالبػالغيف فيطمقػوف كممػة قػط عمػى حيوانػات 
 عديدة وذلؾ لعدـ اكتماؿ نمو المعنى عندىـ.

فػػػى المواقػػػؼ الحياتيػػػة المختمفػػػة، مسػػػتوى الاسػػػتخداـ )توظيػػػؼ المغػػػة(: أي اسػػػتخداـ المغػػػة  -1
ويتضػػمف ذلػػؾ جػػانبيف: الأوؿ  قػػدرة الفػػرد عمػػى فيػػـ كػػلاـ الآخػػريف )المغػػة الاسػػتقبالية(،و 
الثاني قدرة الفرد عمى التعبير عف ما يريد بطريقة مفيومو )المغػة التعبيريػة( لرخػريف )عبػد 

 (.3333العزيز السرطاوي، وائؿ موسي أبوجودة، 
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مغوية: الاستماع، والتعبير الشفوي، والقراءة، والكتابة )أماني عمى وىالة وتشمؿ الميارات ال
( ميارة خامسة ىي الاتصاؿ المغوي 3332(. وتضيؼ )ليمى كرـ الديف، 3331الخريبى، 

 وىى تتضمف ميارتي الاستماع والتعبير الشفوي.   
مقاـ الأوؿ الوعى وستتناوؿ الدراسة الحالية الميارات المغوية التي تعكس في ال        

الفونولوجى للأصوات المغوية ،وىى تمؾ الميارات المغوية المتضمنة في التواصؿ المفظي 
رساؿ متبادؿ بيف فرديف لمرموز المغوية الصوتية،  باعتبار انو عممية يتـ فييا استقباؿ وا 

رية )التحدث وبالتالي فيي تتضمف ميارات المغة الاستقبالية )الاستماع(، وميارات المغة التعبي
 أو الكلاـ(.

وميارة الاستقباؿ أو الاستماع تعنى إعطاء اىتماـ وعناية لاستقباؿ الأصوات والمعمومات 
(، وىي أولى الميارات المغوية التي يكتسبيا الطفؿ 3332بيدؼ فيـ مضمونيا )إيماف فراج، 

وية استخداماً حيث تكتسب خلاؿ العاـ الأوؿ مف العمر، فضلا عف أنيا أكثر الميارات المغ
مدى الحياة، وىى تزيد عف مجرد السمع لأنيا ميارة ايجابية نشطة تتطمب مف الطفؿ الانتباه 

دراؾ وفيـ لما يسمع )ليمى كرـ الديف،   (.3332لما يسمع وا 
أما ميارة التعبير أو التحدث فتعنى وضع الطفؿ الكممات والأفكار والمعاني في سياؽ 

ر عما يطمب منو أو يجوؿ في خاطره، كما تشير ىذه الميارة لغوى صحيح نطقا وتركيبا يعب
إلى قدرة الطفؿ عمى التعبير عف نفسو وأفكاره فى شكؿ رموز لغوية وكممات وألفاظ )إيماف 

( كما تعرؼ ميارة التحدث أو التعبير بأنيا نقؿ المعتقدات والأحاسيس 3332فراج، 
حدث إلى الأخريف فى طلاقة وانسياب مع والاتجاىات والمعاني والأفكار والأحداث مف المت

 (. 3331صحة التعبير وسلامة الأداء)أماني عمى وىالة الخريبى، 
والكلاـ ىو الجانب الشفيي أو المنطوؽ والمسموع مف المغة وىو الفعؿ الحركي ليا، وىو 

 أكثر خصوصية مف المغة لأنو أحد صورىا.
تعريفات صعوبات التعمـ كما أنيا ومف المعروؼ أف المشكلات المغوية تدخؿ ضمف كؿ 

تعتبر قمب ىذا المجاؿ منذ بدايتو وتشمؿ المغة جانبيف: المغة الاستقبالية وتشير إلى سموؾ 
المستمع والذي يضـ تمقى المعمومات،والمغة التعبيرية وتشير إلى إصدار المغة ،وحتى يتمكف 
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ووضعيا في ترتيب معيف  الأفراد مف التعبير فأنيـ يجب أف يكوف بوسعيـ إصدار لأصوات
يعمؿ عمى تكويف الكممات، ثـ وضع تمؾ الكممات معا بطريقة معينة تجعميا ذات معنى 

 (.3337)ىلالاىاف وآخروف، 
ومما سبؽ يمكف القوؿ أف الميارات المغوية ىي: القدرة عمى استقباؿ أو الاستماع لمرموز 

دراؾ مع ناىا، والاستجابة بإرساليا في سياؽ المغوية الصوتية الصادرة مف الأخريف وفيميا وا 
 لغوى صحيح مف حيث النطؽ والمعنى والتركيب ،والاستخداـ والطلاقة وىى تتضمف ما يمي:

دراؾ ما يسمع مف الكلاـ : ميارات المغة الاستقبالية  -6 وتعنى قدرة الطفؿ عمى فيـ وا 
المنطوقة مف أفعاؿ الشفوي المنطوؽ مف الآخريف بما يتضمنو مف  كافة مكونات المغة 

صدار الاستجابة  وأسماء وصفات وظرؼ الزماف والمكاف والاستفياـ والضمائر ..الخ، وا 
التي تدؿ عمى فيمو لذلؾ  حتى واف كانت استجابة غير لفظية كالإيماءة أو فعؿ ما يؤمر 

 بو أو الإشارة إلى ما يسأؿ عنو.
ى التحدث والتعبير الشفوي الواضح وىو يقيس قدرة الطفؿ عم :ميارات المغة التعبيرية  -3

والسميـ مف حيث النطؽ والمعنى والطلاقة والتركيب وطوؿ الجممة والاستخداـ المفظي 
السميـ لكافة مكونات المغة مف أفعاؿ وأسماء وصفات وظرؼ الزماف والمكاف والاستفياـ 

 والضمائر ....الخ.
 دراسات سابقة:

ت فاعمية تدخلات الوعي الفونولوجى عمى قصور والتي تناول (Gillon, 2000)دراسة     
المغة المفظية لدى ذوي صعوبات التعمـ، وأسفرت عف أف تدريبات الوعى الفونولوجى تحسف 

 مف ميارات المغة التعبيرية، وتزيد مف فاعمية برامج علاج اضطرابات النطؽ والكلاـ.
بدراسة حوؿ فاعمية تدريب الوعى الفونولوجى عمى القدرات  Phelps (2003)كما قامت    

المغوية في فصوؿ أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ذوي صعوبات التعمـ، وبعد تطبيؽ برنامج لموعي 
الفونولوجى استمر خمسة أسابيع، بواقع ثلاث جمسات أسبوعياً،أسفرت النتائج عف تحسف في 

 المجموعة التجريبية مقارنة بالضابطة. لدى ميارات الوعى الفونولوجى ،والقدرات المغوية
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أثر النقص الحاد في التدريب   والتي ىدفت إلى معرفة Laing   (2015)أما دراسة         
عمى الوعي الصوتي لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ذوي صعوبات التعمـ عمى قصور ميارات 

لمبكر لمتدريب عمى ميارات وكاف أىـ ما توصمت إليو الدراسة أف التدخؿ ا التواصؿ لدييـ،
الوعي الصوتي يكسب الأطفاؿ القدرة عمى التواصؿ والمشاركة مع أقرانيـ، وذلؾ ناتج عف 
الوعي الصوتي،واف النقص في ميارات الوعى الفونولوجى يؤدى إلى قصور ميارات التواصؿ 

  لدى الأطفاؿ، وأوصت الدراسة ببرامج تدخؿ مبكر سريعة ليؤلاء الأطفاؿ.
دراسة ىدفت إلى الكشؼ عف تطور ميارات الوعي   Wise (2015)ما أجرىك    

الفونولوجي لدى الأطفاؿ الذيف  لدييـ صعوبات في القراءة وصعوبة في ميارات المغة، 
ومعرفة ىؿ العلاقة بيف ميارات المغة الشفيية والوعي الفونولوجي تختمؼ بنمط ميارة الوعي 

ات المغة الاستقبالية والمغة التعبيرية، والفيـ الاستماعي، الفونولوجي، بناء عمى مقاييس مفرد
أظيرت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة ايجابية بيف الميارات المغوية المفظية والوعي 
الفونولوجى، وأف ىذه العلاقة بقيت ثابتة عبر المفاىيـ المختمفة لموعي الفونولوجي، وأف معرفة 

 يرية تسيـ في ميارات الوعي الفونولوجي.مفردات المغة الاستقبالية والتعب
علاقة الوعى الفونولوجى بأخطاء  Rvachew & Grawburg (2016)وتناولت دراسة     

أصوات الكلاـ لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ذوي صعوبات التعمـ، وأشارت النتائج إلى وجود 
، واف مف يعانوف علاقة عكسية بيف ميارات  الوعى الفونولوجى واضطرابات أصوات الكلاـ

 قصور في ميارات الوعى الفونولوجى لدييـ اضطرابات في النطؽ أكثر.
إلى التعرؼ عمى  خصائص  Rvachew, Chiang & Evans (2017)وىدفت دراسة

أخطاء الكلاـ لدى مف يعانوف مف قصور في ميارات الوعي الفونولوجى ولدييـ صعوبات 
ء الكلاـ ترتبط بالقصور في ميارات الوعي تعمـ ومف لا يعانوف، وتوصمت إلى أف أخطا

 الفونولوجى.
فتناولت أنماط تطور الكلاـ والوعي الفونولوجى عند  Mann & Foy (2007)أما دراسة     

أطفاؿ ما قبؿ المدرسة ذوي صعوبات التعمـ، وأسفرت نتائجيا عف وجود علاقة ايجابية بيف 
 ية  والنطؽ لدى الأطفاؿ .ميارات الوعى الفونولوجى وتطور الميارات المغو 
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فقد ىدفت إلى معرفة تأثير تدخلات الوعى Kirk,& Gillon (2017)  أما دراسة    
الفونولوجى المبكرة عمى ميارات الوعى الفونولوجى والقراءة لدى ذوى القصور المغوي مف ذوي 

ف مياراتو صعوبات التعمـ، وأسفرت الدراسة عف أف التدخؿ المبكر لموعي الفونولوجى يزيد م
لدى الأطفاؿ فيما بعد، واف القصور المغوي إنما يعود لقصور ميارات الوعى الفونولوجى، واف 

 التدريب المبكر عمى الوعى الفونولوجى يقمؿ مف خطر التعرض لمقصور المغوي.
بدراسة عف المغة الشفوية والوعي الفونولوجى لدى  Swanson  et al (2018وقاـ )     

ي المغة )الاسبانية والانجميزية( مف ذوي صعوبات التعمـ، وأظيرت نتائجيا أف الأطفاؿ ثنائي
الكممات المعبرة في المغة الثنائية تسيـ بدرجة  أفضؿ في معرفة القراءة والكتابة وتنمية 

 ميارات الوعى الفونولوجى.
 تعقيب:

وأف ذوى صعوبة القراءة يعانوف قصوراً في الميارات المغوية، واف تدخلات الميارات 
المغوية تزيد مف الميارات القرائية لدى ذوى صعوبات التعمـ، واف التدخلات تزيد مف مياراتو 
لدييـ، وينعكس ذلؾ ايجابياً عمى الميارات المغوية، كما اتضح انو لا توجد دراسة عربية أو 

معت بيف متغيرات الدراسة الحالية مجتمعة، حيث لـ تتناوؿ أيا منيا التدريب أجنبية ج
 باستخداـ الحاسوب لتنمية الميارات المغوية. 

 :   فروض الدراسة
في ضوء الأطر النظرية والدراسات السابقة تـ صياغة فروض الدراسة الحالية عمى النحو     

 التالي:
رتب درجات المجموعة التجريبية  متوسطيتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  -1

ودرجات المجموعة الضابطة في الميارات المغوية بعد تطبيؽ البرنامج  لصالح 
 المجموعة التجريبية.

رتب درجات المجموعة التجريبية  لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي -2
 القياسيف البعدى والتتبعي. في الميارات المغوية  فى
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 الدراسـة: إجـراءات
 أولًا: منيج الدراسة والتصميم التجريبي:

التعرؼ عمى تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج التجريبي باعتبارىا تجربة ىدفيا 
)كمتغير مستقؿ( في تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات فاعمية برنامج تدريبي

ذي المجموعتيف لموقوؼ عمى استمرارية التعمـ )كمتغير تابع(، فضلًا عف استخداـ التصميـ 
 أثر البرنامج بعد فترة المتابعة )القياس التتبعى(.

 ثانياً: عينة الدراسة:
اشتممت العينة النيائية لمدراسة الحالية بعد استبعاد الحالات المتطرفة فى متغيرات 

ممف لدييـ ( اثناف وثلاثوف مف تلاميذ الصؼ الثاني الابتدائي الذكور 23المجانسة عمى )
صعوبات تعمـ بالمنيا، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف متساويتيف الأولى مجموعة تجريبية وعددىا 

( طفلا، وقد تمت مجانسة أفراد 61( طفلا، والثانية مجموعة ضابطة وعددىا )61)
 –المجموعتيف في كؿ مف العمر الزمني والذكاء )وقد استخدـ لحساب الذكاء مقياس ستانفورد 

(، ومجانسة مجموعتي الدراسة فى 6991مذكاء  الصورة الرابعة، تعريب: لويس مميكة، بينيو ل
صعوبات التعمـ مف خلاؿ درجاتيـ فى الاختبارات التشخيصية لمقراءة، كما تمت مجانسة أفراد 
المجموعتيف فى )الميارات المغوية(، والجداوؿ التالية توضح نتائج تجانس المجموعة التجريبية 

 فى ىذه المتغيرات:.والضابطة 
لمفروق بين رتب Mann-Whitney (U) ويتني   –( نتائج اختبار مان  1جدول ) 

 مجموعتي الدراسة ودلالاتيا في العمر والذكاء درجات

 المتغــيرات
 (16الضابطة )ن=  (16التجريبية )ن= 

U Z متوسط  الدلالة
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 غير دال 0.511 114.5 277.44 17.34 250.56 15.66 الزمني بالشيورالعمر 
 غير دال 0.19 123.0 259.04 16.19 268.96 16.81 الذكاء
 غير دال 0.397 117.5 253.44 15.84 274.56 17.16 القراءة
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لمفروق بين متوسطي  Mann-Whitney (U) ويتني   –نتائج اختبار مان  ( 2جدول ) 
 مجموعتي الدراسة ودلالاتيا في الميارات المغوية رتب درجات

 الأبعاد م
 (16الضابطة )ن=  (16التجريبية )ن= 

U Z متوسط  الدلالة
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 غير دالو 0.66 110 245.28 15.33 280.48 17.53 ميارات المغة الاستقبالية 1
 غير دالو 0.17 123 268.80 16.8 259.84 16.24 ميارات المغة التعبيرية 2
 غير دالو 0.24 121 257.12 16.07 270.08 16.88 الدرجة الكمية 3

يتضح مف الجداوؿ السابقة عدـ وجود فروؽ بيف المجموعتيف في كؿ مف العمر الزمني    
 والذكاء والميارات المغوية مما يعنى تكافؤ المجموعتيف في ىذه المتغيرات.

 ثالثاً:أدوات الدراسة :
 مقياس الميارات المغوية:                         إعداد/ الباحث

مف خلاؿ الاطلاع عمى  الأطر النظرية والدراسات السابقة التي تناولت النمو المغوي 
والميارات المغوية لدى الأطفاؿ عامة و لدى فئة ذوى صعوبات التعمـ خاصة، والمقاييس التي 

(، وقائمة)إيماف 6991المغة والميارات والمفاىيـ المغوية مثؿ اختبار) نيمة الرفاعي، تناولت 
( وفى ضوء ما سبؽ تـ إعداد  3331(، واختبار )أماني عمى و ىالة الخريبى، 3332فراج، 

 مقياس الميارات المغوية الحالي.
 ىدف المقياس:

مف نطوقة)الاستماع(غة المسموعة والمييدؼ إلى قياس الميارات الاستقبالية لم
الآخريف،وميارات التعبير المغوي المفظي)التحدث( لدى تلاميذ الصؼ الثاني مف المرحمة 

 الابتدائية.
 ويتكوف المقياس مف بعديف ىما:وصف المقياس: 

دراؾ ما يسمع مف الكلاـ : ميارات المغة الاستقبالية  -أ   وىو يقيس قدرة الطفؿ عمى فيـ وا 
لآخريف ويتضمف ذلؾ كافة مكونات المغة مف أفعاؿ وأسماء الشفوي المنطوؽ مف ا

صدار الاستجابة التي تدؿ  وصفات وظرؼ الزماف والمكاف والاستفياـ والضمائر ..الخ، وا 
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عمى فيمو لذلؾ حتى واف كانت استجابة غير لفظية كالإيماءة أو فعؿ ما يؤمر بو أو 
 ( بنداَ.61الإشارة إلى ما يسأؿ عنو، ويحتوى ىذا البعد عمى )

وىو يقيس قدرة الطفؿ عمى التحدث والتعبير الشفوي الواضح  :ميارات المغة التعبيرية -ب 
والسميـ مف حيث النطؽ والمعنى والطلاقة والتركيب وطوؿ الجممة والاستخداـ المفظي 
السميـ لكافة مكونات المغة مف أفعاؿ وأسماء وصفات وظرؼ الزماف والمكاف والاستفياـ 

 ( بنداَ.33....الخ. ويحتوى ىذا البعد عمى )والضمائر 
 الخصائص السيكومترية لمقياس الميارات المغوية :

 صدق المقياس:  -أ
صدؽ المحكميف: تـ عرض المقياس عمى عشرة مف المحكميف والمتخصصيف في عمـ  -

النفس والصحة النفسية والتربية الخاصة، وتـ الأخذ بالمرئيات التي اتفؽ عمييا 
 ف.المحكمو 

 الصدق العاممـي: -
( أربعوف مف تلاميذ وتمميذات الصؼ الثاني الابتدائي مف غير 13طبؽ المقياس عمى )  

عينة البحث ،وقد أسفر التحميؿ العاممي لأبعاد المقياس عف تشبعيا عمى عامؿ واحد بنسبة 
مؿ تعبر وىي نسبة تبايف كبيرة وىذا يعني اف  الأبعاد  التي تكوف ىذا العا 95.291تبايف 

تعبيراً جيدا عف عامؿ واحد ىو الميارات المغوية الذي وضع المقياس لقياسو بالفعؿ، مما يؤكد 
 تمتع المقياس بدرجة صدؽ مرتفعة والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:

 ( نتائج التحميل العاممي لأبعاد مقياس  الميارات المغوية3جدول )
 الشيوعنسب  قيم التشبع بالعامل الأبـــعاد الأبعاد

 0.954 0.977 ميارات المغة الاستقبالية ميارات المغة الاستقبالية
 0.954 0.977 ميارات المغة التعبيرية ميارات المغة التعبيرية

 1.908 الجذر الكامن
 95.396 نسبة التباين
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 صدق المقارنة الطرفية: -
 المغوية( نتائج  صدق المقارنة الطرفية لمقياس الميارات  4جدول ) 

 الأبعاد

المستوى الميزاني المرتفع 
 (10)ن=

المستوى الميزاني المنخفض 
 (10)ن=

 الدلالة ت
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.01 12.62 4.58 28.8 3.88 52.8 ميارات المغة الاستقبالية
 0.01 10.04 5.80 31.8 0.971 50.5 ميارات المغة التعبيرية

 0.01 12.33 1.013 60.6 4.423 103.3 الدرجة الكمية

يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف الفرؽ بيف الميزانيف القوى والضعيؼ داؿ إحصائياً عند      
،( وفى اتجاه المستوى الميزاني القوى مما يعني تمتع المقياس وأبعاده  بصدؽ 3.36مستوى )

 تمييزي قوى.
  المقياس:ثبات  -ب 
( أربعيف مف تلاميذ وتمميذات الصؼ 13: طبؽ المقياس عمى )طريقة إعادة التطبيق - 

الثاني الابتدائي مف غير عينة البحث وتـ إعادة التطبيؽ  بفاصؿ زمني قدره أسبوعيف وبمغ 
 (.36,3( وىو داؿ عند )3.16معامؿ الارتباط بيف درجات التطبيقيف )

 طريقة الاتساق الداخمي: –  
تـ حساب معاملات الارتباط بيف أبعاد المقياس بعضيا البعض ومف ناحية وارتباطيا بالدرجة  

( مما يدؿ عمى تمتع المقياس 3.36الكمية لممقياس،وكانت جميعيا دالة عند مستوى دلالة )
 بالاتساؽ الداخمي والثبات ،والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ

 مصفوفة ارتباطات أبعاد مقياس الميارات المغوية والدرجة الكمية لو(  5جدول )
 

 الدرجة الكمية 2 1 البعد
   - ميارات المغة الاستقبالية
  - 0.608 ميارات المغة التعبيرية

 - 0.773 0.680 الدرجة الكمية
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 تصحيح المقياس:  -
( بند لبعد 61( بنداً موزعة عمى بعديف بواقع )21يتكوف مقياس الميارات المغوية مف )    

ماـ كؿ بند أربع استجابات 33ميارات المغة الاستقبالية ) ( بندا لميارات المغة التعبيرية، وا 
صفر( عمى الترتيب، وعميو تكوف  – 6 -3 – 2أبدا( تأخذ درجات ) -أحيانا –نادرا  -)دائما
(، وتعبر الدرجة المرتفعة عف 661جة الكمية لمقياس الميارات المغوية مف)صفر( إلى)الدر 

 ارتفاع ميارات المغة التعبيرية والاستقبالية  لدى الطفؿ  والعكس بالعكس.
 البرنامج 
تـ إعداد البرنامج فى ضوء الأطر النظرية  لمميارات المغوية والدراسات السابقة فى ىذا       

التي تناولت إعداد برامج لتنمية لمميارات المغوية لدى الأطفاؿ عامة ولدى  الصدد وخاصة
ذوى صعوبات التعمـ خاصة، وقد تناوليا الباحثاف فى موضعيا في ىذه الدراسة، إلى جانب 
الاطلاع عمى مقاييس لمميارات المغوية لموقوؼ عمى مياراتو ومف ثـ العمؿ عمى إعداد 

ما سبؽ الى جانب خصائص الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ   أنشطة لمتدريب عمييا، في ضوء
تـ إعداد البرنامج بصورتو الأولية باستخداـ الحاسوب مف خلاؿ برنامج البوربوينت متضمف 
الصوت والصورة والحركة والتعزيز ، وتـ عرضو عمى  مجموعة مف المتخصصيف فى عمـ 

ات التعمـ وغرؼ المصادر، وتـ النفس والصحة النفسية والتربية الخاصة فى برامج صعوب
( تلاميذ مف الممتحقيف 5الأخذ بالملاحظات التي قدمت منيـ ، كما تـ تطبيؽ البرنامج عمى )

ببرامج صعوبات التعمـ مف غير العينة الأساسية وذلؾ لموقوؼ عمى مدى مناسبة ليـ مف 
تطبيؽ ومف حيث الأسموب والمحتوى، والوقوؼ عمى ما يمكف أف يظير مف عقبات خلاؿ ال
 ثـ تلافييا،إلى جانب الوقوؼ عمى الزمف الأمثؿ لمجمسة بما يتناسب والأطفاؿ . 

  ىدف البرنامج:
ييدؼ البرنامج إلى تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوى صعوبات التعمـ و المتمثمة    

 في:
 تقسـ الجمؿ إلى الكممات المكونة ليا. -6
 مختمفة )تنغيـ الكممات(تقسيـ الكممات إلى مقاطع  -3
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 تقسيـ الكممات إلى الأصوات المكونة لمكممة. -2
 تركيب أصوات الكممات الحقيقة)ضـ الأصوات معا لتكوف كممات حقيقية( -1
تركيب أصوات الكممات غير الحقيقة. )ضـ الأصوات معا لتكوف كممات عديمة  - -5

 المعنى(
 سجع وتقفية  الكممات -1
 وؼ )التعرؼ عمى الصوت وموضعو في الكممة(تحميؿ أصوات الحر  -7
 تحديد بداية الكممات )تحديد الصوت بحركتو التي تبدأ بو الكممات( -1

 مما يكوف لذلؾ التحسف مف الأثر الايجابي عمى لمميارات المغوية لدييـ.     
 محتويات البرنامج : 

البوربوينت بمغ  يتكوف البرنامج مف أنشطة عمى الحاسوب صممت مف خلاؿ برنامج     
( شريحة مف خلاؿ برنامج البوربوينت، تتناوؿ أنشطة لمتدريب عمى الميارات 633)

 المغوية، إلى جانب بعض الأنشطة الحاسوبية لمتدريب عمى التمييز السمعي كما يمى:
 أولًا: التدريب عمى التمييز السمعى:

وييدؼ التدريب إلى أف يميز الطفؿ بيف الأصوات المحيطة بو كأصوات الحيوانات        
ووسائؿ المواصلات والآلات والإنساف .. الخ، وذلؾ باستخداـ الحاسوب وذلؾ بيدؼ 

  تييئة الطفؿ لمتمييز بيف أصوات الحروؼ المختمفة فيما بعد.
 ثانيا: التدريب عمى تحميل الأصوات:

ؼ التدريب إلى تعرؼ الطفؿ عمى الأصوات اليجائية مف)أ( إلى)ى( بحركتيا، وييد        
وتحديد موضعيا في الكممة،وقد صمـ لكؿ صوت مف الأصوات اليجائية  شريحة تحتوى 

الكسر( ثـ يعرض كممات  –الضـ  –عمى الحرؼ مكتوب، مع صوتو بالحركات )الفتح 
ت والبعض لا،يعقب ذلؾ التدريب مصحوبة بالصورة والصوت والكتابة بعضيا بو الصو 

عمى تعرؼ الطفؿ عمى صوت الحرؼ الذى تبدأ بو الكممة التى يسمعيا وذكر كممات تبدأ 
 . بنفس صوت الحرؼ مف خلاؿ الحاسوب بالوسائط المتعددة
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 ثالثاً: التدريب عمى تقسيم الكممات إلى أصوات
دراؾ  وييدؼ  إلى تدريب الطفؿ عمى تقسيـ الكممات إلى أصوات     الحروؼ المكونة ليا، وا 

أف الكممات تتكوف مف عدد مف أصوات الحروؼ اليجائية، ونطؽ ىذه الأصوات منفصمة 
يد ( ثـ الأطوؿ فالأطوؿ، مف  –وذكر عددىا، وروعى البدء بكممات مف صوتيف )خس 

 خلاؿ الحاسوب بالوسائط المتعددة.
 رابعاً: التدريب عمى تقسيم الكممات إلى مقاطع

وييدؼ إلى تدريب الطفؿ عمى تقسيـ الكممات إلى مقطعيف مف خلاؿ سماعيا ورؤية      
صورىا،ثـ ثلاث مقاطع وصولًا إلى خمس مقاطع،وروعي أف يسمع الطفؿ الكممة مجمعة 
ومكتوبة أمامو مصحوبة بصورتيا)أرنب مثلا( ثـ يسمعيا ويراىا مقطعة ،ثـ يرى المقاطع 

وبعد ذلؾ يعيد الطفؿ كممات الجمؿ الأخرى  التي يسمعيا تتجمع لتكوف الكممة ثانية ،
وتكتب إمامو دوف صور ويشير إلى كؿ كممة ويذكر عدد كمماتيا،ثـ نفس النشاط لكف 
دوف كتابو أو صور مف خلاؿ سماع الجمؿ فقط ،ثـ التدريب عمى اتياف الطفؿ بجمؿ مف 

 جممة ذكرىا.عنده تصؼ الصور المعروضة أمامو ويذكر عدد الكممات في كؿ 
 خامساً:التدريب عمى تركيب الكممات الحقيقية: 

وييدؼ  إلى تدريب الطفؿ عمى ربط صوتيف لغوييف مكونا كممات حقيقية ليا معنى )خس    
يد( والنطؽ بيا ،ثـ تـ التدريب عمى ربط ثلاث أصوات لغوية مكونا كممات ،وصولا  –

حركة )حركة الأحرؼ تتجمع إلى خمس أصوات ،وذلؾ مف خلاؿ الصوت والصورة وال
أمامو  مع عرض أحرؼ الكممة في خانات  منفصمة وينطؽ بيا مع الإشارة لكؿ صوت 

 عند نطقو.
 سادساً: التدريب عمى تركيب الكممات غير الحقيقية

 -ى ( -المعنى )دوييدؼ إلى تدريب الطفؿ ربط صوتيف لغوييف مكونا كممات عديمة    
 -د الأصوات فى الكممة)ش ؼ ف د خ( د عدأط ،كما سبؽ يزدا -ط(-دى، )أ

 .شفندخ،وبنفس طريقة العرض
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 سابعاً:التدريب عمى تقفية وسجع الكممات:
وييدؼ إلى تدريب الطفؿ عمى الإتياف بكممات ليا نفس قافية الكممات التي يسمعيا وذلؾ مف 

 –بير حور(، ثـ الأوؿ والثاني )ع -بور  –خلاؿ تغيير الحرؼ الأوؿ في الكممة )نور 
 رأس( وبنفس طريقة العرض كما سبؽ. –وزير(، ثـ الأوسط)كأس  –غفير 

 ثامناً:التدريب عمى تقسيم الجمل إلى كممات
وييدؼ إلى تدريب الطفؿ عمى إعادة كممات الجمؿ التي يسمعيا ويشير إلى كؿ كممة أمامو 

لطفؿ عمى شاشة الحاسوب ويذكر عدد كمماتيا ،وكؿ جممة تصؼ صورة معروضة أماـ ا
،كما يرى كيؼ تتجمع كمماتيا مع الصوت ثـ عدد كمماتيا ،وتبدأ بجمؿ مف كممتيف 

 وصولا إلى سبع كممات وبنفس طريقة العرض كما سبؽ. 
 تاسعاً: تحديد بداية الكممات )تحديد الصوت بحركتو التي تبدأ بو الكممات(

وييدؼ إلى تدريب الطفؿ يتعرؼ عمى الصوت التي بدأت بو الكممة وحركتو كما جاء فى     
أو( وبنفس طريقة العرض  –إي  -الكممة المسموعة، مثلا أرنب  البداية الألؼ  ىؿ) آه  

 كما سبؽ.
 الإطار الزمنى لمبرنامج :

( جمسة ،فى مدة شيريف ونصؼ بواقع ثلاث جمسات 23تكوف البرنامج التدريبي  مف)    
( جمسة 6( دقيقة ،وكاف توزيع جمسات البرنامج كالتالي: )15 - 25أسبوعياً، ومدة الجمسة )

( جمسات لكؿ نشاط مف أنشطة البرنامج 2( لمتدريب  بواقع )37لمتعارؼ بيف أفراد العينة، )
 ( جمسة لمراجعة ما تـ التدريب عميو. 3)التسع سالفة الذكر،

 خطوات الدراسة:
 إعداد وتقنيف مقياس الدراسة )الميارات المغوية(. -
 قياس مستوى الميارات المغوية لدى أطفاؿ الصؼ الثانى. -
اختيار عينة الدراسة مف بيف مف يعانوف  تدنى واضح فى الميارات المغوية، وذلؾ بناء  -

 طبيؽ مقياس الميارات المغوية.عمى تطبيؽ مقياس بناء عمى ت
 إجراء المجانسة بيف مجموعتي الدراسة. -
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 إعداد البرنامج. -
 التطبيؽ القبمي لمقياس الدراسة )الميارات المغوية( عمى أفراد العينة. -
 تطبيؽ البرنامج عمى أفراد المجموعة التجريبية. -
 نة. التطبيؽ البعدي لمقياس الدراسة )الميارات المغوية( عمى أفراد العي -
التطبيؽ التتبعى لنفس المقياس عمى أعضاء أفراد المجموعة التجريبية بعد مرور شيريف  -

 مف انتياء البرنامج 
 تصحيح الاستجابات وجدولة الدرجات ومعاممتيا إحصائيا، واستخلاص النتائج ومناقشتيا.  -

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
 –تمثمت الأساليب الإحصائية المستخدمة في الأساليب اللابارامترية التالية: ماف 

 Wilcoxon (W)لممجموعات المستقمة،وويمكوكسوف  Mann-Whitney (U)ويتني 
لممجموعات المرتبطة، وذلؾ مف خلاؿ حزمة البرامج الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 

 ..Spssوالمعروفة اختصارا بػ
 النتائج:

 ينص الفرض عمى أنو: " توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي ج الفرض الأول:نتائ
رتب درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في الميارات المغوية بعد 

 تطبيؽ البرنامج  لصالح المجموعة التجريبية ".
ويتني لدلالة الفروؽ بيف  –ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ماف  

 متوسطات المجموعات الصغيرة المستقمة . وكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ التالي:
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لمفروق بين Mann-Whitney (U) ويتني   –( نتائج اختبار مان  6جدول ) 
والضابطة فى القياس البعدى ودلالاتيا في  المجموعة التجريبية متوسطي رتب درجات

 الميارات المغوية
 م

 المتغــيرات
 (16الضابطة)ن= (16التجريبية)ن=

U Z متوسط  الدلالة
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

23.6 ميارات المغة الاستقبالية 1
6 

378.56 9.34 149.44 13.5
0 

4.33 0.01 

23.5 التعبيريةميارات المغة  2
6 

378.40 9.44 151.04 15.0 4.27 0.01 

23.6 الدرجة الكمية 3
6 

378.56 9.34 149.44 13.5 4.131 0.01 

( عمى مقياس 36,3ويتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة إحصائيا عند مستوى )
والمجموعة الضابطة الميارات المغوية فى الدرجة الكمية والأبعاد بيف أفراد المجموعة التجريبية 

بعد تطبيؽ البرنامج وكانت الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية مما يدؿ عمى الأثر الايجابي 
لتنمية الوعي الفونولوجى عمى ميارات المغة الاستقبالية والتعبيرية وىو ما يحقؽ صحة الفرض 

 الأوؿ، والشكؿ التالي يوضح ذلؾ.

  
أنو: "لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف  وينص الفرض عمى نتائج الفرض الثاني:

القياسيف البعدى  رتب درجات المجموعة التجريبية في الميارات المغوية  فى متوسطي
 والتتبعي".
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لدلالة  Wilcoxon (W) ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار ويمكوكسوف   
الفروؽ بيف متوسطات المجموعات الصغيرة المرتبطة . وكانت النتائج كما يوضحيا الجدوؿ 

 التالي: 
 لمفروق بين متوسطي رتب درجات Wilcoxon (W)( نتائج اختبار ويمكوكسن 7جدول )

 المجموعة التجريبية  فى القياسين  البعدى والتتبعى ودلالاتيا في الميارات المغوية

 ـيراتالمتغـ م

التجريبية قبمى 
 (16)ن=

التجريبية بعدى 
 (16)ن=

Z الدلالة 
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 غير دالة 1.62 13.50 3.38 1.50 1.50 ميارات المغة الاستقبالية 1
 غير دالة 0.37 6.00 3.00 4.00 2.00 ميارات المغة التعبيرية 2
 غير دالة 1.46 9.00 3.00 1.00 1.00 الدرجة الكمية 3

ويتضح مف الجدوؿ السابؽ  عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف القياسيف البعدى        
استمرارية الأثر الايجابي  والتتبعى لممجموعة التجريبية فى الميارات المغوية مما يدؿ عمى

ميارات الوعي الفونولوجى عمى الميارات المغوية بجانبيو الاستقبالي والتعبيري  لتحسف
 ،وىو ما يحقؽ صحة الفرض الثاني.

 مناقشة النتائج:
أشارت نتائج الدراسة إلى فاعمية البرنامج فى تنمية الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوى     

روض الدراسة، وىذا يعكس صعوبات التعمـ كما اتضح مف نتائج الفرض الأوؿ مف ف
التحسف الممموس في الميارات المغوية التي يقسيا المقياس بعد تطبيؽ البرنامج، كما 
استمر ىذا الأثر الايجابي بعد انتياء البرنامج كما تبيف مف نتائج الفرض الثاني، وىذا 

ى الحاسوب يدلؿ عمى جدوى البرنامج في تنمية الميارات المغوية، ولعؿ اعتماد البرنامج عم
لما لو مف ميزات قد زاد مف فاعمية البرنامج التدريبي، كما أف مراعاة خصائص أفراد العينة 
مف ذوى صعوبات التعمـ في إعداد البرنامج قد زاد مف فاعميتو كما أنيا تتمتع بمستوي 

لا تعود إلي انخفاض نسبة  ذكاء يقع في المدى المتوسط ومف ثـ فإف صعوبات التعمـ
وبالتالي عندما ىيئت ليـ بيئة تعميمية مناسبة تمكنيـ مف الاستفادة مف قدراتيـ  الذكاء،
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أسفرت عف تعمميـ كما بدا في تحسف الميارات المغوية لدييـ بعد تطبيؽ البرنامج. كما أف 
ما احتواه البرنامج مف أنشطة تدريبية مصاحبة بالصوت وتكرار الصوت عدة مرات إلى 

عمى الكممة المسموعة زاد مف وعى الطفؿ بالصوت  جانب مصاحبتو بصورة تدؿ
المسموع، إلى جانب مصاحبتو بالحركة الموظفة لتوضيح الميارات المغوية مثؿ رؤية 
الطفؿ كممات الجممة تتجمع كممة تمو الأخرى بمصاحبة صوتيا ،ثـ إعادة تفريقيا ثانية 

الكممات إلى مقاطع  عمى مسمع ومرأى مف الطفؿ، وكذلؾ الحاؿ في التدريب عمى تقسيـ
وتقسيـ الكممات إلى أصواتيا المكونة ليا، وكذلؾ تدريب الطفؿ عمى تقفية الكممات حيث 
كاف يرى الطفؿ الحرؼ الأوؿ مف الكممة يرتفع ويحؿ محمو حرؼ أخر مصاحب بالصوت 
مما زاد ذلؾ مف وعى الطفؿ بميارات التحميؿ الصوتي ،فضلًا عف أف البرنامج المحوسب 

و مف وسائط متعددة كاف يخاطب أكثر مف حاسة لدى الطفؿ مما زاد مف فاعمية بما في
 البرنامج.

كما أف ما صاحب البرنامج مف تعزيز سواء مف المدرب أو تعزيز أو مف الحاسوب  
أو ذاتي مف الطفؿ لنفسو مف خلاؿ ما يحققو مف نجاح  قد حسف مف نتائجو ،ومما زاد 

تدريب الأطفاؿ عميو في بدايتو عمى ميارة التمييز السمعي مف فاعمية البرنامج ما تـ 
للأصوات المحيطة  بيـ في البيئة، مما انتقؿ أثره وزاد مف قدرات الأطفاؿ عمى التمييز 
والإدراؾ السمعي لأصوات الحروؼ فيما بعد ،وىو الأساس في الوعى الفونولوجى ، كما 

يب مف الميارات الأسيؿ إلى الأصعب أف ما زاد مف فاعمية البرنامج التدرج في التدر 
والبدء بتعريؼ الطفؿ الأصوات المغوية كافة بحركاتيا في الكممات وبتحديد موضعيا قد زاد 

 مف قدرات الأطفاؿ عمى سرعة تعمـ وثبات الميارات الأخرى لدييـ  .
كما بدا مف القياس البعدى لممجموعة التجريبية في الميارات المغوية مقارنة 

عة الضابطة، وأظيرتو نتائج الفرض الأوؿ مف فروض الدراسة، علاوة عمى بالمجمو 
استمرارية الأثر الايجابي لمبرنامج عمى الميارات المغوية بشقييا الاستقبالي والتعبيري لدى 
أفراد المجموعة التجريبية كما بدا في القياس التتبعى لمميارات المغوية لأفراد المجموعة 

 ائج الفرض الثاني مف فروض الدراسة.التجريبية وأظيرتو نت
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ويمكف تفسير التحسف في الميارات المغوية بعد تطبيؽ البرنامج إلى التطور الذي 
حدث لدى أفراد المجموعة التجريبية، حيث أدى ما تدرب عميو أفراد المجموعة التجريبية 

عرؼ عمى مف الميارات عمى أصوات الحروؼ والتمييز بينيا إلى زيادة قدرتيـ عمى الت
أصوات الكلاـ الصادر مف الأخريف، ومف ثـ تحسف قدرتيـ عمى إدراكو وفيمو )المغة 
الاستقبالية(، كما أدى ذلؾ إلى تحسف نطقيـ لأصوات الحروؼ حيث يمثؿ التدريب عمى 
التمييز السمعي القاسـ المشترؾ فح برامج علاج اضطرابات النطؽ والكلاـ )المغة 

 التعبيرية(.
تحسف في الميارات المغوية إلى ما تعرض لو أفراد المجموعة التجريبية كما يعود ال

خلاؿ البرنامج مف كـ كبير مف الكممات والجمؿ أدت إلى زيادة الحصيمة المغوية لدييـ مما 
ساعدىـ عمى فيـ كلاـ الأخريف )لغة استقبالية( واستخداـ ىذه الحصيمة في التعبير عما 

أف برنامج الوعى الفونولوجى قائـ بالأساس عمى تنمية  يريدوف)لغة تعبيرية(، فضلا عف
وعى الأطفاؿ  بما يتضمنو الكلاـ المسموع مف أصوات حروؼ وكممات وجمؿ وىذا ىو 
محور المغة الاستقبالية،علاوة عمى ما كاف يطمب منيـ إعادة نطؽ الكممات والجمؿ بؿ 

 والإتياف بكممات وجمؿ أثناء البرنامج وىذه لغة تعبيرية.
 التوصيات:

 في ضوء نتائج الدراسة يمكف التوصية بما يمي:    
إدخاؿ التدريب عمى الميارات المغوية في تعميـ الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ كأسموب  -1

أساسي في عممية تعميميـ وذلؾ لما لو أثر ايجابي عمى كؿ الميارات والتي تشكؿ 
 في الفيـ والتعبير. مشكمة أساسية لدييـ والتي تعتبر مف الأمور الضرورية

 تبني فمسفة تقوـ عمى إيجاد برامج متطورة مستنده إلى التدريب عمى الميارات المغوية. -2
عقد ورشات تدريبية لممعمميف الذيف يدرسوف الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يتـ فييا  -3

تدريبيـ عمى كيفية استخداـ الحاسوب في تعميـ الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ يركز 
 عمى التدريب عمى الميارات المغوية.فييا 
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اعتبار تدريبات الميارات المغوية محور أساسيا في بناء برامج علاج اضطرابات المغة  -4
والكلاـ لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ بصفة خاصة والأطفاؿ العادييف بصفة 

 عامة.
 بحوث مقترحة

 التالي: مف خلاؿ ما سبؽ يقوـ الباحث ببعض المقترحات وىي عمى النحو
فعالية برنامج تدريبي لتحسيف بعض الميارات المغوية لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات  -1

 التعمـ.
فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية الذكاءات المتعددة لتحسيف بعض الميارات  -2

 المغوية لدى الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.
الميارات المغوية لدى  فعالية برنامج تدريبي باستخداـ طريقة منتسوري لتحسيف بعض -3

 الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ.
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