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( ( لأنماط التعلم وأثرها على  VARKبيئة تعلم نقال تكيفية وفق نموذج 
تنمية مهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكليات  

 التربية النوعية 

 1  أ.ل.د. هاني شفيق رمزي

 مقدمة:
ة من أهم مستحدثات تكنولوجيا التعلةةيم والتةةي يمكةةن للمةةتعلم تعد بيئات التعلم الإلكتروني

من خلالها أن يتفاعل مع جميع أركان عملية التعلم مما يساعد فةةي تحقيةةق أكبةةر قةةدر مةةن الكفةةاءة 

والمرونةةة والفاعليةةة، وقةةد أتاحةةت التكنولوجيةةا لمصةةممي التعلةةيم الفرصةةة لإنشةةاء بيئةةة تعليميةةة 

نة تتيح تقةةديم المحتةةوى بمةةا تتناسةةب مةةع خصةةائص المتعلمةةين إلكترونية شبه متكاملة وأكثر مرو

والفروق الفردية بينهم، ومن خةةلال أجهةةزة الةةتعلم النقةةال لةةديهم، وذلةةك مةةن خةةلال تطةةوير نظةةام 

 وأسلوب تعليمي يعرف بالتعلم التكيفي.  

ويعرف التعلم التكيفي بأنه عبةةارة عةةن نظةةام تعلةةم إلكترونةةي تفةةاعلي يمكةةن مةةن خلالةةه 

ييف المحتوى الإلكتروني ونماذج التعلم والتفاعلات بين المتعلمةةين وزملائهةةم وفقةةا تخصيص وتك

لحاجةةاتهم وقةةدراتهم وخصائصةةهم الفرديةةة وأسةةلوب تعلمهةةم وتفضةةيلاتهم، بهةةدف تقةةديم الةةتعلم 

المناسب لكل متعلك، لتسهيل تعلمه في ضوء خبراتهم والمعلومات التي يحصةةلون عليهةةا )محمةةد 

 .2(746، ص 2018خميس،  

ويتميز التعلم التكيفي بالمرونة التي تسمح للمصةةمم التعليمةةي بمراعةةاة الفةةروق الفرديةةة 

بين المتعلمين، وبالتالي يجعل عملية التعلم أكثر ديناميكية من خلال تكييف بيئةةة الةةتعلم بنةةاء علةةى 

رضا المتعلم، وارتياحه، وذلك بهدف تحسةةين الأداء ورفةةع الكفةةاءة وفةةق مجموعةةة مةةن المعةةايير 

 (. 5، ص 2017والأهداف المحددة بشكل مسبق )نبيل عزمي ومروة المحمد ، 

كما يتميز التعلم التكيفةةي بمراعةةاة خصةةائص ومتطلبةةات وتفضةةيلات المتعلمةةين بهةةدف 

تحسين وتسريع أدائهم في إنجاز مهامهم التعليمية لأنه يقدم لكل مةةتعلم طريقةةة مرنةةة فةةي عةةر  

 ,Skinnerتةةتلاءم مةةع معارفةةه وسةةلوكه واحتياجاتةةه ) المعلومةةات وهيكلةةة بنيةةة الةةروابط بحيةةث

2016, P.12.) 

؛ رشا هداية، 2017؛ نبيل عزمي، 2016حيث أشارت دراسات كل من )منال مبارز،  

( إلى أن تكييف بيئات التعلم الإلكترونية وفق أنماط تعلم الطلاب يؤدي إلى انخراطهم فةةي 2019

 ,.Yang, et al)ى فقةةد أشةةارت دراسةةات كةةل مةةن التعلم وزيادة دافعيتهم لةةه، ومةةن ناحيةةة أخةةر

 
 جامعة بنها  –وجيا التعلبم المساعد بكلية التربية النوعية أستاذ تكنول 1
استخدم الباحث في التوثيق وكتابة المراجع الإصدار السادس من من نظام توثيق جمعية علم النفس الأمريكية   2
 (APA.( وفيه يتم كتابة )الاسم واللقب، سنة النشر، رقم الصفحة 
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2014; Rodríguez, 2018)  إلى أن هناك حاجة لتكييف بيئات التعلم وفق خصةةائص وقةةدرات

 المتعلمين التي باتت متفاوتة واتجاهاتهم وتفضيلاتهم للمحتوى التعليمي.

تعلم، كمةةا حيث يتفق التربويون على أن المتعلمين يختلفون في قدراتهم ودافعيتهم نحو ال

يختلفون في أساليب معالجتهم للمشكلات، ولهذا بدأ الاهتمام بشكل كبير بمراعاة الفةةروق الفرديةةة 

بين المتلعمين والتعامل معهم على أساس أنماطهم في التعلم من خةةلال تقةةديم الخبةةرات التربويةةة، 

رز أهميةةة التنظةةيم والتدريس، والمنهج الذي يرتبط بأنماط التعلم المفضلة لدى الطةةلاب، وهنةةا تبةة 

السيكولوجي للمحتوى بصورة تتماشى مع أنماط التعلم المفضلة لدى المتعلمين، بحيث يمةةس هةةذا 

 المحتوى حاجات المتعلمين، ويناسب ميولهم، فينشطون ويتفاعلون ويشاركون في عملية التعلم. 

لابد للمحتوى وتختلف أنماط التعلم من متعلم إلى آخر في نفس البيئة التعليمية، ومن هنا 

من مراعاة تفضيلات جميع المتعلمين قدر الإمكان بحيث يراعي كل جزء من المحتوى نمط تعلم 

معين يستطيع من خلاله المتعلم معالجة مهام التعلم التي تتناسب ونمةةط تعلمةةه، لةةذا هةةدف البحةةث 

م، ويقةةوم هةةذا لأنماط التعل (VARK) الحالي إلى تصميم بيئة تعلم نقال تكيفية وفق نموذج فارك 

النموذج على مبدأ التركيز على الوسائط الحسية الإدراكية التي يميل المتعلم للتعلم وفقهةةا، وتمثةةل 

طريقة تمثيل الدماغ للخبرة الممارسة، وأساليب التقاط المنبهات بهدف اسةةتيعابها وحةةدوث الةةتعلم 

علومةةات، ويةةتم تصةةنيف المرغوب، وطريقة الفرد التي يفضلها في تنظيم ومعالجة الخبةةرات والم

المتعلمين وفةةق أنمةةاط تعلمهةةم إلةةى: نمةةط الةةتعلم البصةةري، ونمةةط الةةتعلم السةةمعي، ونمةةط الةةتعلم 

 القرائي/ الكتابي ، ونمط التعلم الحسي الحركي، ويتم ذلك وفقا لاستبانة أطلق عليها اسم اسةةتبانة 

(VARK)  ائل النمط المفضةةل لةةدى فقرة لكل منها أربعة بدائل يحدد في هذه البد 13وتتكون من

المتعلم في حل مشكلته أو الموقف الذي يواجهه، ويعتمد بدرجة عالية على الطريقة التي يفكر بها 

 .(230، ص 2013أو يستوعبها )محمد سالم، وأحمد عبد الله، 

 Colleen Mills & Neil)( هةةو نمةةوذج طةةوره كةةل مةةن VARKونمةةوذج )

Fleming, 1992)  نيف أنمةةاط الةةتعلم حسةةب الطريقةةة التةةي يسةةتقبل والذي مةةن خلالةةه يةةتم تصةة

ويجمع المتعلم بها المعلومات والمعارف والخبرات، وكذلك طريقته فةةي معالجتهةةا بعةةد الحصةةول 

عليهةةا، والطةةرق المختلفةةة فةةي تكةةوين وإدراك ومعالجةةة المعلومةةات لتكةةوين مفةةاهيم ومبةةادئ، 

ى الطلبةةة، ويبةةين ذلةةك عنةةوان ويستهدف الكشف عن أربعة أنمةةاط تعليميةةة قةةد تكةةون مفضةةلة لةةد

النموذج المؤلف من أربعة أحرف بدل كل حرف منها على نمةةط معةةين مةةن أنمةةاط تعلةةم الطلبةةة، 

بمعنةةى  Auditoryيشةةير لكلمةةة  Aبمعني بصري، وحرف   Visualلكلمة    Vحيث يشير حرف  

يمثةةل كلمةةة  Kبمعنةةن قرانةةي / كتةةابي، وحةةرف  Read / writeيشةةير لكلمةةة  Rسمعي، حةةرف 

Kinesthetic   بمعنى عملي حركةةي ويقةةوم النمةةوذج علةةى مبةةدأ التركيةةز علةةى الوسةةائط الحسةةية

الإدراكية التي يميل المتعلم للتعلم وفقها، وتمثل طريقة تمثيل الدماغ للخبةةرة الممارسةةة، وأسةةاليب 

التقةةاط المنبهةةات بهةةدف اسةةتيعابها، وطريقةةة الفةةرد التةةي يفضةةلها فةةي تنظةةيم ومعالجةةة الخبةةرات 

 (.230، ص 2013مات )محمد سالم وأحمد عبدالله، والمعلو

( إلى تحديد أنماط التعلم المفضةةلة 2018وفي هذا الصدد هدفت دراسة ظافر الشهري )

( وقد توصلت إلى أن لمتغيري التخصص والجةةنس اثةةر فةةي VARKلدى الطلاب وفق نموذج )

لمعلمةةين فةةي الكشةةف اختلاف أنماط التعلم المفضلة لدى الطلاب كما أوصت بضرورة مسةةاعدة ا

عن أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة، واختيار طرق التعليم والتعلم المناسةةبة لتلةةك الأنمةةاط، كمةةا 
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إلةةى أن عةةدم مراعةةاة أنمةةا  (Husmann & O'Loughlin, 2019)توصةةلت دراسةةة هوسةةمان 

ة ( أدى إلى عزوف الطةةلاب عةةن تعلةةم المحتةةوى فةةي البيئةة VARKالتعلم التي يتضمنها نموذج )

 الإلكترونية.

وفي العصر الحالي اهتمت المؤسسات التعليميةةة بعمليةةة تقةةويم تعلةةم الطةةلاب باسةةتخدام 

أحدث مةةا توصةةلت إليةةه تكنولوجيةةا التعلةةيم والةةتعلم مةةن نظةةم وتطبيقةةات وبةةرامج لخدمةةة العمليةةة 

لال التعليمية؛ فوظفت نظم التعليم الإلكتروني في تصميم وإنتةةاج الاختبةةارات الإلكترونيةةة مةةن خةة 

الأدوات والبرامج والاليات المتاحة وبخاصة في ظل التباعد الاجتماعي الةةذي فرضةةته الظةةروف 

 الراهنة من انتشار الأمرا  والأوبئة. 

أن التقةةدم التكنولةةوجي أدى إلةةى ( 228، ص 2010وفي هذا الإطار يرى فهد الخزي )

تعليمية، واعادة تشةةكيل الكثيةةر إعادة النظر في الأدوات المستخدمة في التقويم داخل المؤسسات ال

من هذه الاختبارات والمقاييس، حتى أصبحت الاختبةةارات الإلكترونيةةة الوسةةيلة الرسةةمية لقيةةاس 

التحصيل في معظم المؤسسةةات التعليميةةة، متفقةةا فةةي ذلةةك مةةع مةةا أشةةارت إليةةه )إينةةاس منةةدور، 

نجةةاح التقةةويم   ( من أن أدوات التقويم الإلكترونةةي أصةةبحت مةةن أهةةم مقومةةات413، ص  2013

أن هنةةاك اتجاهةةا عالميةةا لتوظيةةف   (Brink & Lautenbach,2011 506) ويةةرى   التعليمي،

القياس والتقويم الإلكتروني في الأوساط التعليمية، وخاصة ما يرتبط بتقويم الطلاب في المراحةةل 

 الجامعية.

ي الفترة إلى أن التقويم ف (Elliot & Gitome, 2010, p.12) ويشير إليوت وجيتوم 

الحالية يتعر  الي تحديات كبيرة من أجل تطوير أساليبه وأدواتةةه نتيجةةة لأسةةباب عديةةدة، وممةةا 

لاشك فيه أن تلك الأسةةباب تعةةد دافعةةا قويةةا لإعةةادة النظةةر فةةي التقةةويم بصةةورته الحاليةةة ليواكةةب 

 التطورات الحديثة في العملية التعليمية. 

ة تفر  علينا ضرورة تبني طةةرق واسةةاليب ولقد أصبحت الممارسات التعليمية الجديد

إلةةى أن التحسةةينات الجذريةةة فةةي مجةةال التقةةويم سةةوف  Bennett) حديثة للتقويم، حيث يشةةير ) 

تستمد من التقدم في ثلاث مجالات هي: التكنولوجيا، والقياس، والعلوم المعرفية، ولقد أكد دينةةيس 

(Denise, 2010, p.254) والاختبارات الإلكترونية يوفر فرصةةة  أن الاعتماد على نظم التقويم

للطلاب ليصبحوا أكثر تعبيرا من خلال ردود الفعل الفورية التي توفرها نظم التقويم الإلكتروني، 

وأنه يجب التوسع في الاعتماد على الإختبارات الإلكترونية بمساعدة الكمبيوتر وذلك فةةي العمليةةة 

 صفة خاصة. التعليمية بصفة عامة ومجال التعليم العالي ب

حيث يمثل التقويم أحد العناصر المهمة المكونة لمنظومة المنهج، ولقد تعددت تعريفاته، 

فقد يعني إصدار حكم على الأشياء في ضوء استخدام محكات أو معايير معينة )إسةةماعيل حسةةن، 

(، أو هو عملية يتم من خلالها إعطةةاء قيمةةة محةةددة لشةةن مةةا، وتعةةرف الرابطةةة 18، ص  2009

التقييم على أنه "عملية مستمرة تهدف إلى قيادس فهم وتعتدين   (AAHE)ريكية للتعليم العام الأم

تعلم الطلاب" وقد تركزت توصيات لجنة التعليم عبر الإنترنت" في الولايات المتحةةدة الأمريكيةةة 

ع في تقرير قدمته للرئيد والكونجرس جوال مادة وشكل تقييم التعلةةيم عبةةر الإنترنةةت، تبةةث إنةةه مةة 

انتشار التعلم الإلكتروني، فإن تأثيره علةةى التقيةةيم سةةيكون عظيمةةا، ولابةةد أن يواكةةب التقيةةيم هةةذا 

 (. 219، 218، ص ص 2005الانتشار )سالي صبحي، 
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( التقويم الإلكترونةةي بأنةةه "عمليةةة توظيةةف 393، ص،  2009ويعرف الغريب زاهر )

ميةةة والمةةادة التعليميةةة المتعةةددة شةةبكات المعلومةةات وتجهيةةزات الكمبيةةوتر والبرمجيةةات التعلي

المصادر باستخدام وسةةائل التقيةةيم التجميةةع وتحليةةل اسةةتجابات الطةةلاب بمةةا يسةةاعد عضةةو هيئةةة 

التدرين على مناقشة وتحديد تأثيرات البرامج والأنشطة بالعملية التعليمية للوصول إلى حكم مقنن 

 ".تاثير على بيانات كمية أو كيفية متعلقة بالتحصيل الدراسي

؛ محمةةد 2018؛ أنهةةار ربيةةع،  2018وقد أشةةارت دراسةةات كةةل مةةن )منتصةةر هةةلال،  

( إلةةى أن أعضةةاء هيئةةات التةةدرس بمؤسسةةات التعلةةيم العةةالى بحاجةةة إلةةى تنميةةة 2019العتيبةةي، 

مهارات التقويم الإلكترونةةي وتصةةميم الاختبةةارات الإلكترونيةةة واسةةتخدامها بحرفيةةة فةةي العمليةةة 

لباحث إلى إجراء البحث الحالي والذي يهدف إلى تصةةميم بيئةةة تعلةةم نقةةال التعليمية، وهو ما دفع ا

( لأنماط التعلم لتنمية مهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هيئةةة VARKتكيفية وفق نموذج )

 التدريس بكلية التربية النوعية.

ومما سبق أمكن للباحث تحديد عناصر الإحساس بمشةةكلة البحةةث مةةن خةةلال عةةدد مةةن 

 هد والتي يمكن إيجازها فيما يلي:الشوا

حيةةث  لأنماك التعلم: (VARK)الحاجة إلى تصميم بيئة تعلم نقال تكيفية وفق نموذج  •

تعد البيئات التكيفية التي يتم تصميمها وفق خصائص المتعلمين وتوجهاتهم علةةى جانةةب 

من الأهمية وبخاصة في التعلةةيم الإلكترونةةي، حيةةث أشةةارت دراسةةات كةةل مةةن  )منةةال 

( إلى أن تكييف بيئات الةةتعلم 2019؛ رشا هداية،  2017؛ نبيل عزمي،  2016بارز،  م

الإلكترونية قد ساهم في تحقيق نواتج التعلم المستهدفة لدى الطلاب مثل مهةةارات إنتةةاج 

الاختبةةارات الإلكترونيةةة، ومهةةارات تصةةميم الإعلانةةات الدعائيةةة ومهةةارات البرمجةةة 

 ,Yang, et al., 2014; Rodríguez) وغيرهةةا، كمةةا أشةةارت دراسةةات كةةل مةةن 

إلى أن هناك حاجة للمزيد من الدراسات التي تعمل على تطةةوير عمليةةة تكيةةف   (2018

بيئات التعلم الإلكترونية لتحقيق نواتج تعلم أفضةةل لةةدى الطةةلاب، كمةةا أوصةةت دراسةةة 

( بضةةرورة مسةةاعدة المعلمةةين فةةي الكشةةف عةةن أنمةةاط الةةتعلم 2018ظةةافر الشةةهري )

لدى الطلبة، واختيار طرق التعليم والتعلم المناسبة لتلك الأنماط، كما توصةةلت المفضلة  

إلى أن عةةدم مراعةةاة أنمةةاط  (Husmann & O'Loughlin, 2019)دراسة هوسمان 

( أدى إلى عزوف الطلاب عن تعلم المحتوى في VARKالتعلم التي يتضمنها نموذج )

 البيئة الإلكترونية.

التقــويم الإلكترونــي لــدى أعضــاء هيئــة التــدريس بكليــة الحاجة إلــى تننميــة مهــارات   •

ــة: ــة النوعي حيةةث فرضةةت الأحةةداث الحاليةةة والتقةةدم الكنولةةوجي فةةي المقابةةل  التربي

واستخدام بيئات التعلم الإلكترونية فةةي مؤسسةةات التعلةةيم العةةالى كتطةةور مصةةاحب لهةةا 

التقةةويم  علةةى المؤسسةةات التعليميةةة أن تعمةةل علةةى تنميةةة وتطةةوير كفايةةات ومهةةارات

الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بها، وبخاصة غير المتخصصين فةةي تكنولوجيةةا 

؛ 2018؛ أنهةةار ربيةةع،  2018التعليم، حيث اشارت دراسات كةةل مةةن منتصةةر هةةلال،  

( إلى أن أعضاء هيئة التدريس بحاجةةة إلةةى تنميةةة مهةةاراتهم فةةي 2019محمد العتيبي،  

لكتروني وهو ما لمسه الباحةةث ويحةةاول تحقيقةةه مةةن تصميم واستخدام أدوات التقويم الإ

 خلال البحث الحالي.
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: التي قام الباحث بها من خلال اسةةتبيان تةةم تطبيقةةه علةةى أعضةةاء الدراسة الاستكشافية •

هيئة التدريس بكلية التربية النوعية بجامعة بنها من غيةةر المتخصصةةين فةةي تكنولوجيةةا 

( فقةةرة 20يس، حيث تكون الاستبيان مةةن )( من أعضاء هيئة التدر22التعليم وعددهم )

تحةةدد مةةدى معرفةةة وتمكةةن العينةةة مةةن مهةةارات تصةةميم وسةةاتخدام أدوات التقةةويم 

الإلكتروني والتي اشارت إلى عدم تمكن أعضاء هيئة التةةدريس مةةن تصةةميم واسةةتخدام 

أدوات التقويم الإلكترونةةي وبخاصةةة فةةي الوقةةت الحةةالي عنةةدما اسةةتدعى الموقةةف ذلةةك 

اجن دون إعةةداد وتةةدريب مسةةبق، ويوضةةح الجةةدول التةةالي نتةةائج تطبيةةق وبشةةكل مفةة 

 الاستبيان:

 ( نتائج الدراسة الاستكشافية1جدول )

 مستوى مرتفع مستوى متوسط مستوى ضعيف

15 6 1 

68% 27% 5% 
 

( مةةن أعضةةاء هيئةةة التةةدريس ٪68من الجدول السابق يتبةةين أن مةةا يقةةارب )

( ٪27ضعف في مهارات التقويم الإلكتروني، بينمةةا )بالدراسة الاستكشافية يعانون من  

( فقةةط هةةم ٪7منهم على درجة متوسطة مةةن امةةتلاك مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي، و )

على درجة فوق المتوسط من تلك المهارات، وهو ما أكد مشةةكلة البحةةث الحةةالي ودعةةم 

 الإحساس بها لدى الباحث.

 مشكلة البحث في العبارة التقريرية التالية: وبناء على ما سبق أمكن للباحث صياغة وبلورة

( لتنميــة مهــارات التقــويم VARK"توجد حاجة لتصميم بيئة تعلم نقال تكيفيــة وفــق نمــوذج )

 الإلكتروني لدى اعضاء هيئة التدريس بكليات التربية النوعية".

 ويمكن تحديد مشكلة البحث في السؤال الرئيس التالي:

( لتنميــة مهــارات التقــويم VARKل تكيفية وفق نمــوذج )ما أثر تصميم بيئة تعلم نقا

 الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية النوعية؟

 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:

( لتنميةةة مهةةارات التقةةويم VARKما معايير تصميم بيئة تعلم نقال تكيفية وفق نموذج ) .1

 ة التدريس بكليات التربية النوعية؟الإلكتروني لدى أعضاء هيئ

( لتنميةةة VARKما التصميم التعليمي المناسةةب لبيئةةة تعلةةم نقةةال تكيفيةةة وفةةق نمةةوذج ) .2

 مهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية النوعية؟

يم ( علةةى تنميةةة مهةةارات التقةةوVARKما أثر بيئة التعلم النقال التكيفيةةة وفةةق نمةةوذج ) .3

 الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية النوعية؟

( علةةى تنميةةة VARKما أثر اخةةتلاف نمةةط التكيةةف ببيئةةة الةةتعلم النقةةال وفةةق نمةةوذج ) .4

 مهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية النوعية؟
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 أهداف البحث:

 يهدف البحث الحالي إلى ما يلي:
د مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي اللازمةةة لأعضةةاء هيئةةة التةةدريس بكليةةات التربيةةة تحديةة  −

 النوعية.

( VARKتحديد أنماط تعلم أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية النوعيةةة وفةةق نمةةوذج ) −

 لأنماط التعلم.

( لأنمةةاط الةةتعلم لتنميةةة مهةةارات VARKتصميم بيئة تعلةةم نقةةال تكيفيةةة وفةةق نمةةوذج ) −

 تروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية النوعية.التقويم الإلك

تقصي أثر بيئة التعلم النقال التكيفية على تنمية مهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء  −

 هيئة التدريس بكلية التربية النوعية.

تقصي اثر اختلاف نمةةط الةةتعلم علةةى المسةةتوى التحصةةيلي والآداء المهةةاري لمهةةارات  −

 تروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية النوعية.التقويم الإلك

 

 أهمية البحث:

 تتمثا أهمية البحث الحالي في الآتي:

تدريب أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية النوعية علةةى مهةةارات تصةةميم واسةةتخدام  -

 أدوات التقويم الإلكتروني، مما قد يفيدهم في تقويم تعلم الطلاب عن بعد.

تعليمةةي لبيئةةة تعلةةم نقةةال تكيفيةةة وفةةق أنمةةاط الةةتعلم المحةةددة بنمةةوذج تقةةديم تصةةميم  -

(VARK مما يساعد على تحقيق أقصى فائدة مةةن البيئةةة لتوافقهةةا مةةع تفضةةيلات كةةل )

 عضو.

يقدم البحث الحالي قائمة بمهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي الواحةةب توافرهةةا لةةدى أعضةةاء  -

بكليات التربية النوعيةةة بشةةكل خةةاص هيئة التدريس بشكل عام وأعضاء هيئة التدريس  

 مما يسهم في العمل على تنميتها من خلال بحوث ودراسات أخرى.

 

 عينة البحث:

تمثلت عينة البحث الحالي في أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية النوعيةةة جامعةةة بنهةةا  -

( لأنمةةاط الةةتعلم علةةيهم VARK( عضوا، حيث تةةم تبيةةق اسةةتبيان )75والبالغ عددهم )

سيمهم إلى أربعةةة مجموعةةات نمطيةةة وفةةق نمةةط الةةتعلم المفضةةل لكةةل مةةنهم )الةةنمط وتق

 النمط الحركي(. –النمط القرائي الكتابي  –النمط السمعي  –البصري 

 

 متغيرات البحث:

 ( لأنماط التعلم.VARKبيئة التعلم النقال التكيفية وفق نموذج ) المتغير المستقا:
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 المتغيرين التابعين:

 عرفي للجوانب المعرفية لمهارات التقويم الإلكتروني.التحصيل الم -

 الآداء المهاري للجوانب الآدائية لتصميم واستخدام أدوات التقويم الإلكتروني. -

 أدوات البحث:

 ( لأنماط التعلم.VARKاستبيان ) -

 اختبار تحصيلي. -

 بطاقة ملاحظة مهارات التقويم الإلكتروني. -

 فروض البحث:

صائية بين القياسين القبلي والبعدي للاختبار التحصةةيلي لةةدى توجد فروق ذات دلالة إح -

 .(VARKمجموعات البحث الأربعة وفق أنما التعلم )

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظةةة مهةةارات  -

 (.VARKالتقويم الإلكتروني لدى مجموعات البحث الأربعة وفق أنما التعلم )

دال إحصةةائيا يرجةةع إلةةى نمةةط التكيةةف ببيئةةة الةةتعلم النقةةال وفةةق نمةةوذج  يوجةةد فةةرق -

(VARK."في القياس البعدي لاختبار التحصيل المعرفي ) 

يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا يرجةةع إلةةى نمةةط التكيةةف ببيئةةة الةةتعلم النقةةال وفةةق نمةةوذج  -

(VARKفي القياس البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات التقويم الإلكتروني ). 

 التجريبي للبحث: التصميم
فةةي ضةةوء المتغيةةر المسةةتقل للبحةةث تةةم اسةةتخدام التصةةميم التجريبةةي ذو المجموعةةات 

 التجريبية الأربعة بقياسين قبلي وبعدي والذي يوضحه الشكل التالي:

 القياس القبلي  المجموعات
المعالجة 

 التجريبية 
 القياس البعدي 

مجموعة نمط  

التعلم البصري  

(V ) 
اختبـــــــــــــــار  -

التحصـــــــــــيا 

 رفيالمع

 

بطايــة مبحظــة  -

التقويم  مهارات 

 الإلكتروني

المحتوى التكيفي 

 البصري 
اختبـــــــــــــار  -

التحصـــــــــيا 

 المعرفي

 

بطايــــــــــــــة  -

ــة  مبحظــــــــ

مهــــــــــارات 

التقــــــــــــويم 

 الإلكتروني

مجموعة نمط  

 ( Aالتعلم السمعي )

المحتوى التكيفي 

 السمعي 

مجموعة نمط  

التعلم القرائي 

 ( Rالكتابي )

المحتوى التكيفي 

 القرائي الكتابي 

مجموعة نمط  

 ( Kالتعلم الحركي )

المحتوى التكيفي 

 العملي

 ( التصميم التجريبي للبحث1شكا )
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 خطوات البحث:
 مر إعداد البحث الحالي بالخطوات التالية:

الاطةةلاع علةةى بعةةض المراجةةع والأدبيةةات التربويةةة التةةي تناولةةت أنمةةاط الةةتعلم، ونمةةوذج  (1

(VARKلأنمةةاط الةةتعلم وتصةةميم بيئةةات الةةتع ) لم النقةةال التكيفيةةة، ومهةةارات التقةةويم

 الإلكتروني.

 إعداد الإطار النظري للبحث والذي قدم عرضا نظريا لمتغيرات البحث والعلاقة بينها. (2

وعرضةةها علةةى  بمهارات التقويم الإلكترونةةي والتةةي تناولتهةةا الدراسةةات والأدبيةةات  إعداد قائمة  (3

 مجموعه من المحكمين والتعديل في ضوء آرائهم. 

ء قائمةةة الأهةةداف والمحتةةوى التعليمةةي لبيئةةة الةةتعلم التكيفيةةة وتعةةديلها فةةي ضةةوء آراء بنةةا (4

 المحكمين.

تحديد معايير تصميم محتوى التعلم ببيئة التعلم النقال التكيفية وفق أنماط التعلم لدى أعضاء  (5

 هيئة التدريس بكلية التربية النوعية.

ا الأوليةةة علةةى المحكمةةين، وإجةةراء  صةةورته عرضةةها فةةي  وإعةةداد مةةواد المعالجةةة التجريبيةةة  (6

 التعديلات، وإعدادها في صورتها النهائية. 

إعداد الاختبار التحصيلي للجانب المعرفي المرتبط بمهارات التقويم الإلكترونةةي وعرضةةه  (7

 على المحكمين في مجال التخصص والتعديل في ضوء آرائهم. 

لكترونةةي وعرضةةها علةةى إعةةداد بطاقةةة ملاحظةةة الجانةةب الأدائةةي لمهةةارات التقةةويم الإ (8

 المحكمين والتعديل في ضوء آرائهم. 

( وتطبيقةةه علةةى العينةةة مةةن أعضةةاء هيئةةة  VARKإعداد اسةةتبيان أنمةةاط الةةتعلم وفةةق نمةةوذج )  (9

 التدريس وتقسيمهم لمجموعات نمطية. 

تطبيةةق أدوات البحةةث علةةى عينةةة اسةةتطلاعية لضةةبطها وحسةةاب صةةدقها وثباتهةةا وضةةبط  (10

 ز.معاملات الصعوبة والتميي

 إجراء التجربة الأساسية للبحث وفق الخطوات الآتية:  (11

 اختيار عينة البحث. -

مجموعة   –تقسيم عينة البحث الى أربعة مجموعات تجريبية )مجموعة النمط البصري   -

 مجموعة النمط الحركي(. –مجموعة النمط القرائي الكتابي  –النمط السمعي  

 ن تكافؤ مجموعتي البحث.تطبيق الأدوات قبليا على عينة البحث للتأكد م -

 مواد المعالجة التجريبية على أفراد العينة وفق التصميم التجريبي للبحث.تطبيق   -

 تطبيق أدوات البحث بعدي ا. -

 مناقشة النتائج وتحليلها وتفسيرها. (12

 تقديم التوصيات والمقترحات. (13
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 مصطلحات البحث:

 بيئة التعلم النقال التكيفية:

بيئةةة تعلةةم نقةةال تةةوفر المحتةةوى المناسةةب  أنهــا: يعرفهــا الباحــث إجرائيــا علــى

واستراتيجيات التعلم والأنشطة التعليمية المناسبة وطرق عر  المحتوى المناسب بشةةكل تكيفةةي 

مع حاجات وخصائص واساليب تعلم أعضاء هيئة التةةدريس بكليةةة التربيةةة النوعيةةة وفةةق نمةةوذج 

VARK    الإلكترونةةي، وتكةةون تلةةك البيئةةة قةةادرة لأنماط التعلم، وذلك لاكسابهم مهةةارات التقةةويم

 على إدارة مسار التعلم لكل نمط من الأنماط على حده.

 ( لأنماك التعلم:VARKنموذج )

نموذج يهدف إلى تصنيف أنماط الةةتعلم لأعضةةاء   يعرفه الباحث إجرائيا على أنه:

سةةهم المختلفةةة، وهةةذه هيئة التدريس بكلية التربية النوعية إلى أربعة أنماط، وفقا لاستخدامهم لحوا

الأنماط هي البصري، السمعي، القراءة الكتابة، والحسي الحركي، بحيث يقدم محتوى مناسبا لكل 

مةةن تلةةك الأنمةةاط ببيئةةة الةةتعلم النقةةال التكيفيةةة ممةةا يمكةةن أن يسةةهم فةةي تنميةةة مهةةارات التقةةويم 

 الإلكتروني لديهم.
 مهارات التقويم الإلكتروني:

القةةدرة علةةى اسةةتخدام   فـي البحـث الحـالي علـى أنهـا:  يعرفها الباحث إجرائيا

أدوات التكنولوجيا في قياس مدى تحقق نواتج التعلم لدى الطلاب عن بعد باستخدام أدوات التقويم 

والمتمثلة في الاختبارات الإلكترونية والاستبيانات وبنةةوك الأسةةئلة وملفةةات الإنجةةاز الإلكترونيةةة 

ريس بكليةةة التربيةةة النوعيةةة علةةى تصةةميمها واسةةتخدامها مةةع والتي يتم تدريب أعضاء هيئة التةةد

 الطلاب.

 
 

 الإكار النظري والدراسات السابقة:
(  (VARKنظرا  لأن البحث الحالي يهدف إلى تصميم بيئة تعلةةم نقةةال تكيفيةةة وفةةق نمةةوذج 

يةةات لأنماط التعلم وأثرها على تنمية مهارات التقويم الإلكتروني لةةدى أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بكل

 التربية النوعية فإن الإطار النظري للبحث يشتمل على المحاور التالية:

 بيئات التعلم الإلكترونية التكيفية. •

 لأنماط التعلم. VARKنموذج   •

 مهارات التقويم الإلكتروني. •

 وسوف يعر  لها الباحث فيما يلي بالتفصيل:

 المحور الأول: بيئات التعلم الإلكترونية التكيفية:
ت التعلم الإلكترونية من أهم مستحدثات تكنولوجيا التعلةةيم والتةةي يمكةةن للمةةتعلم تعد بيئا

من خلالها أن يتفاعل مع جميع أطراف عملية التعلم مما يساعد في تحقيق أكبةةر قةةدر مةةن الكفةةاءة 

والمرونة والفاعلية، إلا أن كما أتاحت الثورة التكنولوجية لمصممي التعليم الفرصةةة لإنشةةاء بيئةةة 

ة إلكترونية شةةبه متكاملةةة وأكثةةر مرونةةة تتةةيح تقةةديم المحتةةوى بمةةا تتناسةةب مةةع خصةةائص تعليمي
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المتعلمين والفروق الفردية بينهم، وذلك من خلال تطةةوير نظةةام وأسةةلوب تعليمةةي يعةةرف بةةالتعلم 

 التكيفي.

 مفهول بيئات التعلم الإلكترونية التكيفية:
ه تعلةةم الكترونةةي تفةةاعلى، بأنةة ( التعلم التكيفةةي  467، ص  2018يعرف محمد خميس )

يمكنه تخصيص وتكيف المحتوى الالكتروني، ونماذج التعليم، والتفةةاعلات بةةين المتعلمةةين، وفقةةا 

لحاجات المتعلمةةين الفرديةةة، وخصائصةةهم، وأسةةلوب تعلمهةةم، وتفضةةيلاتهم، بهةةدف تقةةديم الةةتعلم 

 ل عليها.المناسب لكل فرد، لتسهيل تعلمه، في ضوء مدخلاتهم والمعلومات التي يحص

البيئةةة التكيفيةةة بأنهةةا بيئةةات تعلةةم تقةةوم (  109، ص  2017بينما يعةةرف تةةامر المةةلاح )

بشخصنة العملية التعليمية من خلال إعادة تعديل وتغيير عر  المحتوى بةةداخلها وفقةةا لأسةةلوب 

 ونمط كل متعلم.  

لفةةة، حيةةث كما تعرف بأنها بيئات تفرد العملية التعليمية بناء على متغيرات تعليميةةة مخت

توفر المادة المناسبة لكل متعلم، وفقا لطريقة تعلم كل متعلم، وذلك بمراعةةاة الفةةروق الفرديةةة بةةين 

 . (yaghmaie & Bahreinejad, 2011, 27)المتعلمين  

على أن التعليم التكيفي يعني القدرة على أن تلاحةةف سةةلوك (  2014وتؤكد أميرة عطا )

لديه، وبالتالي توفير المادة المناسبة له، وتختلف بيئةةة الةةتعلم المستخدم مع اعتبار مستوى المعرفة 

 باختلاف تفضيلات كل متعلم.  

ومن خلال التعريفات السابقة يعرف الباحث بيئة التعلم الإلكترونية التكيفية إجرائيةةا فةةي 

اسةةبة هذا البحث بأنها: بيئة توفر المحتوى المناسب واستراتيجيات التعلم والأنشةةطة التعليميةةة المن

وطرق عر  المحتوى المناسب بشكل تكيفي مع حاجات وخصائص واساليب تعلم أعضاء هيئة 

لأنمةةاط الةةتعلم، وذلةةك لاكسةةابهم مهةةارات   VARKالتدريس بكلية التربية النوعيةةة وفةةق نمةةوذج  

التقويم الإلكتروني، وتكون تلك البيئة قادرة على إدارة مسار الةةتعلم لكةةل نمةةط مةةن الأنمةةاط علةةى 

 حده.

 صائص بيئات التعلم الإلكترونية التكيفية:خ
ترتكز بيئات التعلم التكيفي على مجموعةةة مةةن الخصةةائص يمكةةن عرضةةها علةةى النحةةو 

 (:Park, 2019, p.898التالي كما أشار إليها بارك )

حيةةث إن بنةةاء بيئةةة الةةتعلم التكيفةةي يتطلةةب اسةةتخدام بعةةض  : Intelligence: الــذكاء •

 لتي تستطيع التنبؤ بسلوكيات المتعلم وتحليلها.  أساليب الذكاء الاصطناعي ا

حيث يتم توفير احتياجات المتعلم بما يتلائم مع قدراته، حيث  Adaptability: التكيف  •

تتكيف نظم التعلم التكيفية مةةع تجربةةة المتعلمةةين أو معةةرفتهم أو أهةةدافهم أو تفضةةيلاتهم، 

 ة. وتبني نموذجا لاهداف، والمعرفة عن كل مستخدم على حد

 توفر احتياجات الطالب دون التقيد بزمان أو مكان محدد.  : Availabilityالإتاحة  •

حيةةث تقةةدم أنةةواع مختلفةةة مةةن الةةدعم لكةةل مةةن الطةةلاب والمعلمةةين   support:الــدعم  •

 المشاركين في عملية التعلم. 

حيث يتةةيح للمةةتعلم فرصةةة تشةةارك محتويةةات وأنشةةطة :  Collaborativeالتشــاركية  •

 لمتنوعة بالبيئة.  التعلم ا
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حيةةث تعةةد محاولةةه  :  Meet the needs of learner' sتلبية احتياجات المتعلمــين  •

من خلال بناء نموذج لاهداف والتفضيلات والمعرفة من كل متعلم على حدة واسةةتخدام 

 هذا النموذج طوال التفاعل مع الطالب من أجل التكيف مع احتياجاته. 

مةةن خةةلال المةةواد  : Determine the optimal pathتحديــد المســار الأمثــا  •

التعليمية، التعاون تقديم المشورة للزملاء المتعاونين، إدخال أنةةواع مختلفةةة مةةن النظةةراء 

 الظاهريين في بيئة تعليمية إلكترونية.

 عناصر التعلم التكيفي:
تقةةوم   هناك ثلاثة عناصر أساسية تتميز بها بيئات التعلم التكيفيةةة عةةن بيئةةات الةةتعلم التةةي

 ,Kommors, et al., 2015)على نمط تعلم موحد لجميةةع الطةةلاب وهةةي كمةةا يشةةير كةةل مةةن 

360; Lin & kuo, 2011, 17)  :فيما يلي 

ويشير إلى الطريقة التي يةةتم مةةن خلالهةةا تنظةةيم  : model contentنموذج المحتوى  •

المهةةام  موضوع محدد، أو مجال المحتوى مع مخرجات التعلم المفصلة بدقة مع تعريةةف

التي تحتاج إلى تعلمها، وقد يتم تحديةةد مسةةتوى التسلسةةل الأولةةي للمحتةةوى مسةةبقا، علةةى 

الرغم من أن فكرة التعلم التكيفي تكمن في التسلسل الذي يمكن أن يتغيةةر بنةةاء علةةى أداء 

المتعلم، فالنظام يجب أن يكون قادرا على تحديد المحتوى المناسب على أساس ما يعرفه 

 مستوى الذي وصل إليه والذي يمكن أن يواصل تعلمه من خلاله. المتعلم وال

من أجةةل التكيةةف، العديةةد مةةن نظةةم التكيةةف تضةةع  : learner modelنموذج الطالب  •

الاستدلالات الإحصائية حول معرفة الطلاب بناء على أدائهم، حيث يقوم نموذج الطالب 

أو التتبع بدقة لقاعدة المعارف بالتقدير الكمي لمستوى قدرة الطالب في مواضيع مختلفة، 

الحالية لدى الطالةةب والموضةةوعات الفرعيةةة التةةي أتقنهةةا، وقةةد يضةةع اسةةتنتاجات حةةول 

أسلوب التعلم المعرفي للمتعلم، أو أي وقةةت فةةي اليةةوم يمكةةن أن يكةةون الأنسةةب لدراسةةة 

 الطالب. 

يحةةةدد النمةةةوذج  : :model instructionalالنمـــوذج التدريســـي أو الإرشـــادي  •

رشادي كيةةف يمكةةن للنظةةام أن يختةةار محتةةوى معةةين لمةةتعلم معةةين فةةي وقةةت محةةدد، الإ

وبعبارة أخرى، فإنه يضع المعلومات من نموذج الطالب والمحتوى كنموذج لحالة مثالية 

تقوم بتوليد ردود الفعل للةةتعلم أو النشةةاط الةةذي سةةيكون علةةى الأرجةةح دافعةةة لتقةةدم تعلةةم 

 الطالب. 

 

 التكيفي: أساليب وتقنيات التعلم 
تنقسم أساليب وتقنيات التكيةةف إلةةى مجمةةوعتين رئيسةةيتين همةةا )تقنيةةات لةةنظم الوسةةائط 

 الفائقة التكيفية، وتقنيات لنظم التعليم الذكية( 

تعد عملية التكيف أداة قوية من أجل زيادة فعالية نظةةم   تقنيات الوسائط الفائقة التكيفية: -أ

 ,Brusilovsky)فسکن وهةةوجر وكةةوك الوسائط الفائقة، ولقد صنف كل من بروسيلو

2001; Hauger & Kock, 2002)  ( طةةرق التكيةةف فةةي أنظمةةة 2010وسةةعفان )

 الوسائط الفائقة في عنصرين أو طريقتين أساسيتين هما: 
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ويعني تكييف عر   Adaptive Presentationكريقة العرض التكيفي  •

محتوى صفحة مةةا عةةن طريةةق تكيةةف طريقةةة عةةر  النصةةوص، أو تكيةةف 

 ر  الوسائط المتعددة عند تقديمها للمتعلم.ع

ويعنةةي تكيةةف وتغيةةر  Adaptive Navigationكريقــة الإبحــار التكيفــي  •

شكل الروابط التي تظهر للمتعلم داخل المقرر التعليمي وفقا لأهدافه، أسةةلوب 

تعلمه ومستواه المعرفي، ولكل طريقة مما سبق مجموعةةة مةةن التقنيةةات التةةي 

 تستخدم معها.  

ــا -ب ــة:تقنيـ ــيم الذكيـ ــم التعلـ يشةةةير كةةةل مةةةن بروسيلوفسةةةکن وهةةةوجر وكةةةوك  ت نظـ

(Brusilovsky, 2001; Hauger & Kock, 2002)  ( إلةةى أن 2010وسةةعفان )

أساليب وتقنيات نظم التعليم الذكية هي: تتبع المنهج، دعم حل المشاكل، التحليةةل الةةذكي 

ط الأداء الخةةاص بتسلسةةل للحل، فغالبا ما يواجه التعلم الإلكتروني التكيفةةي مشةةكلة ضةةب

وطةةرق عةةر  محتةةوى المقةةرر وإعةةادة اسةةتخدامه، ويقصةةد بةةالأداء التكيفةةي الشةةكل 

الظةةاهري لبيئةةة الةةتعلم أو النظةةام، والتةةي تسةةمح للمةةتعلم بالسةةير فيهةةا وفقةةأ الخطواتةةه 

وخصائصه المختلفة وأهما حاسة البصةةر، فعلةةى سةةبيل المثةةال يمكةةن أن يختلةةف حجةةم 

م إلى آخر، وكةةذلك يختلةةف اللةةون الةةذي تظهةةر بةةه المعلومةةة، الخط المعرو  من متعل

وبالتالي فإن عملية التكيف توجه المتعلم إلى إنشاء وإيجاد تسلسةةلات جديةةدة، أو أشةةكال 

أخرى من أشكال سير عمله داخل المقرر التعليمي، وهذه التسلسلات غير مقيدة كما هو 

 (.ITSشائعة في نظم الإرشاد الذكي )

 ,.Santos, et al) مةةا ذكرتةةه دراسةةة جةةوتيريز سةةانتوس وآخةةرون ويتفةةق ذلةةك مةةع 

حيث حددت نوعين من التحديات الهامة التي ينبغي مراعاتهةةا عنةةد تصةةميم المحتةةوى أو   (2008

المقرر التكيفي، أو تصميم استراتيجية مرنة للتسلسل والعر ، ثانيا إعادة اسةةتخدام المحتةةوى أو 

وركزت هذه الدراسة علةةى النةةوع الثةةاني، ودعمةةت ذلةةك مةةن  المقرر مع أنظمة أو بيئات مختلفة،

وهةةي المعةةايير الخاصةةة بتصةةميم الةةتعلم فةةي نظةةم  SCORM Standardخلال معايير إسكورم 

 إدارة التعلم.

كما أشارت الدراسات والبحوث السابقة إلى أهمية بيئات التعلم الإلكتروني التكيفيةةة فةةي 

( 2019الطلاب ومن هذه الدراسات دراسة رشا هداية )  تنمية المهارات والمعارف المختلفة لدى

والتةةي هةةدفت إلةةى تصةةميم بيئةةة تعلةةم إلكترونيةةة تكيفيةةة وفقةةا للةةذكاءات المتعةةددة )الشخصةةي/ 

الاجتماعي( وقيةةاس أثرهةةا فةةي تنميةةة الجوانةةب المعرفيةةة والأدائيةةة لمهةةارات إنتةةاج الاختبةةارات 

ائج البحث عةةن وجةةود فةةروق ذو دلالةةة إحصةةائية الإلكترونية لطلاب كلية التربية، وقد أسفرت نت

بين متوسطات درجات طلاب المجمةةوعتين التجةةريبيتين فةةي القياسةةين القبلةةي والبعةةدي لكةةل مةةن 

الاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة لصالح القياس البعدي، مما يعني أن بيئة التعلم الإلكترونيةةة 

في تنمية الجانب المعرفةةي والأدائةةي لمهةةارات إنتةةاج التكيفية وفقا للذكاءات المتعددة لها أثر فعال  

( والتةةي هةةدفت إلةةى 2020الاختبةةارات الإلكترونيةةة لةةدى الطةةلاب، ودراسةةة غةةدير المحمةةادي )

تصميم بيئة تعلم تكيفية قائمةةة علةةى الةةذكاء الاصةةطناعي وفاعليتهةةا فةةي تنميةةة مهةةارات تطبيقةةات 

لوماتي المستقبلي لدى الطالبات، وقد توصةةلت التكنولوجيا الرقمية في البحث العلمي والوعي المع

 النتائج إلى أن للتعلم التكيفي أثر على تنمية مهارات الطلاب في استخدام التكنولوجيا الرقمية،
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 ( لأنماك التعلم:VARKالمحور الثاني: نموذج )

 مفهول أنماك التعلم:
ب نمةةط الةةتعلم مةةن جانةة  Fleming & Baume, 2006, P.5)عةةرف فليمةةنج وبةةوم )

نفسي بأنه الطريقة التةةي يسةةتقبل ويجمةةع المةةتعلم بهةةا المعلومةةات والمعةةارف والخبةةرات، وكةةذلك 

طريقته في معالجتها بعد الحصول عليها، ومةةن ناحيةةة أخةةرى، مةةن الجانةةب المعرفةةي، يمكةةن أن 

يشير أسلوب التعلم إلى الطرق المختلفة في تكوين وإدراك ومعالجةةة المعلومةةات التكةةوين مفةةاهيم 

 ئ.  ومباد

أن أنماط التعلم مصطلح يعبر عةةن متغيةةرات وفةةروق فرديةةة لةةدى   Kolbويرى كولب  

الطلاب، وأنها مزيج من الجينات الوراثية والخبرات الحياتية المكتسبة والعوامل البيئيةةة المةةؤثرة 

 التي تتكامل مع بعضها لتنتج أفرادا يختلفون في نمط التعلم لديهم، وذلك من خلال بعدين هما:

ويتعلةةق بالطريقةةة التةةي يسةةتقبل المةةتعلم بهةةا  كيفيــة اســتقبال المعلومــات: الأول: البعــد •

الخبرات والمثيرات الإدراكية، ويتم هنا الاستقبال من خلال الخبرات الحسية المباشرة، 

 والمفاهيم المجردة. 

ز ويتعلق بالطريقة التي يقوم فيها المتعلم بتجهيةة   كيفية معالجة المعلومات:  البعد الثاني: •

ومعالجة الخبرات، ويتم ذلك من خلال التجريةةب الفعلةةي النشةةط والملاحظةةات التأمليةةة. 

 (.130، ص 2018)ظافر الشهري، 

وغير ذلك من التعريفات التي اهتمت بأنماط التعلم لدى المتعلمين والتةةي تؤكةةد جميعهةةا 

لجتهةةا علةةى ضةةرورة مراعةةاة الفةةروق الفرديةةة بةةين المتعلمةةين فةةي اسةةتقبالهم للمعرفةةة ومعا

واسترجاعها، كما أنه لابد من تصميم التعليم بما يتوافق مع هةةذه الأنمةةاط حتةةى يصةةبح فعةةالا وذو 

 معنن.  

ومما سبق يعرف الباحث نمط التعلم إجرائيا بأنه: طريقة المتعلم فةةي اسةةتقبال ومعالجةةة 

واسةةترجاع المعلومةةات والخبةةرات وذلةةك تحةةت تةةأثير بعةةض العوامةةل الفسةةيولوجية والنفسةةية 

 الاجتماعية والبيئية والتي تشكل طريقته المفضلة في التعلم.و
 ( لأنماك التعلم:VARKمفهول نموذج )

ظهرت العديد من النماذج التي صنفت أنماط التعلم لةةدى المتعلمةةين وفقةةا لطريقةةة الفةةرد 

الةةذي طةةوره فليميةةنج  (VARK) في تناوله ومعالجته للمعلومات، ويتبنى البحث الحالي نمةةوذج 

، وذلةةك لأن هةةذا النمةةوذج يركةةز علةةى الوسةةائط الحسةةية (VAK)م( عةةن نمةةوذج  1992)  وميلز

الإدراكية التي يفضل أن يتعلم وفقها الطالب، لأن التعلم يعتمد بصورة أساسية على الحواس، وقد 

 لتحديد أنماط التعلم لدى المتعلمين.  (VARK) استخدم الباحث استبانة 

ن خلال تصنيف أنماط الةةتعلم للمتعلمةةين إلةةى أربعةةة وقد تم تطوير هذا النموذج وذلك م

أنماط، وفقا لاستخدامهم لحواسهم المختلفة، وهذه الأنماط هي البصري، السمعي، القراءة الكتابة، 

بمعنةةي  Visualلكلمةةة  Vحيث يشةةير حةةرف  (Fleming & Mills, 1992)والحسي الحركي 

 Read / writeيشةةير لكلمةةة  Rبمعنةةي سةةمعي، حةةرف  Auralيشير لكلمة  Aبصري، وحرف 

 بمعنى عملي حركي.  Kinestheticيمثل كلمة  Kبمعنن قرائي/ كتابي، وحرف 
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والةةذي يصةةنف  (VARK) وتقاس أنماط الةةتعلم هةةذه لةةدى المتعلمةةين بواسةةطة مقيةةاس 

المتعلمين إلى الأربعة فئات السابقة، ولكن قد يوجد متعلم ليس لديه نمةةط فةةردي وإنمةةا يجمةةع بةةين 

 ل سةةمعي حركةةي وفةةي هةةذه الحالةةة يسةةمى الةةنمط المركةةب أو مةةتعلم متعةةدد الأنمةةاط نمطةةين مثةة 

(Multimodal)  ويقوم النموذج على مبدأ التركيز على الوسةةائط الحسةةية الإدراكيةةة التةةي يميةةل

المتعلم للتعلم وفقها، والتي تمثل أيضا طريقة تمثيل الةةدماغ للخبةةرة الممارسةةة، وأسةةاليب اسةةتقبال 

استيعابها، وطريقة الفرد التي يفضلها في تنظيم ومعالجةةة الخبةةرات والمعلومةةات المثيرات بهدف  

 (. 13۵، ص 2018)ظافر الشهري، 

ويرى الباحث أن هذا التصنيف لأنماط التعلم مناسب لتصنيف أعضةةاء هيئةةة التةةدريس، 

الحواس   وكذلك الاستبانة الخاصة به، حيث أن تعلم المهارات الإلكترونية العلمية يتطلب استخدام

المختلفة واستثمارها في التعلم فإن أفضل تصنيف الأنماط تعلمهم هو التصنيف الذي يعتمةةد علةةى 

الحواس بصورة أساسية وبالتالي فإنه من السهل تصنيفهم لأنمةةاط تعلةةم بصةةري، سةةمعي، قرائةةي 

 التي تحدد أنماط تعلمهم بسهولة.  (VARK)وكتابي، وحسي حركي، وفقا لاستبانة  

 (.VARKاك التعلم وفق نموذج )أنواع أنم
( من أربعة أنماط يمكن توضيحها فيما يلي )نةةورة VARKيتكون نموذج أنماط التعلم )

 (:Norasmah & Mohd, 2010, 656( )18 – 16، ص 2015الذويخ، 

يركةةز أصةةحابه علةةى الأشةةياء المرئيةةة والملاحظةةة  (:(Visualنمــط الــتعلم البصــري  •

يةةة، والمعروضةةات والافةةلام والمخططةةات، هةةؤلاء ويتضةةمن الصةةور، والرسةةوم البيان

المتعلمون يستعملون جملا مثل: دعني أرى أو دعنا نةةرى، ويكةةون لةةديهم القةةدرة علةةى 

انجاز مهمة جديدة بعد سماعهم لشرح عنها من المعلم أو رؤيةةة شةةخص يقةةوم بعملهةةا.، 

 وهؤلاء المتعلمون هم اللذين يعملون بناء على تعليمات وأوامر مكتوبة.

يفضل أصةةحابه الاسةةتماع الةةى المعلومةةات، وهةةذا   (:Auditoryمط التعلم السمعي )ن •

النمط يستعمل جملا مثل: أخبرني، لنتحدث حول هةةذا الموضةةوع، وهةةؤلاء المتلعلمةةون 

لديهم القدرة على إنجاز مهمة جديدة بعد سماعهم لشرح عنها من المعلم ويفضلون أخةةذ 

 لمات بعد سماعها.تعليمات شفوية ويستطيعون أن يتذكروا ك

يعتمةةد فيةةه المةةتعلم علةةى إدراك المعةةاني  : (Read / write)نمــط القــراءة الكتابــة  •

والأفكار المقروءة والمكتوبة، والمتعلمون في هذا النمط لةةديهم ميةةل للقةةراءة ويفضةةلون 

الكلمة والنص المطبةةوع كوسةةيلة للحصةةول علةةى المعلومةةات، كمةةا يحبةةون المعلومةةات 

قائمةةة أو مسةةرد أو الكتةةب المدرسةةية أو ملاحظةةات المحاضةةرة. الموجودة فةةي صةةورة  

ويحب هؤلاء المتعلمون ترتيب ملاحظاتهم في شكل مخطط، وإعادة صياغة ملاحظات 

 الفصل الدراسي. 

يفضةةل أصةةحابه الخبةةرة الفيزيائيةةة كةةاللمس،  (:Kinestheticنمــط الــتعلم الحســي ) •

مةةون يسةةتعملون جمةةلا مثةةل: دعنةةا والاحساس، والعمل، والعمل اليدوي، وهؤلاء المتعل

نجرب، كيف تشعر، ويكونون قةةادرين علةةى إنجةةاز مهمةةة جديةةدة عةةن طريةةق التجربةةة 

 ويفضلون أن يكتشفوا بالتجربة دون النظر إلى التعليمات المكتوبة.

الأفكةةار الرئيسةةة لأنمةةاط الةةتعلم  (Fleming & Baume, 2006, 4) ويذكر فليمنج وبةةوم 

 المفضلة تشتمل على:
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 نماط المفضلة تؤثر على سلوكيات الأفراد، بما في ذلك التعلم. الأ -

 الأنماط المفضلة غير ثابتة، لكنها مستقرة في المدى المتوسط.  -

يمكن لكل مةةن المتعلمةةين والمعلمةةين تحديةةد وتقةةديم أمثلةةة عةةن اسةةتخدامهم لةةنمط الةةتعلم  -

 المفضل.

علم، هنةةاك اسةةتراتيجيات يمكن أن تتوافةةق أنمةةاط الةةتعلم المفضةةلة مةةع اسةةتراتيجيات للةةت -

 تعليمية تتوافق بشكل أفضل مع بعض الأنماط أكثر من غيرها.

المعلومات التي يتم الوصةةول إليهةةا باسةةتخدام الاسةةتراتيجيات التةةي تتماشةةى مةةع أنمةةاط  -

 التعلم المفضلة للمتعلم من الأرجح أن تكون مفهومة ومحفزة.

لم التةةي تتوافةةق مةةع أنمةةاط الةةتعلم من الممكن أيضا أن يؤدي استخدام استراتيجيات الةةتع -

 المفضلة إلى التعلم النشط والفعال، وفهم أعمق للتعلم، وحدوث التعلم المستمر.

معرفة المتعلم بأنماط الةةتعلم المفضةةلة لديةةه والتصةةرف علةةى أساسةةها، هةةي شةةرط مهةةم  -

 التحسين تعلمه.

عليم وفق نموذج وقد أشارت العديد من الدراسات والبحوث السابقة إلى أهمية تصميم الت

(VARK لأنماط التعلم بما بحقق نواتج التعلم وفق تلك الأنماط ومن هذه الدراسات وفي السياق )

ذاته أجريت عدد من الدراسات حةةول أنمةةاط الةةتعلم وارتباطهةةا بةةبعض المتغيةةرات، دراسةةة وفةةاء 

العلمي في   ( والتي هدفت إلى  شف العلاقة بين التحصيل والقدرة على الاستدلال2006الزغل )

ضوء أنماط التعلم المفضلة لدى الطلبة، وأظهرت النتائج تفضيل الطلبة لنمط الةةتعلم الحركةةي ثةةم 

القرائي الكتابي، كما أظهرت وجود فروق في الأنماط المفضلة لصالح الإناث في التعلم الحركةةي 

أجةةرى والسمعي والبصري، ولصالح الةةذكور فةةي الةةنمط القرائةةي/ الكتةةابي، وفةةي سةةياق متصةةل 

(AL-Balhan, 2007)   دراسةةة هةةدفت إلةةى التعةةرف علةةى أثةةر أنمةةاط الةةتعلم فةةي التحصةةيل

 135الأكاديمي في الرياضيات لدى طلبة المرحلةةة المتوسةةطة فةةي الكويةةت وتكونةةت العينةةة مةةن  

طالبا وطالبة تم تقسيمهم في مجموعتين تجريبيةةة وضةةابطة، وأظهةةرت النتةةائج تفةةوق المجموعةةة 

يم وفةةق أنمةةاط تعلمهةةم المفضةةلة، كمةةا أظهةةرت تفةةوق الةةذكور عةةن الإنةةاث فةةي الةةذين تلقةةوا التعلةة 

( والتي هدفت إلى تعرَف فاعلية تنظةةيم محتةةوى وحةةدة 2020التحصيل، ودراسة ابتسام تمساح )

فن تنميةةة عمةةق المعرفةةة والتصةةور الخيةةالن لةةدى الطةةلاب وقةةد   VARKفن العلوم وفق نموذج  

 لية في تحقيق أهداف البحث.أثبتت تنميط الطلاب وفق النموذج فاع

 المحور الثالث: التقويم الإلكتروني:

 

 مفهول التقويم الإلكتروني:
ظهر مفهوم التقويم الإلكتروني في الميدان التربوي، وظهرت له العديد من التعريفةةات  

 يمكن إيجازها فيما يلي:

للحكم علةةى  هو عملية الوصف الدقيق للحصول على البيانات وتوفير المعلومات المفيدة

بدائل القرارات. بمعنى آخر هو عملية تشخيصية وقائية وعلاجيةةة باسةةتخدام وسةةائل التكنولوجيةةا 

 (.444، ص 2011الحديثة.)محمد العباسي وآخرون، 

بأنةةه العمليةةة المسةةتمرة ( 71، ص 2012ويعرفةةه )رشةةيدة الطةةاهر ورضةةا عطيةةة،

 م الشبكات الإلكترونية.والمنتظمة التي تهدف إلى تقييم الطالب عن بعد باستخدا
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بأنةةه العمليةةة التةةي تهةةدف إلةةى تقةةدير (  248، ص  201۵ويعرفه )حسن عبد العاطي،   

مستو  المتعلمين من معارف ومهارات واتجاهات في مقرر دراسي مةةا باسةةتخدام أدوات التقةةويم 

الاختبةةارات التي تتيحها نظم التعليم الإلكتروني المتمثلة في الواجبات، والمنتةةديات والمةةدونات، و

الإلكترونية، والاستبيانات، واستطلاعات الرأي، ومركز التقديرات والمتابعة الإلكترونية وقواعد 

التحذير المبكر، بما يساعد عضو هيئة التدريس في التقدير الموضوعي للمستوى العلمي للطلبةةة، 

 بناء على التقارير ومساعدتهم في تطوير أدائهم.

إلةةى أنةةه التقةةويم الةةذي يةةتم بواسةةطة تقنيةةات ( 29ص ، 2017وتشةةير )حنةةان خليةةل، 

الكمبيوتر وشبكاته ومن خلالها يتم القيام بكافة أنشطة التقييم، مثةةل: إعةةداد الأسةةئلة ومهةةام التقيةةيم 

وعرضها على الطلاب وقيام الطلاب بالإجابة عنها واستقبال الإجابةةة وتصةةحيحها وتقةةديم تغذيةةة 

تهم ورصد نتائج التقييم وتفسيرها وتوفير إجراءات الأمان راجعة عن هذه الإجابات وتقدير درجا

 لكل ذلك حفاظا على السرية والخصوصية.

ويعرفه الباحث التقويم الإلكتروني إجرائيا في البحث الحالي على أنةةه: اسةةتخدام أدوات 

التكنولوجيا في قياس مةةدى تحقةةق نةةواتج الةةتعلم لةةدى الطةةلاب عةةن بعةةد باسةةتخدام أدوات التقةةويم 

متمثلة في الاختبارات الإلكترونية والاستبيانات وبنةةوك الأسةةئلة وملفةةات الإنجةةاز الإلكترونيةةة وال

والتي يتم تدريب أعضاء هيئة التةةدريس بكليةةة التربيةةة النوعيةةة علةةى تصةةميمها واسةةتخدامها مةةع 

 الطلاب.

 أنواع التقويم الإلكتروني:
أنةةواع للتقةةويم الإلكترونةةي   إلةةى أن هنةةاك أربعةةة(  283، ص  201۵يشير )حسن عبةةد العةةاطي،  

 وهي: 

ويهةةدف إلةةى تحديةةد المسةةتوى الأولةةي للطةةلاب : Pre Evaluationالتقويم القبلــي:  •

باستخدام الأدوات الإلكترونية تمهيدا لإصدار حكم على مدى قدرة كل منهم علةةى البةةدء 

 في دراسة مجال محدد، أو توزيع الطلاب في مستويات مختلفة وفق قدراتهم. 

ويطلةةق عليةةه أحيانةةا التقةةويم  :Formative Evaluationالبنائي التكــويني التقويم  •

الإلكتروني المستمر، وهو تقويم مستمر على مدار عملية التعلةةيم، ويةةؤدي إلةةى تحسةةين 

العملية التعليمية كاملة، ويتم هذا النوع من التقويم من خةةلال اسةةتخدام المعلةةم الأسةةاليب 

ل الطةةلاب عمةةا تعلمةةوه، والمناقشةةة الإلكترونيةةة، الآتيةةة: الاختبةةارات القصةةيرة، وسةةؤا

 وملاحظة أداء الطالب إلكترونيا، ومتابعة الواجبات المنزلية ونشرها إلكترونيا.

ويهدف إلى اكتشاف نواحي القوة  : Diagnostic Evaluationالتقويم التشخيصي  •

بة للطالةةب والضعف في تحصيل الطالب إلكترونياء ويحدد أكثر المواقف التعليمية مناس

 في ضوء خصائصه التعليمية.

ــامي  • وهةةو الةةذي يحةةدد درجةةة تحقيةةق  :Summative Evaluationالتقــويم الخت

الطالب للمخرجات الرئيسية لتعلم مقرر ماء يتضح من خلال ما سبق أن أنةةواع التقةةويم 

الإلكتروني لا تختلف كثيرا عن أنواع التقويم في البرامج التقليديةةة بةةل تكةةاد تكةةون هةةي 

 فسها، والاختلاف الوحيد في بيئة التعلم.ن
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 وظائف التقويم الإلكتروني:
 إلى أن للتقويم الإلكتروني ثلاث وظائف هي:( 21- 20، ص 2017يشير )عبدالعزيز الروقي، 

يخةةدم هةةذا الأنمةةوذج مةةن  (Assessment for learning) : التقةةويم مةةن أجةةل الةةتعلم •

هم من تعديل استراتيجيات التدريس، والأنشةةطة التقويم المعلمين في تقديم معلومات تمكن

 التعليمية في ضوء احتياجات الطلاب وأنماط تعليمهم.  

يمكن هذا الأنموذج الطلاب مةةن  (Assessment as learning): التقويم كعملية تعلم  •

أن يتصةةفوا بالنشةةاط، والتفاعةةل، والتفكيةةر الناقةةد ويوجةةدون علاقةةات ترابطيةةة بةةين مةةا 

يمتلكونه من معارف سابقة، مما يجعةةل المعلومةةات التةةي يكتسةةبونها ذات يتعلمونه، وما  

 معنى.

يشير إلى الطبيعة الختامية للتقويم حيةةث  (Assessment of learning): تقويم التعلم  •

يوضح ما تعلمه الطالب في ضوء نواتج التعلم، وتتكامل وظائف التقويم فيما بينها، كمةةا 

يستطيع المعلم من خلالها أن يميةةز طةةرق واسةةتراتيجيات   أن عملية التقويم وسيلة للتعلم

التدريس المناسبة للمتعلمين، والتي تجعلهم أكثر نشاطا، وتفةةاعلا، وممارسةةة المهةةارات 

 التفكير العليا.

يتضح مما سبق أن عملية التقويم ليست غاية في حد ذاتها، ولكنهةةا وسةةيلة يسةةتطيع مةةن 

صانعي القةةرار التقةةدير الموضةةوعي لمسةةتوى الطةةلاب خلالها أعضاء هيئة التدريس والطلاب و

والمساعدة في تطوير أدائهم، كما تتضح أهمية الوظائف الثلاثة للتقويم بالنسبة لكةةل مةةن أطةةراف 

 العلمية التعليمية.  

أن للتقويم عددا من وظائف الدافعية التي مةةن (  ۵۵، ص  2014ويذكر )إيمان زغلول،  

 شأنها إثراء عملية التعليم وهي:

 وظيفة التنشيط: وتزيد المستوى العام للنشاط والجهد. •

وظيفة التوجيه: وتقوم بتوجيه سلوك المتعلم إلى نةةوع التعلةةيم الةةذي يتناسةةب مةةع ميولةةه  •

 واستعداداته.

 وظيفة الانتقاء: وتعني تحديد الاستجابات التي يحتفف بها، والاستجابات التي يتم حذفها. •

 اساليب تقويم التعلم الإلكتروني:
 ,.Huwendiek, et al., 2017, p.450 – 452; Alrehily, et alيشةةير كةةلا مةةن )

2018, p.50إلى أساليب التقويم الإلكتروني فيما يلي ) 

 :Questionairs and surveyالاستبانات المسحية  −

يتم الحكم علةةى مةةدى فعاليةةة البرنةةامج فةةي ضةةوء  :Interviewsالمقاببت الشخصية   −

يتيح فرصة التحدث مةةع كةةل طالةةب علةةى حةةدة عقةةب انتهةةاء   استجابات الطلاب ، حيث

 البرنامج. 

ــق   − ــة والتطبي وفيهةةا يةةتم وضةةع  :Obsernation and Applicationالمبحظ

الطلاب فةةي مواقةةف ممارسةةة وتطبيقةةات عمليةةة، وملاحظةةة مةةدى التقةةدم فةةي مهةةارات 

 الطلاب أثناء الممارسة باستخدام بطاقات تقييم الاداء )بطاقة ملاحظة(.
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تهتم باداء الطالب كسلوك ناتج عن كسةةب   :e-testالاختبارات التحصيلية الالكترونية    −

معرفي أو مهاري بعد فترة تعلم في المواقف التعليميةةة، حيةةث لا تشةةترط تحديةةد أمةةاكن 

معينة أو وقت معين لانجازها، كما تستقبل استجابات الطلاب على تنوع أشةةكالها، ويةةتم 

سرية والدقة، كما يمكن أن يتم اعلان نتائجهةةا مباشةةرة عةةن تصحيحها آليا مما يضمن ال

 طريق الشبكة أولا بأول عند اجابة الطالب على أسئلتها.

 مميزات التقويم الإلكتروني:

( إلةةى مميةةزات 20، ص 2017؛ عبةةدالعزيز الروقةةي، ۵2، ص 2014إيمةةان زغلةةول، يشةةير )

 التقويم الإلكتروني فيما يلي:

تكليفةةات وتةةوفير الوقةةت والجهةةد فةةي ذلةةك، كمةةا يمكةةن إجةةراء سهولة إعداد الأسةةئلة وال −

 تعديلات في  التكليفات عن طريق الحذف والإضافة بسهولة ويسر.

 إمكانية توظيف تكنولوجيا الوسائط المتعددة في إعداد التكليفات وإنجازها. −

 مرونة التطبيق حيث يمكن تطبيق التكليفات في أي وقت وفي أي مكان. −

 ذية الراجعة وتنوعها كتصحيح الأخطاء و تقديم عبارات المدح لاداء.سرعة تقديم التغ −

 سرعة وسهولة التصحيح ورصد النتائج ومتابعة التقدم الدراسي للطلاب. −

 توافر عنصر الموضهوعية في التصحيح. −

 عيوب ومعويات التقويم الإلكتروني:

، ص 2015؛ حسةةن عبةةدالعاطي،  48، ص  2014في المقابل يشةةير )إيمةةان زغلةةول،  

 ( إلى أهم معوقات التقويم الإلكتروني فيما يلي:285

صعوبة تقةةدير الةةدرجات إذا كانةةت إجابةةة الطالةةب عةةن السةةؤال ليسةةت صةةحيحة تمامةةا  −

 وليست خاطئة.

 صعوبة توفير البرمجيات المعدة باللغة العربية. −

صعوبة المراقبة على الطلاب ومن المحتمل حدوث تسرب الأسئلة والغش والسرقة من  −

 ير عند إعداد التكليفات.الغ

 تكلفة البنية الأساسية للتقييم الإلكتروني مرتفعة نسبيا. −

 يتطلب وجود مهارات التعامل مع الكمبيوتر والإنترنت. −

 احتمال حدوث أعطال في أجهزة الكمبيوتر أو في الشبكات. −

 اعداد الاسئلة يحتاج لوقت ومجهود كبير. −

 خصائص التقويم الالكتروني:  

كمةةا ذكةةر   خصائص التقويم الإلكتروني والتي تعد من مميزاته أيضا فيما يليتتمثل أهم  

 ( وهي:Alston, 2017) ألستون

أي انها شاملة للاهداف التربوية ومكونات المنهج وجوانب نمو الطالةةب ومةةن   الشمول: −

 يقومون بعملية التقويم ووسائل وادوات التقويم .

ع أجزاء المنهج جزا لا يتجةةزا ،يسةةتمر مةةع أي أنه عملية مستمرة تسير م  الاستمرارية: −

 كل نشاط يقوم به الطالب.
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فهو عملية تعاونية يشةةترك فيهةةا كةةل مةةن لةةه علاقةةة بالطالةةب ابتةةداء   التعاون والتفاعا: −

بةةالمعلم والمشةةرف التربةةوي والمةةدير وولةةي الامةةر والطالةةب ذاتةةه مةةن خةةلال ادوات 

 العتواصل والتفاعل المختلفة.

لتقةةويم لةةيس هةةدفا بحةةد ذاتةةه بةةل وسةةيلة لتحسةةين وتطةةوير المةةنهج ذلك أن ا  أنه وسيلة: −

 بمفهومه الشامل.

 أي لا يكون التقويم ذاتيا. الموضوعية: −

أي أنةةه يجةةب أن توضةةح نتةةائج التقةةويم مةةدى القةةرب أو البعةةد عةةن   الارتباك بالاهداف: −

 أهداف العملية التعليمية.

ات التقةةويم الإلكترونةةي لةةدى وقد اشارت العديد مةةن الدراسةةات إلةةى أهميةةة تنميةةة مهةةار

( والتي هةةدفت إلةةى تقصةةي 2014المعلمين واعضاء هيئات التدريس ومنها دراسة محمد بدوي )

فعالية برنامج مقترح في التعلةةيم الإلكترونةةي لتنميةةة مهةةارات تصةةميم الاختبةةارات الإلكترونيةةة و 

( هةةدفت 2013منةةدور )الاتجاه نحو التقويم الإلكترونةةي لةةدى المعلمةةين، ودراسةةة دراسةةة إينةةاس 

الدراسةةة إلةةى تقصةةي أثةةر برنةةامج تةةدريبي لطةةلاب الدراسةةات العليةةا بكليةةة التربيةةة فةةي تصةةميم 

الاختبارات الإلكترونية وفقا لمعايير الجودة المقترحة، وقد كشفت، وقد توصلت الدراسةةة النتةةائج 

يير التقنيةةة لتصةةميم كان من أهمها: ارتفاع المتوسطات الحسابية في القيةةاس البعةةدي لقائمةةة المعةةا

( والتةةي هةةدفت إلةةى 2017الاختبارات الإلكترونية عةةن القيةةاس القبلةةي، ودراسةةة تهةةاني الغنةةيم )

دراسة تقويم التةةدريس باسةةتخدام الحاسةةوب كإحةةدى ركةةائز التعلةةيم الإلكترونةةي مةةن وجهةةة نظةةر 

ب فةةي المعلمات، وقد توصلت الدراسةةة إلةةى أنةةه توجةةد اسةةتجابة قويةةة ومةةؤثرة فةةي رغبةةة الطةةلا

 استخدام الحاسوب في التعلم والتقويم.

وقد اشةةارت جميعهةةا إلةةى أهميةةة تنميةةة مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي ووضةةعت بعةةض 

المحددات لمهارات التقويم والتي ينبغي توافرها لدى المعلمين وهو ما دفع الباحث لإجراء البحث 

ني فيها دوره بشكل كبير عةةن ذي الحالي وبخاصة في الظروف الراهنة التي أخد التعليم الإلكترو

 قبل.

 

 منهج البحث وإجراءاته:
 مر منهج البحث وإجراءاته بالخطوات التالية: 

أولا: إعداد يائمة مهارات التقويم الإلكتروني المطلوب توافرها لدى أعضاء هيئة 

 التدريس بكليات التربية النوعية: 
وني التي ينبغي تنميتهةةا لةةدى أعضةةاء قام الباحث باشتقاق قائمة بمهارات التقويم الإلكتر

هيئة التدريس بكليات التربية النوعية من خلال تحليل الأدبيةةات التربويةةة، والدراسةةات والبحةةوث 

ذات الصلة بمجال البحث، بالإضافة إلى خبرة الباحث في تصميم أدوات التقويم الإلكتروني، كما 

مجموعةةة مةةن المهةةارات الخاصةةة  ، وتم اسةةتخلاصAdobe Captivate 8 قام بتحليل برنامج 

بإنتاج أدوات التقويم الإلكتروني من اختبارات واسةةتبيانات وتةةم تصةةنيفها إلةةى مهةةارات رئيسةةية، 

ومهارات فرعية، ثم القيام بترتيبها وإعدادها في شكل قائمةةة لتحكيمهةةا، وتحديةةد الأهميةةة النسةةبية 

رات في صورتها الأولية على السةةادة للمهارات المتضمنة فيها، ثم قام الباحث بعر  قائمة المها
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المحكمين والمتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم، وتم تعديلها في ضوء آرائهةةم ومقترحةةاتهم، 

( مهةةارة 12وبذلك تم التوصل إلى الصورة النهائية لقائمة المهارات، بحيث أصبحت مكونة مةةن )

 مهارة فرعية. ( 70رئيسية، )
صـميم بيئـة الـتعلم الإلكترونيـة التكيفيـة وفقـا لنمـوذج ثانيا: إعداد يائمة معايير ت

VARK ــنمط الســمعي ــنمط البصــري  -)ال ــابي –ال ــي/ الكت ــنمط القرائ ــنمط  -ال ال

 العملي(: 
اعتمد الباحث في اشتقاق قائمة المعايير على تحليل الأدبيةةات والدراسةةات السةةابقة التةةي 

توصل لصورة مبدئية لقائمةةة معةةايير تصةةميم اهتمت ببيئات التعلم الإلكتروني التكيفي، ومنها تم ال

بيئة التعلم النقال التكيفية، ثم التأكد من صدقها من خلال عةةر  القائمةةة المبدئيةةة علةةى مجموعةةة 

من المحكمين المتخصصين في مجال تكنولوجيةةا التعلةةيم، وذلةةك بهةةدف ابةةداء آرائهةةم للتأكةةد مةةن 

شر بالمعيار المندرج منه، وقد تم القيةةام صحة الصياغة اللغوية ومؤشراتها، ومدى ارتباط كل مؤ

بجميةةع التعةةديلات المطلوبةةة والتةةي تمثلةةت فةةي اعةةادة صةةياغة بعةةض العبةةارات، وحةةذف بعةةض 

 المؤشرات، وإضافة مؤشرات أخرى، وبذلك أصبحت قائمة المعايير في صورتها النهائية.

ل نمــوذج ثالثـا: تصـميم بيئــة الـتعلم النقـال التكيفيــة وفقـا لأنمـاك الــتعلم مـن خـب

VARK ــنمط الســمعي ــنمط البصــري  -)ال ــابي –ال ــي/ الكت ــنمط القرائ ــنمط  -ال ال

العملي( لتنمية مهارات التقويم الإلكترونـي لـدى أعضـاء هيئـة التـدريس بكليـات 

 التربية النوعية: 
قام الباحث بالإطلاع على مجموعة من نماذج التصميم التعليمي الملائمة البيئات الةةتعلم 

، (2014، نمةةوذج عبةةد اللطيةةف الجةةزار )(2007نمةةوذج محمةةد عطيةةة خمةةيس )الإلكترونةةي ك

، ونمةةوذج مطةةر (2017ونماذج تصميم بيئات التعلم التكيفية كنموذج نبيل جاد ومروه المحمدي )

(Matar, 2014) ونموذج ،ADDIE  وهو نموذج تعليمي يشتمل على جميةةع عمليةةات التصةةميم

 ات التالية: التعليمي، ثم قام الباحث بإتباع الخطو

 اشتملت هذه المرحلة الخطوات التالية: المرحلة الأولى: مرحلة التحليا:

تمثلت مشةةكلة البحةةث فةةي وجةةود قصةةور فةةي مهةةارات   تحليا المشكلة وتحديدها: .1

التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية النوعية ويرى الباحةةث أن 

يمةةنح أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بالعينةةة   (VARK)ذج  تصميم بيئة تعلم كيفية وفقةةا لنمةةو

 فرصة أكبر التحقيق الأهداف التعليمية المرجوة منهم.
قام الباحث في هةةذه الخطةةوة بتحديةةد الأهةةداف العامةةة لبيئةةة   تحليا الأهداف العامة: .2

التعلم التكيفية والتي يرجى تحقيقها من خلال الدراسةةة باسةةتخدام البيئةةة لإكسةةاب العينةةة 

 هيئة التدريس مهارات التقويم الإلكتروني. من أعضاء
قام الباحث بتحديد المادة العلميةةة، وترتيبهةةا وفةةق الأهةةداف  تحديد المهال التعليمية: .3

المراد تحقيقها، وهي إكساب أعضاء هئة التدريس مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي وذلةةك 

يم أدوات التقةةويم من خلال الإطلاع على الدراسات السابقة والأبيات التي تناولت تصةةم
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والاختبارات الإلكترونية وكيفية تصةةميمها وإنتاجهةةا والبةةرامج والتطبيقةةات المسةةتخدمة 

 في إنتاجها والتوصل للمهارات اللازمة والمهام التعليمية المطلوبة.
وهةةم أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بكليةةة التربيةةة النوعيةةة   تحليا خصائص المتعلمـين: .4

ي تكنولوجيةةا التعلةةيم لةةيس لةةديهم خبةةرة كافيةةة فةةي جامعة بنها من غير المتخصصةةين فةة 

التقويم الإلكتروني، وإنما لديهم مهةةارات اسةةتخدام جهةةاز الكمبيةةوتر وشةةبكة الانترنةةت، 

يتوافر لدى العينة الدافعية للتعلم في البيئة التكيفية، والهةةدف هنةةا مةةن تحليةةل خصةةائص 

تيةةار نةةوع الأنشةةطة المتعلمةةين المسةةتهدفين تحديةةد مسةةتوى الخبةةرات التعليميةةة واخ

واستراتيجيات التعليم المناسبة لهم وكذلك معالجة المحتوى التعليمي وتتابعةةه وصةةياغته 

 وتنظيمه بما يناسب حاجاتهم وميولهم وقدراتهم والفروق الفردية بينهم.  

حيث راعت بيئة التعلم التكيفية الحالية الفروق الفرديةةة بةةين أفةةراد العينةةة فةةي 

النمط   –النمط البصري    -ت على أربعة أنماط للتعلم )النمط السمعيأنماط التعلم واعتمد

الةةنمط العملةةي( لةةذلك طبةةق الباحةةث علةةى العينةةة مةةن أعضةةاء هيئةةة  -القرائةةي/ الكتةةابي

 التدريس أستبيان "فارك" لأنماط التعلم.

تم إجراء تحليل الموارد والقيود لمعرفة الإمكانةةات والتسةةهيلات،   تحليا بيئة التعلم: .5

توافر مع أفراد العينة أجهزة هاتف نقالة وأجهزة لابتوب متصلة بشبكة الانترنت حيث ي

حتى تيسر لهم الدخول علةةى البيئةةة والتعامةةل معهةةا، لكةةي يةةتعلم فةةي أي وقةةت وفةةي أي 

 مكان. 
 شملت هذه المرحلة الإجراءات التالية:  المرحلة الثانية: مرحلة التصميم:

 خلال الإجراءات التالية:من  تصميم نموذج المجال )المحتوى(: .1

تم تحديد الأهداف التعليمية السلوكية لبيئة التعلم التكيفيةةة   تحديد الأهداف التعليمية: •

في ضةةوء الأهةةداف العامةةة، حيةةث قةةام الباحةةث بإعةةداد قائمةةة بالأهةةداف فةةي صةةورتها 

المبدئية، ثم عرضها على مجموعة من الخبراء والمحكمين في مجال تكنولوجيا التعلةةيم 

 وإجراء التعديلات في ضوء آرائهم والتوصل للصورة النهائية. -
تم تحديد عناصر المحتوى ووضعها في تسلسل حسةةب   اختيار المحتوى وتنظيمه: •

ترتيةةب الأهةةداف، وتةةم تنظيمةةه فةةي الموديةةولات وكةةل موديةةول يشةةتمل علةةى عةةدد مةةن 

ى الهةةدف الدروس داخل بيئة التعلم التكيفية حتةةى يسةةهل تعلمهةةا واشةةتمل كةةل درس علةة 

العام للدرس والأهداف التعليمية السلوكية والتمهيدية للةةدرس، ومهةةام الةةدرس ومحتةةواه 

وأنشطة الدرس والتقويم الذاتي وقد اعتمد الباحةةث علةةى اسةةتراتيجية التنظةةيم التتةةابعن، 

حيث تم تنظيم موضوعات المحتوى بشكل تتابعي وكذلك الأنشطة والتدريبات بعةةد كةةل 

بطة، ومرتبة في خطوات إجرائية تسةةاعد العينةةة علةةى تةةذكرها عنصر بحيث تكون مرت

بما يساعدهم على تعلم مهارات التقويم الإلكتروني، وتةةم إعةةداد المحتةةوى فةةي صةةورته 

المبدئية وعرضه على المحكمةةين وإجةةراء التعةةديلات المطلوبةةة ووضةةعه فةةي صةةورته 

 ف.النهائية للتأكد من صحته اللغوية والعلمية ومدى تغطيته لاهدا

في هذه الخطوة تم تحديد استراتيجية التعليم   تصميم استراتيجيات التعليم والتعلم: •

للمحتوى من خلال وضع خطةةة عامةةة منظمةةة مفصةةلة بةةالإجراءات التعليميةةة المحةةددة 
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وذلك بهدف تحقيق الأهداف التعليمية داخل بيئة التعلم النقال التكيفية وقد اشةةتملت علةةى 

 ما يلي: 

ة والاستعداد للتعلم من خلال توضيح الأهداف الإجرائيةةة المطلةةوب استثارة الدافعي -

 من المتعلم تحقيقها.  

تقديم التعلم الجديد، وشمل عةةر  وشةةرح المهمةةة المطلةةوب تعلمهةةا، مةةع مراعةةاة  -

خصةةائص المةةتعلم واسةةتراتيجيات تعلةةم المختلفةةة فةةي ضةةوء نمةةط تعلمةةة )الةةنمط 

 النمط العملي(. -ابيالنمط القرائي/ الكت –النمط البصري  -السمعي

تشجيع مشاركة الأعضةةاء وتنشةةيط اسةةتجاباتهم والحصةةول علةةى التغذيةةة الراجعةةة  -

الفورية بعد كل نشاط باستخدام أدوات المساعدة والتوجيه داخل البيئة والتةةي تةةوفر 

التعزيةةز والرجةةع مةةن خةةلال المةةدرب أو الأقةةران طبقةةا لخصةةائص كةةل مجموعةةة 

 تكيفية.

بيق الاختبةةار البعةةدى بعةةد كةةل مرحلةةة وأيضةةا الحصةةول قياس الأداء من خلال تط -

 على تغذية راجعة مباشرة بعد كل إجابة على أسئلة التقويم الذاتي. 

ممارسة مهةةام الةةتعلم وتطبيقهةةا فةةي مواقةةف جديةةدة، وتةةم مةةن خةةلال تفاعةةل أفةةراد  -

المجموعات مع عناصر محتوى التعلم مما أدى إلى تمكنهم من اكتسةةاب المعةةارف 

 التي يتضمنها محتوى التعلم، وبالتالي بقاء أثر التعلم والاحتفاظ به.والمهارات 

حيةةث تةةم تصةةميم ،  تحديد الأنشطة والتكليفات في ضوء استراتيجيات التعليم •

الأنشطة التعليمية التي تحقق كل مهمة تعليمية، وتم توظيف تلك الأنشطة لخدمة مواقف 

بيئة التعلم التكيفية، ويوجد بيئة التعلم تعليمية محددة مرتبطة بالمحتوى المقدم من خلال  

 التكيفية أنواع من الأنشطة:

أنشطة فردية يقوم بها كل فرد من أفراد العينة بمفةةرده حيةةث تسةةاعده علةةى تثبيةةت  -

 المعرفة التي يتلقاها ويكون على علم دائم بتقدمه في العملية التعليمية.

المختلفة المتوفرة داخل بيئة  أنشطة جماعية: ويتم تقديمها من خلال أدوات التفاعل -

التعلم التكيفية، حيث يشترك المتعلمون في تنفيذ هذه الأنشطة، وذلك تحت إشراف 

 ومتابعة المدرب، بعد توزيع أفراد العينة على مجموعات.

 ما يلي:وتتضمن  تصميم نموذج المستخدل )عضو هيئة التدريس(: .2

الالكترونةةي، الدرجةةة العلميةةة، كالاسةةم، والبريةةد  تحديد بيانات العضو الأساسـية: •

 التخصص، الميول.
وتضةةمن تحديةةد المعةةارف،   تحديد السلوك المدخلي لكا فرد من افراد العينـة، •

 المعلومات والمهارات التي يمتلكها العضو بالفعل، للبدء في تعلم المهام الجديدة. 

 .لتعلم( لأنماط اVARKتحديد نمط تعلم المفضل لكل عضو من خلال تطبيق استبيان ) •

تصميم نموذج واجهة التفاعل وتحديد أنماط التفاعلات التعليمية داخل البيئة تم فةةي هةةذه  •

الخطةةوة تحديةةد التفةةاعلات التعليميةةة داخةةل بيئةةة الةةتعلم التكيفيةةة، وتةةم مراعةةاة تلةةك 

 التفاعلات عند تصميم واجهات التفاعل الخاصة بالبيئة أنماط التفاعل هي :
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ل واجهة الاستخدام: وهي التي يتفاعل أفةةراد العينةةة التفاعل مع البيئة من خلا -

مةةن خلالهةةا مةةع الواجهةةة الرئيسةةية البيئيةةة، وتسةةجيل الةةدخول، والتعامةةل مةةع 

 الرموز، واستجاباتهم الى المثيرات التعليمية الموجودة على واجهة المستخدم.

تفاعل العضو مع المحتوى وذلك من خةةلال تجولةةه بةةين صةةفحات البيئةةة وتةةم  -

خلال النقةةر علةةى الأيقونةةات التةةي توفرهةةا البيئةةة والمرتبطةةة تشةةعبيا ذلك من  

بصفحات البيئة التكيفية، وأيضا القوائم المنسةةدلة التةةي تسةةمح لةةه بةةالنقر علةةى 

المحتوى وإنجاز الأنشطة التعليميةةة والمهةةام المطلوبةةة والإجابةةة علةةى أسةةئلة 

 التقويم الذاتي. 

يث وفرت البيئة أدوات التفاعل التةةي تفاعل المتعلم مع المعلم ومع الزملاء: ح -

تسمح لاعضاء بالتفاعةةل مةةع المةةدرب أو مةةع الةةزملاء طبقةةا لخصةةائص كةةل 

مجموعة تكيفية مثل نظام الرسائل والمحادثات )غرفة النقةةاش( داخةةل البيئةةة، 

 البريد الالكتروني، شبكات التواصل الاجتماعي.

 وتضمن ما يلي:  تصميم نموذج التكيف: .3

وتضمن إدراج وحةةذف أنشةةطة مةةن المحتةةوى وتغييرهةةا فةةي   في:المحتوى التكي •

ضوء أنماط تعلم كل عضو بحيث يتعلم وفقا لنمط تعلمه وباستراتيجيات الةةتعلم التةةي 

 تلائمه.  

وتضمن ترتيب الروابط وتنظيمها وتوجيه العضو مباشةةرة إلةةى   الإبحار التكيفي: •

الةةنمط  -السةةمعي بيئةةة الةةتعلم التةةي تناسةةب خصةةائص وتراعةةي نمةةط تعلمةةه )الةةنمط

 النمط العملي(. -النمط القرائي/ الكتابي –البصري 
 (:VARKتصميم سيناريو بيئة التعلم التكيفية وفقا لأنماك الـتعلم عنـد ) .4

تم في هذه الخطوة إعداد سةةيناريو بيئةةة الةةتعلم التكيفيةةة وفقةةا لأنمةةاط الةةتعلم لوصةةف مةةا 

كةةون السةةيناريو مةةن تحتويه كل شاشة من نصوص وصور ورسوم وصةةوت وفيةةديو وت

 أربع أعمده هي:

رقم الاطار: تم تحديد رقم لكل شاشة داخل بيئة التعلم النقةةال التكيفيةةة، بحيةةث تأخةةذ  •

 كل شاشة رقم وحيد.

الجانب المرئي: تم عر  كل ما يظهر في الإطار من نص أو صةةور او رسةةوم ام  •

 سؤال ام تغذية راجعة ام تعليمات. 

 لفظية مسموعة أو موسيقن او مؤثرات صوتية. الجانب المسموع: سواء كان لغة •

وصف الإطار: وفيه تم وصف عمليات التفاعل للانتقال من شاشةةة الشاشةةة أخةةرى  •

 بالبيئة.  
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 وتضمنت الخطوات التالية:  المرحلة الثالثة: مرحلة التطوير:

تم فيها تحديد كل الوسائط المطلوبة  تحديد عناصر ومكونات بيئة التعلم التكيفية .1

تاج بيئة التعلم التكيفية سواء كانت نصوص، صةةور، رسةةوم، لقطةةات فيةةديو، ملفةةات لإن

 صوتية. 

ومةةن أهةةم البةةرامج التةةي  تحديــد البــرامج ونظــم التــأليف المســتخدمة بالبحــث .2

 استخدمها الباحث:

وهةةو برنةةامج  Macromedia Dream weaverبرنةةامج دريةةم ويفةةر  -

 متخصص في تحرير صفحات الويب. 

 . Adobe Photo shopالرسوم والصور برنامج معالجة  -

  Macromedia flashبرنامج الفلاش  -

 My SQLبرنامج إنتاج وتصميم قواعد البيانات  -

 Microsoft office Wordبرنامج معالجة النصوص  -

 Java Scriptوالمستخدمة في برمجة صفحات الويةةب،  PHPلغة البرمجة  -

CSS  

حيةةث قةةام الباحةةث بإنتةةاج   بدئيـة:إنتاج بيئة الـتعلم التكيفيـة فـي صـورتها الم .3

النصوص والصور ولقطات الفيديو ومقاطع الفيديو الخاصة بالبيئةةة والتةةي تةةم تحديةةدها 

سابقا وأيضا الخاصة بعر  المحتوى التعليمي بكل موديول من مةةوديلات بيئةةة الةةتعلم 

فية، وفي التكيفية مع مراعاة معايير إنتاج تلك الوسائط، ومعايير تصميم بيئة التعلم التكي

 ضوء تنفيذ السيناريو المعد سابقا.  

برمجة أستبيان "فارك" لأنماط التعلم ببيئة التعلم النقال التكيفيةةة لتحديةةد نمةةوذج المةةتعلم  .4

والتعرف على نمط تعلمه وبناءا على درجته في الاستبيان يتم توجيهةةه إلةةى البيئةةة التةةي 

 تلائمه.

( علةةى VARKلى أنمةةاط الةةتعلم وفةةق نمةةوذج )رفع بيئة التعلم النقال التكيفية القائمة ع .5

شبكة الانترنت، حيث حجز الباحةةث مسةةاحة علةةى شةةبكة الانترنةةت ورفةةع البيئةةة عليهةةا 

 وبذلك أصبحت متاحة للوصول إليها في أي وقت ومن اي مكان.

 وشملت هذه المرحلة على الخطوات التالية:  المرحلة الرابعة: مرحلة التقويم:

لال عةةر  البيئةةة فةةي صةةورتها الأوليةةة علةةى المحكمةةين التقةةويم البنةةائي: مةةن خةة  .1

المتخصصين في مجال تكنولوجيا التعليم، ثم تجريةةب بيئةةة الةةتعلم النقةةال التكيفيةةة علةةى 

 من أعضاء هيئةةة التةةدريس بكليةةة التربيةةة النوعيةةة  10عينة ممثلة للمجتمع وتمثلت في  

دمين ومحاولةةة خةةارج عينةةة البحةةث للتعةةرف علةةى الصةةعوبات التةةي قةةد تقابةةل المسةةتخ

معالجتها والتحقق من سلامة تصميم أساليب الإبحةةار وتجريةةب الأيقونةةات والتأكةةد مةةن 

سلامتها، والتأكد من فاعلية برمجةةة اسةةتبيان أنمةةاط الةةتعلم وسةةلامة تصةةنيف المتعلمةةين 

 وتوجيههم لبيئة التعلم النقال التكيفية الملائمة لهم. 
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عمليةةة التقةةويم البنةةائن، والتوصةةل للصةةورة إجراء التعديلات المطلوبة في ضوء نتائج   .2

( ومناسةةبتها لإجةةراء VARKالنهائية لبيئة الةةتعلم النقةةال التكيفيةةة وفقةةا لأنمةةاط الةةتعلم )

 .تجربة البحث الأساسية

 

 رابعا: إعداد أدوات البحث:

 :VARKإعداد استبيان  (أ
عةةة، لأنماط التعلم هو اسةةتبيان يتضةةمن مجموعةةة مةةن الأسةةئلة المتنو  VARKاستبيان  

يمكن إختيار إجابة أو أكثر لكل سؤال، ومن ثم يقدم نتيجةةة فوريةةة للةةنمط المناسةةب علةةى إجابةةات 

 المتعلم لإكتساب الخبرة والمعرفة بناءا على إجابات المتعلم. 

( عبارة لكل منها أربعةةة إجابةةات يختةةار 16ويتكون أستبيان "فارك" لأنماط التعلم من )

 دد نمطه المفضل في التعلم بناء على درجته في الاستبيان.منها المستجيب إجابة أو أكثر تح

تم تقديم إستبيان فارك لأعضاء هيئة التدريس بكليةةة التربيةةة النوعيةةة فةةي بدايةةة الفصةةل 

 الدراسي إلكترونيا من خلال رابط الإستبيان عبر الإنترنت:

learn.com/-vark//https:فارك/?-استبيانp=results 

وبعد الإنتهاء من الإجابة عن جميع الأسئلة، يحسب لكةةل عضةةو درجتةةه فةةي كةةل نمةةط، 

النمط الذي بجانبه أكبر رقم هو النمط المناسب لتعلم هذا العضو، وقد يظهةةر للعضةةو نفةةس الةةرقم 

لم التلميةةذ إلا أنةةه تةةم اختيةةار أحةةد المرتفع لنمطين، وهذا يشير إلةةى أن كةةلا النمطةةين مناسةةبين لةةتع

 النمطين بناء على قرار العضو نفسه واختياره.

 إعداد الاختبار التحصيلي: (ب
 مر إعداد الاختبار التحصيلي بمجموعة من الخطوات وهي كما يلي:

تمثل الهدف من الاختبار التحصيلي في قياس مستوى تحصةةيل   الهدف من الاختبار: .1

لبحث للجانةةب المعرفةةي مةةن مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي أعضاء هيئة التدريس عينة ا

 باستخدام.
تم بناء الاختبار فةةي ضةةوء الأهةةداف السةةلوكية   تحديد الأهداف التعليمية لبختبار: .2

 لبيئة التعلم النقال التكيفية والتي تم تحديدها سابقا.  

مناسبة لقياس تم اختيار اثنان من أنواع الأسئلة الموضوعية ال  صياغة مفردات الاختبار: .3

الأهداف التعليمية، وهي أسئلة الاختيار من متعةةدد، وأسةةئلة الصةةواب والخطةةأ، ويوجةةد 

للسةةؤال إجابةةة واحةةدة صةةحيحة، وقةةد تةةم تحديةةد عةةدد الأسةةئلة المناسةةب لكةةل هةةدف، 

 وصياغتها بطريقة سليمة وواضحة.
تةةم إعةةداد جةةدول مواصةةفات  إعــداد جــدول المواصــفات لبختبــار التحصــيل : .4

ر التحصيلي بهةةدف التحقةةق مةةن عةةدد الأسةةئلة لكةةل هةةدف مةةن الأهةةداف المةةراد الاختبا

 تحقيقها.

مفردة من أسئلة الصةةواب (  20( مفردة ، منها )40تكون الاختبار من )  :بناء الاختبار .5

 مفردة من أسئلة الاختيار من متعدد.  ( 20والخطأ، )

https://vark-learn.com/استبيان-فارك/?p=results
https://vark-learn.com/استبيان-فارك/?p=results
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نت هةةذه التعليمةةات تم كتابة تعليمات الاختبار بحيث تضةةم  :صياغة تعليمات الاختبار .6

وصفا للهدف من الاختبار، وطريقةةة الإجابةةة علةةى مفرداتةةه، ودرجةةة كةةل مفةةردة، وتةةم 

 وضعها في بداية الاختبار.

تم وضع درجة واحدة لكل مفردة مةةن مفةةردات   تقدير الدرجات وتصحيح الاختبار: .7

ذا درجة، يحصل عليها العضو إ( 40الاختبار، وبالتالي كان مجموع درجات الاختبار )

 أجاب إجابة صحيحة على جميع أسئلة الاختبار.

تةةم التحقةةق مةةن صةةدق الاختبةةار التحصةةيلي بعرضةةه علةةى  :تحديــد صــدق الاختبــار .8

مجموعة من السادة المحكمين في مجال تكنولوجيا التعليم وذلك لإبداء الرأي حول الدقة 

تةةم إجةةراء العلميةةة واللغويةةة الأسةةئلة الاختبةةار، وإبةةداء أي ملاحظةةات أو مقترحةةات، و

 التعديلات المطلوبة في ضوء آراء السادة المحكمين.

تةةم تحديةةد زمةةن الاختبةةار مةةن خةةلال   تحديد الزمن البزل لوجابة على الاختبـار: .9

تطبيق الاختبار على أعضةةاء  العينةةة الاسةةتطلاعية، ثةةم جمةةع الأزمنةةة التةةي اسةةتغرقها 

دقيقةةة(  366راد العينةةة )الأفراد ككل وقسمتها على عددهم حيث بلةةغ الةةزمن الكلةةي لأفةة 

 37( ينةةتج زمةةن الاختبةةار وهةةو )10وبقسمتها علةةى عةةدد أفةةراد العينةةة الاسةةتطلاعية )

 دقيقة( تقريبا.

تم حسةةاب معامةةل السةةهولة   حساب معاما سهولة وصعوبة مفردات الاختبار: .10

والصعوبة لكل مفردة من مفردات الاختبةةار، وقةةد وجةةد الباحةةث أن معةةاملات السةةهولة 

، وبذلك فهي ليسةةت شةةديدة السةةهولة وليسةةت (0.84 – 0.30تراوحت بين )والصعوبة  

شديدة الصعوبة، وبالتالي فةةإن أسةةئلة الاختبةةار تتمتةةع بقةةيم مناسةةبة لمعةةاملات السةةهولة 

 والصعوبة. 

تم حساب ثبات الاختبار بمعادلة ألفا كرونباخ"، وبلغ مقداره   حساب ثبات الاختبار: .11

 على درجة عالية من الثبات.، مما يعني أن الاختبار  (0.89)

 أعداد بطاية مبحظة مهارات التقويم الإلكتروني: ( ج
 مر إعداد بطاقة الملاحظة بالخطوات التالية: 

تمثةةل الهةةدف مةةن البطاقةةة فةةي قيةةاس  تحديد الهدف من بنـاء بطايـة المبحظـة: .1

ويم مستوى أداء أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية النوعية عينة البحةةث لمهةةارات التقةة 

 الإلكتروني.  

تم تحديةةد الأداءات مةةن خةةلال   تحديد الأداءات التي تتضمنها بطاية المبحظة: .2

الاعتماد على الصورة النهائية لقائمة مهارات التقويم الإلكتروني التي توصل إليهةةا مةةن 

 ( مهارة فرعية. 70( مهارة رئيسية يتم قياسها من خلال )12قبل والتي تضمنت )

تم استخدام التقدير الكمي لبطاقة الملاحظةةة واشةةتملت   لدرجات:وضع نظال تقدير ا .3

 –ثلاث درجات، أدى بشكل متوسةةط  -البطاقة على آداءات أربعة وهي )أدى بشكل جيد

 صفر(.  –درجة واحدة، لم يؤدي  -درجتان، أدى بشكل ضعيف
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اشةةتملت التعليمةةات علةةى توجيةةه الملاحةةف إلةةى  إعداد تعليمات بطايـة المبحظـة: .4

محتويات البطاقة، والتعرف على خيارات الأداء ومستوياته، والتقدير الكمي لكل   قراءة

مستوى مع وصف جميع احتمالات أداء المهارة وكيفية التصةةرف عنةةد حةةدوث أي مةةن 

 هذه الاحتمالات.  
بعد الانتهاء من تحديد الهدف مةةن بنةةاء بطاقةةة   الصورة الأولية لبطاية المبحظة: .5

ر الرئيسةةية إلةةى المهةةارات الفرعيةةة المكونةةة لهةةا والأداءات الملاحظة وتحليةةل المحةةاو

المتضمنة فيها تمت صياغة بطاقة الملاحظة في صةةورتها الأوليةةة، والتةةي تكونةةت مةةن 

 مهارة فرعية. ( 70مهارة أساسية، )( 12)
  الصورة النهائية لبطاية المبحظة: .6

 للتحقق من صدق بطاقةةة الملاحظةةة تةةم عرضةةها  صدق بطاية المبحظة: -

فةةي صةةورتها الأوليةةة علةةى مجموعةةة مةةن الخبةةراء والمحكمةةين فةةي مجةةال 

تكنولوجيا التعليم لإبداء آرائهم، وقد تم إجراء التعديلات المطلوبة، وبةةذلك تةةم 

 التوصل إلى الشكل النهائي لبطاقة الملاحظة. 

اسةةتخدم الباحةةث أسةةلوب اتفةةاق الملاحظةةين، وتةةم   ثبات بطاية المبحظة: -

وهةةذا يعنةةي   %  93.۵الاتفاق بين الملاحظةةين يسةةاو   حساب متوسط معامل  

 أن بطاقة الملاحظة على درجة عالية من الثبات.
 خامسا: إجراء تجربة البحث: 

 مر إجراء تجربة البحث مرورا بالخطوات التالية:

( 10تم إجراء تجربة مصغرة على عينة عشةةوائية مكونةةة مةةن )  التجربة الاستطبعية: (1

ية تم استبعادهم من التطبيق النهةةائي لعمةةل تقةةويم بنةةائي لبيئةةة أعضاء هيئة تدريس بالكل

( للتأكةةد مةةن مناسةةبتها لمسةةتوى VARKالتعلم النقال التكيفية القائمة على أنماط التعلم )

العينة، ودقة ووضوح المعلومةةات، صةةحة أسةةاليب الإبحةةار، وسةةلامة برمجةةة اسةةتبيان 

صبح الشكل النهائي لبيئةةة الةةتعلم النقةةال أنماط التعلم، وتم إجراء التعديلات المطلوبة، لي

 التكيفية صالحا للتطبيق على عينة البحث.

مةةن أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بكليةةة  (48)والمكونةةة مةةن   دخول الأعضــاء عينــة البحــث (2

التربية النوعية على بيئة الةةتعلم النقةةال التكيفيةةة وذلةةك مةةن خةةلال هةةواتفهم وحواسةةيبهم 

ولاجابة على مفردات استبيان أنماط التعلم عن طريةةق النقالة المتصلة بشبكة الانترنت  

اسم الدخول والرقم السري لكل عضو والذي قام الباحث ببرمجته مع البيئة، ومن خلال 

درجة كل عضو في الاستبيان يتحدد نمط تعلمه المفضل، ويتم توجيه العضو إلةةى نةةوع 

 البيئة النقالة التي تتكيف مع نمط تعلمه.

عضةةوا، وعةةدد الأعضةةاء (  12ذوى نمط التعلم البصري )بلغ عدد الأعضاء  

عضةةوا، وعةةدد الأعضةةاء ذوي نمةةط الةةتعلم القرائةةي/ ( 13ذوى نمةةط الةةتعلم السةةمعي )

( 49( عضةةوا، بإجمةةالي )15( أعضاء، وعدد أعضاء نمط الةةتعلم العملةةي )9الكتابي )

 عضوا وهم أفراد العينة الكلية للبحث.
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ق أدوات البحةةث وهةةي الاختبةةار التحصةةيلن، بطاقةةة تم تطبي  تطبيق أدوات البحث يبليا: (3

الملاحظةةة، وللتأكةةد مةةن تكةةافؤ المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع فةةي كةةل مةةن الاختبةةار 

التحصيلي وبطاقة الملاحظة، تم استخدام اختبار تحليةةل التبةةاين الأحةةادي للمقارنةةة بةةين 

ضةةح نتةةائج متوسطات درجات مجموعات البحث على تلك الأدوات، والجدول التالي يو

 حساب التكافؤ.

( نتائج تحليا التباين الأحادي بين مجموعات أنماك التعلم في القياس القبلي لبختبار  2جدول )
 التحصيلي 

 49وبطاية مبحظة مهارات التقويم الإلكتروني ن =  

أدوات 

 البحث

مصدر  

 التباين

مجموع  

 المربعات 

درجا

ت 

الحري

 ة

متوسط  

 المربعات 

ييمة  

 "ف" 

مستو 

ى 

 لةالدلا

اختبار 

التحصيا 

 المعرفي 

ــين  بــــــــــ

المجموعــا

 ت

551.233 3 
183.77

4 

1.98

5 

0.06

7 

غير  

 دالة

ــا  داخــــــــ

المجموعــا

 ت

766.677 45 17.037 

1318.00 المجموع

0 
48  

بطاية  

مبحظة  

مهارات  

التقويم 

الإلكترون 

 ي

ــين  بــــــــــ

المجموعــا

 ت

54.432 3 18.144 

0.23

8 

0.87

0 

غير  

 دالة

ــا  داخــــــــ

المجموعــا

 ت

3434.05

8 
45 76.312 

3488.49 المجموع

0 
48  
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( يتبين أن قيمة "ف" والناتجة عن تحليل التبةةاين الأحةةادي للفةةروق بةةين 2من الجدول )

( بمسةةتوى دلالةةة 1.985مجموعةةات البحةةث فةةي القيةةاس القبلةةي للاختبةةار التحصةةيلي بلغةةت )

موعةةات فةةي القيةةاس القبلةةي ( وهي قيمة غير دالة مما يعني أنه لا توجد فروق بةةين المج0.067)

 للاختبار التحصيلي مما يعني تكافؤ مجموعات البحث في مستوى التحصيل قبل التجربة.

( بمسةةتوى 0.238كما يتبين أن قيمة "ف" في القياس القبلي لبطاقةةة الملاحظةةة بلغةةت )

( وهةةي قيمةةة غيةةر دالةةة ممةةا يعنةةي تكةةافؤ مجموعةةات البحةةث فةةي القيةةاس القبلةةي 0.870دلالةةة )

 ارات التقويم الإلكتروني لدى اعضاء هيئة التدريس.لمه

 الأساليب الإحصائية المستخدمة:

( فةةي القيةةاس القبلةةي Paired Samples t-testاختبةةار "ت" لعينتةةين مةةرتبطتين ) -

 والبعدي للاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة لدى أفراد العينة ككل.

في القيةةاس البعةةدي للاختبةةار ( One Way ANOVAاختبار تحليل التباين الأحادي ) -

 التحصيلي وبطاقة الملاحظة بين مجموعات البحث الأربع.

( للمقارنات البعدية لتعرف اتجاه الفةةروق الناتجةةة عةةن تحليةةل Scheffe' Testاختبار ) -

 التباين في القياس البعدي للاختبار التحصيلي وبطاقة الملاحظة.
 

 نتائج البحث ومنايشتها:

 :اختبار الفرض الأول
توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائية بــين القياســين القبلــي يةةنص الفةةر  الأول علةةى "

 (.VARKوالبعدي لبختبار التحصيلي لدى مجموعات البحث الأربعة وفق أنما التعلم )

 Paired Samplesولاختبار الفر  الأول تم إجراء اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين )

t-test  للاختبةةار التحصةةيلي للمعةةارف المرتبطةةة بمهةةارات التقةةويم ( في القياسين القبلي والبعةةدي

 ( يوضح نتائج الاختبار.3الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس، والجدول )
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 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وييمة "ت" في القياسين القبلي والبعدي 3جدول )

 ئة التدريسلبختبار التحصيلي لمهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هي

المجموعا

 ت

العد 

 د

القيا

 س

المتوس 

ك 

الحساب 

 ي

الانحرا

ف 

المعيار

 ي

درجا

ت 

 الحرية 

ييمة  

 "ت" 

مستو 

ى 

 الدلالة

النمط 

 البصري
12 

 4.185 18.33 يبلي 
11 13.57 0.00 

 1.564 34.91 بعدي

النمط 

 السمعي 
13 

 6.158 16.61 يبلي 
12 

12.15

4 
0.00 

 6.186 39.53 بعدي

نمط  

اءة/ القر

 الكتابة

9 
 2.783 13.66 يبلي 

8 
22.47

1 
0.00 

 2.403 34.44 بعدي

النمط 

 الحركي
15 

 2.016 22.93 يبلي 
14 

14.54

8 
0.00 

 2.396 34.80 بعدي

 

 ( يتبين ما يلي:3من الجدول )

بلغ متوسط درجات أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بةةنمط الةةتعلم البصةةري فةةي القيةةاس القبلةةي  -

(، بينما بلغ متوسط درجاتهم 4.185( بانحراف معياري )18.33يلي )للاختبار التحص

( وبلغت قيمة "ت" المحسوبة 1.564( بانحراف معياري )34.91في القياس البعدي )

 ( وهي قيمة دالة لصالح القياس البعدي.0.00( بمستوى دلالة )13.57)

اس القبلةةي بلغ متوسةةط درجةةات أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بةةنمط الةةتعلم السةةمعي فةةي القيةة  -

(، بينما بلغ متوسط درجاتهم 6.158( بانحراف معياري )16.61للاختبار التحصيلي )

( وبلغت قيمة "ت" المحسوبة 6.186( بانحراف معياري )39.53في القياس البعدي )

 ( وهي قيمة دالة لصالح القياس البعدي.0.00( بمستوى دلالة )12.154)

نمط التعلم القرائي الكتابي في القياس القبلي بلغ متوسط درجات أعضاء هيئة التدريس ب -

(، بينما بلغ متوسط درجاتهم 2.783( بانحراف معياري )13.66للاختبار التحصيلي )
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( وبلغت قيمة "ت" المحسوبة 2.403( بانحراف معياري )34.44في القياس البعدي )

 ( وهي قيمة دالة لصالح القياس البعدي.0.00( بمستوى دلالة )22.471)

غ متوسط درجةةات أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بةةنمط الةةتعلم الحركةةي فةةي القيةةاس القبلةةي بل -

(، بينما بلغ متوسط درجاتهم 2.016( بانحراف معياري )22.93للاختبار التحصيلي )

( وبلغت قيمة "ت" المحسوبة 2.396( بانحراف معياري )34.80في القياس البعدي )

 ة لصالح القياس البعدي.( وهي قيمة دال0.00( بمستوى دلالة )14.548)

مما سبق يتبين ان هناك فروقةةا فةةي القياسةةين القبلةةي والبعةةدي للتحصةةيل المعرفةةي لةةدى 

مجموعات البحث الأربع حسب نمط التعلم لصالح القياس البعةةدي، ممةةا يثبةةت فاعليةةة بيئةةة الةةتعلم 

ة بمهةةارات التقةةويم النقال التكيفية وفق أنماط التعلم في تنمية التحصيل المعرفي للمعةةارف المتعلقةة 

الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس، والشكل التالي يوضح التمثيل البيةةاني لمتوسةةطات العينةةة 

 في القياس البعدي للاختبار التحصيلي:
 

 
( التمثيا البياني لمتوسطات مجموعات البحث في القياسين القبلي والبعدي لبختبار  2شكا )

 التحصيلي 
ر  الأول من فرو  البحث والبذي ينص علةةى "توجةةد فةةروق وعليه فقد تم قبول الف

ذات دلالة إحصائية بين القياسةةين القبلةةي والبعةةدي للاختبةةار التحصةةيلي لةةدى مجموعةةات البحةةث 

 (.VARKالأربعة وفق أنما التعلم )

(، 2019وتتفق نتائج الفر  الأول مع ما توصلت إليه دراسات كةةل مةةن رشةةا هدايةةة )

( مةةن ان لبيئةةات الةةتعلم 2020(، غةةدير المحمةةادي )2017بيل عزمي )(،  ن2016منال مبارز )
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التكيفية اثر على تنمية التحصيل المعرفةةي لةةدى المتعلمةةين، حيةةث يةةتعلم كةةل مةةنهم وفةةق سةةرعته 

 وتفضيلاته الخاصة مما يجعل تعلمه ذي معنى ويكون لديه دافعا للتعلم ومحفزا للتعلم ذاتيا.

 

 اختبار الفرض الثاني:
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين القياسـين الثاني على "  ينص الفر  

القبلي والبعدي لبطاية مبحظة مهارات التقويم الإلكتروني لدى مجموعات البحث 

 (.VARKالأربعة وفق أنما التعلم )
 Paired Samplesولاختبار الفر  الثاني تم إجراء اختبار "ت" لعينتين مرتبطتين )

t-testقبلي والبعدي لبطاقة ملاحظةةة مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي لةةدى أعضةةاء ( في القياسين ال

 ( يوضح نتائج الاختبار.4هيئة التدريس، والجدول )

 ( المتوسطات والانحرافات المعيارية وييمة "ت" في القياسين القبلي والبعدي 4جدول )
 لبطاية مبحظة مهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس

وعاالمجم

 ت

العد 

 د

القيا

 س

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري

درجا

ت 

الحري

 ة

ييمة  

 "ت" 

مستو 

ى 

 الدلالة

النمط 

 البصري
12 

 9.302 27.00 يبلي 

11 
21.44

5 
0.00 

 بعدي
152.6

6 

26.30

0 

النمط 

 السمعي 
13 

 8.844 26.69 يبلي 

12 
20.98

0 
0.00 

 بعدي
156.0

7 

19.32

8 

نمط  

القراءة/ 

 ةالكتاب

9 

 8.709 28.88 يبلي 

8 
14.96

3 
0.00 

 بعدي
132.6

6 

13.12

4 

النمط 

 الحركي
15 

 8.178 25.80 يبلي 

14 
34.65

8 
0.00 

 بعدي
186.6

0 

11.95

1 
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 ( يتبين ما يلي:4من الجدول )

بلغ متوسط درجات أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بةةنمط الةةتعلم البصةةري فةةي القيةةاس القبلةةي  -

(، بينمةةا بلةةغ متوسةةط درجةةاتهم 9.302( بانحراف معياري )27.00لبطاقة الملاحظة )

( وبلغةةت قيمةةة "ت" 26.300( بةةانحراف معيةةاري )152.66فةةي القيةةاس البعةةدي )

( وهي قيمة دالةةة لصةةالح القيةةاس البعةةدي 0.00( بمستوى دلالة )21.445المحسوبة )

 لبطاقة الملاحظة.

ي في القياس القبلي لبطاقةةة بلغ متوسط درجات أعضاء هيئة التدريس بنمط التعلم السمع -

(، بينمةةا بلةةغ متوسةةط درجةةاتهم فةةي 8.844( بةةانحراف معيةةاري )26.69الملاحظةةة )

( وبلغت قيمة "ت" المحسوبة 19.328( بانحراف معياري )156.07القياس البعدي )

 ( وهي قيمة دالة لصالح القياس البعدي أيضا.0.00( بمستوى دلالة )20.980)

هيئة التدريس بنمط التعلم القرائي الكتابي في القياس القبلي بلغ متوسط درجات أعضاء   -

(، 8.709( بةةانحراف معيةةاري )28.88لبطاقة ملاحظة مهارات التقويم الإلكترونةةي )

( بةةانحراف معيةةةاري 132.66بينمةةا بلةةغ متوسةةط درجةةاتهم فةةةي القيةةاس البعةةدي )

وهةةي  (0.00( بمسةةتوى دلالةةة )14.963( وبلغةةت قيمةةة "ت" المحسةةوبة )13.124)

 قيمة دالة لصالح القياس البعدي.

بلغ متوسط درجات أعضاء هيئة التدريس بنمط التعلم الحركي في القياس القبلي لبطاقة  -

(، بينمةةا بلةةغ متوسةةط درجةةاتهم فةةي 8.178( بةةانحراف معيةةاري )25.80الملاحظةةة )

( وبلغت قيمة "ت" المحسوبة 11.951( بانحراف معياري )186.60القياس البعدي )

 ( وهي قيمة دالة لصالح القياس البعدي.0.00( بمستوى دلالة )34.658)

مما سبق يتبين ان هناك فروقا في القياسةةين القبلةةي والبعةةدي لبطاقةةة ملاحظةةة مهةةارات 

التقويم الإلكتروني لدى مجموعات البحث الأربع من اعضةةاء هيئةةة التةةدريس حسةةب نمةةط الةةتعلم 

يئةةة الةةتعلم النقةةال التكيفيةةة وفةةق أنمةةاط الةةتعلم فةةي تنميةةة لصالح القياس البعدي، مما يثبت فاعلية ب

التحصيل المهارات الآدائية لمهارات التقويم الإلكترونةةي لةةدى أعضةةاء هيئةةة التةةدريس، والشةةكل 

 التالي يوضح التمثيل البياني لمتوسطات العينة في القياسين القبلي  والبعدي لبطاقة الملاحظة:
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سطات مجموعات البحث في القياسين القبلي والبعدي لبطاية ( التمثيا البياني لمتو3شكا )

 المبحظة
وعليه فقد تم قبول الفر  الثاني من فرو  البحث والذي يةةنص علةةى "توجةةد فةةروق 

ذات دلالة إحصائية بين القياسين القبلي والبعدي لبطاقة الملاحظة لدى مجموعات البحث الأربعة 

 (.VARKوفق أنما التعلم )

(، 2016الفر  الثاني مع ما توصلت إليه دراسات كل من منةةال مبةةارز )وتتفق نتائج  

(، والتي توصلت جميعها إلةةى أن تنويةةع المحتةةوى 2018(، ظافر الشهري )2017تامر الملاح )

ببيئات التعلم الإلكترونية وتكييفةةه وفةةق أنمةةاط الةةتعلم لةةدى الطةةلاب يسةةهم بشةةكل كبيةةر فةةي تنميةةة 

 لتعلم الإلكترونية والفصول التقليدية.مهاراتهم الآدائية في بيئات ا

 اختبار الفرض الثالث:
يوجد فرق دال إحصائيا يرجع إلى نمط التكيف ينص الفر  الثالث على "

( في القياس البعـدي لاختبـار التحصـيا VARKببيئة التعلم النقال وفق نموذج )

 ".المعرفي
 Oneين الأحةةادي )وللتحقق من صحة الفةةر  الثالةةث تةةم إجةةراء اختبةةار تحليةةل التبةةا

Way ANOVA( للفرق بين متوسطات درجات مجموعات أنماط الةةتعلم وفةةق )VARK فةةي )

القيةةاس البعةةدي لاختبةةار التحصةةيلي المعرفةةي لمهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي لةةدى أعضةةاء هيئةةة 

 التدريس، والجدول التالي يوضح النتائج.
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( 5جدول )  
 نماك التعلم في القياس البعدي لبختبار التحصيلي نتائج تحليا التباين الأحادي بين مجموعات أ

 مصدر التباين 
مجموع  

 المربعات 

درجات 

 الحرية 

متوسط  

 المربعات 

ييمة  

 "ف" 

مستوى  

 الدلالة

ــين  بــــــــــــــــ

 المجموعات
220.210 3 73.403 

داخــــــــــــــــا  0.003 5.391

 المجموعات
612.770 45 13.617 

  48 832.980 المجموع
 

نتائج تحليل التباين الأحادي للفروق بين مجموعات البحث ( والذي يمثل  5من الجدول )

في القيةةاس البعةةدي للاختبةةار التحصةةيلي ومنةةه يتبةةين أن قيمةةة "ف" المحسةةوبة بالاختبةةار بلغةةت 

( مما يعني أن هنةةاك فةةروق بةةين 0.05( وهي قيمة دالة عند )0.003( بمستوى دلالة )5.391)

 للاختبار التحصيلي. المجموعات وفق نمط التعلم في القياس البعدي

( للمقارنةةة Scheffe' Testولتحديد اتجاه الفروق بين المجموعات تةةم إجةةراء اختبةةار )

 البعدية بين المجموعات الأربع، ويوضح الجدول التالي نتائج الاختبار.
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( 6جدول )  
 ( للفرق بين المتوسطات في اختبار التحصيا المعرفي البعديShefeeاختبار )

 المتغير 
نمط  

 (Iعلم )الت

نمط  

التعلم  

(J ) 

الفرق بين  

  Iالمتوسطين )

– J ) 

الخطأ  

 المعياري

مستوى  

 الدلالة

اختبار 

التحصيا 

 المعرفي 

 بصري 

 0.030 1.4772 *4.62179- سمعي 

 يرائي

 كتابي 
0.47222 1.6272 0.994 

 1.000 1.4291 0.11667 حركي 

 سمعي 

 0.030 1.4772 *4.62179 بصري 

 يرائي

 كتابي 
-5.09402* 1.6001 0.026 

 0.016 1.3983 *4.73846 حركي 

 يرائي

 كتابي 

 0.994 1.6272 0.47222 بصري 

 0.026 1.6001 *5.09402- سمعي 

 0.997 1.5559 -0.3556 حركي 

 حركي 

 1.000 1.4291 -0.11667 بصري 

 0.016 1.3983 *4.73846- سمعي 
 يرائي

 كتابي
0.3556 1.5559 0.997 

ن نتائج اختبار "شيفيه" أن الفروق الناتجة بين مجموعات أنماط التعلم الأربعةةة تعةةود فةةي يتبين م

المقام الأول إلى مجموعة نمط التعلم )السمعي( حيث أظهر مستوى الدلالة المقابل لهةةا قيمةةة دالةةة 

 عند مقارنة أعضاء هذا النمط بباقي الأنماط، وهو ما يعني أن هناك فروقا لصالح أصحاب النمط

 السمعي في التعلم، وهو ما يؤدي إلى قبول الفر  الثالث من فرو  البحث والذي ينص على "

( فــي VARKيوجد فرق دال إحصائيا يرجع إلى نمط التكيف ببيئة التعلم النقال وفــق نمــوذج )

 "القياس البعدي لاختبار التحصيا المعرفي

ع المعارف والمفةةاهيم والتةةي وهذه النتيجة تعد منطقية إلى حد كبير، حيث ينمي الاستما

يمكن أن تنمو بشكل جيد من خلال الاستماع إليها من المعلم، وهةةو مةةا اشةةارت إليةةه دراسةةة عبةةد 

(، من أن لاستماع الطلاب أثر كبيةةر علةةى تنميةةة تحصةةيلهم 2018الرزاق العنبكي، عبير حيدر )

 المعرفي وذلك من خلال استخدام اسلوب مثلث الإستماع.



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2020 مايو( 12د )العد
 

 
 

 
321 

 
  

 الرابع:اختبار الفرض  
يوجد فرق دال إحصائيا يرجع إلى نمط التكيف ببيئة الــتعلم ينص الفر  الرابع على "

( فـــي القيـــاس البعـــدي لبطايـــة مبحظـــة مهـــارات التقـــويم VARKالنقـــال وفـــق نمـــوذج )

 ".الإلكتروني

 Oneوللتحقق من صحة الفةةر  الرابةةع تةةم إجةةراء اختبةةار تحليةةل التبةةاين الأحةةادي )

Way ANOVAللفرق ب )( ين متوسطات درجات مجموعات أنماط التعلم وفةةقVARK فةةي )

القياس البعدي لبطاقة ملاحظة مهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التةةدريس، والجةةدول 

 التالي يوضح النتائج.

 (  7جدول )
 نتائج تحليا التباين الأحادي بين مجموعات أنماك التعلم في القياس البعدي  

 ارات التقويم الإلكتروني لبطاية مبحظة مه

مصدر  

 التباين

مجموع  

 المربعات 

درجات 

 الحرية 

متوسط  

 المربعات 
 ييمة "ف" 

مستوى  

 الدلالة

ــين  بــــــــــــ

 المجموعات
18178.810 3 6059.60 

17.627 

 

0.00 

 
داخــــــــــــا 

 المجموعات
15469.190 45 343.76 

  48 33648.00 المجموع
 

موعةةات انمةةاط الةةتعلم وفةةق نمةةوذج ( يتبةةين أن هنةةاك فروقةةا بةةين مج7مةةن الجةةدول )

(VARK( حيث بلغت قيمة "ف" في الاختبار )وهةةي قيمةةة 0.00( بمسةةتوى دلالةةة )17.627 )

دالة، مما يعني أن هناك فروقا بين المجموعات فةةي مسةةتوى الآداء المهةةاري فةةي القيةةاس البعةةدي 

 لبطاقة الملاحظة.

التبةةاين تةةم اسةةتخدام اختبةةار ولتحديد اتجاه الفروق بين المجموعةةات النةةاتج عةةن تحليةةل  

Scheffe' Test) للمقارنةةة البعديةةة بةةين المجموعةةات الأربةةع، ويوضةةح الجةةدول التةةالي نتةةائج )

 الاختبار:
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( 8جدول )  
 ( للفرق بين المتوسطات في القياس البعدي لبطاية المبحظةShefeeاختبار )

 المتغير 

نمط  

التعلم  

(I ) 

نمط  

التعلم  

(J ) 

الفرق بين  

  Iالمتوسطين )

– J ) 

الخطأ  

 المعياري

مستوى  

 الدلالة

اختبار 

التحصيا 

 المعرفي 

 بصري 

 0.975 7.4222 3.41026- سمعي 

 يرائي

 كتابي 
20.000 8.1757 0.128 

 0.00 7.1808 *33.9333- حركي 

 سمعي 

 0.975 7.4222 3.41026 بصري 

 يرائي

 كتابي 
23.41026* 8.0398 0.049 

100.0 7.0256 *30.52308- حركي   

 يرائي

 كتابي 

-20 بصري  .000 8.1757 0.128 

 0.049 8.0398 *23.41026- سمعي 

 0.00 7.8174 *33.9333- حركي 

 حركي 

 0.00 7.1808 *33.9333 بصري 

10.00 7.0256 *30.52308 سمعي   

 يرائي

 كتابي 
31.9333* 7.8174 0.00 

 

ين مجموعات أنماط الةةتعلم الأربعةةة يتبين من نتائج اختبار "شيفيه" أن الفروق الناتجة ب

في القياس البعدي لبطاقة الملاحظة تعود في المقةةام الأول إلةةى مجموعةةة نمةةط الةةتعلم )الحركةةي( 

حيث أظهر مستوى الدلالة المقابل لها قيمة دالة عند مقارنة أعضاء هذا النمط بباقي الأنماط، يليه 

لم )البصةةري( وهةةو مةةا يعنةةي أن هنةةاك فروقةةا مجموعة نمط التعلم )القرائي الكتابي( ثم نمط الةةتع

لصالح أصحاب النمط الحركي في التعلم، وهو ما يؤدي إلةةى قبةةول الفةةر  الرابةةع مةةن فةةرو  

يوجد فرق دال إحصائيا يرجع إلــى نمــط التكيــف ببيئــة الــتعلم النقــال   البحث والذي ينص على "

 "تقويم الإلكتروني( في القياس البعدي لبطاية مبحظة مهارات الVARKوفق نموذج )

( مةةن أن 2013(، ومحمد سالم وأحمد عبدالله )2013وتتفق هذه النتيجة إيناس مندور )

للتدريب العملي )الحركي( أثر علةةى تنميةةة مهةةارات الطةةلاب المختلفةةة، حيةةث إن التةةدريب علةةى 

المهارة يتضمن إلى جانب المعارف بعض الآداءات التةةي تتطلةةب ممارسةةة يدويةةة للمهةةارة حتةةى 

 تمكن الطلاب من إتقان آدائها بشكل كبير.ي



 مجلة كلية التربية النوعية للدراسات التربوية والنوعية  2020 مايو( 12د )العد
 

 
 

 
323 

 
  

 ملخص نتائج البحث:
 توصل البحث إلى النتائج التالية:

( لأنماط التعلم على تنمية VARKأن هناك اثر لبيئة التعلم النقال التكيفية وفق نموذج ) -

التحصيل المعرفي للجوانب المعرفية لمهارات التقةةويم الإلكترونةةي لةةدى أعضةةاء هيئةةة 

 لية التربية النوعية.التدريس بك

( لأنماط التعلم على تنمية VARKأن هناك اثر لبيئة التعلم النقال التكيفية وفق نموذج ) -

الآداء المهاري لمهارات التقويم الإلكتروني لدى أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بكليةةة التربيةةة 

 النوعية.

التحصيل المعرفةةي أن محتوى البيئة التكيفية المعد للنمط السمعي كان له اثر على تنمية  -

 لدى اصحاب النمط السمعي في التعلم عن بقية الأنماط الأخرى.

أن نمط التعلم الحركي والمحتوى التكيفي له ببيئة التعلم النقال التكيفية له أثر على تنمية  -

المهةةارات الآدائيةةة لمهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي لةةدى اعضةةاء هيئةةة التةةدريس الةةذين 

 .كي في التعلميفضلون نمط التعلم الحر

 

 توصيات البحث:
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالآتي:

ضرورة تدريب أعضةةاء هيئةةة التةةدريس بشةةكل عةةام واعضةةاء هيئةةة التةةدريس بكليةةات  -

التربية النوعية بشكل خةةاص علةةى اسةةاليب التقةةويم الإلكترونةةي وعلةةى عناصةةر بيئةةات 

 يحتاج لتعلمها.التعلم الإلكتروني ككل حيث ثبت بالضرورة أن الجميع 

عقد نةةدوات وورش عمةةل لتةةدريب الطةةلاب علةةى اسةةتخدام تلةةك الأدوات ايضةةا وتنميةةة  -

 اتجاهاتهم نحوها حتى تسهل الكثير عليهم وعلى المؤسسات التعليمية المنتمين إليها.

تفعيل دور أقسام تكنولوجيا التعلةةيم بكليةةات التربيةةة فةةي عقةةد دروات تدريبيةةة لاعضةةاء  -

 لاب على حد سواء في تصميم واستخدام أدوات التقويم الإلكتروني.هيئة التدريس والط

 

 مقترحات البحث:
( لأنمةةاط الةةتعلم فةةي تنميةةة مهةةارات VARKتصةةميم بيئةةة تعلةةم تكيفيةةة وفةةق نمةةوذج ) -

 استخدام ادوات التقويم الإلكتروني لدى طلاب المرحلة الجامعية.

ريس من المهارات التكنولوجيةةة تصميم بيئة تعلم قائمة على احتياجات أعضاء هيئة التد -

 المختلفة.

استخدام نموذج الصف المعكوس القةةائم علةةى أنمةةاط الةةتعلم فةةي تنميةةة مهةةارات التقةةويم  -

 الإلكتروني لدى الطلاب وأعضاء هيئة التدريس.
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 مراجع البحث:

 أولا: المراجع العربية:
فةةن  VARKق نمةةوذج (. فاعلية تنظيم محتوى وحةةدة فةةن العلةةوم وفةة 2020ابتسام على تمساح )

والتصور الخيالن لدى تلاميذ المرحلة الإبتدائيةةة   DOKتنمية مستويات عمق المعرفة 

 –  1222(، ص ص  74ذو  أنماط التعلم المختلفة، مجلةةة كليةةة التربيةةة بسةةوهاج، ع )

1276. 

(. اتجاهات طالبات كلية التربية بجامعة قطر نحةةو إعةةداد 200۵إسماعيل محمد إسماعيل حسن )

واسةةتخدامه فةةي التعلةةيم وآرائهةةن نحةةوه.  e - Portfolioالطالةةب الالكترونةةي  ملةةف

المةةؤتمر العلمةةي العاشةةر )تكنولوجيةةا التعلةةيم الالكترونةةي والجةةودة الشةةاملة(، الجمعيةةة 

يوليو، الجزء الأول،  7-۵المصرية لتكنولوجيا التعليم، كلية التربية جامعة عين شمس، 

31-67. 

ف فةةي بيئةةات الةةتعلم: تحةةدي جديةةد مةةن أجةةل الأفضةةل. مجلةةة التعلةةيم التكيةة (.  2014أميرة عطا )

 http://emag.mans.edu.egمتاح على الموقع  –الإلكتروني  

(. تصميم نموذج للتعلم الإلكتروني التشاركي القةةائم علةةى المشةةكلة علةةى 2018أنهار علي ربيع )

لراجعة وأثرهم في مهارات وجودة إنتاج الاختبارات الإلكترونية الخط بنمطين للتغذية ا

لدى طالبات الدراسات العليا وآرائهن نحوها، مجلة دراسات   21وتنمية مهارات القرن  

 .216 – 97(، ص ص 103عربية في التربية وعلم النفس، ع )

 التعلةةيم نظةةم يفةة  الإلكترونيةةة التقةةويم أدوات اسةةتخدام واقةةع(.  2014)  حسن زغلةةول  حسن  إيمان

 The= التةةدريس هيئةةات أعضةةاء نظةةر وجهةةة مةةن العربيةةة بالجامعةةات الإلكترونةةي

Reality of Use of E-Assessment Tools in E-Learning Systems in 

Arab Universities from the Perspective of Faculty Members. 

Journal of Arabic Studies in Education and Psychology, 

36(2890), 1-60. 

أثر برنامج تدريبي لطلاب الدراست العليا بكلية التربية في تصميم (.  2013إيناس محمد مندور )

الاختبارات الإلكترونية وفقا لمعايير الجودة المقترحة. دراسات تربوية واجتماعية كليةةة 

 .490 - 391ص ص (. 2( ع )19التربية، جامعة حلوان. مج )

الةةتعلم التكيفةةي. بيئةةات الةةتعلم التكيفيةةة. القةةاهرة: دار السةةحاب (. 2017ح )تامر المغةةاورى المةةلا

 للنشر والتوزيع.

(. "تقةةويم التةةدريس باسةةتخدام الحاسةةوب كإحةةدى ركةةائز التعلةةيم 2017تهةةاني سةةليمان الغنةةيم )

الإلكتروني في مادة | الرياضةةيات مةةن وجهةةة نظةةر معلمةةات المرحلةةة الابتدائيةةة بدولةةة 

(: 112(، ع )28كلية التربية، مصةةر، مةةج )  -لية التربية، جامعة بنهاالكويت"، مجلة ك

(419-444.) 

أنماط دعم الأداء وقياس أثرها في إكساب أعضاء هيئة (.  2010حسن الباتع محمد عبد العاطي )

التةةدريس بجامعةةة الطةةائف مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي باسةةتخدام منظومةةة الةةتعلم 

مجلة العلوم التربوية، جامعةةة الإمةةام محمةةد بةةن سةةعود   "بلاكبورد" واتجاهاتهم نحوها،

http://emag.mans.edu.eg/
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 Retrieved 2۵0 - 231(، 4السةةةةةةةةةةةةةةةعودية، ) -الإسةةةةةةةةةةةةةةةلامية 

http://search.mandumah.com/Record/ 

 والتوزيع التقويم الإلكتروني. عمان: دار الرسائل الجامعية للنشر(. 2017حنان حسن خليل )

(. تصةةميم بيئةةة تعلةةم إلكترونيةةة تكيفيةةة وفقةةا للةةذكاءات المتعةةددة 2019رشا حمدي حسن هدايةةة )

وأثرها فى تنمية مهةةارات إنتةةاج الاختبةةارات الإلكترونيةةة لطةةلاب كليةةة التربيةةة، مجلةةة 

 .540 – 473(، ص ص 38دراسات وبحوث، ع ) –تكنولوجيا التربية 

جةةودة التعلةةيم الإلكترونةةي رؤيةةة (. 2012البةةديع عطيةةة )رشةةيدة السةةيد الطةةاهر؛ ورضةةا عبةةد 

 معاصرة. الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة.

(. الإختبارات الإلكترونية عبةةر الشةةبكات. فةةي منظومةةة التعلةةيم عبةةر 2005سالي وديع صبحي )

 الشبكات. القاهرة: عالم الكتب.

( لدى VARKمفضلة وفق نموذج )أنماط التعلم ال(.  2018ظافر بن عبد الله بن محمد الشهري )

طلبة المرحلة الثانوية بمحافظة النماص، وعلاقتها بةةبعض المتغيةةرات، المجلةةة الدوليةةة 

 .143-133، ص ص 8، العدد 7التربوية المتخصصة، المجلد 

(. أثةةر إسةةتراتيجية مثلةةث 2018عبد الرزاق عبد الله زيدان العنبكي، عبيةةر عبةةد الهةةادي حيةةدر )

ل طالبات الصف الثةةاني المتوسةةط فةةي مةةادة التةةاريخ. مجلةةة ديةةالى الاستماع في تحصي

 .144-115(, 78للبحوث الانسانية, ع )

درجة ممارسة معلمي العلوم الطبيعية الأساليب التقةةويم (.  2017عبد العزيز بن عو  الروقي )

الإلكترونةةي فةةي المرحلةةة المتوسةةطة بمدينةةة الريةةا . رسةةالة ماجسةةتير، كليةةة العلةةوم 

السةةةةةعودية  –عيةةةةةة، جامعةةةةةة الإمةةةةةام محمةةةةةد بةةةةةن سةةةةةعود الإسةةةةةلامية الاجتما

Retrieved.from9031927http://search.mandumah.com/Record/ 

(. تصميم بيئة تعلم تكيفية قائمة على الذكاء الاصطناعي 2020غدير بنت علي ثلاب المحمادي )

العلمةةي والةةوعي وفاعليتها في تنمية مهارات تطبيقات التكنولوجيةةا الرقميةةة فةةي البحةةث 

 المعلوماتي المستقبلي لدى الطالبات الموهوبات بالمرحلة الثانوية.

تطبيقها   -نشرها    -إنتاجها    -تصميمها    -(. المقررات الإلكترونية  2009الغريب زاهر اسماعيل )

 تقويمها، القاهرة: عالم الكتب. –

ديموغرافيةةة علةةى أداء طلبةةة (. أثر قلق الاختبار وبعض المتغيةةرات ال2010فهد عبدالله الخزي )

جامعة الكويت فةةي الاختبةةارات الإلكترونيةةة: دراسةةة وصةةفية ارتباطيةةة. مجلةةة جامعةةة 

 .270-219( 1(، ع )7اليمن: مج ) -صنعاء للعلوم التربوية والنفسية 

(. فاعلية برنامج إلكتروني قائم على الويب لتنميةةة مهةةارات 2011محمد أحمد العباسي وآخران )

اج بعض أدوات التقويم الإلكترونةةي لةةدى طةةلاب كليةةة التربيةةة. مجلةةة كليةةة تصميم وإنت

 . 463 - 436(، يناير، ص ص 75(، العدد )1التربية جامعة المنصورة، المجلد )

(. تطةةوير برنةةامج تةةدريب إلكترونةةي قةةائم علةةى بيئةةة الةةتعلم 2019محمةةد بةةن علةةى العتيبةةي )

س بجامعةةة شةةقراء مهةةارات الافتراضةةي وأثةةره علةةى إكسةةاب أعضةةاء هيئةةة التةةدري

(، ج 20الاختبارات الإلكترونية واتجاهاتهم نحوه، مجلة البحث العلمي في التربية، ع )

 .32 – 1(، ص ص 11)

http://search.mandumah.com/Record/
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(. نمط التعلم المفضل لدى الدارسين ببرنامج التأهيل التربةةوي 2013محمد سالم وأحمد عبد الله )

 .306 - 226(، السعودية، 3) 34بالأزهر. دراسات عربية في التربية وعلم النفس، 

(. فعالية برنامج مقترح فةةي التعلةةيم الإلكترونةةي لتنميةةة مهةةارات 2014محمد عبد الهادي بدوي )

 Internationalتصميم الاختبارات الإلكترونية و الاتجاه نحةةو التقةةويم الإلكترونةةي... 

Interdisciplinary Journal of Education, 1(1455), 1-19. 

. القةةاهرة: دار 1بيئةةات الةةتعلم الالكترونةةي )الجةةزء الأول(. ط(. 2018خمةةيس )محمةةد عطيةةه 

 السحاب للطباعة والنشر والتوزيع.

(. تطوير بيئة تعلم منتشرة تكيفية وفقا  لأساليب معالجةةة المعلومةةات 2016منال عبدالعال مبارز )

ثانويةةة لتنميةةة مهةةارات الدعايةةة والإعةةلان والةةدافع المعرفةةي لةةدى طةةلاب المرحلةةة ال

 .92 – 3(، ص ص 2(، ع )22التجارية، الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم، مج )

(. أثر اختلاف نمطي الفصول الافتراضية ) المتزامن / اللامتةةزامن 2018منتصر عثمان هلال )

( على تنمية مهارات إنتاج الاختبارات الإلكترونية لدى أعضاء هيئة التدريس والاتجةةاه 

 .586 – 529(، ص ص 36دراسات وبحوث، ع ) –وجيا التربية نحوها، تكنول

(. تصميم بيئة تعلم إلكترونية تكيفية وفقا  لأساليب التعلم وأثرها في تنمية 2017نبيل جاد عزمي )

جامعةةة القةةاهرة، مةةج  –مهارات البرمجة لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، مجلةةة التربيةةة 

 .341 – 304(، ص ص 1( ع )25)

، مكتبةةة نةةور الإلكترونيةةة: VARKأنمةةاط الةةتعلم نمةةوذج فةةارك (. 2016لح الةةذويخ )نةةورة صةةا

https://en.calameo.com/books/005800616f2affe159c41 

الاسةةتدلال العلمةةي   (. العلاقة بين التحصيل في مبحث الأحياء و القدرة علةةى2006وفاء الزغل )

في ضوء الأنماط التعلمية المفضلة لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في إربةةد. رسةةالة 

 دكتوراه، جامعة عمان العربية، الأردن.
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