
خ�سائ�ص ر�س�وم التلاميذ ذوي �سعوب�ات التعل�م م�ا بين �سن 
)7-9( �سنوات طبقا لما يقابلها على تق�سيم فيكتور لونفيلد 

لمراحل نمو التعبير الفني عند الاأطفال العاديين
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ملخ�ص البحث:
يهت���م ه���ذ� �لبح���ث بالمقارنة ب���ين خ�س���ائ�س ر�س���وم �لأطفال ذوي �س���عوبات 
تعل���م  و�س���عوبات  �لق���ر�ءة،  تعل���م  �س���عوبات  �لريا�س���يات،  تعل���م  )�س���عوبات  �لتعل���م 
�لريا�س���يات و�لقر�ءة معًا( وبين ر�س���ومات �لأطفال �لعادين بين �س���ن )7-9( �س���نو�ت، 
م�ستخدمةً تق�سيم فيكتور لونفيلد لمر�حل نمو �لتعبير �لفني لدى �لأطفال كمقيا�س 
لتل���ك �لمقارن���ة، وق���د �أُ�س���تخدم في هذ� �لبح���ث �لمنهج �لو�س���في، وقد �أع���د �لباحث �أد�ة 
بحثية لتحليل ر�سوم �لأطفال في عينة �لبحث لكي يتمكن من �ختبار فر�سية �لبحث.

وقد خل�س���ت �لبحث �إلى مجموعة من �لنتائج و�لتو�س���يات، ومن �أهمها �إثبات �س���حة 
فر�س���ية �لبح���ث وه���ي: �أن���ه توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين خ�س���ائ�س ر�س���وم 
�لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم في �س���ن )7-9( �سنو�ت، وبين خ�سائ�س ر�سوم �أقر�نهم 

�لعاديين.

الكلم��ات المفتاحية: ر�س���وم �لتلامي���ذ - ذوي �س���عوبات �لتعلم - مر�حل نم���و �لتعبير 
�لفني.
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Drawing Characteristics of Students with Learning 
Difficulties Aged (7-9) years, According to the 

Corresponding the Division of Victor Lowenfeld the 
Stages of Development of Artistic Expression of Children

ABSTRACT:
 This study deals with the comparison betweencharacteristics 

of normalchildren’s drawings andcharacteristics of drawings done 
by children who struggle with mathematics, reading, and math and 
reading combined.The study used Victor Lowenfeld divisionof 
the developmentalstages of children’s artistic expression. It used 
this division as a scale of comparison. The researcher used the 
descriptive style of comparative content analysis to achieve the 
objectives of the study. The researcher has also prepared a research 
tool for the analysis of children’s drawings in the research sample 
to be able to test the hypothesis. The study concluded with a set 
of results and recommendations. The most important of that is proof 
of research hypothesis, which is “there are statistically significant 
differences between characteristics of drawings done bychildrenwith 
the learning disabilities aged (7-9 years), and characteristics of 
children’s drawings depending on Victor Lowenfeld division of the 
developmental stages of children’s artistic expression”.

Keywords: Drawing Characteristics - Learning Difficulties - Stages 
of Development of Artistic Expression of Children
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مقدمة:
يرتبط نمو �لفن عند �لطفل بنمو جو�نب كثيرة مثل نمو �لطفل �لج�سمي،   
و�لعقل���ي، و�لمعرفي، وكذلك يرتبط بن�س���ج �لطفل �لفك���ري، وذكاوؤه، كما يرتبط نموه 
�لفني �أي�س���ا بنمو ملاحظته للاأ�س���ياء من حوله، �أي زيادة قدرة �لطفل على �لتقاط 
�ل�س���ورة �لمرئي���ة في �لع���الم �لخارجي �لمحيط به، ومن ثم �لتعبير عنها في �س���ورة نتاج 
فني يعبر بهعما �نطبع في ذهنه عن تلك �ل�س���ور، ومدى تاأثيرها في �سخ�س���يته لتبرز 

ما يدور في عالمه �لد�خلي.
ويتف���ق كث���ير من علم���اء �لتربية و�لفن على �أن فنون �لأطف���ال هي لغة عالمية 
ي�س���ترك فيها �أطفال �لعالم، من حيث ملامحها �لت�س���كيلية، و�إن �ختلفت م�سامينها 
طبقً���ا لخت���لاف �لبيئات �لخارجية �لتي تحيط بالطفل، لذ� ف���اإن فنون �لأطفال هي 
لغة �سادقة �لتعبير عن ما تكتنزه �أذهانهم، ونف�سياتهم، يحاولون من خلال فنونهم 
تلبي���ة حاجاته���م �لنف�س���ية، و�لعقلي���ة، و�لجتماعي���ة، بالتعب���ير عنها،تذك���ر محم���د 
)1424، ����س 10(: »وهن���ا يلع���ب �لف���ن دورً� موؤث���ر في حي���اة �لطف���ل، وخا�س���ة �لتعب���ير 
�لفني بالر�سم، فالر�سم بمثابة �للغة �لتي يتو��سل بها �لطفل مع �لآخرين حينما ل 

ي�ستطيع �لتحدث باللغة �للفظية، لينقل لنا �أفكاره، و�أحا�سي�سه و�نفعالته«.
وت�س���تخدم ر�سوم �لطفال في قيا�س، وت�س���خي�س خ�سائ�س �لأطفال �لعاديين، 
وذوي �لحتياج���ات �لخا�س���ة، حي���ث ن�س���تطيع وم���ن خ���لال ر�س���وم �لأطف���ال قيا����س 
خ�سائ�س���هم �لنف�س���ية، و�لعقلي���ة، و�لج�س���دية، و�لبد�عية، وتك�س���ف ر�س���ومهم �أي�س���ا 
حالت �لأطفال �لعاديين، وغير �لعاديين، في مر�حل نموهم �لمختلفة، كما �أن �لر�سوم 
تعك����س تاأث���ر �لأطف���ال بالقي���م �لجتماعي���ة، و�لديني���ة، و�لقت�س���ادية، و�لتعليمي���ة 

للمجتمع �لذي يعي�سون فيه.
وتظه���ر وظيف���ة �لف���ن في مج���ال تربي���ة ذوي �لحتياج���ات �لخا�س���ة ب�س���كل   
جلي،حي���ث يتي���ح له���ذه �لفئ���ة فر�س���ة لم�س���اعدتهم عل���ى �لتنفي����س ع���ن �نفعالته���م 
�لد�خلية، وما ي�سعرون به ليتمكنو� من ترجمة هذه �لأحا�سي�س، ويعبرو� عنها ب�سكل 
�س���هل و�س���ادق عندم���ا ل ي�س���تطيعون �أن يع���برو� عنها ب�س���ورة لفظي���ة �أو كتابية، كما 
�أن �لف���ن يع���زز م���ن قدر�تهم، ويفت���ح لهم �لمجال �أم���ام �بد�عاتهم لي�س���بحو� منتجين 
وفاعلين كاأقر�نهم �لعاديين، وهذ� ما ي�سمن لهذه �لفئة �أي�سا �لتكيف و�لن�سهار في 

مجتمع �قر�نهم �لعاديين، ويحقق �لتكامل �لعاطفي،و�لإن�ساني، و�لمجتمعي بينهم.
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م�سكلة البحث:
تتخ���ذ كث���ير م���ن در��س���ات تحليل خ�س���ائ�س ر�س���وم �لأطفال �لعم���ر �لزمني   
للطفل كاأ�سا�س لتف�سير تطور مر�حل نمو �لتعبير �لفني للطفل، تبعًا لتطور مر�حل 
تط���ور عم���ره �لزمن���ي، يذك���ر �لقريط���ي )2001، 133(: »يمي���ل ع���دد غ���ير قلي���ل م���ن 
�لباحث���ين �لذي���ن تناول���و� نمو �لتعبير �لفن���ي لدى �لطفل على �تخ���اذ �لعمر �لزمني 

�أ�سا�سا لتف�سير تدرجات هذ� �لنمو ومر�حله«.

ولقد ظهرت نماذج مختلفة تربط بين �لعمر �لزمني للطفل مع خ�س���ائ�س   
ر�س���ومه، وق���د �عتمدت تلك �لنماذج �أ�س�سً���ا لتق�س���يم عم���ر �لطفل �لزمن���ي، ومن تلك 
 ،)Lowenfeld Luquet(، ونم���وذج )فيكت���ور لونفيل���د  �لنم���اذج، نم���وذج )لوكي���ه 
ونم���وذج ) جيت�س���كل و هورويت���ز Gaitskell & Hurwitz(، ونموذج )هيربرت ريد 
Herbertread(، ويع���د نم���وذج )فيكت���ور لونفيل���د Lowenfeld( ه���و �لنم���وذج �أو 
�لتق�س���يم �لأ�س���هر، يذكر �ل�س���عود )2011، 96(:  عند �لمقارنة بين ت�سنيف “لونفيلد” 
و“هيربرت ريد” لخ�سائ�س ر�سوم �لأطفال نجد �أن �لت�سنيف �لأول �أكثر عمقًا ودقة 

وت�ستنير به كليات �لتربية �لفنية في �لبلاد �لعربية و�لأجنبية”.

وق���د بُني���ت كل تلك �لنماذج على تحليل ر�س���وم �لأطفال �لعاديين، ولم تتطرق 
�إلى ر�س���وم �لأطف���ال م���ن ذوي �لحتياج���ات �لخا�س���ة، وم���ن فئ���ات ذوي �لحتياج���ات 
�لخا�سة هي تلك �لفئة �لتي تكون �أقرب �إلى فئة �لعاديين وهي فئة �سعوبات �لتعلم، 
وه���ي �لفئ���ة �لتي تعاني م���ن م�س���كلات تعليمية في �لجو�ن���ب �لأكاديمي���ة، و�لحركية، 
و�لنفعالية، و�لجتماعية، لذ� فاإن م�سكلة �لبحث تنح�سر في �لت�ساوؤل �لرئي�س �لتالي: 

هل هناك فروق بين خ�س���ائ�س ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم في �س���ن 
)7-9( �س���نو�ت وبين خ�س���ائ�س ر�س���وم �أقر�نهم �لعاديين �عتمادً� على تق�س���يم فيكتور 

لونفيلد لمر�حل نمو �لتعبير �لفني عند �لأطفال؟

وعندم���ا كان���ت ه���ذه �لفئة م���ن فئ���ات ذوي �لإعاقة �أق���رب فئ���ة �إلى �لأطفال   
�لعادي���ين فق���د تعمق �س���عور �لباح���ث حول در��س���ة �لخ�س���ائ�س �لفني���ة للاأطفال من 
ه���ذه �لفئ���ة و�لتي تنح�س���ر �أعمارهم بين )7-9( �س���نو�ت معتمدً� على تق�س���يم فيكتور 

لونفيلد لمر�حل نمو �لتعبير �لفني لدى �لأطفال.
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اأهداف البحث:
يهدف �لبحث �لحالي �إلى:

((( �لتع���رف عل���ى خ�س���ائ�س ر�س���وم �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لتعل���م ما بين �س���ن           1
)7-9( �سنو�ت.

((( مقارن���ة خ�س���ائ�س ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم ما بين �س���ن )9-7( 1
�سنو�ت بخ�سائ�س مرحلة �لمدرك �ل�سكلي �لو�قعة على تق�سيم فيكتور لونفيلد 

لمر�حل نمو �لتعبير �لفني عند �لأطفال.

اأهمية البحث:
تت�سح �أهمية �لبحث �لحالي فيما يلى:

((( ي�س���هم هذ� �لبحث في �لك�س���ف عن خ�س���ائ�س ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات 1
�لتعل���م، و�لت���ي من �لممك���ن �أخذها كمنطلق لبن���اء بر�مج لتعديل �س���لوكهم، �أو 

علاج م�سكلات �سعوبات �لتعلم لديهم.
((( ي�س���اعد ه���ذ� �لبح���ث في تطوي���ر �أ�س���لوب تحليل معل���م �لتربية �لفنية لر�س���وم 1

�لأطفال، �لذي هو �أحد �أ�ساليب تحليل ر�سومات �لأطفال.
((( قد يك�س���ف �لبحث عن خ�س���ائ�س فنية لر�س���وم �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم، 1

تكون بمثابة مقيا�س للك�سف عن وجود �سعوبات تعلم.
((( 4بن���اء �أد�ة لتحلي���ل �لأعم���ال �لفني���ة للتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لتعل���م في �س���ن         1

)7-9( �سنو�ت معتمدةً على تق�سيم فيكتور لونفيلد لمر�حل نمو �لتعبير �لفني 
عند �لأطفال.

محددات البحث:
�عتمد �لبحث على �لمنهج �لو�س���في باأ�س���لوبه تحليل �لمحتوى �لمقارن. وتقت�سر 
مح���دد�ت �لبحث على تحليل ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم )�س���عوبات تعلم 
�لريا�س���يات، و�س���عوبات تعل���م �لق���ر�ءة، و�س���عوبات تعل���م �لريا�س���يات و�لق���ر�ءة( بين           
)7-9( �سنو�ت، د�خل عينة �لبحث و�لذين يدر�سون في مد�ر�س مدينة �لطائف للبنين.

م�سطلحات البحث الاإجرائية:

ر�س���وم  �لت���ي تظه���ر في  �لتعبيري���ة  �للزم���ات  تل���ك  »ه���ي  خ�سائ�س ر�سوم الاأطفال:  
�لأطفال، و�لتي تمايز بين ر�سوماتهم ور�سوم �لر��سدين، حيث تتعلق بمعدلت �لنمو 
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ل���دى �لطف���ل �لعقلي���ة، �لنف�س���ية، و�لج�س���مية �لحركية، و�أي�س���ا ما يتعل���ق بالمتغير�ت 
�لبيئي���ة، �لجتماعي���ة، �لثقافي���ة، و�لتعليمية، ومن �أمثلة ذلك �لت�س���طيح، �ل�س���فافية، 
ظه���ور خ���ط �لأر����س، �لجمع ب���ين �لأزمنه و�لأمكن���ة في حيز و�حد، �لح���ذف و�لمبالغة، 

و�لجمع بين �للغتين �لت�سكيلية و�لكتابية«.

�سعوبات التعلم:  يتفق هذ� �لبحث في تعريف �سعوبات �لتعلم �إجر�ئيا مع �لتعريف 
�ل���ذي قدمت���ه �لكنزي )2007، �س 33( ل�س���عوبات �لتعلم وهو:« م�س���طلح يطلق على 
�أولئك �لذين يعانون من وجود �س���عوبة �أو �أكثر في �لعمليات �لعقلية، وفي �لتح�س���يل، 
ول ي�س���تطيعون �لإفادة من �لأن�س���طة �لتعليمية د�خل �لف�سل �لعادي، ول ي�سمل هذ� 

�لم�سطلح �لإ�سابات �لمخية، و�لإعاقة �لعقلية، و�ل�سمعية، و�لب�سرية، و�لحركية«.

مرحللة الموجز ال�سكلي )الاإيجاز ال�سكلي، Schematic(: »هي �لمرحلة �لتي تقع بين 
�سن )7-9( �سنو�ت تقريبًا على تق�سيم فيكتور لونفيلد لمر�حل نمو �لتعبير �لفني عند 
�لأطف���ال، وتك���ون ر�س���وم �لأطفال �لو�قعين في هذه �لمرحلة بع���دة مميز�ت تختلف عن 

�لمر�حل �لأخرى«.

الاإطار النظري:
اأولاً: خ�سائ�لس تعبيرات الاأطفلال الفنية �سمن تق�سيم فيكتلور لونفيلد لمراحل نمو 

التعبير الفني عند الاأطفال:
ق���ام لونفيلد بتق�س���يم مر�ح���ل نمو �لتعبير �لفن���ي عند �لأطفال �إلى �س���بعة   
مر�ح���ل، وو�س���ع ل���كل مرحل���ة مجموعة من �لخ�س���ائ�س �لت�س���كيلية �لت���ي تمايز بين 
كل مرحل���ة و�أخ���رى، يقول �ل�س���عود )2011، ����س 85(: »وقد �تفق كث���ير من �لباحثين 
                        :Eisner (1961،78) عل���ى ه���ذه �لخ�س���ائ�س مم���ا �أك�س���بها �س���فة عالمي���ة«، ويذك���ر
“ �إن مر�حل تق�س���يم لونفيلد لتمثل �لأوجه �لطبيعية من �لتطور �لإن�س���اني، وعلى 
غر�ر من �س���بقه من باحثين في هذ� �لم�س���مار فقد نظر �إلى �لتطور عند �لطفل بنظرة 
كلي���ة، وق���د �نت�س���ر تق�س���يمه لمر�ح���ل نم���و �لتعب���ير �لفن���ي عن���د �لطفال ب�س���كل كبير 
ب���ين �لباحث���ين و�لمعلم���ين و�لمهتمين به���ذ� �لمجال”. ويذك���ر �لقريط���ي )2001، 137(: 
“لونفيلد” في مر�حل �لنمو �أكثر �لنماذج �س���يوعًا و�س���مول حيث يغطي  “يعد نموذج 

�لأعمار �لزمنية من �لطفولة �إلى �لمر�هقة”.
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ويت�سمن تق�سيم لونفيلد المراحل التالية:
مرحلة التخطيط )Scribbling( )2-4 �سنوات(:( 1)

وهذه �لمرحلة تنطوي على �أربعة مر�حل هي:  
�أ - مرحلة �لتخطيط �لع�سو�ئي.
ب  - مرحلة �لتخطيط �لمنتظم.
ج - مرحلة �لتخطيط �لد�ئري.
د  - مرحلة خلق �لرموز �لم�سماة.

مرحلة ما قبل الايجاز ال�سكلي (Preschematic( )4-7 �سنوات(:( 2)
وفي ه���ذه �لمرحل���ة يب���د�أ �لطفل بمحاولت���ه �لأولى للتمثي���ل �لو�قعي، وذلك   
ع���ن طري���ق �كت�س���اف �لطف���ل �لعلاقة بين �لر�س���م و�لتفك���ير، و�لو�ق���ع �لمرئي، ويميل 
�لطفل في هذه �لمرحلة �إلى �لتعبير عن �لأ�س���خا�س، ويغلب على ر�س���مه �لناحية �س���به 
�لهند�س���ية، وتبدو� �لأ�س���كال و�لن�سب �لمر�س���ومة تابعة لقيمها �لعاطفية لدى �لطفل، 

كما تظهر �لعلاقات �لمكانية بين �لأ�سكال بمظهر ذ�تي ولي�س و�قعي.

مرحلة الموجز ال�سكلي (Schematic( )7-9 �سنوات(:( 3)
في ه���ذه �لمرحل���ة يطور �لطف���ل رموزه �لتي ي�س���تخدمها م���ر�رً�، �لأمر �لذي   
يجعله ينزع �إلى تكر�ر تلك �لرموز �إذ� طلب منه �لتعبير عنها، وخا�س���ة �إذ� ما �أعجب 
�لطفل باإتقانه لتلك �لرموز، �أو �أح�س باأنه �إقترب من ت�سوير �سكل كما هو في �لو�قع، 
كما يظهر في هذه �لمرحلة �سيوع �للزمات �لتعبيرية في ر�سوم �لأطفال مثل �لت�سطيح، 

�لمبالغة، �لحذف، �ل�سفافية، وظهور خطي �لأر�س و�لأفق.

مرحلة محاولة التعبير الواقعي (Dawning Realism( )9-11 �سنة(:( 4)
م���ع ن�س���ج �إدر�ك �لطف���ل للبيئ���ة �لطبيعي���ة ومحتوياته���ا م���ن حول���ه، يب���د�أ   
�لطفل في محاولة �لتعبير عن �لخ�سائ�س �لب�سرية للاأ�سكال �لو�قعية وت�سجيلها في 
ر�سومه، كما يُظهر �لطفل في هذه �لمرحلة �هتمامه �لو��سح باإظهار تفا�سيل �لأ�سكال 
�لمر�س���ومة، ويتول���د لديه �ح�س���ا�س بالمنظ���ور �لهند�س���ي، و�لعمق كنتيج���ة لفهم �لبعد 
�لثال���ث، وير�ع���ي �لطفل في هذه �لمرحلة من خلال ر�س���وماته �لن�س���ب و�لتنا�س���ب بين 
�لأ�س���كال �لمر�س���ومة، كما ير�عي �لطفل في هذه �لمرحلة ��س���تخد�م �للون ب�سكل و�قعي. 
ون�س���تطيع �أن نق���ول �إن �لطفل في هذه �لمرحلة يب���د�أ في �لتحول من �لتجاه �لذ�تي في 

�لتعبير �إلى �لتجاه �لمو�سوعي. 
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(5 ) 13-11( )Planning Realistic) مرحللة الواقعية المزيفلة اأو الكاذبلة
�سنة(:

في هذه �لمرحلة يحدث للطفل تغير�ت كثيرة في �لنو�حي �لعقلية، و�لج�سمية،   
و�لنفعالية، و�لجتماعية للطفل، وهي تلك �لتغير�ت �لم�ساحبة لمرحلة �لبلوغ عنده، 
وتتمي���ز ه���ذه �لمرحلة بقلة �لنتاج �لفني ل���دى �لطفل، كما تتميز هذه �لمرحلة بظهور 
�لمو�ه���ب و�لق���در�ت �لخا�س���ة ل���دى �لطفل، كم���ا تبد�أ �تجاه���ات �لتغير عن���د �لطفال 
بالتمايز، فالأطفال في هذه �لمرحلة ينق�س���مون �إما �أ�س���حاب �تجاه ذ�تي في �لتعبير، �أو 

��سحاب �تجاه و�قعي ب�سري.

مرحلة المراهقة (Alrahgp( )13-18 �سنة(:( 6)
تع���د ه���ذه �لمرحلة بمثابة �مت���د�د طبيعي للمرحل���ة �لتي �س���بقتها، لذ� فاإننا   
ل ن�س���تطيع �أن نلم����س �ختلافً���ا و��س���حًا في �لخ�س���ائ�س �لت�س���كيلية للمرحلتين �إل في 
�لقليل منها، كظهور �لتباين �لو��س���ح ما بين ر�س���وم �لأطفال ذوي �لتجاه �لب�س���ري 
و�لطف���ال ذوي �لتج���اه �لنفعالي، كما تظه���ر ميزة هي �لهتمام باظهار �لتفا�س���يل 

�لمحددة للاأ�سكال، و�إظهار تفا�سيله عند �لأطفال ذوي �لتجاه �لب�سري.

وفيما يلي نعر�س بالتف�س���يل �لخ�س���ائ�س �لت�سكيلية لمرحلة �لموجز �ل�سكلي   
�أو كما ي�س���ميها �لبع�س مرحلة �لمدرك �ل�سكلي Schematic )7-9 �سنو�ت(، حيث �أن 

مو�سوع �لبحث يتعلق بهذه �لمرحلة.

الخ�سائ�س ال�سكلية لمرحلة الموجز ال�سكلي Schematic )7-9 �سنوات(:

(1 ):Repetition التكرار في ر�سم العن�سر الواحد
في ه���ذه �لمرحل���ة يب���د�أ �لطفل في �لتك���ر�ر �لآلي �لم�س���تمر في ر�س���وماته، يذكر   
�ل�س���عود )2010، ����س 101(: » نلاح���ظ �أن �لطف���ل في مر�حل���ه �لأولى ق���د ��س���تقر على 
��س���كال معينة يكررها ب�س���فة م�س���تمرة وهي �سمة مميزة من �س���مات مرحلة �لطفولة 
�لدر��س���ية �لدنيا، لأن �لطفل مر في مر�حل تعددت فيها �لرموز و�لأ�س���كال، وفي هذه 
�لمرحلة نلم�س نوعًا من �ل�ستقر�ر في ر�سوم �لطفل وي�سبح لديه قامو�س من �لأ�سكال 

ينهل منه عندما يطلب منه �لتعبير عن �أي مو�سوع«.
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وقد يكون �لطفل قد �أعجب بر�س���مه لعن�س���ر ما، فيرى في قر�رة نف�س���ه �أنه   
�أتقن ر�سمه بال�سكل �لذي يرى فيه مطابقته لل�سكل �لطبيعي لذلك �لعن�سر، فيرغب 
في تكر�ره، خا�سة و�أن �لطفل قد ر�سم ذلك �لعن�سر بكل �سهولة و�سرعة، �إلى �لدرجة 
�لتي تقترب من �لأد�ء �لميكانيكي، حينها يرغب �لطفل في تكر�ر ر�س���م ذلك �لعن�س���ر.

(2 ):Exaggeration Deletion المبالغة والحذف
هي �إن يبالغ �لطفل في حجم �أو ن�سب �أبعاد �ل�سكل �لمر�سوم، �أو يحذف �أجز�ء   
�أخرى، وذلك تبعًا للقر�ءة �لنف�سية، و�لنفعالية للطفل، وعلى �سبيل �لمثال ما ذكرته 
محم���د )1424، ����س 24(: »وقد ير�س���م �لأيدي كبيرة وطويلة تعب���يًر� عن نوع �لعقاب 
�لذي يتلقاه من و�لديه عن طريق �ل�س���رب بالأيدي، وقد يتنا�س���ي �أجز�ء �أخرى من 

ج�سم �لو�لدين فهو يريد تاأكيد �لعنا�سر ذ�ت �لأهمية بالن�سبة له«.

(3 ):Flatting،Surfacing الت�سطيح
و�لت�س���طيح في ر�س���وم �لأطفال هو ظهور جميع �لأ�سكال �لمر�سومة في بعدين   
�إثن���ين فق���ط، هما �لط���ول و�لعر����س دون �لعمق، ويلج���اأ �لطفل عند �لتعب���ير عن �أي 
�س���كل لإظهار جميع �أجز�ء �لج�س���م على �س���فحة �لر�س���م �س���من بعدين �لم�سطح، وهذ� 
يدل على �أن �لطفل في هذه �لمرحلة لم ي�سل لم�ستوى �لوعي و�إدر�ك �لمنظور �لهند�سي 
�أو �لتج�سيم، ومن خلال ر�سمه بالطريقة هذه هو يحاول �أن يبلغنا باأنه يدرك جميع 
�أجز�ء �ل�س���كل �لمر�د �لتعبير عنه، حتى و�إن كانت بع�س���ها محجوب باأجز�ء �أخرى من 
�ل�س���كل �لموجود في �لطبيعة، وعلى �س���بيل �لمثال لو �أن طفلا �أر�د �أن ير�س���م طاولة فاإنه 
ير�س���م ظهر�لطاولة وير�س���م جميع �أرجلها على جو�نب ظهر �لطاولة ب�س���كل م�سطح 
ل يوجد فيه ما ي�س���عر بوجود �لمنظور �لهند�س���ي �لذي بدوره يبين �لأبعاد �لحقيقية 

لذلك �ل�سكل �لمر�سوم.

(4 ):Transparency ال�سفافية
هذه �لخا�س���ية تتمثل في �أن �لطفل ير�سم �لأجز�ء ظاهرةً من خلف �لأجز�ء   
ا يقود �ل�سيارة ويظهر جميع �أجز�ء ذلك  �لمعتمة �أ�س���لا في �لطبيعة، كاأن ير�س���م �سخ�سً
�ل�س���خ�س وهو يجل�س خلف باب �ل�س���يارة، �أو �أن ير�س���م حقيبة وكاأنها �س���فافة ليظهر 
جمي���ع كتب���ه و�أقلامه د�خل تل���ك �لحقيبة، وهذه �لخا�س���ية ناتجة ع���ن رغبة �لطفل 
في ر�س���م �لحقائق �لمعرفية للاأ�س���ياء، و�لتي يدرك وجودها في �لو�قع حتى و�إن لم تكن 
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�س���من �لمجال �لمرئي، يذكر لونفيلد )1961، �س 184(: »�إذ� كان د�خل �ل�س���يء يبلغ في 
�أهميت���ه �لعاطفي���ة ما هو خارجه فاإن �لأطفال ي�س���منونه تعبيره���م، �أما �إذ� كان �لمهم 
هو �لجزء �لخارجي فاإنهم ير�س���مونه، و�إذ� كان �لجزء �لد�خلي له معنى بالن�س���بة لهم 

فاإن �سورهم لن تبين �إل �لد�خل فقط«.

(5 ):Mix Forms and Plans الجمع بين الم�سطحات في حيز واحد
هذه �لخا�س���ية تاأتي �أي�س���ا نتاج محاولة �لطفل تاأكيد �در�كه �لمعرفي لأجز�ء   
�ل�سكل �لمر�سوم كما يدركها في �لو�قع �لمرئي، لذ� فاإن �لطفل يظهر في ر�سمه �لجو�نب 
�لت���ي ل يمك���ن روؤيته���ا في �لو�ق���ع �لمرئي من خ���لال ز�وية �لروؤيا، حيث �أنه ي�س���عها في 
ر�س���مه وكاأنه قادر على روؤية �ل�س���كل �لمر�س���وم من جميع زو�يا �لروؤيا، يذكر �لقريطي 
)2001، �س 68(: » يطلق �لبع�س على هذه �للزمة في ر�س���وم �لأطفال تخير �لأو�س���اع 
�لمثالية )Exemplarity( �أي �لأو�ساع �لتي تظهر معها �لخ�سائ�س و�لمميز�ت �لبارزة 
في �ل�س���يء �لمر�س���وم في �أو�س���ح و�أكم���ل �س���ورة ممكنة م���ن وجهت نظر �لطف���ل �لمعرفية 
فالحيو�ن مثلا تر�ه وقد ر�س���م ج�س���مه من �لجانب و�س���يقانه �لأربعة وقد ر�س���ت �إلى 

جو�ر بع�سها على خط و�حد و�لوجه مر�سوم من �لأمام”.

(6 ):Mix Times and Locations الجمع بين الاأمكنة والاأزمنة في حيز واحد
في ه���ذه �لمرحل���ة يذه���ب �لطف���ل �إلى ع���دم �لتقي���د في ر�س���ومه بالتعب���ير عن   
حدث و�حد من م�سل�سل �أو مو�سوع ما، ذلك �لحدث �لذي يقع في مدة زمنية معينة، 
ومكان معين، بل �أن �لطفل يحاول ت�سمين ر�سومه �أحد�ث كثيرة ذ�ت �أماكن مختلفة 
و�أزمن���ة مختلف���ة لير�س���دها في حيز و�حد وهو ورقة �لر�س���م، بغ����س �لنظر عن طول 
�لم���دة �لزمني���ة ب���ين تلك �لأح���د�ث �أو بعد �لم�س���افة ب���ين �أماكنه���ا، و�إنما يكون �لقا�س���م 
�لم�سترك هو �لخبرة �لدر�كية �لتي يريد �أن يطلعنا عليها �لطفل من خلال ما ي�سبه 
�س���ريط م�س���ور لق�س���ة ما، ليذكرلنا مدى قدر�ته و��س���تيعابه لتفا�س���يل تلك �لق�سة 
مهما كثرت �أحد�ثها ومهما �إختلفت �أزمنتها وبعدت �أماكنها، ومثال ذلك كاأن ير�س���م 
�لطفل مظاهر �لعيد، فتجده قد عبر عن �لأحد�ث �لتي حدثت �س���بيحة ذلك �ليوم 
في منزله كاإفطاره هو وعائلته، ثم يعبر عن �رتد�ء ملاب�سه �لجديدة، ثم خروجه �إلى 
�ل�س���لاة و�أحد�ث �ل�س���لاة، ثم ذهابه �إلى �لحديقة ولعبه مع �أقر�نه و�أقاربه، ثم يعبر 
في نف����س �لورق���ة لحظ���ات �إطلاق �لألع���اب �لنارية لي���لًا، و�جتماع �لعائل���ة على مائدة 

�لع�ساء و�ل�سمر بعد ذلك، كل ذلك ي�سجله على حيز ورقة �لر�سم.
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((( 1:Baseline خط الاأر�س
ي�سير لونفيلد )1961، �س 176(: »�إلى �أن �لطفل عندما ير�سم خط �لأر�س   
يك���ون ق���د �إكت�س���ف �أن���ه جزء م���ن كلٍ �أكبر وتحقق م���ن �أن هناك علاق���ة مكانية تجمع 
بين �لأ�س���ياء«، وهذه �لخا�س���ية ناتجة عن �إدر�ك �لطفل علاقة �لأ�س���كال في �لطبيعة 
�لمرئي���ة ببع�س���ها كم���ا �أن خط �لأر�س يظهر في ر�س���وم �لطفل في هذه �لمرحلة كو�س���يلة 
رمزي���ة يع���بر بها �لطفل عن مدى �إدر�كه بالف���ر�غ و�لعلاقات �لمكانية �لتي تربط بين 
�لأ�س���كال �لمر�س���ومة، ل���ذ� فاإن �لطفل في ه���ذه �لمرحلة كثير ما ير�س���م خطًا �أفقيًا تحت 
�أغل���ب �لأج���ز�ء �لتي ير�س���مها، وه���ذ� �لخط ياأخذ �أ�س���كال متعددة فقد ير�س���م �لطفل 
خطا �أفقيًا �س���غيًر� تحت كل �س���كل من �لأ�س���كال �لمر�س���ومة، وقد يكتفي �لطفل بو�سع 
خ���ط و�ح���د �أفقي تحت جميع �لأجز�ء و�لأج�س���ام �لمر�س���ومة، وقد يك���ون �لخط رفيعًا 
وقد يكون عك�س ذلك، كما �أن خط �لأر�س قد يكون ملام�سًا للاأ�سكال �أو يكون بعيدً� 

ن�سبيًا عنها.

((( 1 Mix Drawing and الجملع بلين اللغلة ال�سكليلة واللغلة المكتوبلة
:Writing

في ه���ذه �لمرحل���ة كث���يًر� م���ا يخلط �لطفل في ر�س���مه بين �لأ�س���كال �لمر�س���ومة   
و�لكلمات �لمكتوبة، لي�س���تكمل �لربط بين تلك �لأ�س���كال �لمر�سومة وما يريد �أن يو�سله 
لنا من م�س���امين، فيلجاأ للكتابة كو�س���يلة �إي�س���اح �إ�سافية خا�سةً عندما ي�سعر �أنه لم 
ي�س���تطع �إي�س���ال فكرت���ه من خلال �لعنا�س���ر �لمر�س���ومة، ل���ذ� فاإننا نجد ر�س���م �لطفل 
مت�س���من مجموع���ة م���ن �لكلم���ات موزع���ة ح�س���ب مكانه���ا في �لر�س���م، حي���ث يت�س���ور 
�لطف���ل �أنه���ا تعطي معناها حيث يلم�س هو ��س���تكمال �لم�س���هد �لم���ر�د �لتعبير عنه، كما 
�أن���ه ليمكنن���ا تجاهل حما����س �لطفل للكتابة في هذه �لمرحل���ة فالطفل في هذه �لمرحلة 
يكون في مر�حل �لتعليم �لأولى، �أي ما بين �ل�سف �لأول �لإبتد�ئي و�لثالث �لبتد�ئي، 
�لأمر �لذ يجعل من تعلمه �لقر�ءة و�لكتابة م�س���در جديد وحما�س���ي ل�س���تخد�مه في 
�لتعبير عما يريده، ومثال ذلك �أن ير�س���م �لطفل غرفة �ل�س���ف �لذي يدر�س فيه ثم 
يكتب �أعلى �ل�س���بورة لفظ )�س���بورة(، و�أعلى كر�س���ي معلمه عبارة ) كر�س���ي �لأ�س���تاذ(، 

وبع�س �لعبار�ت �لتي تتكرر من ��ساتذته و�أ�سدقائه.
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ثانيًا: �سعوبات التعلم:
يعرف كيرك عام )1962( �س���عوبات �لتعلم باأنها: » �لتاأخر �أو �ل�س���طر�ب في   
و�حدة �أو �أكثر من �لعمليات �لخا�س���ة بالكلام كاللغة، و�لقر�ءة و�لكتابة و�لح�س���اب �أو 
�أي م���و�د در��س���ية �أخ���رى وذلك نتيج���ة �إلى �إمكانية وجود خلل دماغي �أو ��س���طر�بات 
�نفعالية �أو �سلوكية ول يرجع هذ� �لتاأخر �لأكاديمي �إلى �لتخلف �لعقلي �أو �لحرمان 

�لج�سدي �أو �لعو�مل �لثقافية �أو �لتعليمية« )في �ل�سيد، 2003، �س92(.

�لحتياج���ات  ذوي  �لأطف���ال  ومجل����س  �لتعل���م  �س���عوبات  لجن���ة  وتع���رف 
�لخا�س���ة)1971م( عن���د �ل�س���يد)2003، ����س 104، 105(: “ �أن مفهوم �س���عوبات �لتعلم 
مفه���وم ي�س���ير �إلى طفل عادي من ناحي���ة �لقدرة �لعقلية �لعامة و�لعمليات �لح�س���ية 
sensory processesو�لثب���ات �لنفع���الي توج���د لدي���ه عي���وب نوعي���ة specificفي 
�لدر�ك و�لتكاملي���ة integrative �أو �لعمليات �لتعبيرية و�لتي تعوق تعلمه بكفاءة، 
وه���ذ� �لتعري���ف يت�س���من �لأطف���ال �لذي���ن لديه���م خلل في �لجه���از �لع�س���بي �لمركزي 

و�لذي يوؤدي �إلى �أعاقة كفاءتهم في �لتعلم”.

و�سعوبات �لتعليم بح�سب ما عرفه مجل�س �لر�بطة �لوطنية ل�سعوبات �لتعلم 
)1981( هي: “ م�س���طلح عام ي�س���ير �إلى مجموعة متجان�سة من �ل�سطر�بات و�لتي 
تت�س���ح في �لم�س���كلات �لح���ادة في �لكت�س���اب و�ل�س���تخد�م �لخا�س بمجالت �ل�س���تماع، 
�ل���كلام، �لق���ر�ءة، �لكتابة )مه���ار�ت �للغة(، �ل�س���تدلل، �أو قدر�ت �لح�س���اب، و�أن هذه 
�ل�س���طر�بات ترج���ع �إلى وج���ود خل���ل في �لجه���از �لع�س���بي �لمركزي وهي ��س���طر�بات 
تح���دث م���دى �لحي���اة وتعت���بر �لم�س���كلات �لخا�س���ة بتنظي���م �س���لوك �ل���ذ�ت و�لدر�ك 
و�لتفاع���ل �لجتماع���ي social perception م���ن �لأعر�����س �لم�س���احبة ل�س���عوبات 

�لتعلم ولكنها لي�ست �سعوبة �لتعلم نف�سها” )في �ل�سيد، 2003، �س �س 111- 112(.

ويعرف �ل�س���يد )2003، �س 126( �س���عوبات �لتعلم على �أنها: “ مجموعة غير 
متجان�س���ة م���ن �لف���ر�د د�خ���ل �لف�س���ل �لدر��س���ي �لع���ادي، ذوي ذكاء متو�س���ط �أو فوق 
�لمتو�س���ط يظهرون ��س���طر�با في �لعمليات �لنف�سية �لأ�سا�س���ية و�لتي يظهر �أثرها من 
خلال �لتباعد �لو��س���ح بين �لتح�س���يل �لمتوقع و�لتح�س���يل �لفعلي لديهم في �لمهار�ت 
�لأ�سا�سية لفهم �و ��ستخد�م �للغة �لمقروءة �أو �لم�سموعة و�لمجالت �لكاديمية �لأخرى، 
و�أن ه���ذه �ل�س���طر�بات في �لعمليات �لنف�س���ية �لأ�سا�س���ية من �لمحتم���ل �أنها ترجع �إلى 
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وج���ود خل���ل �أو تاأخر في نم���و �لجهاز �لع�س���بي �لمركزي ول ترجع �س���عوبة تعلم هوؤلء 
�لأطفال �إلى وجود �إعاقات ح�سية �أو بدنية، ول يعانون من �لحرمان �لبيئي �سو�ء كان 
ذلك يتمثل في �لحرمان �لثقافي �أو �لقت�سادي �أو نق�س �لفر�سة للتعلم، كما ل ترجع 

�ل�سعوبة �إلى �ل�سطر�بات �لنف�سية �ل�سديدة”.

وق���د �تف���ق معظ���م �لمتخ�س�س���ين و�لمهتم���ين في مج���ال �س���عوبات �لتعل���م �إلى 
ت�س���نيفها �إلى �سعوبات نمائية، و�سعوبات �أكاديمية، و�سعوبات �جتماعية، و�سعوبات 
�نفعالية، وما يهمنا في هذ� �لبحث هي �ل�سعوبات �لأكاديمية و�ل�سعوبات �لأكاديمية 
كما يذكرها �إبر�هيم )2010، 49( هي كما يلي: “�س���عوبات �لقر�ءة، �س���عوبات �لكتابة، 
�س���عوبات �لتهج���ي، �لتعبير �لكتابي، �س���عوبات �لح�س���اب، �لتعبير �لقر�ئي، �س���عوبات 

�لحركة، و�سعوبات �لتعرف على �لكلمات”.

وهنا نعر�س ب�س���يء من �لتف�س���يل �س���عوبات �لقر�ءة، و�س���عوبات �لريا�س���يات 
حيث �أنها مد�ر �لبحث و�هتمامه:

:)Dyslexia سعوبات تعلم القراءة )الع�سر القرائي( )الدي�سليك�سيا� اأ- 
يعرف �إبر�هيم )2010، �س 309( �سعوبات �لقر�ءة باأنها:« ��سطر�بات ع�سبية 
�أ�سا�س���ها ور�ث���ي في �لغالب، ق���د توؤثر على �كت�س���اب �للغة ومعالجته���ا، ولأنها تتنوع في 
درج���ات حدته���ا فاإنها تظه���ر من خلال �س���عوبات �لدر�ك و�لتعبير �للغ���وي بما فيها 
�لمعال���ة �ل�س���وتية، و�لقر�ءة، و�لكتابة، و�لتهجي، و�لخط و�لريا�س���يات، ول ترجع �إلى 
نق����س �لد�فعية، و�ل�س���عف �لح�س���ي، و�لفر�س �لبيئي���ة �أو �لتربوية غير �لمنا�س���بة، �أو 

ظروف محددة �أخرى ولكنها ربما تحدث مقترنة باأي من هذه �لظروف«.

م���ن خ���لال �طلاع �لباحث على عدد م���ن �لمر�جع في هذ� �لمجال، وجد �أن �أغلب 
�لمر�ج���ع تذك���ر عو�م���ل كث���يرة تقف خل���ف �س���عوبات �لق���ر�ءة و�لتي يمكن تلخي�س���ها       

فيما يلي:
((( عو�مل ج�سمية وت�سمل: )�ختلاف وظيفي ع�سبي، �ل�سيطرة �لمخية و�لجانبية، 1

��سطر�بات ب�سرية، ��سطر�بات �سمعية، و��سطر�بات ور�ثية جانبية(.
((( عو�م���ل بيئية وت�س���مل: )تدري�س غير ملائم، ف���روق ثقافية �أو حرمان ثقافي، 1

فروق لغوية، ت�سدعات �أ�سرية، م�سكلات �نفعالية، وم�سكلات في �لد�فعية(.
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((( عو�مل نف�س���ية وت�س���مل: )��س���طر�بات �لدر�ك �ل�سمعي، ��س���طر�بات �لدر�ك 1
�لب�س���ري، ��س���طر�بات لغوي���ة، ��س���طر�بات �لنتب���اه �لنتقائ���ي، ��س���طر�بات 

�لذ�كرة، و�نخفا�س معامل �لذكاء(.

:)Dyscalculia سعوبات تعلم الريا�سيات )الدي�سكلكوليا� ب- 
يع���رف �إبر�هي���م )2010، ����س 327( م�س���طلح �س���عوبات �لتعل���م �لريا�س���يات �أو 
�لدي�س���كلكوليا �لنمائيةDevelopmental Dyscalculia باأنها ��س���طر�ب معرفي 
Cognitive Disorder في مرحلة �لطفولة Childhood �أو ��س���طر�ب �لكت�س���اب 

.” ArithmeticalSkillsللمهار�ت �لح�سابية Normal Acquisitionل�سوي�

وتتعدد �لأ�س���باب و�لعو�مل �لتي تقف خلف �س���عوبات تعلم �لريا�س���يات ومنها 
ما يذكره �لزيات )1998، �س �س 551-549(:

((( �سعف �أو �سوء �لإعد�د �ل�سابق في �لريا�سيات.1
((( �لق�سور �لو��سح في �إدر�ك �لعلاقات �لمكانية.1
((( عدم �لقدرة على عد �سل�سلة من �لأ�سياء �لم�سورة عن طريق �لإ�سارة �إليهم.1
((( �سعوبات في فهم وقر�ءة �لم�سكلات �لريا�سية.1
((( �لفتقار �لو��سح �إلى �ختيار و��ستخد�م �ل�ستر�تيجيات �لملائمة في �لحل.1
((( قل���ق �لريا�س���يات �ل���ذي يمث���ل عائق���ا �أمامه���م و�لذي ق���د ي���وؤدي �إلى �تجاهات 1

�سالبة نحو �لريا�سيات.

درا�سات �سابقة:
��س���تهدفت در��س���ة �لعجم���ي )2006( �لت���ي هدف���ت �إلى تق���ويم �لأطف���ال ذوي 
�س���عوبات �لتعل���م في �س���وء خ���برة �لولي���ات �لمتح���دة �لأمريكي���ة. ولق���د �تبع���ت ه���ذ� 
�لبحث �لمنهج �لو�س���في لتحقيق �أهد�فه���ا، و�لتي كان من �أهمها �لتعرف على �لمد�خل 
�لمختلف���ة لتعل���م �لأطف���ال ذوي �س���عوبات �لتعلم و�لم�س���كلات �ل�س���ائعة بينه���م، وكذلك 
�لتع���رف عل���ى �أوجه �ل�س���تفادة من خبر�ت بع����س �لدول �لمتقدم���ة كالوليات �لمتحدة 
�لأمريكي���ة في مج���ال تق���ويم بر�م���ج تعلم ذوي �س���عوبات �لتعلم. وقد �حت���وى �لإطار 
�لنظ���ري له���ذ� �لبح���ث على �س���تة طرق لتق���ويم تعلم �لأطف���ال ذوي �س���عوبات �لتعلم 
و�لم�ستخدمة في �لوليات �لمتحدة �لأمريكية، جاء منها طريقتين تعتمد على �لتقويم 
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من خلال فنون �لطفل، وهي �لطريقة �لثالثة: تقويم نمو �لطفل با�س���تخد�م ر�س���م 
�لطف���ل �س���ورة لنف�س���ه Self-Portrait، و�لطريقة �لر�بعة: تق���ويم نمو �لطفل من 
ذوي �س���عوبات �لتعل���م با�س���تخد�م عين���ات �س���خبطة �لأطف���ال ور�س���ومهم وكتاباته���م                 
Scribing Drawing &Writing Samples.وقد خل�ست �لدر��سة �إلى مجموعة 
من �لتو�سيات كان من �أهمها: �سرورة �لدمج �ل�سامل للطلاب ذوي �سعوبات �لتعلم 
في �لمد�ر����س �لعادي���ة، و�س���رورة �لهتمام بمدخ���ل �لتعليم �لتعاوني، و�س���رورة تدريب 
�أولي���اء �لأم���ور وتطوي���ر مهار�ته���م للتعام���ل مع �لأطف���ال ذوي �س���عوبات �لتعلم، كما 
�أو�ست �لدر��سة بتوفير بيئة تعليمية منا�سبة لهذه �لفئة، و�لعتماد على بر�مج تركز 

على علاج �لأطفال من ذوي �سعوبات �لتعلم كالبر�مج �لتعوي�سية.

فيما ��س���تهدفت در��س���ة �لزين )2009( بناء برنامج علاجي في �لتربية �لفنية 
ل���ذوي �س���عوبات تعل���م �لريا�س���يات في �ل�س���ف �لث���اني �لبتد�ئ���ي، م���ن خ���لال تنمي���ة 
�لق���در�ت �لدر�كية للاأطف���ال )�لنتباه، �لتذكر، �لتمييز، �لتفكير، وتكوين �لمفاهيم(، 
وذلك لم�س���اعدتهم في حل �لم�سكلات �لريا�سية، وقد تو�سلت هذ� �لبحث �إلى مجموعة 
من �لنتائج كان من �أهمها �أن �لتربية �لفنية تلعب دور� مهم في علاج �سعوبات �لتعلم 
�لنمائية و�لأكاديمية.وقد �أو�س���ت باأهمية �لقيام بدر��س���ات �أخرى مماثلة، و�ختبارها 
و�لإفادة من �لبرنامج �لمقترح، كما �أو�ست �لدر��سة باإعطاء �لبرنامج �لمقترح �لفر�سة 
للنمو ب�سكل �أكبر وت�سجيع �لعمل به للا�ستفادة منه وليثبت �لدور �لإيجابي للتربية 

�لفنية في مجال معالجة ذوي �سعوبات �لتعلم.

ع���ن  �لك�س���ف   Cox, & Howarth, (1989) در��س���ة  ��س���تهدفت  بينم���ا 
�لختلاف���ات ب���ين ر�س���وم �لأطف���ال �لعادي���ين و�لأطف���ال متع���ددي �س���عوبات �لتعل���م 
للاأ�س���كال �لإن�س���انية. طبقت هذه �لدر��س���ة على خم�س���ة و�أربعين )45( طفلا تتر�وح 
�أعمارهم بين )4-9( �س���نو�ت، حيث ق�س���مت  هذه �لعينة �إلى ثلاثة مجموعات، �لأولى 
مجموعة �لأطفال متعددي �سعوبات �لتعلم، و�لثانية مجموعة من �لأطفال �لعاديين 
�لم�سابهين لأطفال �لمجموعة �لأولى في �لعمر �لزمني، و�لمجموعة �لثالثة �سمت �أطفال 
م���ن �لح�س���انة، وذلكب هدف �لمقارنة بين ر�س���ومات �لمجاميع للك�س���ف ع���ن �لفروق في 
ر�س���وم �لأطف���ال �لعادي���ين و�لأطف���ال متع���ددي �س���عوبات �لتعل���م، و��س���تخدمت ه���ذه 
�لدر��سة مجموعة من �لمقايي�س و�لختبار�ت هي:  �ختبار �لن�سب �لإن�سانية لفريمان 
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(Freeman,1975)، و�ختبار ر�سم �لرجل، و�ختبار ن�سخ �لخطوط لبرنارد وفريمان
 (Barnard & Freeman, 1983). وخل�س���ت �لدر��س���ة �إلى نتائ���ج م���ن �أهمه���ا م���ا 
يلي:1-�أنه ل يوجد فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين ر�سوم �لأطفال متعددي �سعوبات 
�لتعلم و�أطفال �لح�س���انة �لذين ي�س���غرونهم �س���نًا. 2-�إن ��س���تجابة �لأطفال متعددي 
�س���عوبات �لتعلم ت�س���به ��ستجابة �أطفال �لح�س���انة حيث �أن �ل�ستجابة مطابقة للنمو 
�لذهن���ي ولي����س للعم���ر �لزمني مما يدل عل���ى �أن هناك تاأخر في �لنم���و لدى �لأطفال 
متع���ددي �س���عوبات �لتعل���م. 3-ت�س���ير �لدر��س���ة �إلى �أن ر�س���ومات �لأطف���ال متع���ددي 
�س���عوبات �لتعل���م وبع�س �لأطفال �لعاديين تعك�س تاأخ���ر� في �لنمو،وذلك ل يعني �أنها 

تعك�س ��سطر�با في �لمهار�ت �لمعقدة.

و��س���تهدفت در��س���ة Lee, & Hobson, (2010) �لك�س���ف م���ن خ���لال ر�س���م 
�ل���ذ�ت و�لآخرين ع���ن كيفية �ختلاف �لأطفال �لم�س���ابين بالتوحد عند �لأطفال ذوي 
�س���عوبات �لتعلم.��س���تخدمت هذ� �لبحث مقيا�س ر�س���وم �لأطفال للاأ�سكال �لن�سانية 
)HFDs(، وق���د تناول���ت �لر�س���وم �ل�سخ�س���ية ور�س���وم �لآخري���ن لعينه م���ن �لأطفال 
�لم�سابين بالتوحد في �سن �لمر�هقة، وكذلك لأقر�نهم من ذوي �سعوبات �لتعلم، وذلك 
به���دف �لك�س���ف عن م���دى �لختلاف ب���ين �لمجموعتين في هذه �لمرحل���ة �لعمرية، وقد 
�س���مت عين���ة �لبحث )14( �أربعة ع�س���ر طفلا في كل مجموع���ة حيث كانت �لمجموعتان 
متطابقتان في �لعمر �لزمني و�لعمر �لعقلي �للفظي. وقد طرحت �لدر��سة �لت�ساوؤلين 
�لتاليين:-م���ا �لذي �ستك�س���فه ر�س���وم �لأطفال �لتوحديين للاأ�س���كال �لإن�س���انية حول 
�س���ورهم �ل�سخ�س���ية، و�س���ور �لآخري���ن؟ -ما �لذي �ستك�س���فه ر�س���وم �لأطف���ال �لذين 
ل يعان���ون م���ن �لتوح���د حول �لقي���م و�لعو�م���ل �لجتماعية؟ وقد �أظه���رت نتائج هذ� 
�لبح���ث �أن هن���اك �ختلاف في ر�س���وم �لمجموعتين حيث �أن ر�س���وم �لأطفال �لتوحديين 
�أظهرت �س���يء من �لتناق�س بين ر�س���وم �لأ�س���كال �لإن�س���انية للاآخرين وبين منازلهم، 
بينما جاءت ر�س���ومات �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم �أكثر �ن�سجاما عندما عبرو� عن 
�لآخرين ومنازلهم، كما �أظهرت نتائج هذ� �لبحث �أن �لأطفال �لم�سابين بالتوحد قد 

تناولو� ب�سكل غير عادي )�ساذ( في تعبيرهم عن �لذ�ت و�لآخرين. 
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 Galli, Vimercati, Stella, Caiazzo, در��س���ة  ��س���تهدفت  ح���ين  في 
جدي���د  منه���اج  و�س���ع  �إلى  هدف���ت  و�لت���ي   Norveti, Onnis, et al., (2011)
للح�س���ول عل���ى و�س���ف كم���ي مو�س���وعي لر�س���وم �لأطف���ال ذوي �س���عوبات �لتعل���م، 
وم���دى مقدرته���م على �لر�س���م، وقد طُبقت ه���ذ� �لبحث على مجموعت���ين، �لمجموعة 
�لأولى ه���م �لأطف���ال �لعاديين وعدده���م )24( طفلًا، كانت �أعمارهم )10.6( �س���نو�ت، 
و�لمجموع���ة �لثاني���ة ه���م �لأطفال ذوي �س���عوبات �لتعل���م، وعدده���م )18( طفلًا، كانت 
�أعماره���م )10.3( �س���نو�ت، وقد ��س���تخدمت �لدر��س���ة �ختب���ار )دنفر لتح���ري �لنماء(                       
 (Denver Developmental Screening Test)، وقد تم تحيد بع�س متغير�ت 
�لدر��س���ة من �أجل �لح�س���ول على و�س���ف كمي لملام���ح ولزمات ر�س���وم �لأطفال وذلك 
باإدخال معايير �لمنهج �لجديد �إلى جانب �لتقييم �ل�س���ريري لقيا�س �ل�سخ�س���ية �لذي 

��ستخدم �ختبار )دنفر لتحري �لنماء( �سالف �لذكر.

وقد ك�س���فت هذ� �لبحث عن �إمكانية تطبيق هذ� �لمنهاج �لجديد كت�س���خي�س   
�كلينيك���ي، كم���ا ك�س���فت �لدر��س���ة ع���ن وجود �ختلاف���ات بين ممي���ز�ت ر�س���وم �لأطفال 

�لعادين ومميز�ت ر�سوم �لأطفال ذوي �سعوبات �لتعلم.

فر�سية البحث:
توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين خ�سائ�س ر�سوم �لتلاميذ ذوي �سعوبات 

�لتعلم في �سن )7-9( �سنو�ت، وبين خ�سائ�س ر�سوم �أقر�نهم �لعاديين.

اإجراءات البحث:
منهجية البحث:

�عتمد هذ� �لبحث �لمنهج �لو�س���في باأ�س���لوبه �لتحليلي، وي�س���تخدم هذ� �لمنهج 
لو�س���ف وتحليل ر�س���وم �لأطفال في عينة �لبحث، م�س���تخدما �أ�س���لوب تحليل �لمحتوى، 
�أو م���ا ي�س���مى بتحلي���ل �لم�س���مون (Content Analysis)، وهو �أحد �أنو�ع �لدر��س���ات 
�لم�سحية �لتي هي من �أ�ساليب �لمنهج �لو�سفي، للمقارنة بين مجموعات �لعينة �سمن 

متغيري �لبحث.

ومن خلال �لمنهج �لمتبع، تم �إعد�د �أد�ة مُحكّمة لتحليل عينة من ر�سوم �لأطفال 
فيعينة �لبحث، للتمكن من �ختبار فر�سية �لبحث.
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مجتمع البحث:
ي�س���تمل مجتم���ع �لبح���ث عل���ى �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لتعلم ما بين �س���ن   

)7-9 �سنو�ت(، و�لذين يدر�سون بمد�ر�س �لبنين �لحكومية في مدينة �لطائف.

عينة البحث:
تم تق�سيم �لتلاميذ في مجتمع �لبحث ح�سب نوعية �سعوبة �لتعلم �إلى ثلاث   
فئات هي: �س���عوبات في �لريا�س���يات، �س���عوبات في �لقر�ءة، و�س���عوبات في �لريا�س���يات 
و�لقر�ءة معًا، ثم تم �ختيار �لعينة �لمبحوثة �ختيارً� ع�س���و�ئيًا حيث تم �ختيار ع�س���رة 
ر�س���ومات ل���كل فئ���ة م���ن فئات �س���عوبات �لتعل���م، كما تم �ختي���ار عينة ع�س���و�ئية تمثل 

�لعاديين قو�مها )10( ع�سرة تلاميذ.

اأدوات البحث:
ق���ام �لباح���ث ببناء وت�س���ميم �أد�ة منا�س���بة لتحليل ر�س���وم �لتلاميذ في عينة   
�لبح���ث، وذل���ك بن���اء عل���ى تق�س���يم فيكت���ور لونفيل���د لمر�حل نم���و �لتعب���ير �لفني عند 
�لأطفال، حيث بنيت �لأد�ة طبقًا لما جاء في هذ� �لتق�سيم من خ�سائ�س ت�سكيلية تتميز 
بها مرحلة �لموجز �ل�س���كلي، و�عتمادً� على �لخ�س���ائ�س �لعامة لر�س���وم �لأطفال و�لتي 

جاء من �سمنها مايلي:

)تت�سابه ر�سوم �لأطفال ذوي �لحتياجات �لخا�سة مع ر�سومات من ي�سغرهم 
ن �لباحث �لمرحل���ة �لتي ت�س���بق مرحلة �لموجز �ل�س���كلي و�لت���ي يندرج  �س���نًا( فق���د �س���مَّ
تحته���ا �لتلامي���ذ في عينة �لبح���ث، وهي مرحلة م���ا قبل �لإيجاز �ل�س���كلي، وذلك لكي 

ن�ستطيع �أن نحدد في �أي مرحلة تقع خ�سائ�س ر�سوم �لتلاميذ في عينة �لبحث.
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جدول )1( 
يو�سح اأداة البحث من ت�سميم الباحث

ة ٪
ئوي

ة �لم
�سب

�لن
�ت

ر�ر
لتك

�

نمط �سعوبة �لتعلم:

�لخ�سائ�س �لت�سكيلية للمرحلة 

حلة
ر�سوم �لتلاميذ مرقمة من )1 10(�لمر

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

ير�سم �لتلميذ ر�سومًا محملة 
بالخبرة �لو�قعية

 P
re

 sc
he

m
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

جا
لي

ل �
 قب

ما
ت(

نو�
 �س

47
(

ير�سم �لتلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
�لناحية �سبه �لهند�سية

ينوع �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر 
�لو�حد

يتجه �لتلميذ ذ�تيًا نحو �لعلاقات 
�لمكانية للاأ�سياء

ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل 
�لمتعة 

ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل 
�لتمييز بين �لعنا�سر

يكرر �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر 
�لو�حد

ت(
نو�

 �س
79

( S
ch

em
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

وج
�لم

يبالغ �لتلميذ ويحذف في ر�سمه

ي�سطح �لتلميذ �لعنا�سر �لمر�سومة

يُظهر �لتلميذ �ل�سفافية في ر�سمه

يجمع �لتلميذ بين �لأمكنة 
و�لأزمنة في حيز و�حد

يُظهر �لتلميذ خط �لأر�س في 
ر�سمه

يجمع �لتلميذ بين �للغة 
�لت�سكيلية و�للغة �لمكتوبة
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�سدق الاأداة:

:(Validity) اأولاً: قيا�س �سدق الاأداة
�لمحكم���ين               �س���دق  �أ�س���لوب  �ختي���ار  منه���ا  تم  �أن���و�ع،  �لأد�ة  �س���دق  لقيا����س 
(Trustees Validity)، ولقد تم عر�س �لأد�ة على عدد من �لمحكمين و�لمتخ�س�سين 
في مجال �لبحث وكذلك في مجال �لإح�ساء، وذلك ل�ستطلاع ر�أيهم في مدى منا�سبة 

�لأد�ة ب�سكل عام، ومدى م�سد�قيتها ب�سكل خا�س.

:(Reliability) ثانياُ: قيا�س ثبات الاأداة
وق���د تم �ختي���ار طريق���ة �إع���ادة �لتحليل، وق���د تم تطبي���ق �أد�ة �لبحث من قبل 
�لباحث و�لم�س���حح، حيث �أخُتير م�س���حح من �لمتخ�س�س���ين في مجال �لتربية �لفنية، 
بالإ�س���افة �إلى �إلمام���ه باتجاه���ات �لبح���ث، ولق���د ق���ام �لباح���ث و�لم�س���حح بتجربة هذه 
�لأد�ة عل���ى ث���لاث ر�س���ومات، بو�قع ر�س���مه و�حدة ل���كل نوع من �أنو�ع �س���عوبات �لتعلم                    

في عينة �لبحث.

وبع���د �لنتهاء م���ن عملية تطبي���ق �لأد�ة �لتجريبية تم ح�س���اب معامل �لثبات 
بطريقة هول�ستي )Holsti( وفقا للقانون �لتالي:

2(C)
     R=

    C1+C2    

 )C(ترمز لعدد �لفئات في �لأد�ة، و (C1+C2)ترمز لمعامل �لثبات، و )R( حيث
ترمز لعدد �لفئات �لتي �تفق عليها �لباحث و�لم�سحح.



المجلد الخام�س - العدد )18(ج2 يناير 2017 مجلة التربية الخا�صة 

 213 

جدول )2( 
نقاط التفاق بين الباحث والم�سحح في اأداة البحث

درجة �لتفاق بين �لباحث و�لم�سحح في 
تو�جد �لخ�سائ�س �لت�سكيلية

�لخ�سائ�س �لت�سكيلية للمرحلة  �سعوبات في �لمرحلة
�لريا�سيات 

و�لقر�ءة
�سعوبات في 

�لقر�ءة
�سعوبات في 
�لريا�سيات

√ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا محملة بالخبرة 
�لو�قعية
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 �س

47
(

√ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
�لناحية �سبه �لهند�سية

√ ينوع �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر �لو�حد

√ يتجه �لتلميذ ذ�تيًا نحو �لعلاقات �لمكانية 
للاأ�سياء

√ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل �لمتعة 

√ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل �لتمييز 
بين �لعنا�سر

√ √ يكرر �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر �لو�حد

 S
ch

em
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

وج
�لم

ت(
نو�

 �س
79

(

√ √ √ يبالغ �لتلميذ ويحذف في ر�سمه

√ √ √ ي�سطح �لتلميذ �لعنا�سر �لمر�سومة

√ يُظهر �لتلميذ �ل�سفافية في ر�سمه

√ يجمع �لتلميذ بين �لأمكنة و�لأزمنة في 
حيز و�حد

√ √ √ يُظهر �لتلميذ خط �لأر�س في ر�سمه

√ √ √ يجمع �لتلميذ بين �للغة �لت�سكيلية 
و�للغة �لمكتوبة

11 10 9 �لمجموع
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ويت�س���ح م���ن خ���لال �لج���دول �ل�س���ابق–جدول رق���م )2( -، وبتطبي���ق قان���ون 
معامل �لثبات عند)Holsti( وهو:

2(C)
     R=

 C1+C2
نجد اأن:

معامل ثبات �لأد�ة في تحليل ر�سم �لتلميذ ذو �سعوبات في �لريا�سيات هي
0.69 = )13+13( ÷ )9(2 

معامل ثبات �لأد�ة في تحليل ر�سم �لتلميذ ذو �سعوبات �لقر�ءة هي:
0.76 = )13+13( ÷ )10(2 

معامل ثبات �لأد�ة في تحليل ر�سم �لتلميذ ذو �سعوبات �لريا�سيات و�لقر�ءة هي:
0.84 = )13+13( ÷ )11(2

وبذلك يكون معامل �لثبات �لكلي للاأد�ة = 2)30( ÷ 3)13+13(
           = 60 ÷ 78 = 0،76 تقريبًا
وبهذ� فاإن معامل �لثبات يوؤهل �لأد�ة لتطبيقها على عينة �لبحث.

المعالجات الاإح�سائية:
�تُبعت في هذ� �لبحث �لمعالجات �لإح�سائية �لكمية، وذلك لترجمة �لمعلومات   

و�لبيانات �إلى �سيغ ريا�سية، وهذه �لمعالجات هي:
(( �إ�س���تخد�م �لتكر�ر�ت: ويتم ح�س���ابها عن طريق حا�س���ل جم���ع تكر�ر كل نقطة .

في �أد�ة تحليل عينة �لبحث، وذلك �س���من �لفئات �لثلاث لنوع �س���عوبة �لتعلم 
�لم�سار �إليها في عينة �لبحث.

(( �إ�س���تخد�م �لن�س���ب �لمئوية: وتحدد �لن�س���ب �لمئوي���ة بمقد�ر ن�س���بة �لتكر�ر�ت في .
نقطة تحليلية و�حدة �إلى مجمل عدد �لر�سومات في عينة �لبحث لكل فئة من 

فئات �سعوبة �لتعلم.
(( ��س���تخد�م �ختب���ار )كرو�س���كال –و�لي����س،Kruskal-Wallis( للمجموع���ات .

�لم�ستقلةوذلك لقيا�س �لفروق بين �لمجموعات في متغيري �لبحث.
(( ��س���تخد�م �ختبار)م���ان – ويتن���ي، Mann-Whitney( للمقارن���ة ب���ين كل .

مجموعتين من �لمجاميع �لأربعة في متغيري �لبحث.
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تحليل ر�سوم الاأطفال:

اأولا: تحليل ر�سوم الاأطفال ذوي �سعوبات التعلم في الريا�سيات:

جدول )3( 
تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �سعوبات التعلم في الريا�سيات:

ة ٪
ئوي

ة �لم
�سب

�لن
�ت

ر�ر
لتك

�

نمط �سعوبة �لتعلم: �لريا�سيات

�لخ�سائ�س �لت�سكيلية للمرحلة  ر�سوم �لتلاميذ مرقمة من )1 10(�لمرحلة

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا محملة 
بالخبرة �لو�قعية
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47

( 

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
�لناحية �سبه �لهند�سية

٪40 4 √ √ √ √ ينوع �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر 
�لو�حد

٪50 5 √ √ √ √ √ يتجه �لتلميذ ذ�تيًا نحو �لعلاقات 
�لمكانية للاأ�سياء

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل �لمتعة 

٪70 7 √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل 
�لتمييز بين �لعنا�سر

٪40 4 √ √ √ √ يكرر �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر 
�لو�حد

 S
ch

em
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

وج
�لم

ت(
نو�

 �س
79

(

٪40 4 √ √ √ √ يبالغ �لتلميذ ويحذف في ر�سمه
٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�سطح �لتلميذ �لعنا�سر �لمر�سومة
٪0 0 يُظهر �لتلميذ �ل�سفافية في ر�سمه

٪1 1 √ يجمع �لتلميذ بين �لأمكنة و�لأزمنة 
في حيز و�حد

٪2 2 √ √ يُظهر �لتلميذ خط �لأر�س في ر�سمه

٪2 2 √ √ يجمع �لتلميذ بين �للغة �لت�سكيلية 
و�للغة �لمكتوبة
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ثانيًا: تحليل ر�سوم الاأطفال ذوي �سعوبات التعلم في القراءة:

جدول )4( 
تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �سعوبات التعلم في القراءة

ة ٪
ئوي

ة �لم
�سب

�لن
�ت

ر�ر
لتك

�

نمط �سعوبة �لتعلم: �لقر�ءة

�لخ�سائ�س �لت�سكيلية للمرحلة ر�سوم �لتلاميذ مرقمة من )1 10(�لمرحلة

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

٪100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا محملة بالخبرة 
�لو�قعية

 P
re

 sc
he

m
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

جا
لي

ل �
 قب

ما
ت(

نو�
 �س

47
(

٪100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
�لناحية �سبه �لهند�سية

٪50 5 √ √ √ √ √ ينوع �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر �لو�حد

٪40 4 √ √ √ √ يتجه �لتلميذ ذ�تيًا نحو �لعلاقات 
�لمكانية للاأ�سياء

٪50 5 √ √ √ √ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل �لمتعة

٪40 4 √ √ √ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل 
�لتمييز بين �لعنا�سر

٪50 5 √ √ √ √ √ يكرر �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر �لو�حد

 S
ch

em
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

وج
�لم

ت(
نو�

 �س
79

(

٪60 6 √ √ √ √ √ √ يبالغ �لتلميذ ويحذف في ر�سمه

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�سطح �لتلميذ �لعنا�سر �لمر�سومة

٪0 0 يُظهر �لتلميذ �ل�سفافية في ر�سمه

٪2 2 √ √ يجمع �لتلميذ بين �لأمكنة و�لأزمنة 
في حيز و�حد

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ يُظهر �لتلميذ خط �لأر�س في ر�سمه

٪1 1 √ يجمع �لتلميذ بين �للغة �لت�سكيلية 
و�للغة �لمكتوبة
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ثالثًا: تحليل ر�سوم الاأطفال ذوي �سعوبات التعلم في الريا�سيات والقراءة:

جدول )5( 
تحليل ر�سوم الأطفال ذوي �سعوبات التعلم في الريا�سيات والقراءة

ة ٪
ئوي

ة �لم
�سب

�لن
�ت

ر�ر
لتك

�

نمط �سعوبة �لتعلم: �لريا�سيات 
و�لقر�ءة

�لخ�سائ�س �لت�سكيلية للمرحلة  ر�سوم �لتلاميذ مرقمة من )1 10(�لمرحلة

10 9 8 7 6 5 4 3 2 1

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا محملة بالخبرة 
�لو�قعية

 P
re

 sc
he

m
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

جا
لي

ل �
 قب

ما
ت(

نو�
 �س

47
(

٪100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ير�سم �لتلميذ ر�سومًا تغلب عليها 
�لناحية �سبه �لهند�سية

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ينوع �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر �لو�حد

٪80 8 √ √ √ √ √ √ √ √ يتجه �لتلميذ ذ�تيًا نحو �لعلاقات 
�لمكانية للاأ�سياء

٪100 10 √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل �لمتعة 

٪80 8 √ √ √ √ √ √ √ √ ي�ستخدم �لتلميذ �للون من �أجل 
�لتمييز بين �لعنا�سر

٪0 0 يكرر �لتلميذ في ر�سوم �لعن�سر �لو�حد

 Sc
he

m
at

ic
لي 

�سك
ز �ل

وج
�لم

ت(
نو�

 �س
79

(

٪50 5 √ √ √ √ √ يبالغ �لتلميذ ويحذف في ر�سمه

٪90 9 √ √ √ √ √ √ √ √ √ ي�سطح �لتلميذ �لعنا�سر �لمر�سومة

٪60 6 √ √ √ √ √ √ يُظهر �لتلميذ �ل�سفافية في ر�سمه

٪2 2 √ √ يجمع �لتلميذ بين �لأمكنة و�لأزمنة 
في حيز و�حد

٪30 3 √ √ √ يُظهر �لتلميذ خط �لأر�س في ر�سمه

٪40 4 √ √ √ √ يجمع �لتلميذ بين �للغة �لت�سكيلية 
و�للغة �لمكتوبة
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و��س���تخد�م   )Kruskal-Wallis،والي�لس– )كرو�سلكال  اختبلار  ا�ستخلدام  رابعًلا: 
�ختبار)مان – ويتني، Mann-Whitney( لتحليل وتف�سير �لبيانات �لتي �أظهرتها 

�أد�ة �لبحث:
جدول )6(

 الفروق بين المجموعات في متغيري البحث با�ستخدام اختبار كرو�سكال –والي�س 
Kruskal-Wallis Test للمجموعات الم�ستقلة

متو�سط ننمط �سعوبة �لتعلم�لمتغير�ت
�لرتب

م�ستوى د حكا2
�لدللة

از 
يج

�ل
بل 

ا ق
ة م

حل
مر

لي
�سك

�ل

1014.65�لريا�سيات

17.10730.001

1013.05�لقر�ءة

1023.80�لريا�سيات و�لقر�ءة معًا

1030.50�لعاديين

40�لمجموع

لي
�سك

ز �ل
وج

ة �لم
حل

مر

1012.00�لريا�سيات

24.26730.001

1018.35�لقر�ءة

1016.15�لريا�سيات و�لقر�ءة معًا

1035.50�لعاديين

40�لمجموع

يت�س���ح م���ن خ���لال �لج���دول )6( �أن قيم مرب���ع كاي د�لة عند م�س���توى 0.001 
لمتغيري �لبحث )مرحلة ما قبل �ليجاز �ل�س���كلي،ومرحلة �لموجز �ل�سكلي( مما يوؤكد 
على وجود فروق بين �لمجموعات �لأربعة، ولكن لتوجيه �لفروق ل�سالح �أي مجموعة 
م���ن �لمقارن���ات �لثنائي���ة لب���د م���ن �إج���ر�ء �لمقارن���ات �لبعدي���ة، ويذك���ر في ه���ذه �لحالة 

للمقارنات �لبعدية �أن تتم با�ستخد�م �ختبار مان-ويتني )ح�سن،2011 ، �س 497(.
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جدول )7(
المقارنة بين مجموعتي ذوي �سعوبات الريا�سيات وذوي �سعوبات القراءة

با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط ن�لمجموعات�لمتغير�ت
�لرتب

مجموع 
م�ستوى UZ�لرتب

�لدللة
مرحلة 
ما قبل 
�ليجاز 
�ل�سكلي

1011.80118.00�لريا�سيات

37.001.042- 0.353
غيرد�لة

109.2092.00�لقر�ءة

20�لمجموع

مرحلة 
�لموجز 
�ل�سكلي

108.1581.50�لريا�سيات
26.5001.831- 0.075

غير د�لة 1012.85128.50�لقر�ءة
20�لمجموع

يت�س���ح م���ن خ���لال �لج���دول )7( �أن���ه ل توج���د ف���روق ب���ين ذوي �س���عوبات 
�لريا�س���يات وذوي �س���عوبات �لق���ر�ءة في متغ���يري �لبح���ث )مرحل���ة م���ا قب���ل �ليجاز 

�ل�سكلي، مرحلة �لموجز �ل�سكلي(.
جدول )8( 

المقارنة بين مجموعتي ذوي �سعوبات الريا�سيات وذوي �سعوبات الريا�سيات والقراءة معًا 
با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط ن�لمجموعات�لمتغير�ت
�لرتب

مجموع 
م�ستوى UZ�لرتب

�لدللة

مرحلة 
ما قبل 
�ليجاز 
�ل�سكلي

107.3573.50�لريا�سيات

18.502.528- 0.015
د�لة

�لريا�سيات 
1013.65136.50و�لقر�ءة معا

20�لمجموع

مرحلة 
�لموجز 
�ل�سكلي

109.3593.50�لريا�سيات

38.5000.895- 0.393
غير د�لة

�لريا�سيات 
1011.65116.50و�لقر�ءة معا

20�لمجموع
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يت�سح من خلال �لجدول)8( �أنه ل توجد فروق بين ذوي �سعوبات �لريا�سيات، 
وذوي �س���عوبات �لريا�س���يات و�لق���ر�ءة مع���ا في مرحلة ما قبل �ليجاز �ل�س���كلي، ولكن 
توجد فروق في مرحلة �لموجز �ل�سكلي ل�سالح ذوي �سعوبات �لريا�سيات و�لقر�ءة معًا، 
وهذ� يعني �أن �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لريا�س���يات و�لقر�ءة معً���ا �أقرب �إلى �لأطفال 
�لعاديين من �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لريا�سيات، حيث �أن هناك لزمات لر�سوم ذوي 
�س���عوبات �لريا�س���يات و�لقر�ءة معًا في مرحلة �لموجز �ل�سكلي �أكثر من ذوي �سعوبات 
�لريا�س���يات، ولك���ن ه���ذ� ل ينف���ي �أن هناك تاأخ���ر في �لنمو لدى �لمجموعت���ين طبقًا لما 

يبينه جدول رقم)10(، وجدول رقم )11( لحقًا.

جدول )9( 
المقارنة بين مجموعتي ذوي �سعوبات القراءة وذوي �سعوبات الريا�سيات والقراءة معًا 

با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط ن�لمجموعات�لمتغير�ت
�لرتب

مجموع 
م�ستوى UZ�لرتب

�لدللة

مرحلة 
ما قبل 
�ليجاز 
�ل�سكلي

107.8578.50�سعوبات �لقر�ءة

23.502.086- 0.037
د�لة

�سعوبات �لقر�ءة 
1013.15131.50و�لريا�سيات معا

20�لمجموع

مرحلة 
�لموجز 
�ل�سكلي

1011.00110.00�سعوبات �لقر�ءة

45.000.388- 0.698
غيرد�لة

�سعوبات �لقر�ءة 
1010.00100و�لريا�سيات معا

20�لمجموع

يت�س���ح م���ن خلال �لج���دول )9( �أن���ه توجد فروق ب���ين ذوي �س���عوبات �لقر�ءة 
وذوي �س���عوبات �لريا�س���يات و�لقر�ءة معًا في مرحلة ما قبل �ليجاز �ل�س���كلي ل�سالح 

�لمجموعة �لثانية، ول توجد فروق بين �لمجموعتين في مرحلة �لموجز �ل�سكلي.
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جدول )10( 
المقارنة بين مجموعتي ذوي �سعوبات الريا�سيات والعاديين با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط ن�لمجموعات�لمتغير�ت
�لرتب

مجموع 
م�ستوى UZ�لرتب

�لدللة
مرحلة 
ما قبل 
�ليجاز 
�ل�سكلي

10605065.00�سعوبات �لريا�سيات
10.003.508- 0.002

د�لة 1014.50145�لعاديين
20�لمجموع

مرحلة 
�لموجز 
�ل�سكلي

105.5055.00�سعوبات �لريا�سيات
0004.101- 0.001

د�لة 1015.50155�لعاديين
20�لمجموع

�س���عوبات  ذوي  ب���ين  ف���روق  توج���د  �أن���ه   )10( �لج���دول  خ���لال  م���ن  يت�س���ح 
�لريا�س���يات و�لعاديين في متغيري �لبحث )مرحلة ما قبل �ليجاز �ل�س���كلي،ومرحلة 
�لموج���ز �ل�س���كلي( ل�س���الح �لعادي���ين، وه���ذ� يعن���ي �أن بع����س لزم���ات ر�س���وم �لتلامي���ذ 
ذوي �س���عوبات �لريا�س���يات تق���ع في مرحل���ة دني���ا ت�س���بق مرحل���ة م���ا قب���ل �لإيج���از 
�ل�س���كلي، وه���ذ� ي���دل عل���ى �أن لديه���م تاأخ���ر في �لنم���و، وه���ذ� م���ا �أك���دت علي���ه در��س���ة

.Cox, & Howarth, (1989)

جدول )11( 
المقارنة بين مجموعتي ذوي �سعوبات القراءة والعاديين با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط ن�لمجموعات�لمتغير�ت
�لرتب

مجموع 
م�ستوى UZ�لرتب

�لدللة
مرحلة 
ما قبل 
�ليجاز 
�ل�سكلي

107.0070.00�سعوبات �لقر�ءة
15.003.114- 0.007

د�لة
1014.00140.00�لعاديين
20�لمجموع

مرحلة 
�لموجز 
�ل�سكلي

105.5055.00�سعوبات �لقر�ءة
0004.063- 0.001

د�لة 1015.50155.00�لعاديين
20�لمجموع
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يت�س���ح من خ���لال �لجدول )11( �أن���ه توجد فروق بين ذوي �س���عوبات �لقر�ءة 
و�لعادي���ين في متغ���يري �لبح���ث )مرحل���ة م���ا قب���ل �ليج���از �ل�س���كلي،مرحلة �لموج���ز 
�ل�سكلي( ل�سالح �لعاديين، وهذ� يعني �أن بع�س لزمات ر�سوم �لتلاميذ ذوي �سعوبات 
�لقر�ءة تقع في مرحلة دنيا ت�س���بق مرحلة ما قبل �لإيجاز �ل�س���كلي، وهذ� يدل على �أن 

Cox, & Howarth, (1989) لديهم تاأخر في �لنمو، وهذ� ما �أكدت عليه در��سة
جدول )12(

المقارنة بين مجموعتي ذوي �سعوبات الريا�سيات والقراءة معا ومجموعة العاديين
 با�ستخدام “ مان – ويتني ”

متو�سط ن�لمجموعات�لمتغير�ت
�لرتب

مجموع 
م�ستوى UZ�لرتب

�لدللة

مرحلة 
ما قبل 
�ليجاز 
�ل�سكلي

�سعوبات �لقر�ءة 
108.0080.00و�لريا�سيات

25.002.500- 0.012
د�لة 1013.00130.00�لعاديين

20�لمجموع

مرحلة 
�لموجز 
�ل�سكلي

�سعوبات �لقر�ءة 
105.5055.00و�لريا�سيات

0004.051- 0.001
د�لة 1015.50155.00�لعاديين

20�لمجموع

يت�س���ح من خ���لال �لجدول )12( �أن���ه توجد فروق بين ذوي �س���عوبات �لقر�ءة 
و�لعادي���ين في متغ���يري �لبح���ث )مرحل���ة م���ا قب���ل �ليج���از �ل�س���كلي،مرحلة �لموج���ز 
�ل�س���كلي( ل�س���الح �لمجموعة �لثانية وهم �لعاديين، وهذ� يعني �أي�س���ا �أن بع�س لزمات 
ر�س���وم �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لريا�س���يات �لق���ر�ءة معًا تق���ع في مرحلة دنيا ت�س���بق 
مرحل���ة م���ا قبل �لإيجاز �ل�س���كلي، وهذ� يدل عل���ى �أن لديهم تاأخ���ر في �لنمو، وهذ� ما 

 Cox, & Howarth, (1989) أكدت عليه در��سة�

نتائج البحث:
م���ن خ���لال �لنتائج �لتي �حتوتها �لجد�ول �ل�س���ابقة، وخا�س���ة �لجد�ول رقم   
)6، 10، 11، 12( فاإننا ن�س���تطيع �أن نثبت �س���حة فر�س���ية �لبحث حيث �أنه توجد فروق 
ذ�ت دلل���ة �إح�س���ائية ب���ين خ�س���ائ�س ر�س���وم �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لتعلم في �س���ن        

)7-9( �سنو�ت، وبين خ�سائ�س ر�سوم �أقر�نهم �لعاديين.
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نتائج البحث:
((( �أثبت �لبحث �س���حة فر�س���يتها، حيث �أنه توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية بين 1

خ�س���ائ�س ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم في �س���ن )7-9( �سنو�ت، وبين 
خ�س���ائ�س ر�س���وم �أقر�نه���م �لعادي���ين �عتم���ادً� على تق�س���يم »فيكت���ور لونفيلد« 

لمر�حل نمو �لتعبير �لفني عند �لأطفال.
((( هن���اك ف���روق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين ر�س���وم �لتلامي���ذ في مجموعات �لبحث 1

�لأربعة وهي:) �س���عوبات �لريا�سيات، �سعوبات �لقر�ءة، �سعوبات �لريا�سيات 
و�لقر�ءة معا، و�لعاديين(

((( توج���د ف���روق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم 1
ور�سوم �أقر�نهم �لعاديين في متغيري �لبحث )مرحلة ماقبل �لإيجاز �ل�سكلي، 
ومرحل���ة �لموج���ز �ل�س���كلي( مما يدل عل���ى �أن �لتلامي���ذ ذوي �س���عوبات �لتعلم 
لديه���م تاأخ���ر في �لنم���و، حي���ث �أن كث���ير م���ن لزماته���م �لت�س���كيلية �لتعبيري���ة 
تقعدونا للزمات �لطبيعية في متغيري �لبحث،وذلك يعني �أن لزماتهم ت�س���ابه 

لزمات �لأطفال مادون �لخم�س )5( �سنو�ت.
((( ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات تعلم 1

�لريا�سيات وذوي �سعوبات �لقر�ءة.
((( ل توجد فروق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين ر�س���وم �لتلاميذ ذوي �س���عوبات تعلم 1

�لريا�سيات وذوي �سعوبات �لريا�سيات و�لقر�ءة معًا في مرحلة ما قبل �لموجز 
�ل�س���كلي، ولك���ن يوج���د هناك ف���روق ذ�ت دللة �إح�س���ائية ب���ين �لمجموعتين في 

مرحلة �لموجز �ل�سكلي.
((( تقترب �إلى حد قليل ر�س���ومات �لتلاميذ ذوي �س���عوبات �لتعلم في �لريا�س���يات 1

و�لقر�ءة معًا من ر�سوم �لأطفال �لعاديين في مرحلة �لموجز �ل�سكلي.

التو�سيات:
((( عمل در��س���ات م�س���ابهة للدر��س���ة �لحالية تتناول �لأنماط �لأخرى ل�س���عوبات 1

�لتعلم، ومقارنتها بالأطفال �لعاديين.
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((( �لإفادة من هذ� �لبحث في تطوير �أ�س���لوب تحليل معلم �لتربية �لفنية لر�س���وم 1
�لأطفال، و�لذي هو �أحد �لأ�س���اليب �لتربوية �لت�سخي�س���ية من خلال ر�س���وم 

�لأطفال.
((( �لعم���ل عل���ى �إدر�ج ��س���تر�تيجيات �لع���لاج بالفن، كا�س���تر�تيجيات ت�سخي�س���ية 1

وعلاجية لتح�سين تعليم ذوي �سعوبات �لتعلم.
((( ترجمة �لبحوث �لجادة في هذ� �لمجال للاإفادة منها في تطوير بر�مج ت�سخي�س 1

وعلاج ذوي �سعوبات �لتعلم.
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