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الم�شتخل�ص
تعد �س���عوبات التعلم من الم�سكلات الأ�سا�س���ية التي تواجهها مدار�سنا، ويمكن 
الحد من اأخطارها عن طريق برامج التعليم العلاجي، كما يمكن اإدخال متعة التعلم 
اأو التعل���م للمتع���ة في اإط���ار مثل ه���ذه البرامج وهو ما يمكن اأن يكون ل���ه اآثار اإيجابية 
في هذا الإطار. ويهدف البحث الحالي اإلى  التحقق من فعالية برنامج تدريبي قائم 
عل���ى متع���ة التعل���م في تعزيز الدافعية والم�س���اركة الأكاديمية للتلاميذ ذوي �س���عوبات 
التعل���م في الق���راءة بالمرحلة البتدائية، وتكونت عينة البحث من )12( تلميذًا تتراوح 
اأعماره���م ب���ن 10- 11 �س���نة بمتو�س���ط عم���ري )10،6( وانح���راف معي���اري )2،1( من 
محافظ���ة ال�س���رقية، وتم تق�س���يمهم بطريق���ة ع�س���وائية اإلى مجموعت���ن اإحداهم���ا 
�س���ابطة والأخ���رى تجريبي���ة ق���وام كل منهم���ا )6( تلامي���ذ، وتم ا�س���تخدام المنه���ج 
التجريبي، وتطبيق مقيا�س �س���تانفورد- بينيه للذكاء، ومقيا�س الم�س���ح النيورولوجي 
ال�س���ريع، ومقيا�س ت�س���خي�س �س���عوبات التعلم في القراءة، ومقيا�س الدافعية للتعلم، 
ومقيا����س الم�س���اركة الأكاديمي���ة، وبرنام���ج التعلي���م العلاج���ي ال���ذي اأعدت���ه الباحثة. 
واأ�س���فرت النتائج عن فعالية البرنامج الم�س���تخدم في تح�سن م�ستوى الدافعية للتعلم 
م���ن جان���ب اأفراد المجموعة التجريبية )الدرجة الكلي���ة والأبعاد المتمثلة في الحما�س، 
والجماعي���ة، والفاعلي���ة الذاتي���ة، والمتثال(، والم�س���اركة الأكاديمي���ة )الدرجة الكلية 
والأبع���اد المتمثل���ة في الجوانب ال�س���لوكية، والجوانب الوجداني���ة، والجوانب المعرفية( 
ف�س���لًا ع���ن ا�س���تمرار فعالي���ة البرنامج بع���د انتهائ���ه وخلال ف���ترة المتابع���ة. وانتهي 

البحث اإلى اأهمية تحقيق متعة التعلم في �سبيل الحد من اأخطار �سعوبات التعلم.

الكلمات	المفتاحية:التعلم الممتع - الدافعية للتعلم - الم�س���اركة الأكاديمية - �س���عوبات 
تعلم القراءة.
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Effectiveness of joyful learning on enhancing motivation and 
academic engagement among primary school children 
with reading learning disabilities

by
Dr. Amaal Ahmed Mostafa Mohammed
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Abstract
Reading learning disabilities are intrinsic disorders faced by children 
in our schools. Remedial instruction programs especially those with 
joyful learning are mainly used to treat such disorders. It was aimed 
to examine the effectiveness of a joyful learning remedial instruction 
program on enhancing motivation and school engagement among 
fourth grade children with reading disabilities. Participants were 12 
children with reading LD from Zagazig ranging in age from 10- 11 
years. They were divided into two equal and matched groups i.e. 
experimental and control. Experimental method was used, and tools 
used were Stanford- Binet intelligence test, quick neurological 
screening test, reading LD test, motivation for learning test, and 
academic engagement test. The last three tests were developed by 
the author in addition to the joyful learning based- on remedial 
instruction program. Results revealed that the program used was 
effective on achieving the settled aims. It was concluded that LD 
could be successfully treated by joyful learning, and both self- concept 
and self- esteem could be raised as a result. Hence, engagement and 
cooperation would appear. 

Keywords; Joyful learning, motivation for learning, school 
engagement, reading learning disabilities. 
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مقدمة	البحث:
ي�س���ر م�سطلح �سعوبات التعلم في القراءة اإلى وجود مجموعة من الأعرا�س 
ترتب���ط بمه���ارة لغوي���ة مح���ددة حي���ث غالبًا م���ا يواجه التلامي���ذ الذي���ن يعانون من 
�س���عوبات تعل���م في القراءة �س���عوبات في تعل���م بع�س المهارات الأخ���رى؛ مثل: التهجي، 
والكتاب���ة، ونط���ق الكلم���ات. وق���د تمت���د هذه ال�س���عوبة م���ع التلاميذ ط���وال حياتهم، 
ويمكن لهذه ال�سعوبات اأن تتغر من مرحلة اإلى اأخرى، وقد ت�سكل �سعوبات للتلميذ 
في تحقي���ق النج���اح الأكاديم���ي في بيئ���ة التعلم. لذا ف���اإن التلاميذ الذي���ن يعانون من 
هذه ال�س���عوبات يحتاجون اإلى �س���يغ تعليمية خا�سة وخدمات تعليمية اإ�سافية تاأخذ 
في اعتباره���ا مث���ل هذه ال�س���عوبة. وقد ت���وؤدي �س���عوبات التعلم في القراءة اإلى �س���عف 
الفهم القرائي، والحد من قدرة التلميذ على القراءة التي تعوق عملية نمو المفردات 
اللغوي���ة، وتقل���ل من الخلفية المعرفية للتلميذ. كم���ا اأنها قد تقلل من دافعية التلميذ 

للتعلم، ومن م�ستوى م�ساركته الأكاديمية.

وتع���د الدافعي���ة م���ن اأه���م م���ا يفتق���ر اإلي���ه التلامي���ذ ذوو �س���عوبات التعلم في 
الق���راءة، كم���ا اأنه���ا تُع���د من المتغ���رات ال�س���يكولوجية التي تت�س���م بالتن���وع؛ فهي من 
المفاهيم متعددة الأوجه multi-faced، والمركبة، وذات طبيعة تنموية، وتاأخذ �سورة 
مختلفة ح�سب طبيعة الموقف، وتختلف عبر ال�سياقات المختلفة، وال�سفوف الدرا�سية 
المختلف���ة. وت�س���ر نتائ���ج درا�س���ة Ford & Opitz (2014) اإلى وج���ود ع���دة فوائ���د 
وجدانية يحققها التعلم الممتع تنعك�س على الدافعية والم�ساركة الأكاديمية للتلاميذ 

ذوي �سعوبات التعلم في القراءة.

ويق���وم مفه���وم التعل���م الممتع على مجموعة م���ن المكونات تتمثل في الت�س���ويق، 
وح���ب ال�س���تطلاع، وال�س���غف، والتع���اون، والتوا�س���ل، وب���ذل الجهد، والم���رح، والفخر، 
والم�ساركةلكل التلاميذ في كل عمليات التعلم وذلك من خلال التركيز على ا�ستخدام 
التكنولوجي���ا الت���ي ت�س���في على عملي���ات التعلم الفعالية للح�س���ول عل���ى نتائج تعلم 
���ا على ح�س���ول التلامي���ذ على محتوي  عالي���ة القيم���ة. كم���ا يق���وم التعل���م الممتع اأي�سً
التعلم المحبب الذي يحقق التعلم الممتع الذي يقوم على الم�ساركة القائمة على المعنى 
كما ترى Meleisea (2016) اأو التعلم الذي يقوم على التجهيز الفعال للمعلومات 
effective information processing بالطريق���ة الت���ي تحفظ ا�س���تمراريتها في 

(Ford & Opitz, 2014) الذاكرة طويلة المدى لفترات طويلة من الزمن
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وي���رى Sillis (2005) اأن البرام���ج الت���ي تق���وم على التعل���م الممتع والتي يتم 
تقديمه���ا للتلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم في القراءة يجب اأن تت�س���من تدريبهم على 
القي���ام ببع�س الأن�س���طة والم�س���روعات المرتبطة ببع�س المو�س���وعات ال�س���يقة والمحببة 
لهم. وي�سر  Kofonow (2015) اإلى اأن التعلم الممتع ل يمكن اأن يتحقق لتلاميذ 
المرحلة البتدائية الذين يعانون من �سعوبات التعلم في القراءة اإل من خلال ما يلي :

تح�سن اأ�ساليب التوا�سل بن المعلمن والتلاميذ.1 ))
زيادة م�ساركة التلاميذ وانخراطهم في عمليات التعلم.1 ))
تعرف تاأثر جماعة الأقران.1 ))
تعزيز الأ�ساليب الدافعية التي تزيد من م�ساركة التلاميذ في عمليات التعلم.1 ))
وجود عمليات تقييم معيارية قائمة على المعني.1 ))
ع���دم تعر����س التلامي���ذ اإلى ما ي�س���مي بالجروح النف�س���ية والتعليمي���ة التي قد 1 ))

تتمثل في اأ�ساليب ال�سخرية والزدراء التي قد يتعر�س لها التلاميذ من جانب 
المعلمن اأو من جانب زملائهم. 

وي���رى Pawlak, et al. (2003) اأن تدعي���م برنام���ج التعل���م الممت���ع ببع����س 
الممار�س���ات كالأن�س���طة الريا�س���ية، اأو المو�س���يقي، اأو الر�س���م، اأو الف���ن داخ���ل �س���فوف 
المرحل���ة البتدائي���ة تجعله يركز على الحاجات الفعلية للتلاميذ، وعلى ما ينا�س���بهم 
في حياته���م اليومي���ة؛ مما يجعل من �س���اأنه اأن يزيد من م�س���اركتهم فيه، ومثابرتهم، 
وزيادة تح�س���يلهم الدرا�س���ي، وتح�س���ن نتائجهم الأكاديمية كما اأكدته نتائج درا�سات 
 .(Castelli et al., 2007; Medina, 2008; Ratey et al., 2008) عدي���دة
وي���رى  Lackaye et al. (2006)  اأن التعل���م الممت���ع يُع���د م���ن المداخ���ل الحديثة في 
علاج التلاميذ ذوي �سعوبات التعلم في القراءة اإذ ي�سهم في رفع الم�ستويات المنخف�سة 
من فاعلية الذات الأكاديمية لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم في القراءة مقارنة 
باأقرانه���م العادي���ن، كما ي�س���اعد في زيادة قدراتهم على ا�س���تثمار جهوده���م اأثناء اأداء 
المهام الأكاديمية، وكذلك في زيادة جرعات الأمل والتفاوؤل لديهم، وكلها عوامل تزيد 

من دافعيتهم للتعلم وتزيد من معدلت م�ساركتهم الأكاديمية.
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م�شكلة	البحث
تكم���ن م�س���كلة البحث الراهن في انت�س���ار �س���عوبات تعلم الق���راءة بن تلاميذ 
المرحل���ة البتدائي���ة، وم���ا اأ�س���فرت عنه الزي���ارات الميدانية ونتائج الدرا�س���ات ال�س���ابقة 
من اأن التلاميذ الذين يعانون من �س���عوبات التعلم في القراءة في المرحلة البتدائية 
لديه���م انخفا����س في م�س���توى دافعيته���م للتعل���م؛ مم���ا يزي���د من م�س���توى �س���عوبات 
التعلم لديهم، وانخفا�س م�س���توى الم�س���اركة الأكاديمية من جانبهم داخل �س���فوفهم 
الدرا�س���ية م���ن ناحية، وما اأ�س���ارت اإليه نتائج العديد من الدرا�س���ات كدرا�س���ة كل من                       
Forgeard et al. (2008); Ouimet & Balaban (2010) من اأن متعة التعلم 
تح���د من �س���عوبات التعلم في الق���راءة لدى تلاميذ المرحلة البتدائي���ة، كما اأن تعزيز 
الدافعي���ة للتعلم وزيادة الم�س���اركة الأكاديمية لدى التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم في 

القراءة يحد من �سعوبات التعلم لديهممن ناحية اأخرى.

وبن���اء على ذلك ي�س���عى البح���ث الحالي اإلى تقديم برنام���ج تدريبي قائم على 
متعة التعلم في �سبيل تعزيز الدافعية، وزيادة الم�ساركة الأكاديمية من جانب التلاميذ 
ذوي �س���عوبات التعلم في القراءة بال�س���ف الرابع البتدائي. وبالتالي فاإن هذا البحث 
ي�س���عى اإلى الإجابة عن ال�س���وؤال الرئي�س التالي: ما فعالية برنامج تدريبي قائم على 
متع���ة التعل���م في تعزيز الدافعي���ة للتعلم، وزيادة الم�س���اركة الأكاديمي���ة لدى التلاميذ 

الذين يعانون من �سعوبات التعلم في القراءة بالمرحلة البتدائية؟

اأهداف	البحث:
يهدف البحث الراهن اإلى تعزيز الدافعية للتعلم، وزيادة الم�ساركة الأكاديمية 
من جانب تلاميذ ال�سف الرابع بالمرحلة البتدائية ذوي �سعوبات التعلم في القراءة من 
خلال اإعداد وتطبيق برنامج تدريبي قائم على متعة التعلم، واختبار فعالية البرنامج 
الم�س���تخدم في تحقيق اأهدافه، ومدى ا�س���تمرار اأثره بعد انتهائه وخلال فترة المتابعة.

اأهمية	البحث:
يرجع اأهمية هذا البحث نظريًا وتطبيقيًا اإلى النقاط التالية:

اهتم���ام البحث بمجال �س���عوبات التعلم في القراءة، وا�س���تخدام مدخل التعلم 1 ))
القائ���م عل���ى تحقيق متعة التعل���م لدى التلاميذ الذين يعانون من �س���عوبات 
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التعلم في القراءة لزيادة وتعزيز م�س���توى الدافعية، وزيادة م�س���توى الم�س���اركة 
الأكاديمية لديهم.

ارتفاع ن�سبة التلاميذ الذين يعانون من �سعوبات التعلم في القراءة في المرحلة 1 ))
البتدائية، ب�سورة م�ستمرة.

ك���رة �س���كوى المعلم���ن واأولياء الأم���ور والمهتم���ن بمجال التعليم من �س���عف 1 ))
م�س���توى تلامي���ذ المرحل���ة البتدائي���ة الناج���م عن وج���ود �س���عوبات التعلم في 

القراءة لديهم.
تعزيز م�س���توى الدافعية وزيادة م�ستوى الم�ساركة من خلال ا�ستخدام برنامج 1 ))

تدريب���ي قائ���م على تحقيق متعة التعل���م، فهو يُعد من المداخ���ل الحديثة التي 
ت�ستخدم للحد بدرجة كبرة من �سعوبات التعلم في القراءة.

اإعداد وتقديم برنامج تدريبي قائم على متعة التعلم كاأحد المداخل الأ�سا�سية 1 ))
والحديثة الم�ستخدمة في التعامل مع التلاميذ ذوي �سعوبات تعلمفي القراءة 
م�س���تندًا اإلى نظريات التعلم والإر�س���اد النف�س���ي الحديثة للحد بدرجة كبرة 

من �سعوبات التعلم في القراءة لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي.
اإظه���ار اأهمي���ة مدخ���ل التعلم القائم عل���ى تحقيق المتعة ل���دى تلاميذ المرحلة 1 ))

البتدائي���ة الذي���ن يعانون من �س���عوبات التعلم في الق���راءة وكذلك التاأثرات 
الإيجابي���ة لمدخ���ل التعل���م القائ���م عل���ى المتع���ة في تحقي���ق الم�س���اركة الأكاديمية 

وتعزيز الدافعية لدى هوؤلء التلاميذ.

تحديد	الم�شطلحات	الإجرائية:

�ص�عوبات التعل�م learning disabilities: تتبنى الباحثة تعريف اللجنة 
الوطني���ة الأمريكية الم�س���تركة ل�س���عوبات التعلم الذي يعر�س ل���ه هالهان وكوفمان 
Hallahan & Kauffman (2008)  وال���ذي ين����س عل���ى اأن: “�س���عوبات التعل���م 
تعد بمثابة م�س���طلح عام ي�س���ر اإلى مجموعة غر متجان�س���ة من ال�سطرابات التي 
تظه���ر عل���ى هيئة �س���عوبات ذات دللة في اكت�س���اب وا�س���تخدام القدرة على ال�س���تماع، 
اأو التح���دث، اأو الق���راءة، اأو الكتاب���ة، اأو التفك���ر، اأو القدرة الريا�س���ية اأي القدرة على 
اإجراء العمليات الح�س���ابية المختلفة. وتعد مثل هذه ال�س���طرابات جوهرية بالن�س���بة 
للف���رد، ويفتر����س اأن تح���دث ل���ه ب�س���بب ح���دوث اخت���لال في الأداء الوظيف���ي للجهاز 
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الع�سبي المركزي، كما اأنها قد تحدث في اأي وقت خلال فترة حياته. هذا وقد تحدث 
م�س���كلات في ال�سلوكيات الدالة على التنظيم الذاتي، والإدراك الجتماعي، والتفاعل 
الجتماعي اإلى جانب �س���عوبات التعلم، ولكن هذه الم�س���كلات ل تمثل في حد ذاتها ول 

تعد �سعوبة من �سعوبات التعلم “. 

�ص�عوبات التعل�م في الق�راءة reading learning disabilities: تُع���رف 
�س���عوبات التعل���م في الق���راءة باأنها ال�س���عوبات الت���ي تواجه تعلم التلمي���ذ والتي توؤثر 
في المقام الأول على مهارات الدقة، والطلاقة عند قراءة وتهجي الكلمات، وفي الوعي 
 Verbal  .الفونيمي، وفي الذاكرة اللفظية، والقيام بعمليات التجهيز اللفظي ال�سريع
ا وخلطًا بن اليمن  processing speed ويظهر هوؤلء الأطفال م�ستوى منخف�سً
���ا اإذا طلب منهم القيام  وال�س���مال، ويظهرون �س���عوبات في القراءة ال�س���وتية خ�سو�سً
بترديد قراءة بع�س الكلمات، اأو في الخطوط المحذوفة في الأ�س���كال، اأو في تكرار نف�س 
Multi- الخط اأو فقدان المكان في الن�س، اأو ال�سعوبة في قول كلمات متعددة المقاطع
syllabic words، اأو حدوث خلط وارتباك بن الحروف المت�سابهة، كما ي�سعب على 

.(Rose,2009) الطفل القيام بعمليات التهجي

دافعي�ة التعل�م motivation for learning: تُعرف الدافعية الأكاديمية 
باأنه���ا ه���دف مح���وري، ونم���وذج ل�س���لوكيات المتعل���م يدفع���ه للمي���ل اإلى اإنج���از مه���ام 
معين���ة بطريق���ة خا�س���ة، وله���ا دور حي���وي في تنظي���م اأن�س���طة التعل���م، وت�س���في عل���ى 
عملي���ة التعل���م الفعالي���ة والكفاءة، ولها دور محوري في تحدي���د اأولويات التعلم؛ فهي 
ل���ب التعل���م، وم�س���در من الم�س���ادر الت���ي تفيد المعل���م والمتعلم، وه���ي تتاأثر ب�س���لوكيات 
 prioritization،والأولوي���ة orientation،والتوجي���ه  persistence،المثاب���رة
والتخطي���ط planning (Saki& Nadari, 2018, p. 325). وتع���رف الباحث���ة 
الدافعي���ة للتعل���م نظريً���ا باأنه���ا: “رغبة التلميذ وحاجت���ه للتعلم، وه���ي الدافع الذي 
يجعل���ه متفاع���لًا في العملية التعليمية، وهي الدافع الذي ي�س���اعده على زيادة كفاءته 
الذاتية، وتدفعه لتح�سيل العلم، و تقدير قيمته، وال�ستفادة من كل المثرات المحيطة 
في البيئة بطريقة اإيجابية، وهى الدافع الذي يدفعه اإلى تقبل الأقران بطريق تت�سم 
بالحما����س، والجماعي���ة، والفاعلي���ة الذاتي���ة، والمتثال. كما تعرفه���ا اإجرائيًا باأنها “ 

مجموع ما يح�سل عليه التلاميذ من درجات على مقيا�س الدافعية للتعلم”.
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الم�ص�اركة الأكاديمية academic engagement: ويق�سد بها: »م�ساعدة 
التلامي���ذ في ا�س���تغلال كل قدراته���م وطاقاته���م واإمكاناته���م في �س���بيل النخ���راط في 
العملية التعليمية وهو ما يمكن اأن يوؤدي اإلى تحقيق التوافق ال�س���لوكي، والوجداني 
والمعرفي، وتحقيق م�س���توى اأكاديمي عال يمكنهم من الحدكثرًا من �س���عوبات التعلم 
في الق���راءة الت���ي يعان���ون منها (Quin et al., 2017). وتعرف الم�س���اركة الأكاديمية 
اإجرائيً���ا باأنه���ا عبارة ع���ن مجموع الدرجات التي يح�س���ل عليه التلمي���ذ على مقيا�س 
الم�س���اركة الأكاديمي���ة المك���ون م���ن ثلاث���ة اأبع���اد ه���ي: الم�س���اركة ال�س���لوكية، والم�س���اركة 

الوجدانية، والم�ساركة المعرفية.

التعل�م الممتع joyful learning: يعرف  Ford, et al. (2015) التعلم 
الممتع باأنه اكت�ساب المعارف اأو المهارات بالطرق التي تحقق لأطفال المرحلة البتدائية 
المتع���ة pleasure، وال�س���عادة م���ن خ���لال زي���ادة دافعيته���م وم�س���اركتهم وانتباههم في 
عملي���ات التعل���م، وتعزيز الجوانب الوجدانية في التعلم مما يوؤثر اإيجابيًا في الجوانب 
المعرفي���ة للاأطفال.وتع���رف الباحث���ة التعل���م الممت���ع نظريً���ا باأن���ه التعل���م ال���ذي يقوم 
عل���ى اللعب اله���ادف، وحل الم�س���كلات، وال�س���تمتاع، والممار�س���ة والتطبي���ق، والهتمام 
بالجوان���ب الوجداني���ة في التعلم اإلى جان���ب الجوانب المعرفية والمتمثلة في الت�س���ويق، 

وحب ال�ستطلاع، وال�سغف، والتعاون، والتوا�سل، والمرح.

البرنام�ج التدريبي الم�ص�تخدم: تعرف���ه الباحثة اإجرائيًا باأن���ه مجموعة من 
الأن�س���طة والخ���برات والإجراءات العلمي���ة المخططة والمنظم���ة، والقائمة على التعلم 
الممتع القائم على الت�س���ويق، وحب ال�ستطلاع، وال�سغف، والتعاون، والتوا�سل، والمرح 
والتي تتم وفق ت�سل�سل منطقي وترتيب زمني يعتمد في عملية تاأ�سي�سه على الأدبيات 
والدرا�س���ات ال�س���ابقة المرتبط���ة بمتع���ة التعلم في المرحل���ة البتدائية والت���ي توؤدي اإلى 
تعزي���ز الدافعي���ة وزي���ادة الم�س���اركة الأكاديمية في �س���بيل الحد من �س���عوبات التعلم في 

القراءة لتلاميذ ال�سف الرابع البتدائي في نهاية مدة البرامج.

محددات	البحث:
     تتحدد البحث الراهن مكانيًا بمدر�س���ة الحناوي البتدائية رقم ]2[ باإدارة 
�س���رق الزقازي���ق التعليمية، وزمانيًا بالفترة الت���ي تم التطبيق الميداني خلالها والتي 
�سغلت الف�سل الدرا�سي الثاني 2016/ 2017، ومنهجيًا بعينة قوامها اثنا ع�سر تلميذًا 
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ذوي �س���عوبات تعل���م القراءة بال�س���ف الراب���ع البتدائي، وبالمنه���ج التجريبي الذي تم 
اإتباعه، وبالأدوات التي تم تطبيقها على اأفراد العينة، وبالأ�س���اليب الإح�س���ائية التي 

تم ا�ستخدامها في �سبيل ا�ستخلا�س النتائج.

الإطار	النظري	ودرا�شات	�شابقة:
يُعد مفهوم �سعوبات التعلم من المفاهيم التي ترتبط في المقام الأول بوجود خلل 
في الجهاز الع�سبي المركزي ينجم عنه �سعوبات في النتباه، اأو الذاكرة، اأو التوا�سل، اأو 
التهجي، اأو الح�ساب، وقد تعزى اإلى اأ�سباب وراثية اأو بيولوجية كيميائية اأو ع�سبية. 
وي�سر م�سطلح �سعوبات التعلم في القراءة اإلى وجود مجموعة من الأعرا�س ترتبط 
بمهارة لغوية محددة، فالتلاميذ ذوو �س���عوبات التعلم في القراءة غالبًا ما يواجهون 
�س���عوبات في تعل���م بع�س المه���ارات الأخرى كالتهج���ي، والكتابة، ونط���ق الكلمات. وقد 
تمت���د هذه ال�س���عوبة م���ع التلاميذ ط���وال حياتهم، ويمكن له���ا اأن تتغر من مرحلة 
اإلى اأخرى، وقد ت�سكل �سعوبات للتلميذ في تحقيق النجاح الأكاديمي في بيئة التعلم. 
لذا فاإن التلاميذ ذوو هذه ال�س���عوبات يحتاجون اإلى �س���يغ تعليمية خا�س���ة وخدمات 

تعليمية اإ�سافية تاأخذ مثل هذه ال�سعوبات في اعتبارها. 

وي���رى Moats & Dakin (2007) اأن �س���عوبات الق���راءة ق���د ت���وؤدي اإلى 
حدوث قدر غر قليل من العواقب ك�سعف الفهم القرائي، والحد من قدرة التلميذ 
عل���ى الق���راءة الت���ي يك���ون م���ن �س���اأنها اأن تعوق عملي���ة نمو المف���ردات اللغوي���ة، وتقلل 
م���ن الخلفي���ة المعرفي���ة للتلمي���ذ. وت�س���ر Rose (2009)  اإلى اأن تل���ك ال�س���عوبات 
توؤث���ر �س���لبًا في مهارة ودق���ة التلاميذ في القراءة، وفي قدرتهم عل���ى الطلاقة اللفظية 
اأثن���اء ق���راءة الكلمات، اأو تهجيتها. واأن اأهم الخ�س���ائ�س التي يت�س���م بها الأطفال ذوو 
�س���عوبات التعل���م في الق���راءة تتمث���ل في وج���ود �س���عوبات لديهم في الوعي ال�س���وتي اأو 
الفونولوج���ي، وفي الذاك���رة اللفظي���ة، وفي مع���دل �س���رعة عملي���ات التجهي���ز اللفظي. 

verbal processing speed

     وم���ن ه���ذا المنطل���ق يمك���ن اأن يت���م قيا����س �س���عوبات التعل���م في الق���راءة من 
خ���لال قيا����س الوعى ال�س���وتي، والذاك���رة اللفظية، ومعدل �س���رعة عملي���ات التجهيز 
اللفظ���ي. كم���ا يمك���ن ا�س���تخدام الو�س���ائل غ���ر التقليدية والحديث���ة في التعل���م اإذ اأن 
بو�س���عها اأن تح���د م���ن هذه الم�س���كلة، ف���الأدوات الفعالة في ا�س���تخدام عنا�س���ر ال�س���وت 
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تُ�س���هم في تنمية مهارات ال�س���تماع وتح�س���ينها لأنها تُعد بمثابة مثرات ن�سطة ت�سهم 
في مخاطب���ة العق���ل والوج���دان وتن�س���يط الحوا����س مم���ا ي�س���اعد التلميذ عل���ى اإدراك 
ا في تحقيق  الكلمات ب�س���ورة مي�س���رة و�سحيحة و�س���هلة، كما ت�س���هم هذه الأدوات اأي�سً
عملية القتران بن ال�س���وت وال�س���ورة والحدث مما يي�س���ر من عملية القراءة لدى 
التلميذ نظرًا لوجود عملية ت�س���فر مزدوج في ال�س���وت وال�س���ورة يكون من �س���اأنها اأن 
تحد من �س���عوبات التعلم في القراءة، وهو ما تحاول البحث الحالي اإتباعه وتطبيقه 

في البرنامج التدريبي الم�ستخدم خلالها والذي يقوم على متعة التعلم.

ويعاني التلاميذ ذوو �س���عوبات التعلم في القراءة كما اأو�س���حت نتائج درا�س���ة 
Pressley (2005)  م���ن انخفا����س في م�س���توى الدافعي���ة والم�س���اركة في اأداء مه���ام 
التعل���م. وتتف���ق نتائ���ج درا�س���ة Wagner et al. (2012)  مع ذلك حيث اأ�س���فرت عن 
���ا  اأن التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم في القراءة بالمرحلة البتدائية يخبرون انخفا�سً
في م�س���توى الدافعية مما يحد من فر�س نجاحهم في المدر�س���ة. وت�س���ر ن�سرة جلجل 
)2007، �س 263( اإلى اأن الدافعية للتعلم تعد بمثابة حالة داخلية لدى التلميذ تحرك 
اأفكاره ومعارفه، وتجعله يندمج في عملية التعلم، وهي ت�س���مل كل مكونات الدافعية. 
ويراه���ا ع�س���ام ن�س���ار )2015، ����س 857( عل���ى اأنه���ا حالة داخلي���ة لدى المتعل���م تدفعه 
اإلى النتب���اه لموق���ف التعلم، والإقبال عليه بكل ن�س���اط وحيوي���ة، وتعمل على توجيهه 
ذاتيًا للا�س���تمرار في الن�ساط حتى يتحقق التعلم. بينما يحددها �سلاح علام )2005، 
����س 281( باأنها حال���ة داخلية وخارجية لدى المتعلم يمكنها اأن تحرك �س���لوكه واأدائه، 
 Lai (2011) وتعم���ل على ا�س���تمراريته وتوجيهه نحو تحقيق اأه���داف التعلم. وترى
اأن الدافعية للتعلم تعك�س الأ�سباب الكامنة وراء ال�سلوك والتي تك�سب المتعلم الرغبة، 
والإرادة، وه���ي ذاتي���ة اأو داخلي���ة وتظهر عندما ي�س���عر المتعلم بال�س���تمتاع، والهتمام، 
والرغب���ة في اأداء المه���ام، اأم���ا الدافعي���ة الخارجي���ة فه���ي التي تتحك���م في مجموعة من 
التعزي���زات المحيط���ة بالمتعل���م، وتنط���وي عل���ى مجموعة م���ن المعتقدات، والت�س���ورات، 
والقي���م، والهتمام���ات، والأفع���ال، بينم���ا تختلف الدافعي���ة الداخلية م���ن متعلم اإلى 

اآخر، ومن مو�سوع اإلى اآخر، ومن �سف درا�سي اإلى اآخر.

وتع���د الدافعي���ة الأكاديمي���ة بمثاب���ة ه���دف محوري، وتع���د نموذج ل�س���لوكيات 
المتعلم يدفعه للميل اإلى اإنجاز مهام  معينة بطريقة خا�سة، كما اأن لها دورًا حيويًا في 
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تنظيم اأن�سطة التعلم، وت�سفي على عملية التعلم الفعالية والكفاءة، ولها دور محوري 
في تحدي���د اأولوي���ات التعل���م؛ فه���ي ل���ب التعل���م، وهى م�س���در من الم�س���ادر الت���ي تفيد 
المعل���م والمتعل���م، كما اأنها تتاأثر ب�س���لوكيات المثاب���رة، والتوج���ه، والأولوية، والتخطيط              
(Saki & Nadari, 2018, p. 325). اإذن تع���د الدافي���ة وفقً���ا لذل���ك بمثابة رغبة 
التلمي���ذ وحاجت���ه للتعل���م، وهي الدافع ال���ذي يجعله متفاعلًا في العملي���ة التعليمية، 
وه���ي الداف���ع ال���ذي ي�س���اعده على زي���ادة كفاءته الذاتي���ة، وتدفعه لتح�س���يل العلم، و 
تقدير قيمته، وال�س���تفادة من كل المثرات المحيطة في البيئة بطريقة اإيجابية، وهى 
الدافع الذي يدفعه اإلى تقبل الأقران بطريق تت�سم بالحما�س، والجماعية، والفاعلية 

الذاتية، والمتثال.

وهن���اك العدي���د م���ن الأط���ر والنم���اذج المعرفي���ة والجتماعي���ة المختلف���ة التي 
حاولت البحث عن اأف�س���ل الأ�س���اليب لزيادة م�س���توى دافعية التلاميذ ذوي �سعوبات 
التعل���م، وقدم���ت درا�س���ة بينتريت����س pintrich (2013)  نموذج���ا يت�س���من خم�س���ة 

عوامل لزيادة الدافعية تتمثل فيما يلي :
تعرف فاعلية الذات ومعتقدات هوؤلء التلاميذ حول الكفاءةوذلك من خلال 1 ))

تعرف حكم التلميذ على قدراته في اأداء المهام المكلف بها بنجاح، اأي اأن التركيز 
هن���ا يت���م عل���ى معرف���ة م�س���توى اأداء التلميذ المتوق���ع، وهذا في حد ذاته �س���وف 
يُ�سهم في تطوير وتنمية خبراته ومهاراته، وكذلك في و�سع النماذج التعليمية 

ومهام التعلم التي تُنا�سب م�ستوى قدراته.
تع���رف وقع النجاح ومعتقدات التحكم والق���درة من جانب التلميذ، اأي تعرف 1 ))

وقع وتاأثر النجاح اأو الف�سل في اأداء التلميذ للمهام المكلف بها، ومدى الجهد 
المطلوب في �سبيل تحقيق النجاح.

م�س���تويات عالية م���ن الهتمام والدافعية الداخلي���ة الجوهرية، وهو ما يدفع 1 ))
التلمي���ذ اإلى القي���ام ب���اأداء المهمة التي يتم تكليفه بهاوه���و الأمر الذي عادة ما 
يك���ون من �س���اأنه اأن يوؤدي بالتلمي���ذ اإلى تحقيق متعة التعل���م وهو الأمر الذي 
يحقق���ه برنام���ج التعل���م القائ���م عل���ى تحقي���ق المتع���ة وخا�س���ة للتلامي���ذ ذوي 

�سعوبات التعلم. 
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تع���رف الم�س���تويات العالي���ة للقيم���ة، وه���ي م���ا تتعل���ق بقدرته���ا بل���وغ اله���دف 1 ))
وتحقيق���ه، وم���ا يترت���ب عل���ى ذل���ك من فائ���دة، وما يتطلب���ه من تكلف���ة تتعلق 

بالوقت المطلوب والجهد المبذول. 
الأهداف، وهي ما تدفع التلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم في القراءة كما ي�س���ر 1 ))

روي���دا Rueda (2011) اإلى النخ���راط في المهم���ة المطلوب���ة بغر����س تحقي���ق 
الإتقان، واكت�ساب كفاءة جديدة، اأو التوجه نحو الأداءالذي يقود التلميذ اإلي 
محاول���ة اأثبات قدراته مقارنة بق���درات الآخرين بهدف العتراف بقدراته اأو 

الح�سول على  المكافاأة عند تحقيق المهمة.

 Jackson (2015); م���ن  كل  درا�س���ة  نتائ���ج  اإلي���ه  اأ�س���ارت  م���ا  ب���ن  وم���ن 
يت�س���مون  التعل���م  �س���عوبات  ذوي  التلامي���ذ  اأن    Lambert & Sugita (2016)
بانخفا�س معدلت انخراطهم وم�ساركتهم في العملية التعليمية ف�سلًا عن ق�سور في 
عمليات التوا�س���ل والترابط فيما بينهم وبن اأقرانهم. وتعرف الم�س���اركة الأكاديمية 
للط���لاب باأنها ا�س���تثمار نف�س���ي، وجه���د موجه نحو التعل���م، والفهم، واإتق���ان المعرفة، 
والمهارات، والحرف اليدوية داخل المجال الأكاديمي. فالم�س���اركة الأكاديمية كما ي�س���ر                                    
Quin et al. (2017) ل تعني فقط م�ساعدة التلاميذ في التخل�س من �سلوكياتهم 
التخريبية والنتظام في الدرا�س���ة، واإنما تعني م�س���اعدة التلاميذ في تحقيق التوافق 
ال�س���لوكي، وتحقيق م�ستوى اأكاديمي عال، وا�س���تغلال لكل قدراتهم وطاقاتهم. وتعد 
الم�س���اركة الأكاديمية هي الم�س���اهدة للدافع، والقدرة الطبيعي���ة على التوجه، والطاقة 
المبا�س���رة، الت���ي تمك���ن الف���رد من تحقيق هدفه، وتمك���ن المتعلمن من النج���اح في اأداء 
مهامه���م، وتقدي���ر قيمة م���ا حققوه في بيئة التعلم. وكما ي�س���ر التراث ال�س���يكلوجي 
يعد انخفا�س الم�ساركة الأكاديمية من جانب التلاميذ من العوامل المنبئة بتعر�سهم 
ل�س���عوبات التعلم. وتعد الم�س���اركة الأكاديمية من العوامل الحا�س���مة في التنبوؤ بالأداء 
الأكاديمي ال�س���عيف، وبال�س���لوكيات الم�سكلة، وبالت�سرب من المدر�سة. وتتكون الم�ساركة 

الأكاديمية من ثلاثة مكونات هي :
ع���ن 1 )) عب���ارة  ه���ي   :Behavioral  engagement ال�ص�لوكية  الم�ص�اركة 

ال�سلوكيات الم�ساهدة التي يبديها التلاميذ اأثناء تعلم الأن�سطة داخل حجرات 
الدرا�سة، واتباعهم للقواعد، واللتزامات والمعاير الخا�سة بحجرة الدرا�سة، 
وكذلك ال�سلوكيات الإيجابية والتخلي عن ال�سلوكيات التخريبية، وا�ستخدام 
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ا�ستراتيجيات التفكر الإيجابي، والتحلي بروح المثابرة، والقدرة العالية على 
التركيز اأثناء �سرح المعلم، وكذلك القدرة على تركيز النتباه لفترات طويلة، 
والق���درة عل���ى طرح الأ�س���ئلة، والإ�س���هام في المناق�س���ات ال�س���فية، وفي الأن�س���طة 

.(Bartlett, 2017) اللامنهجية
الم�ص�اركة الوجداني�ة Emotional engagement: يق�س���د به���ا كما ي�س���ر 1 ))

الإيجابي���ة  والإنفع���الت  للم�س���اعر  التلامي���ذ  ا�ستح�س���ار   Luo (2017)
مثلالهتم���ام، وال�س���عادة، والتخل���ي ع���ن الم�س���اعر والإنفع���الت ال�س���لبية مث���ل 
الح���زن، والقلق.كم���ا ق���د تتمث���ل في ال�س���تجابات الوجداني���ة الأك���ر تفاعلية 
والت���ي ي�س���درها التلاميذ داخل المدر�س���ة، والتي تظهر درج���ة الترابط بينهم 
وبن اأقرانهم داخل المدر�سة، وتظهر م�ساعرهم تجاه معلميهم واإدارة المدر�سة.

اإدراك 1 )) به���ا  يق�س���د   :Cognitive engagement المعرفي�ة  الم�ص�اركة 
التلامي���ذ لل���دور الأمث���ل  للمدر�س���ة والمتمثل في كونه���ا مكانا للتعل���م، ودورها 
في تنمي���ة ق���درات التلامي���ذ مث���ل الق���درة عل���ى التنظي���م الذات���ي، والق���درة 
عل���ى التفك���ر ال�س���تراتيجي، والتعل���م الموج���ه نح���و اله���دف، والق���درة عل���ى 
ا�س���تخدام ا�س���تراتيجيات التعل���م المنا�س���بة، والق���درة على ا�س���تخدام التلاميذ 
للا�ستراتيجيات ما وراء المعرفية كالفهم العميق، والبتعاد عن ا�ستراتيجيات 

التجهيز ال�سطحية.

وقد اأ�س���ارت نتائج درا�س���ة Gasser (2011)  اإلى وجود خم�س���ة عوامل تُ�سهم 
في زيادة الم�ساركة الأكاديمية للطلاب في العملية التعليمية وتتمثل في �سرورة اأن:

تقوم عملية التعلم على المتعة.1 ))
تتم عملية التعلم في �سوء التعلم القائم على الم�سكلات.1 ))
ت�سمح عملية التعلم للطلاب بتقديم الحلول.1 ))
تقوم عملية التعلم على تفادي المخاطر التي قد يتعر�س لها التلاميذ.1 ))
تعمل عملية التعلم على توفر وقت للتعاون.1 ))

ويمكن علاج تلك الأمور من خلال ا�س���تخدام ا�ستراتيجيات وبرامج تعليمية 
ذات طبيع���ة خا�س���ة كبرام���ج التعل���م التدريبي���ة القائم���ة عل���ى متع���ة التعلم. وي�س���ر 
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Olusakin, et al. (2008)  اإلى حاج���ة التلمي���ذ ذي �س���عوبات تعل���م الق���راءة اإلى 
تعلي���م جيد ومنظ���م ومخطط حتى يتمكن من الحد من �س���عوبات التعلم في القراءة 
لديه، لذا يجب اأن يقوم التعليم لهوؤلء التلاميذ على مجموعة من القواعد العامة 
الت���ي يت�س���منها البرنامج التدريبي القائ���م على متعة التعلم والمتمثل���ة في مراعاة اأن 
تتم عملية التعلم يوميًّا، وب�سورة متكررة في اليوم ولأوقات كافية، واأن يتعلم التلميذ 
مه���ارات الق���راءة ب�س���ورة مبا�س���رة من خ���لال المعلم، واأن يت���م بناء المفاهي���م الجديدة 
ب�س���ورة منظم���ة ومت�سل�س���لة وبطريق���ة منهجي���ة وتراكمية م���ن الأب�س���ط اإلى الأكر 
تعقيدًا، واأن  تتم عمليات التعلم ب�س���ورة مت�سل�س���لة في عمليات التقويم والمراجعة وفي 
ا، واأن يركز البرنامج التدريبي على ا�ستخدام الحوا�س المتعددة في  اأثناء الممار�سة اأي�سً

عمليات التعلم.

ويع���د مفهوم التعل���م الممت���ع  joyful learningمن المفاهيم ال�س���تراتيجية 
وي���رى         وعملي���ة.  تطبيقي���ة  جوان���ب  ت�س���م  والت���ي  التعل���م،  عملي���ة  في  والهادف���ة 
 contextual ال�س���ياقية.  التعل���م  يُع���د م���ن مفاهي���م  اأن���ه   Brotherson (2009)
learning وي���راه Clark & Mayer (2008) عل���ى اأن���ه يُعد م���ن المفاهيم البنائية 
الت���ي يمك���ن اأن تن���درج تح���ت النظري���ة البنائي���ة، كم���ا اأنه يعتبر م���ن مفاهي���م التعلم 
الن�سط active learning لأنه من المفاهيم القادرة على اإحداث تنمية �سيكولوجية 
 Kirikkaya, et al. (2010) حقيقي���ة ل���دى التلاميذ. وقد اأ�س���فرت نتائ���ج درا�س���ة
عن اأن التعلم الممتع له تاأثرات اإيجابية حيث يعمل على تعزيز وزيادة الدافعية لدى 
المتعلمن، وقد تم تطوير الألعاب التعليمية في �سوء نظرية التعلم القائم على المتعة، 
كما تم تطوير نظريات التعلم في �س���وء هذا المفهوم، وتم و�س���ع نظرية التعلم القائم 
عل���ى المتع���ة كنظام للتعلم داخل ال�س���فوف الدرا�س���ية. وقد اأو�س���حت الأدبيات اأن هذه 
النظرية ت�ساعد التلاميذ على الفهم العميق للمواد الدرا�سية من خلال ما تت�سمنه 
من تدريبات عملية متنوعة اإلى جانب قدرتها على زيادة دافعيتهم، وتح�سن م�ستوى 

اإدراكهم لعمليات التعلم.

     وتعم���ل ا�س���تراتيجيات التعل���م القائ���م المتعة عل���ى تقديم الأن�س���طة الممتعة 
Joyful activity based learning (ABJL)  الت���ي تق���وم عل���ى مجموع���ة م���ن 

المبادئ من اأهمها ما يلي : 
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 	learn by playing.التعلم من خلال اللعب
 	learn by doing.التعلم عن طريق الأداء اأو العمل
 	learn by enjoying.التعلم عن طريق ال�ستمتاع
 	learn by problem solving.التعلم عن طريق حل الم�سكلات

وي�س���ر Anggoro, et al. (2017) اإلى اأن هذه ال�س���تراتيجية تتطلب من 
المتعل���م ت�س���افر العدي���د من الأجهزة الح�س���ية في اأثن���اء عمليات التعل���م حيث اأظهرت 
العديد من الأدبيات اأن اأن�س���طة التعلم الممتعة تعطي نتائج اإيجابية تعود بالنفع على 

المعلم والمتعلم معًا. 

وتُ�سر نتائج درا�سة Wang (2017) اإلى اأن دور المعلم في التعلم الممتع يقوم على:
توفر الأ�س���ا�س المنطقي الذي ي�س���اعد التلاميذ في فهم مواد التعلم المقدمة، 1 ))

به���دف م�س���اعدتهم عل���ى تحقيق وا�س���تيعاب هذه الم���واد المراد تعلمه���ا، وكذلك 
م�ساعدتهم في القيام بعمليات تعديل لت�سوراتهم تجاه اأن�سطة التعلم.

ا�س���تخدام لغة اعلامية غر م�س���يطرة تعط���ي للتلاميذ ال�س���تقلالية للقيام 1 ))
بالن�س���اط، كم���ا يطل���ب منه القي���ام بعملية التوا�س���ل معهم، وتق���ديم التغذية 
الراجعة لهم داخل ال�س���فوف الدرا�س���ية، والعمل على زيادة دافعيتهم وتعزيز 

م�ساركتهم وانخراطهم في ممار�سة الن�ساط.
التحل���ي بال�س���بر Display patience وذل���ك اأثن���اء قي���ام التلامي���ذ ب���اأداء 1 ))

مه���ام غ���ر ماألوفة اأو معق���دة، واأن هذا يتطل���ب منه تخ�س���ي�س الوقت الكافي 
للا�س���تماع للتلامي���ذ، وتقديم الت�س���جيع الم�س���تمر له���م، وتق���ديم التلميحات 
الهادفة والموجهة لهم، وتاأجيل تقديم الن�سح والإر�ساد حتى يفهم وجهة نظر 

التلاميذ اأولً، وتقديم الدعم والم�ساندة عند الحاجة.
اأن يكون منفتحًا ولديه القدرة على تقبل ال�سلبيات، ولديه طريقة في التعامل 1 ))

مع التلاميذ غر الم�ساركن اأو غر المنخرطن في ممار�سة الن�ساط.
اأن يعمل على تعزيز م�س���ادر الدافعية الداخلية لدى التلاميذ، وهذا يتطلب 1 ))

من���ه البح���ث عن الطرائق التي ت�س���هم في تعزيز وتن�س���يق الأن�س���طة التعليمية 
بح���ث تك���ون مف�س���لة، ومهم���ة بالن�س���بة للتلامي���ذ، وت�س���عرهم بالق���درة عل���ى 

التحدي، وتوفر لهم الختيار من بن مجموعة من البدائل.



فعالية برنامج تدريبي قائم على متعة �لتعلم في تعزيز �لد�فعية د . �أمال �أحمد م�سطفى محمد

 131 

وي���رى Okolo, et al. (2005) اأن تعزي���ز الدافعي���ة للتعلم وزيادة الم�س���اركة 
الأكاديمي���ة للتلامي���ذ ذوي �س���عوبات التعل���م في الق���راءة يمك���ن اأن تح���دث اإذا تمك���ن 
البرنام���ج التدريب���ي القائ���م عل���ى متع���ة التعل���م  من تحقيق ع���دة اأمور مهم���ة تتمثل 
في اإك�س���اب المتعل���م القدرة على ال�س���بط، وتق���ديم الحوافز والمكافاآت، وتركيز اأن�س���طة 
البرنام���ج التدريب���ي عل���ى اهتمام���ات التلامي���ذ، واإع���ادة ترتي���ب وتنظي���م الف�س���ل 
الدرا�س���ي ال���ذي تت���م في���ه عملي���ة التعل���م، والتركي���ز عل���ى فاعلي���ة ال���ذات. وي�س���ر  
Hatfield, Cacioppo, & Rapson (1994) اإلى اأن التعل���م الممت���ع ه���و مفه���وم 
يهت���م بالتركي���ز عل���ى الم�س���اعر والح���الت الوجداني���ة الت���ي يتعر����س له���ا التلامي���ذ 
في المدر�س���ة، ويق���وم مفه���وم متع���ة التعل���م في الق���راءة للتلاميذ ذوي �س���عوبات التعلم 
بالمرحلة البتدائية على تعرف وتحديد تلك ال�سعوبات لدى هوؤلء التلاميذ، وعلى 
كيفية قيام البرنامج التدريبي القائم على متعة التعلم في الحد من هذه ال�س���عوبات 
حيث يتعر�س التلاميذ في البرنامج التدريبي لمثرات ح�سية متعددة، ومجموعة من 
الأن�سطة المتكررة والمنظمة، ومجموعة من الكلمات والتعبرات الجديدة والتعبرات 
مم���ا يك���ون من �س���اأنه اأن يعمل تعزيز دافعية التلاميذ، وزيادة م�س���اركتهم في اأن�س���طة 
التعلم.واعتم���دت درا�س���ةVaiouli (2014)  عل���ى تقديم برنام���ج تدريبي قائم على 
الأن�س���طة المو�س���يقية لتحق���ق متع���ة التعل���م وزي���ادة م�س���اركة التلامي���ذ في البرنام���ج 
التدريبي القائم على المو�سيقي، وا�ستخدمت البحث المنهج التجريبي الذي يقوم على 
ا�ستخدام مجموعتن اإحداهما �سابطة والأخرى تجريبية، وتو�سلت اإلى اأن الأن�سطة 
المو�س���يقية التي يت�س���منها البرنامج التدريبي تعمل على تحقيق متعة التعلم، وزيادة 
وم�س���اركة التلامي���ذ في البرنام���ج التدريبي، وفي اأن�س���طة التعل���م، وبالتالي الحد من 
�س���عوبات التعل���م في الق���راءة.  كما عمل���ت درا�س���ة توفل���ي )Tovli )2014 على اختبار 
فعالي���ة برنام���ج للتعل���م الممتع في �س���بيل زيادة الدافعي���ة للتعلم لدى تلاميذ ال�س���ف 
الثاني البتدائي ذوي �س���عوبات التعلم في القراءة في �س���فوف التربية الخا�س���ة، وتم 
تطبي���ق برنام���ج تدريب���ي قائ���م عل���ى تحقي���ق متعة التعل���م في الق���راءة على م���دار 18 
اأ�س���بوعًا، وتم ا�س���تخداممقيا�س لدافعي���ة التلاميذ ذوي �س���عوبات التعل���م في القراءة، 
واأ�س���فرت النتائج عن فعالية البرنامج الم�ستخدم في تح�سن م�ستوى الدافعية للقراءة 

والم�ساركة في اأن�سطة التعلم التدريبية.  
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فرو�ص	البحث:
تمت �س���ياغة الفرو�س التالية كاإجابات محتملة لما اأثر في م�س���كلة الدرا�س���ة 

من اأ�سئلة :
توج���د ف���روق ذات دللة اإح�س���ائية ب���ن متو�س���طي رتب درج���ات المجموعتن 1 ))

التجريبية وال�س���ابطة في القيا�س البعدي للدافعية للتعلم ل�سالح المجموعة 
التجريبية.

توج���د ف���روق ذات دللة اإح�س���ائية ب���ن متو�س���طي رتب درج���ات المجموعتن 1 ))
التجريبي���ة وال�س���ابطة في القيا����س البع���دي للم�س���اركة الأكاديمي���ة ل�س���الح 

المجموعة التجريبية.
ل توج���د ف���روق ذات دلل���ة اإح�س���ائية بن متو�س���طي رتب درج���ات المجموعة 1 ))

التجريبية في القيا�سن البعدي والتتبعي للدافعية للتعلم.
ل توج���د ف���روق ذات دلل���ة اإح�س���ائية بن متو�س���طي رتب درج���ات المجموعة 1 ))

التجريبية في القيا�سن البعدي والتتبعي للم�ساركة الأكاديمية.

منهجية	البحث:
اأولً: المنهج :

قام���ت الباحثة با�س���تخدام المنه���ج التجريبي بحيث يمث���ل البرنامج التدريبي 
القائم على متعة التعلم المتغر الم�س���تقل، ويمثل دافعية التعلم، والم�س���اركة الأكاديمية 
متغرين تابعن. كما تم ا�ستخدام ت�سميم تجريبي يقوم على مجموعتن مت�ساويتن 

ومتكافئتن اأولهما تجريبية، والثانية �سابطة. 

ثانيًا: العينة 
تكون���ت عين���ة البحث م���ن )12( تلميذًا من الذكور من تلاميذ ال�س���ف الرابع 
البتدائي بمدر�سة الحناوي رقم ]2[ التابعة لإدارة �سرق الزقازيق التعليمية بمحافظة 
ال�س���رقية م���ن ذوي ال���ذكاء المتو�س���ط، والتح�س���يل المت���دني في اللغة العربية وخا�س���ة 
القراءة وفقًا لل�س���جلات المدر�سية، وممن يرجع �سبب هذا التباين بن معامل الذكاء 
وم�ستوى التح�سيل لديهم اإلى عوامل نيورولوجية، ومن الذين ح�سلوا على درجات 
مرتفعة على مقيا�س �س���عوبات التعلم في القراءة. وقد تم اختيارهم عمديًا، بينما تم 
تق�س���يمهم بطريقة ع�س���وائية اإلى مجموعتن اإحداهما تجريبية والأخرى �س���ابطة.
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وتم ح�س���اب التكاف���وؤ ب���ن المجموعت���ن في متغ���رات معامل الذكاء، وم�س���توى 
اأدائهم القرائي، ومتو�سطي رتب درجاتهم على مقيا�س الم�سح النيورولوجي، ومقيا�س 
�س���عوبات التعل���م جدول )1( ف�س���لًا عن متو�س���طي رتب درجاته���م في القيا�س القبلي 

على متغري دافعية التعلم جدول )2(، والم�ساركة الأكاديمية جدول )3(.
جدول	)1(

قيم (U, W, Z) ودللته� للفرق بين متو�سطي رتب درج�ت المجموعتين التجريبية 
وال�س�بطة في المتغيرات الخ��سة ب�لتك�فوؤ )ن1= ن2= 6(

متو�سط المجموعةالمتغرات
الرتب

مجموع 
م�ستوى UWZالرتب

الدللة
00،70،42153648،0631،0�سابطةالذكاء

غردالة 00،60،36تجريبية

42،65،385،175،3808،0935،0�سابطةالأداء القرائي
غردالة 58،65،39تجريبية

الم�سح 
النيورولوجي

83،50،35143565،0513،0�سابطة
غردالة  17،70،43تجريبية

مقيا�س �سعوبات 
التعلم

58،65،395،175،3808،0935،0�سابطة
غردالة 42،65،38تجريبية

جدول	)2(
قيم (U, W, Z) ودللته� للفرق بين متو�سطي رتب درج�ت المجموعتين التجريبية وال�س�بطة 

في القي��س القبلي على مقي��س الدافعية للتعلم )ن1= ن2= 6(

متو�سط المجموعةالأبعاد
الرتب

مجموع 
م�ستوى UWZالرتب

الدللة
67،60،40173816،0870،0�سابطةالحما�س

غردالة 33،60،38تجريبية
83،60،41163733،0745،0�سابطةالجماعية

غردالة 17،60،37تجريبية
الفاعلية
الذاتية

17،70،43143565،0513،0�سابطة
غردالة  83،50،35تجريبية

58،65،395،175،3808،0935،0�سابطةالمتثال
غردالة 42،65،38تجريبية

0،70،42153648،0631،0�سابطةالدرجة الكلية
غردالة 0،60،36تجريبية

]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[. ]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[.
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جدول	)3(
قيم (U, W, Z) ودللته� للفرق بين متو�سطي رتب درج�ت المجموعتين التجريبية وال�س�بطة 

في القي��س القبلي على مقي��س الم�س�ركة الأك�ديمية )ن1= ن2= 6(

متو�سط المجموعةالأبعاد
الرتب

مجموع 
م�ستوى UWZالرتب

الدللة

ال�سلوكية
42،65،38�سابطة

5،175،3808،0935،0
غردالة 58،65،39تجريبية

الوجدانية
58،65،39�سابطة

5،175،3708،0935،0
غردالة 42،65،38تجريبية

المعرفية
83،60،41�سابطة

163732،0746،0
غردالة 17،60،37تجريبية

الدرجة الكلية
50،60،39�سابطة

183910،0101،0
غردالة 37،62،38تجريبية

]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[. ]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[.

ويت�س���ح م���ن الج���داول ال�س���ابقة ع���دم وج���ود ف���روق ذات دلل���ة اإح�س���ائية ب���ن 
متو�س���طي رت���ب درج���ات المجموعت���ن التجريبي���ة وال�س���ابطة في المتغ���رات الخا�س���ة 
بالتكاف���وؤ )ج���دول 1(، ول في القيا����س القبل���ي للدافعية للتعلم )جدول 2(، والم�س���اركة 

الأكاديمية )جدول 3( مما يدل على تكافوؤ المجموعتن. 

اأدوات	البحث:
ا�ستخدمت الباحثة الأدوات التالية :

اختبار �صتانفورد- بينيه للذكاء ) ال�صورة الخام�صة 1 1 ))
اإعداد/ جال رويد، تعريب/ �سفوت فرج )2011(

     ق���دم ج���ال روي���د )Roid )2003ال�س���ورة الخام�س���ة م���ن ه���ذا المقيا����س، 
ويق���وم م���ن خلاله���ا بقيا�س خم�س���ة عوام���ل اأ�سا�س���ية في نظرية كاتل- ه���ورن- كارول            
Cattle- Horn- Carroll (C- H- C)كنم���وذج تكامل���ي، وتطويرعام���ل الذاك���رة 
ق�سرة المدى اإلى الذاكرة العاملة. كما تمتعزيز المحتوى غر اللفظي حيث ت�ستخدم 
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ن�س���ف الختبارات الفرعي���ة طريقة غر لفظية للاختبار تتطلب ا�س���تجابات لفظية 
محدودة مما يجعله ينا�سب الأفراد ذوي الإعاقات. ويعتمد المقيا�س على وجود عامل 
عام واحد يقا�س من خلال مجالن لفظي وغر لفظي، ويندرج تحته خم�سة عوامل 
هيال�س���تدلل التحليلي، وال�س���تدلل الكم���ي، والمعالجة الب�س���رية المكانية، والذاكرة 
العامل���ة، والمعلوم���ات. ويت�س���كل كل عامل م���ن اختبارين اأحدهما لفظ���ي والآخر غر 
لفظي يقي�س���ان العامل نف�س���ه مما يجعل المقيا�س ي�س���م ع�س���رة اختبارات فرعية منها 
اختباري���ن مدخلي���ن اأحدهما لفظ���ي والآخر غر لفظي. وقام �س���فوت فرج بتعريب 
ه���ذا المقيا����س، واأو�س���حت نتائ���ج الت�س���اق الداخل���ي اأن قي���م )ر( ب���ن درج���ة كل عامل 
والدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س ل���دى عين���ة )ن= 200( ت���تراوح ب���ن 0.363- 0.938 وهي 
جميعً���ا ن�س���ب دال���ة عن���د 0.01 ولقيا�س الثب���ات تم ا�س���تخدام التجزئة الن�س���فية )ن= 
350( وتراوح متو�سط معاملات الثبات للاختبارات المختلفة بن 0.46- 0.97 وتراوح 
معام���ل األف���ا لتلك الختبارات بن 0.64- 0.94 وع���ن طريق اإعادة الختبار على عينة 
من اأعمار مختلفة )ن= 87( تراوحت معاملات الثبات بالن�سبة للعوامل الخم�سة بن 
0.777- 0.908 اأما لقيا�س ال�س���دق فعند ا�س���تخدام كل من ال�س���ورة الرابعة وال�سورة 
ل- م ال�سابقة لها من ذات المقيا�س كمحك خارجي على عينة )ن= 104( تراوحت قيم 
معام���لات الرتب���اط ب���ن 0.81- 0.89 لل�س���ورة الرابع���ة، 0.73- 0.88 لل�س���ورة ل- م، 
واأو�س���حت نتائج ال�س���دق العاملي اأن العوامل الخم�س���ة المت�س���منة تت�س���بع على عامل 

عام واحد.

 اختبار الم�صح النيورولوجي ال�صريع ) للتعرف على ذوي �صعوبات التعلم 11 ))
اإعداد / مارجريت موتي واآخرون، تعريب / عبدالوهاب كامل )1999(

     يت�س���من الختب���ار �سل�س���لة م���ن المه���ام المخت�س���رة الم�س���تقة م���ن الفح����س 
النيورولوج���ي للاأطف���ال ي�س���ل عدده���ا اإلى 15 مهم���ة مخت�س���رة ت�س���م مه���ارة اليد- 
التع���رف عل���ى ال�س���كل وتكوينه- التعرف على ال�س���كل براح���ة اليد- تتبع العن لم�س���ار 
حركة الأ�س���ياء- نماذج ال�س���وت- الت�س���ويب باإ�س���بع على الأنف ) تنا�س���ق الإ�س���بع – 
الأنف (- دائرة الإ�س���بع والإبهام- ال�س���تثارة التلقائية المزدوجة لليد والخد- العك�س 
ال�س���ريع لح���ركات اليد المتك���ررة- مد الذراع والأرجل- الم�س���ي بال���ترادف )رجل خلف 
الأخ���رى لم�س���افة ثلاث���ة اأمت���ار(- الوق���وف على رجل واح���دة- الوثب- تميي���ز اليمن 
والي�س���ار- ملاحظ���ات �س���لوكية �س���اذة اأي غ���ر منتظم���ة. وتو�س���ح الدرج���ة المرتفع���ة 
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)الكلية( للاختبار والتي تزيد عن 50 ارتفاع ال�سطراب في الخ�سائ�س النيورولوجية، 
اأماالدرجة العادية )درجة كلية ت�ساوي 25 فاأقل( فت�سر اإلى ال�سواء النيورولوجي في 
حن نجد اأن الدرجة التي تمتد من 26- 50 تدل على وجود احتمال لتعر�س الطفل 
ل�س���طرابات في المخ اأو الق�س���رة المخية يزداد بزيادة تلك الدرجة. وتو�سح الخ�سائ�س 
ال�س���يكلوجية للمقيا����س اأن معام���ل �س���دقه التلازمي ي�س���اوي 0.56، ومعام���ل الثبات 

ي�ساوي 0.68 وهي قيم ذات دللة اإح�سائية عند 0.01 .

 مقيا�س �صعوبات التعلم في القراءة  اإعداد: الباحثة1 ))
قبل اإعداد مقيا�س �س���عوبات التعلم في القراءة اطلعت الباحثة على المحاولت 
ال�س���ابقة في ه���ذا الإطار ف�س���لًا ع���ن جه���ود وزارة التربية والتعليم حي���ث تبن وجود 
وح���دة تُ�س���مى بالقرائي���ة، وهي ترك���ز على تنمية مه���ارات الق���راءة والكتابة للاأطفال 
في المرحلة البتدائية، وتهدف اإلى تنميةالوعي ال�س���وتي، وتح�س���ن الذاكرة اللفظية، 
وتعزيز التجهيز والطلاقة اللفظية، كما اطلعت الباحثة على بع�س المقايي�س العربية 
���ا. ويتكون مقيا�س �س���عوبات التعل���م في القراءة الحالي م���ن 40 مفردة،  والأجنبي���ة اأي�سً
موزعة على ثلاثة اأبعاد، يُمثل البُعد الأول ال�سعوبات المتعلقة بالوعي ال�سوتي، ويتكون 
من 14 مفردة تبداأ من 1-14، ويُمثل البُعد الثاني ال�سعوبات المرتبطة بالذاكرة اللفظية، 
ويتكون من 13 مفردة، تبداأ من 15- 28، ويُمثل البُعد الثالث ال�سعوبات المتعلقة ب�سعف 
عمليات التجهيز ال�سوتي، ويتكون من 13مفردة تبداأ من 29- 40، حيث تتم ال�ستجابة 
ا،  على مفردات المقيا�س في �س���وء مقيا�س رباعي التدريج، يبداأ بال�س���تجابة )�س���ديدة جدًّ
�س���ديدة، متو�س���طة، �س���عيفة(، وتُ�س���حح جميع المفردات في التجاه )4، 3، 2، 1( وتتراوح 
درج���ات المقيا����س م���ن 40 - 160 درج���ة حي���ث تُعبر الدرج���ة الكلية للمقيا����س اأو مجموع 
عبارات الأبعاد على �س���دة �س���عوبات التعلم في القراءة لدى التلميذ. وتم عر�س المقيا�س 
على ع�س���رة اأ�س���اتذة في التربية الخا�سة، وتمت ال�ستفادة من اآرائهم وملاحظاتهم عند 
�س���ياغة المفردات في �سورتها النهائية.ولح�ساب الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س تم 
تطبيق���ه عل���ى عينة من تلاميذ ال�س���ف الراب���ع البتدائ���ي )ن= 30( غ���ر اأولئك الذين 
ت�س���منتهم العينة النهائية للدرا�سة، واأو�سحت نتائج الت�س���اق الداخلي اأن قيم )ر( بن 
درجة كل بعد والدرجة الكلية للمقيا�س، وبن درجة كل مفردة والدرجة الكلية للمقيا�س 

كانت كما يلي :
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جدول	)4(	
مع�ملات الرتب�ط ب��ستخدام طريقة » بير�سون » بين المكون�ت الفرعية والدرجة الكلية 

لمقي��س �سعوب�ت التعلم في القراءة

الوعيالمكونات
ال�سوتي

الذاكرة
اللفظية

التجهيز 
ال�سوتي

الدرجة
الكلية

الوعي الفونيمي

787، **الذاكرة اللفظية

891، **935، **التجهيز ال�سوتي

984، **930، **953، **الدرجة الكلية للمقيا�س

]**[ دالة عند م�ستوى 01،]*[ دالة عند م�ستوى 05،.

جدول	)5(	
مع�ملات ارتب�ط مفردات البُعد مع الدرجة الكلية للبُعد التي تنتمي اإليه

في مقي��س �سعوب�ت التعلم في القراءة
رالمفرداتالأبعادرالمفرداتالأبعادرالمفرداتالأبعاد

تي
�سو

ي ال
وع

ال
A1**،724

ظية
للف

رة ا
ذاك

ال

A15** ،858

تي
�سو

ز ال
جهي

الت

A28**،494
A2**،431A16**،429A29*،270
A3**،570A17**،877A30**،570
A4**،400A18** ،603A31**،482
A5**،724A18**،767A32**،570
A6** ،400A20**،443A33**،730
A7**،876A21** ،838A34**،313
A8**،719A22**،646A35**،761
A9**،440A23**،799A36**،654
A10**،839A24**،556A37**،442
A11**،395A25**،456A38**،761
A12** ،876A26**،402A39**،426
A13**،703A27*،318A40*،284
A14**،748

]**[ دالة عند م�ستوى 01،]*[ دالة عند م�ستوى 05،.
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ولح�س���اب الثبات تم ا�س���تخدام معامل األفا كرونباخ، وطريقة التجزئة الن�سفية، وكانت 
النتائج كما يلي: 

جدول	)6(
قيم مع�مل األف� كرونب�خ وطريقة التجزئة الن�سفية للمكون�ت الفرعية والدرجة الكلية

لمقي��س �سعوب�ت التعلم في القراءة لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي

التجزئة الن�سفيةطريقة األفاالمكونات
جتمان�سبرمان- براون

765، **960، **922، **الوعي ال�سوتي

784، **899، **817، **الذاكرة اللفظية 

676، **850، **739، **التجهيز ال�سوتي

901، **996، **993، **الدرجة الكلية للمقيا�س

]**[ دالة عند م�ستوى 01،]*[ دالة عند م�ستوى 05،.

     ولح�س���اب ال�س���دق تم ا�س���تخدام وودك���وك- جون�س���ون لإتقان الق���راءة كمحك 
خارجي، وبلغت قيمة معامل ال�سدق 787،0 وتعد هذه القيم جميعها ذات دللة اإح�سائية 

ويمكن العتداد بها. 

مقيا�س الدافعية للتعلم    اإعداد: الباحثة1 ))
قامت الباحثة في �سبيل اإعداد مقيا�س الدافعية للتعلم بالطلاع على عدة مقايي�س 
عربية واأجنبية منها مقيا�س الدافعية للتعلم الذي اأعدته هبه ال�سفدي )2017( والذي 
يتكون من 30 مفردة موزعة على اأربعة اأبعاد هي )الكفاءة الذاتية، وتقدير قيمة العلم، 
والمث���رات البيئ���ة، وتقب���ل الأقران(، ومقيا�س الدافعية للتعلم الذي اأعده ع�س���ام ن�س���ار 
)2015( وال���ذي يتك���ون م���ن 28 مف���ردة موزع���ة على اأربع���ة اأبعاد هي )الرغب���ة في التعلم 
والميل اإليه، والفعالية والن�ساط في التعلم، العلاقات الجتماعية والتعاون مع الزملاء، 
واللتزام وتحمل الم�سئولية(، ومقيا�س الدافعية للتعلم من اإعداد �سهر �سرحان )2015( 
والذي يتكون من اأربعة اأبعاد هي )الم�ساركة مع الآخرين، والفاعلية، والهتمام بالن�ساط 
المدر�س���ي، تحمل الم�س���ئولية(، ومقيا�س الدافعية للتعلم الذي قام باإعداده في�سل الربيع 
)2014(، ويتكون من �ستة اأبعاد هي )الكفاءة، الطاعة، والم�سئولية، والميل، ودفء العلاقات 
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الجتماعي���ة(، ومقيا����س الدافعية للتعلم من اإعداد اأ�س���رف يو�س���ف )2006( ويتكون من 
خم�س���ة اأبع���اد هي)التوجه الداخل���ي للهدف، والتوج���ه الخارجي لله���دف، قيمة المهمة، 
فاعلي���ة ال���ذات، قل���ق الختب���ار(، ومقيا����س الدافعي���ة للتعلم ال���ذي اأعده اإبراهي���م اأحمد 
)2005( ويتك���ون م���ن مجموعة من الأبعاد هي )فاعلية ال���ذات، القيمة الداخلية، وقلق 
الختبار، والتنظيم الذاتي(، ومقيا�س الدافعية للتعلم من اإعداد يو�سف قطامي )1993( 
ويتك���ون من خم�س���ة اأبعاد ه���ي )الحما�س، والجماعي���ة، والفاعلية، والهتمام بالن�س���اط 
 Santos & Mognon(2016) المدر�سي، والمتثال(. ومن المقايي�س الأجنبية مقيا�س
ويتك���ون م���ن 50 مف���ردة موزعة على ثلاث���ة اأبعاد هي)ه���دف التعل���م، والأداء التقريبي، 
Mubeen &Reid (2014) وتجن���ب الأداء(، ومقيا����س الدافعي���ة للتعلم ال���ذي اأع���ده

والذي يتكون من 30 مفردة موزعة على خم�سة اأبعاد هي )الدافعية الداخلية، والفاعلية 
الذاتية، والإرادة الذاتية، والدافعية المهنية، ودافعية ال�سف(، ومقيا�س الدافعية للتعلم 
من اإعداد توان واآخرين Tuan et. al(2005). ويتكون من 35 مفردة موزعة على �ستة 
اأبعاد ت�سم )الفاعلية الذاتية، وا�ستراتيجيات التعلم الن�سط، قيمة التعلم، وهدف الأداء، 

وهدف الإنجاز، واإثارة بيئة التعلم(.

وفي �سوء المقايي�س ال�سابقة والإطار النظري والنظريات المتعلقة بالدافعية والتي 
ات�سمت بالتنوع والتعدد والتباين، والدرا�سات ال�سابقة، ا�ستقر الأمر على اأن اإعداد مقيا�س 
الدافعي���ة للتعل���م ليتكون من هذه المكون���ات )الحما�س، والجماعي���ة، والفاعلية الذاتية، 
والمتثال( حيث تُعد هذه  المكونات من اأكر الأبعاد تواترًا في الأدبيات، وهذا التواتر يدل 

على اأهميتها في قيا�س الدافعية للتعلم.

ويتك���ون المقيا�س م���ن 32 مفردة موزعة بالت�س���اوي على الأبعاد الأربعة ال�س���ابقة 
لت�س���غل بالترتيب العبارات من 1- 8، ومن 9-16ومن17-24، ومن24- 32.وهذا المقيا�س 
من نوع التقرير الذاتي يجيب عليه التلاميذ في �سوء مقيا�س ثلاثي التدريج )اأرف�س، 
محايد، موافق(،وتعطي الدرجات 1، 2، 3 في حالة العبارات الموجبة، اأما العبارات ال�سالبة 
فتتبع عك�س هذا التدريج. وتدل الدرجة المرتفعة على درجة مرتفعة من الدافعية للتعلم. 
وتم عر�س المقيا�س على ع�سرة من اأ�ساتذة علم النف�س التربوي والتربية الخا�سة، وتمت 

ال�ستفادة من اآرائهم. 
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ولح�ساب الخ�سائ�س ال�سيكومترية للمقيا�س تم تطبيقه على عينة من تلاميذ 
ال�سف الرابع البتدائي )ن= 30( واأو�سحت نتائج الت�ساق الداخلي ما يلي :

جدول	)7(	
مع�ملات ارتب�ط مفردات البُعد مع الدرجة الكلية للبُعد 

التي تنتمي اإليه في مقي��س الدافعية للتعلم
رالمفرداتالأبعادرالمفرداتالأبعاد

]1[
الحما�س

B1** ،651

]3[
الفاعلية
الذاتية

B17** ،658

B2** ،674B18** ،750

B3** ،602B19** ،492

B4** ،505B20** ،826

B5** ،669B21** ،649

B6** ،587B22** ،761

B7** ،513B23** ،852

B8** ،679B24** ،417

]2[
الجماعية

B9** ،773

]4[
المتثال

B25** ،492

B10** ،424B26** ،420

B11** ،827B27** ،683

B12** ،678B28** ،412

B13** ،658B29** ،768

B14** ،473B30** ،544

B15* ،267B31** ،768

B16** ،549B32** ،514

]**[ دالة عند م�ستوى 01،]*[ دالة عند م�ستوى 05،.
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جدول	)8(	
مع�ملات الرتب�ط ب��ستخدام طريقة » بير�سون » بين 

المكون�ت الفرعية والدرجة الكلية لمقي��س الدافعية للتعلم
الدرجة الكليةالمتثالالفاعليةالجماعيةالحما�سالمكونات

الحما�س

856، **الجماعية

791، **903، **الفاعلية الذاتية

911، **801، **934، **المتثال
الدرجة الكلية 

_961، **950، **908، **974، **للمقيا�س

]**[ دالة عند م�ستوى 01،]*[ دالة عند م�ستوى 05،.

وتم التحقق من ثبات المقيا�س عن طريق ح�س���اب معامل األفا كرونباخ، وطريقة 
التجزئة الن�س���فية؛ با�ستخدام معادلتي �س���برمان وبراون وجتمان، وكانت النتائج كما 

يو�سحها الجدول التالي:
جدول	)9(	

قيم مع�مل األف� كرونب�خ وطريقة التجزئة الن�سفية للمكون�ت الفرعية والدرجة الكلية 
لمقي��س الدافعية للتعلم لدى تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي

التجزئة الن�سفيةطريقة األفاالمكونات

جتمان�سبرمان

796، **925، **860، **الحما�س

736، **790، **653، **الجماعية

842، **914، **842، **الفاعلية الذاتية

825، **977، **954، **المتثال

929، **994، **988، **الدرجة الكلية

]**[ دالة عند م�ستوى 01،]*[ دالة عند م�ستوى 05،.
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كما تم التحقق من �سدق المقيا�س با�ستخدام مقيا�س الدافعية للتعلم الذي اأعده 
ع�س���ام ن�س���ار )2015( كمحك خارجي، وبلغت قيمة معامل ال�س���دق927،0 وهذه القيمة 
بجانب القيم ال�سابقة هي قيم دالة اإح�سائيًا، وتوؤكد كفاءة المقيا�س واإمكانية العتداد به. 

مقيا��س الم�ص�اركة الأكاديمي�ة  لتلامي�ذ ال�ص�ف الراب�ع البتدائ�ي     اإعداد: 1 ))
الباحثة

يتكون مقيا�س الم�ساركة الأكاديمية في �سورته الأولية من )30( مفردة موزعة 
عل���ى ثلاث���ة عوام���ل، تم ال�س���تقرار عليه���ا بعد اط���لاع الباحثة عل���ى المقايي�س في هذا 
 Fredricks et al. المج���ال مث���ل مقيا����س الم�س���اركة المعرفية في المدر�س���ة ال���ذي اأع���ده
(2012) ، والم�س���ح الوطن���ي لم�س���اركة التلامي���ذ، ومقيا�س م�س���اركة التلاميذ وهو من 
اإعداد Appleton et al. (2006) ، ومقايي�س الم�س���اركة في العلوم والريا�س���يات من 
اإع���داد Wang et al. (2016) ، ومقيا����س الم�س���اركة الأكاديمي���ة في الريا�س���يات م���ن 

Zhen et al. (2016) اإعداد

ويتك���ون مقيا����س الم�س���اركة الأكاديمي���ة في البح���ث الح���الي م���ن )30( مف���ردة 
موزع���ة بالت�س���اوي عل���ى ثلاثة اأبع���اد يتمث���ل اأولها في الجوان���ب ال�س���لوكية )العبارات 
1- 10(، ويتمث���ل الث���اني في الجوان���ب الوجدانية )العب���ارات 11- 20(، ويتمثل الثالث 
في الجوان���ب المعرفي���ة )العب���ارات 21- 30(. وه���ذا المقيا����س م���ن ن���وع التقري���ر الذاتي 
يجي���ب علي���ه التلامي���ذ في �س���وء مقيا�س ثلاثي التدري���ج )اأرف�س، محاي���د، موافق(، 
وتح�سل على الدرجات 1، 2، 3 في حالة العبارات الموجبة، بينما تتبع العبارات ال�سالبة 
عك����س ه���ذا التدري���ج لت���دل معه الدرج���ة المرتفعة على م�س���توى مرتفع من الم�س���اركة 
الأكاديمي���ة. وتم عر����س المقيا����س في �س���ورته الأولية على ع�س���رة اأ�س���اتذة في ال�س���حة 
النف�س���ية، وعلم النف�س التربوي، والتربية الخا�س���ة، وتمت ال�س���تفادة من اآرائهم في 

ال�سياغة النهائية للمقيا�س. 
  

   ولح�س���اب الخ�س���ائ�س ال�س���يكومترية للمقيا����س تم تطبيق���ه عل���ى عينة من 
تلاميذ ال�سف الرابع البتدائي )ن= 30( واأو�سحت نتائج الت�ساق الداخلي ما يلي :
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جدول	)10(	
مع�ملات ارتب�ط العب�رات ب�لدرجة الكلية للع�مل الذي تنتمي اإليه في مقي��س الم�س�ركة الأك�ديمية

رالمفرداترالمفرداترالمفردات

]3[ الجوانب المعرفية]2[ الجوانب الوجدانية]1[ الجوانب ال�سلوكية

C1* ،446C11* ،324C21* ،224

C2**،342C12** ،631C22**،624

C3** ،446C13*،607C23** ،489

C4** ،821C14** ،510C24** ،501

C5** ،437C15** ،552C25** ،706

C6** ،840C16** ،592C26* ،285

C7** ،747C17**،681C27** ،766

C8**،480C18** ،607C28**،644

C9** ،840C19** ،628C29** ،652

C10** ،459C20** ،713C30** ،389

جدول	)11(
مع�ملات ارتب�ط العب�رات ب�لدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي اإليه في مقي��س الم�س�ركة الأك�ديمية

]BEF[]EMO[]COF[]TO-EAC[الجوانب

]BEL[ الجوانب ال�سلوكية

]EMO[ 891،**الجوانب الوجدانية

]COG[913،**874،**الجوانب المعرفية

]TO-AEN[ 962،**969،**959،**الدرجة الكلية

]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[، و ]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[.
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 وتم التحق���ق م���ن ثب���ات المقيا����س ع���ن طريق ح�س���اب معامل األف���ا كرونب���اخ، وطريقة 
التجزئ���ة الن�س���فية؛ با�س���تخدام معادلتي �س���برمان وبراون وجتم���ان، وكانت النتائج 

كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول	)12(	
مع�ملات الثب�ت بطريقة الف� كرونب�خ و طريقة التجزئة الن�سفية لمقي��س الم�س�ركة الأك�ديمية

الفا كرونباخالمكونات
التجزئة الن�سفية

جتمان�سبرمان وبراون

]BEL[ 777،**935،**879،**الجوانب ال�سلوكية

]EMO[ 710،**897،**813،**الجوانب الوجدانية

]COG[706،**864،**759،**الجوانب المعرفية

TO-AEN 891،**990،**980،**الدرجة الكلية

]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[، و ]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[.

كما تم التحقق من �س���دق المقيا�س با�س���تخدام مقيا�س م�ساركة التلاميذالذي 
اأع���ده اأبليت���ون واآخري���ن Appleton et al (2006).كمح���ك خارج���ي، وبلغت قيمة 
معام���ل ال�س���دق 845،0 وه���ذه القيمة بجانب القيم ال�س���ابقة هي قيم دالة اإح�س���ائيًا، 

وتوؤكد كفاءة المقيا�س واإمكانية العتداد به. 

البرنامج التدريبي القائم على متعة التعلم اإعداد: الباحثة1 ))
يق���وم البرنام���ج التدريب���ي القائ���م عل���ى متع���ة التعل���م عل���ى مجموع���ة م���ن 
النظري���ات الحديث���ة في التعل���م مث���ل: النظريات الت���ي توؤكد على المدخ���ل التكاملي في 
التعلم، ونظريات التوجيه والإر�ساد النف�سي. والبرنامج التدريبي الراهن القائم على 
التعلم هو عبارة عن مجموعة من الأن�سطة والخبرات والإجراءات العلمية المخططة 
والمنظم���ة والقائم���ة عل���ى التعل���م الممت���ع القائم عل���ى اللعب اله���ادف، وحل الم�س���كلات 
وال�س���تمتاع والأداء والت�س���ويق، وح���ب ال�س���تطلاع، وال�س���غف، والتعاون، والتوا�س���ل، 
والم���رح والت���ي تتم وفق ت�سل�س���ل منطقي وترتيب زمني يعتمد في عملية تاأ�سي�س���ه على 
الأدبي���ات والدرا�س���ات ال�س���ابقة المرتبط���ة بمتع���ة التعل���م في المرحلة البتدائي���ة والتي 
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ت���وؤدي اإلى تعزي���ز الدافعي���ة وزيادة الم�س���اركة الأكاديمية في �س���بيل الحد من �س���عوبات 
التعل���م في الق���راءة لتلاميذ ال�س���ف الرابع البتدائي في نهاية م���دة البرامج. اأما عن 

اأهداف البرنامج التدريبي القائم على متعة التعلم فاإنها تتمثل فيما يلي :
تعزي���ز الدافعي���ة للتعل���م ل���دى التلامي���ذ ذوي �س���عوبات تعل���م في الق���راءة في 	 

المرحلة البتدائية.
زي���ادة م�س���توى م�س���اركة ه���وؤلء التلاميذ وانخراطه���م في العملي���ة التعليمية 	 

داخل الف�سل.
الحد من �سعوبات التعلم في القراءة لدى هوؤلء التلاميذ.	 

ويعتم���د البرنام���ج التدريبي القائم عل���ى متعة التعلم على ا�س���تخدام طرائق 
وا�ستراتيجيات حديثة قائمة على المفاهيم التالية:

الت�ص�ويق :�للمعيوThrill عن�س���ر الت�س���ويق في البرنامج القائ���م على متعة . )
التعلم على توجيه ال�سلوك و�سبطه داخليا من خلال مجموعة من ال�سروط 
الفي�س���يولوجية، والهتمام���ات، والمواق���ف، والآم���ال. كم���ا يق�س���د بالت�س���ويق 
مجموع���ة البواع���ث الموؤث���رة عل���ى ا�س���تمرارية الم�س���تمع في ق���راءة اأو �س���ماع اأو 
م�س���اهدة ما يقدم له اأو قدرته المواد المقدمة في البرامج على تزويد التلاميذ 

بالإثارة �سواء من خلال المادة المقروءة اأو الم�سموعة اأو الم�ساهدة.
حب ال�صتطلاع :Curiosityويعمل على زيادة الإدراك الح�سي لدى التلاميذ . )

وخف����س حالت التوت���ر الناتجة عن زيادة الدافعية، وتوجيههم اإلى كل ما هو 
غريب وجديد في الموقف التعليمي. 

ال�صغف :Passion يُعد ال�سغف من العنا�سر المهمة في برنامج التعلم القائم . )
على المتعة لأنه يعمل على زيادة رغبات التلاميذ تجاه الن�ساط التعليمي المقدم 
لهم، والذي يحظى بالحب والتف�سيل من جانبهم، وي�ساعدهم على العمل في 

البرنامج بكل طاقاتهم، وبذل اأق�سى جهودهم لتحقيق متعة التعلم. 
التع�اون :cooperation ي�س���اعد التع���اون التلامي���ذ عل���ى تن�س���يق جهودهم . )

واإنج���از المه���ام المكلف���ن به���ا ب�س���هولة وي�س���ر، وتحم���ل الم�س���ئولية، والتفاع���ل 
والتكامل مع بع�س���هم البع�س مما ي�س���اعدهم في اتقان مهام التعلم، فالتعاون 
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يتي���ح للتلمي���ذ القي���ام بالمحاولة والخط���اأ، والتعلم من خطئه، وطرح الأ�س���ئلة 
والتعب���ر ع���ن راأي���ه ب���كل حري���ة وب���دون ح���رج، والإجابة ع���ن بع�س الأ�س���ئلة، 

وعر�س اأفكاره على الآخرين.
التوا�صل : Communication ي�ساعد التوا�سل بن التلاميذ ذوي �سعوبات . )

التعل���م في الق���راءة عل���ى انتق���ال المع���ارف والمه���ارات، وتب���ادل الأف���كار والمع���اني 
والإ�س���ارات به���دف تعديل �س���لوكياتهم، كما يُعد من العنا�س���ر الت���ي تزيد من 
فعالية البرنامج التدريبي، ويُ�سهم باإيجابية في تحقيق نجاح عملية التدريب.

المرح وال�ص�تمتاع :يُعد المرح وال�س���تمتاع من العنا�س���ر المهمة والن�س���طة التي . )
يق���وم عليه���ا البرنام���ج التدريب���ي القائ���م عل���ى متعة التعل���م، فهما يخل�س���ان 
التلاميذ من ال�سعور بالمعاناة اأو ال�سلبية اأو الملل في البرنامج، ويتطلبان قيام 
التلاميذ بالتعلم الذاتي والن�سط، وبذل المزيد من الجهد، والتحلي بال�سبر، 
كم���ا يتطلب���ان ا�س���تخدام الو�س���ائل ال�س���معية والب�س���رية والحركي���ة في عملية 
التعلم، وبما يتنا�سب مع قدرات وميول التلاميذ و�سولً اإلى بقاء اأثر التعلم. 

اللعب الهادف:ي�س���اعد اللعب الهادف والمحبب للتلاميذ على اكت�س���اب المهارات . 7
المعرفية والوجدانية والجتماعية، وتنميتها، فالتعلم الهادف يجعل التلاميذ 
ن�س���يطن وم�س���اهمن ب�س���ورة اإيجابي���ة في عملي���ة التعل���م، وفي ا�ستك�س���اف م���ا 
حولهم من خبرات جديدة، وفي اإظهار وعيهم بالعملية التعليمية وتطبيق ما 

تعلموه بطرق و�سياقات مختلفة.
حل الم�ص�كلات: وهى بمثابة ا�ستراتيجية تمكن التلاميذ من القيام بالن�ساط . 8

الذهن���ي والمع���رفي لإدراك اأبع���اد الم�س���كلة المطروح���ة اأمامه���م للح���ل، وتع���رف 
تاأثراتها على مجريات الن�س���اط، ومعرفة اأ�س���بابها واقتراح الحلول المنا�س���بة 
له���ا م���ن خ���لال القي���ام بعملي���ات الع�س���ف الذهن���ي، واق���رار اأف�س���ل البدائ���ل 

المطروحة للحل.

     وقد تم خلال هذا البحث تحقيق هذه المفاهيم من خلال الأن�سطة الفنية 
والريا�س���ية والمو�س���يقية، والر�س���م، والق�س����س بهدف تعزيز دافعية التلاميذ للتعلم 
وزي���ادة م�س���اركتهم وانخراطه���م في العملية التعليمي���ة للحد من �س���عوبات التعلم في 
الق���راءة ل���دى تلامي���ذ ال�س���ف الراب���ع البتدائ���ي. وق���د تم تحقيق ه���ذه المفاهيم من 
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خلال ا�س���تخدام الحا�س���ب الآلي لإ�س���فاء الفعالية والت�س���ويق على جل�سات البرنامج 
التدريبي بعد اأن اأثبتت الدرا�سات اأن التكنولوجيا لها دور وا�سح في اإ�سفاء روح المتعة 

على عملية التعلم.

وم���ن اأه���م معاي���ر اختب���ار محت���وى البرنام���ج التدريبي���اأن يحق���ق المحت���وى 
الأهداف التي ي�سعى البرنامج اإلى تحقيقها، واأن يكون ملائمًا من الناحية النمائية 
لطبيع���ة وعم���ر التلامي���ذ اأف���راد العين���ة، واأن تت�س���م هذه الأن�س���طة المقدم���ة بقدرتها 
عل���ى الت�س���ويق، وحب ال�س���تطلاع، وحل الم�سكلات،وت�س���جيع التلاميذ عل���ى التعاون، 
والتوا�س���ل، والعم���ل في ج���و ي�س���وده المرح وال�س���تمتاع. وه���و ما تم���ت مراعاته في هذا 
البرنامج.ولإع���داد ه���ذا البرنام���ج اتبع���ت الباحث���ة ع���ددًا م���ن الإج���راءات حي���ث تم 
الطلاع على الدرا�سات العربية والأجنبية التي اأهتمت بت�سميم البرامج التدريبية، 
وتحديد الخ�سائ�س وال�سمات المميزة لطبيعة تلاميذ العينة واأهم �سعوبات التعلم في 
القراءة التي تواجههم، وتوعية التلاميذ باأهداف البرنامج والأن�سطة والمواقف التي 
يت�سمنها، ومحتوى البرنامج، ومدته والتوقيتات المنا�سبة لعر�س جل�سات البرنامج.

 المراحل التي مر بها البرنامج التدريبي:

) -مرحل�ة الب�دء: وهي المرحل���ة التي تم فيها التعارف بن الباحثة والتلاميذ و�س���كل 
وطبيعة واأهداف البرنامج، وقد تم ذلك في الجل�سة التعريفية الأولى.

)- مرحلة النتقال: وتهدف اإلى ت�س���ليط ال�س���وء على الم�س���كلة الرئي�س���ية في الدرا�س���ة 
وه���ي �س���عوبات التعل���م في القراءة، وما الأخطار الناجمة عنه���ا، وكيفية الحد منها اأو 

تلا�سيها. وتم ذلك في الجل�سة التمهيدية الثانية.
) -مرحلة تطبيق البرنامج: وقد تم ذلك في بداية الجل�س���ة الثالثة وحتى الجل�س���ة 44 
حيث تم تدريب التلاميذ على كيفية تعزيز دافعيتهم للتعلم، وكذلك زيادة م�س���توى 

م�ساركتهم في العملية التعليمية وذلك للحد مما يلي :

اأ  -ال�صعوبات الخا�صة بالوعي ال�صوتي  )))1 جل�صة:
وتمثل���ت ه���ذه ال�س���عوبات فيم���ا يل���ي :ق�س���ور في تتب���ع مخطط���ات الح���روف، 
و�سعوبات في تعلم بع�س الكلمات، وق�سور في اإدراك بع�س الحروف، وانخفا�س اإدراك 
الطفل ل�سماع نطق بع�س الحروف، و�سعوبة في �سماع بع�س الكلمات، وق�سور في نطق 
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بع�س الأ�س���وات، و�س���عوبة في ترتيب بع����س الحروف عند القراءة، وب���طء في القراءة 
ال�س���فهية، و�س���عف في ق���درة الطف���ل عل���ى معرف���ة الكلم���ة عندم���ا تعزل من �س���ياقها، 
و�س���عف في ق���درة الطف���ل عل���ى تتاب���ع الكلمات، و�س���عف التن�س���يق بن الحوا����س اأثناء 
الق���راءة، و�س���عف في اإدراك ت�سل�س���ل بع�س الكلمات، و�س���عف في الق���درة على التلاعب 
بالح���روف، و�س���عف في ترتي���ب الحروف اأبجديًا، وق�س���ور في تتبع الكلمات الم�س���موعة، 

وق�سور في مهارات ال�ستماع، و�سعف في اكت�ساب مهارة الترتيب.

ب  ال�صعوبات الخا�صة بالذاكرة اللفظية )))1 جل�صة: 
وتمثلت هذه ال�س���عوبات فيق�س���ور في حفظ بع�س الكلمات، وق�س���ور في تذكر 
بع����س البيانات، و�س���عوبة في ا�س���ترجاع بع�س الكلمات، و�س���عف الفهم اأثن���اء القراءة 
ال�س���فهية، و�س���عوبة في ط���رح اأف���كار وكتابته���ا عل���ى الورق، و�س���عف الذاك���رة المرتبطة 
بالقوائم، و�سعف تعلم المفاهيم من اأول مرة، و�سعوبة الحتفاظ المفردات لمدة اأطول، 
وق�سور في تذكر اأحداث الق�سة المقروءة، و�سعوبة تذكر الأحداث في الق�سة، وق�سور 
في تذك���ر الح���روف المت�س���ابهة، وق�س���ور في تذك���ر الخط���وات المطلوب���ة في التعليم���ات، 
و�س���عوبة في تذكر بع�س الأ�س���ماء، و�س���عوبة في تذكر بع�س الأ�سكال، وق�سور في تذكر 

بع�س الألوان بطريقة �سريعة.

ج  ال�صعوبات الخا�صة بالتجهيز اللفظي )))1 جل�صة: 
وتمثل���ت هذه ال�س���عوبات في�س���عف الق���درة على الق���راءة ب�س���رعة، وانخفا�س 
م�ستوى المثابرة في القراءة، وق�سور في عملية تهجي بع�س الكلمات، و�سعوبة في اتباع 
التعليمات، والخلط بن اليمن والي�س���ار، و�س���عوبة في التن�س���يق بن ع�س���لات الوجه 
لإنت���اج ال�س���وت، و�س���عف ال�س���عور بقيمة الوق���ت، وب���طء اأداء الطفل للمهام، و�س���عف 
قدرة الطفل على التنظيم، و�سعف الطلاقة في عملية القراءة، وق�سور في التمثيلات 
الح�س���ية للاأ�س���وات، و�س���عف قراءة الكلمات اأثناء ال�سو�ساء، وق�سور في التعرف على 
الأ�س���وات التي تتغر ب�س���رعة، وق�سور في نطق الكلمة بعد �س���ماعها، و�سعف التمييز 

بن الأ�سوات، وق�سور في التن�سيق بن الحوا�س.

) -المرحلة النهائية:
وه���ي المرحل���ة التي تهدف اإلى الوقوف على الأه���داف التي تحققت في برنامج 
التدري���ب القائم على متعة التعلم، واإع���ادة تدريب الأطفال على ما تم تدريبهم عليه 
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خلال المرحلة ال�سابقة ل�سمان عدم حدوث انتكا�سة بعد انتهاء البرنامج، بل وا�ستمرار 
اأثره بعد انتهائه وخلال فترة المتابعة. ومن ثم يت�سح اأن الجل�سات التمهيدية تكونت 
م���ن 3 جل�س���ات، والجل�س���ات الجماعي���ة تكون���ت م���ن 44 جل�س���ة، والجل�س���ات الختامي���ة 
وعددها6 جل�س���ات، وبالتالي ي�س���بح اإجمالي جل�س���ات البرنامج 50 جل�سة تم تطبيقها 

خلال ف�سل درا�سي كامل.

 تحكيم البرنامج التدريبي:
بعد بناء البرنامج في �س���ورته الأولية تم عر�س���ة على مجموعة من الأ�س���اتذة 
المتخ�س�س���ن والمهتم���ن وبلغ عددهم ع�س���رة محكم���ن لمعرفة مدى كف���اءة البرنامج 
لتحقي���ق اأهداف���ه، والتاأك���د من م���دى ملاءمة الأهداف لكل جل�س���ة، ومدى منا�س���بة 
الأن�س���طة والمواق���ف الخا�س���ة بالتعل���م والقائم���ة عل���ى الت�س���ويق، وح���ب ال�س���تطلاع، 
وال�س���غف، والتوا�س���ل، والم���رح وال�س���تمتاع، واللعب اله���ادف، وحل الم�س���كلات، وكذلك 
مدى ملاءمة ال�س���تراتيجيات الم�س���تخدمة لكل جل�س���ة، ومدى كفاية عدد الجل�س���ات 
لكل م�س���كلة، ومدى منا�س���بة المدة الزمنية لتطبيق البرنامج حيث اأو�س���ح المحكمون 
�س���لاحية جميع الأن�سطة والمواقف المت�سمنة في البرنامج، بينما طرح البع�س الآخر 
بع�س الملاحظات والإ�سارات التي ا�ستفادت منها الباحثة في تح�سن م�ستوى ومحتوى 
البرنام���ج، ومن الملاحظات التي اأبداها المحكمون �س���رورة تكثيف الجل�س���ات حيث تم 

عقد 4 جل�سات اأ�سبوعية، واأن ت�سغل الجل�سة ح�سة درا�سية.

 ال�صتراتيجيات الم�صتخدمة في البرنامج:
ال�س���تراتيجيات المعرفية:وتمثلت في المناق�سات الجماعية، والحوار، والتخيل، . )

والمحا�س���رة، وحل الم�س���كلات، والت�سور الب�سري، والع�س���ف الذهني، والتعبر 
الحر، والتقليد اأو المحاكاة، وحل الم�سكلات، واتخاذ القرار.

ال�س���تراتيجيات ال�س���لوكية: وق���د تمثل���ت في �س���لوكيات التعزي���ز، والت�س���جيع، . )
والنمذجة، والمحاكاة.

ال�س���تراتيجيات الوجداني���ة: وتمثل���ت في التعب���ر ع���ن الم�س���اعر، والأحادي���ث . )
الذاتية، التنفي�س النفعالي، وال�سترخاء.

   



�لمجلد �ل�سابع - �لعدد )23( ج2 �أبريل 2018 مجلة �لتربية �لخا�سة

 150 

  اأم���ا ع���ن اآليات تقويم البرنامج التدريبي فق���د مرت عملية تقويم البرنامج 
بث���لاث مراحل تمثل���ت اأولها في التقويم التمهيدي والذي ت�س���من عر�س البرنامج 
على مجموعة من المتخ�س�سن للتاأكد من دقته و�سدقه، وكذلك الحكم على قدرته 
في تحقيق الأهداف التي �سمم من اأجلها البرنامج، وكذلك التحقق من مدى ملاءمة 
الأن�س���طة والأ�س���اليب لتنفي���ذ اله���دف. وتمثل���ت المرحل���ة الثانية في التق���ويم البنائي 
والذي ت�سمن عملية تقويم البرنامج اأثناء التنفيذ للتاأكد من اأنه ي�سر وفق ما هو 
مخطط ومر�سوم له، ويتم عن طريق ت�سجيل بع�س الجل�سات بكامرا الفيديو حتى 
يت�س���نى للباحث���ة مراجعتها وتقويمها، وحتى تتمكن من اإج���راء التعديلات اللازمة، 
وم���ن خ���لال ا�س���تطلاع راأي التلامي���ذ الم�س���تهدفن م���ن البرنام���ج بع���د كل جل�س���ة، 
وملاحظ���ة م���دى تجاوبه���م وتفاعله���م م���ع الأن�س���طة والمواق���ف، وا�س���تخدام التغذية 
الراجعة لمراجعة محتوى الجل�سات التدريبية بعد كل جل�سة. وتمثلت المرحلة الثالثة 
في التقويم النهائي والتي تهدف اإلى التاأكد من قدرة البرنامج على تحقيق الأهداف 
التي و�سع من اأجلها، وتم ذلك عن طريق الملاحظة لمعرفة مدى التقدم الذي حققه 
الم�س���اركون م���ن خ���لال التطبي���ق البع���دي لمقايي����س الدرا�س���ة وه���ي مقيا����س الدافعية 
للتعلم، ومقيا�س الم�س���اركة الأكاديمية، كما تم تطبيق المقيا�س���ن بعد مرور �س���هر من 

تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية وهو ما يمثل القيا�س البعدي.

اإجراءات	البحث:	
ت اإجراءات البحث الراهن بعدة خط���وات تمثلت في اإعداد اإعداد المقايي�س،  م���رَّ
واختي���ار العين���ة، واإجراء التكاف���وؤ بن المجموعتن، واإجراء التطبي���ق القبلي لمقايي�س 
الدرا�س���ة، فتطبي���ق البرنام���ج التدريب���ي على اأف���راد المجموعة التجريبي���ة على مدار 
ف�سل درا�سي كامل، ثم اإجراء القيا�س البعدي على اأفراد المجموعتن، تلا ذلك اإجراء 
القيا����س التتبعي على اأفراد المجموعة التجريبية، وا�س���تخدام الأ�س���اليب الإح�س���ائية 
وتين���ي،  م���ان-  اأ�س���اليب  والت���ي تمثل���ت في  النتائ���ج  ا�س���تخلا�س  �س���بيل  المنا�س���بة في 

 .Z وولكوك�سون، وقيمة
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نتائج	البحث	ومناق�شتها
اأولً: نتائج الفر�س الأول ومناق�صتها:

ين�س الفر�س الأول على اأنه«توجد فروق ذات دللة اإح�س���ائية بن متو�س���طي 
رت���ب درجات المجموعتن التجريبية وال�س���ابطة في القيا�س البعدي للدافعية للتعلم 
ل�سالح المجموعة التجريبية«. وللتحقق من �سحة هذا الفر�س تم ا�ستخدام الأ�ساليب 
 W ،وويلكوك�س���ونU ،الإح�س���ائية اللابارامتري���ة الت���ي تتمثل في اختب���ار مان ويتني

وقيمة Z. وكانت النتائج كما يو�سحها الجدول التالي : 

جدول	)13(		
قيم (U, W, Z) ودللته� للفرق بين متو�سطي رتب درج�ت المجموعتين التجريبية وال�س�بطة 

في القي��س البعدي على مقي��س الدافعية للتعلم )ن1= ن2= 6(

مقيا�س
متو�سط المجموعةالدافعية للتعلم

الرتب
مجموع 

م�ستوى UWZالرتب
الدللة

الحما�س
]ENT[

0،424�سابطة
0،30،2445،201،0

0،954تجريبية
الجماعية
]COL[

25،45،25�سابطة
5،45،2520،205،0

75،85،52تجريبية
الفاعلية

]SEF[الذاتية
33،426�سابطة

0،50،2613،205،0
67،852تجريبية

المتثال
]COM[

75،35،22�سابطة
5،15،2270،201،0

25،95،55تجريبية
الدرجة الكلية

]TO[
17،425�سابطة

0،40،2524،205،0
8353، 8تجريبية

]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[. ]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[.

ويت�س���ح من الجدول ال�س���ابق وجود فروق ذات دللة اإح�س���ائية بن متو�سطي 
رت���ب درجات المجموعتن التجريبية وال�س���ابطة في القيا�س البعدي للدافعية للتعلم 
�س���واء في الأبعاد اأو الدرجة الكلية وذلك ل�س���الح المجموعة التجريبية وهو ما يحقق 

�سحة الفر�س الأول. 
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وتاأتي هذه النتائج متفقة مع اأدبيات الإطار النظري للدرا�س���ةوالتي اأو�سحت 
اأن التعل���م الممتع يُ�س���هم في  زيادة الحما����س، والجماعية، والفاعلية الذاتية، والمتثال 
���م. فالتعل���م الممتع يمكن اأن يُ�س���هم في التطوير الوج���داني والنفعاليللتلميذ  في التعلُّ
حي���ث يعم���ل التعل���م الممت���ع عل���ى تعزي���ز مفه���وم التقدي���ر الذات���ي، ومواجه���ة بع����س 
�س���عوبات التعلم في القراءة،والحد من القلق، وبالتالي تح�سن الدافعية للتعلم لدى 
التلاميذذوي �س���عوبات تعلم القراءة (Wehmeier et al., 2012)، كما ي�س���اعد في 
زي���ادة ثق���ة التلاميذباأنف�س���هملاأن عملية تعلمهم ت�س���جعهم ه���م ومعلميهم على بناء 
اأوا�سر الثقة والعتزاز بالنف�س، كما يمكن اأن ت�ساعدهم على تطوير مهارات التوا�سل 
مع الآخرين، وتح�س���ن مفهوم الذات، وزيادة دافعية التعلم، وتح�س���ن فاعلية الذات، 
وتقليل ال�س���غوط التي يتعر�س���ون لها، وبالتالي الحد من ال�س���طرابات التي تنتاب 
التلاميذالذين يتعر�س���ون للعديد من ال�سغوط الأكاديمية، كما يعمل التعلم الممتع 
عل���ى زي���ادة ق���درة التلاميذ عل���ى الإنجاز، وتحقيق م�س���تويات عالية م���ن الطماأنينة.

وبالتالي يعد التعلم الممتع من الأدوات الم�ستخدمة في تح�سن مفهوم الدافعية للتعلم 
لدى التلاميذذوي �سعوبات التعلم في القراءة.

كم���ا اأنبرام���ج التعل���م الممت���ع يمك���ن اأن تعم���ل علىبن���اء الخي���ال، وزي���ادة ح���ب 
ال�س���تطلاع العقلي اإذ اأنها ت�س���اعد التلاميذ في تكوين وتدعيم اتجاهاتهم الإيجابية 
  (Catterall & Rauscher, التعل���م  م���ن قدراتهمعل���ى  تع���زز  التعل���م، كم���ا  نح���و 
(171 ,2008، والقي���ام بح���ل الم�س���كلات الت���ي تواجهه���م ع���ن طريق القي���ام بعمليات 
في  طريق���ة  م���ن  اأك���ر  له���ا  يك���ون  تواجهه���م  م�س���كلة  كل  اأن  وتعليمه���م  التفك���ر، 

.(Koutsoupidou& Hargreaves, 2009, 251)الحل

وتاأت���ي نتائ���ج الفر����س الأول متفق���ة مع نتائج الدرا�س���ات ال�س���ابقة كدرا�س���ات 
  (Saki et al., 2018; Zulfiqar, 2017; Santos, 2016; Tovli, 2014;
الت���ي   Wagner et al., 2012; Rose, 2009;Olusakin et al., 2008)
اأو�س���حت نتائجه���ا اأن الدافعي���ة يمك���ن اأن ت�س���هم في الح���د م���ن �س���عوبات التعل���م واأن 
برامج التعلم الممتعة لها دور فعال الفعال في تح�سن الدافعية للتعلم لدى التلاميذ، 
وقد تو�س���لت هذه الدرا�س���ات التي اأجريت على تلاميذ ال�س���ف الرابع البتدائي ذوي 
�سعوبات التعلم في القراءة، اإلى مجموعة من النتائج تك�سف عن اأن البرنامج القائم 
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على متعة التعلم قد اأ�س���هم في تح�سن الدافعية للتعلم المرتبطة بالجوانب ال�سلوكية 
والجتماعي���ة والمعرفي���ة حيث �س���اعدهم البرنامج التدريبي في تح�س���ن �س���لوكياتهم، 
وتح�س���ن �س���ور التوا�س���ل م���ع اأقرانه���م ومعلميهم، وتح�س���ن الجوان���ب المعرفية من 

خلال الحد من �سعوبات التعلم في القراءة.

ثانيًا:	نتائج	الفر�ص	الثاني	ومناق�شتها:
ين����س الفر����س الث���اني عل���ى اأن���ه » توج���د ف���روق ذات دلل���ة اإح�س���ائية ب���ن 
متو�س���طي رت���ب درج���ات المجموعت���ن التجريبي���ة وال�س���ابطة في القيا����س البع���دي 
للم�ساركة الأكاديمية ل�سالح المجموعة التجريبية«، وللتحقق من �سحة هذا الفر�س 
تم ا�س���تخدام نف�س الأ�ساليب الإح�سائية اللابارامترية التي تم ا�ستخدامها للتحقق 

من �سحة الفر�س الأول، وكانت النتائج كما يو�سحها الجدول التالي : 

جدول	)14(			
قيم (U, W, Z) ودللته� للفرق بين متو�سطي رتب درج�ت المجموعتين التجريبية وال�س�بطة 

في القي��س البعدي على مقي��س الم�س�ركة الأك�ديمية )ن1= ن2= 6(

متو�سط المجموعةالأبعاد
الرتب

مجموع 
م�ستوى UWZالرتب

الدللة
ال�سلوكية
]BEL[

4،45،26�سابطة
5،55،2604،205،0

58،85،51تجريبية
الوجدانية
]EMO[

58،35،21�سابطة
50،05،2185،201،0

42،95،56تجريبية
المعرفية
]COG[

42،45،26�سابطة
50،55،2602،205،0

58،85،51تجريبية
الدرجة الكلية
]TO_ENG[

0،40،24�سابطة
0،30،244،205،0

0،90،54تجريبية

]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[. ]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[.

ويت�سح من الجدول ال�سابق وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بن متو�سطي رتب درجات 
المجموعتن التجريبية وال�س���ابطة في القيا�س البعدي للم�س���اركة الأكاديمية �س���واء في الأبعاد 
اأو الدرج���ة الكلي���ة وذل���ك ل�س���الح المجموعة التجريبية وه���و ما يحقق �س���حة الفر�س الثاني. 
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 (Lambert& Sugita, 2016;وت�س���ر اأدبي���ات الإط���ار النظ���ري كدرا�س���ات
   Kofonow, 2015; Jackson, 2015; Vaiouli, 2014; Rantala&
اأن  اإلى   Kaarina, 2012;  Rose, 2009; Wolk, 2008; Sillis, 2005)
التعلم الممتع منال�س���تراتيجيات الن�س���طة في التعلم والتي ت�سهم في تح�سن وم�ساركة 
وانخراط التلاميذ في اأداء مهام التعلم، كما اأنها موؤثرة في مخاطبة العقل والوجدان 
وتن�س���يط الحوا�س، وت�س���اعد الطفل على اإدراك الكلمات ب�س���ورة مي�س���رة و�س���حيحة 
و�س���هلة، واأنها تُعد من الأدوات الفاعلة في ا�س���تخدام عنا�س���ر ال�سوت، وبالتالي تُ�سهم 
في تنمية مهارات ال�ستماع وتح�سينها، كما يعد من الو�سائل غر التقليدية الحديثة 
الم�س���تخدمة في ع���لاج �س���عوبات التعل���م في الق���راءة ل���دى التلامي���ذ في ال�س���ف الرابع 
البتدائي، واأنها تُ�س���هم في الحد من الختلال في عمليات الإدراك ال�س���معي، والمهارات 
ال�سمعية، و�سعف الذاكرة اللفظية، كما تُ�سهم في تح�سن قدرات التلاميذ على الفهم 
ا، كما يُعد التعلم الممتع  القرائي، وبالتالي تح�س���ن قدرات التلاميذ المتع�س���رين قرائيًّ
م���ن الأدوات الت���ي ت�س���هم في تحقيق عملية القتران بن ال�س���وت وال�س���ورة والحدث 
مما ي�س���هل من عملية القراءة لدى الطفل، نظرًا لعملية الت�س���فر المزدوج في ال�سوت 

وال�سورة، وبالتالي الحد من �سعوبات التعلم في القراءة.

كم���ا اأ�س���ارت الأدبي���ات اإلى اأن متع���ة التعل���م توؤث���ر في �س���عوبات تعل���م الق���راءة 
م���ن خلال تح�س���ن مه���ارة التوقيت الإيقاعية، وتح�س���ن مه���ارة التجهي���ز، والمهارات 
ال�س���معية ال�س���ريعة (Forgeard et al.,2008)، وزي���ادة المي���ل والتدف���ق ال�س���معي                        
تاأثراته���افي  له���ا  يك���ون  اأن  يمك���ن  (Ouimet, & Balaban,2010,45).كم���ا 
مهارات التجهيز ال�س���معي ال�س���ريع، واإذا كان الن�سف الأي�س���ر من المخ هو الم�سئول عن 
عملي���ات التجهيز ال�س���ريع للمعلومات، فاإن ال�س���عوبة الرئي�س���ية ل���دى التلاميذذوي 
�س���عوبات التعل���م في الق���راءة يمك���ن اأن تك���ون في افتقار ه���وؤلء التلامي���ذ اإلى مهارات 
التجهي���ز ال�س���معي ال�س���ريع، واأن عمليات التدري���ب الممتعة يمكن اأن ت�س���تخدم كمنبئ 
قوي للتعرف على المهارات ال�سوتية اأو قدرات القراءة لدى اأطفال المرحلة البتدائية          

.(Forgeard et al.,2008,383)

ومن جانب اآخر فاإن عمليات التعلم الممتع تُ�سهم في تح�سن الذاكرة اللفظية، 
والتمثيل الح�س���ي في النغمات والتوقيت، والجر�س، وفي الذاكرة العاملة، وفي النتباه، 
وفي المه���ارات التنفيذيةحيث تعمل برامج التعلم القائمة على المتعةكما يرى كوفوناو 
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Kofonow (2015)عل���ى الح���د م���ن اأعرا����س �س���عوبات التعل���م في الق���راءة حي���ث 
ع���ادة م���ا ت�س���همفي زي���ادة الم�س���اركة الأكاديمية الت���ي ت�س���هم بدورها في تقلي���ل القدرة 
الزمنية التي ي�ستغرقها الطفل لتجهيز الكلمات، وتعزيز عمليات التجهيز ال�سمعية، 
وزيادة ح�سا�س���ية التوقيت الإيقاعي،وتح�س���ن المهارات الإدراكية ال�س���معية، وتح�س���ن 
مهاراتالوع���ي الفونيمي، وتح�س���ن الذاك���رة اللفظية من خلال ق���درة التلاميذ على 
اإدراك الكلم���ات، وزي���ادة �س���رعة التدف���ق ال�س���معي ل���دى التلامي���ذ، وتعزي���ز وتقوي���ة 
عملي���ات تجهيز النغم���ات، وزيادة المه���ارات الإدراكية، وتعزيز عمليات ت�س���فر الكلمة، 

ومعرفة الكلمة، والفهم القرائي.

ثالثًا: نتائج الفر�س الثالث ومناق�صتها: 
ين����س الفر����س الثال���ث عل���ى اأن���ه »ل توج���د ف���روق ذات دلل���ة اإح�س���ائية ب���ن 
متو�س���طي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سن البعدي والتتبعي للدافعية 
للتعلم«. وللتحقق من �س���حة هذا الفر�س تم ا�س���تخدام نف�س الأ�س���اليب الإح�س���ائية 

اللابارامترية ال�سابقة، وكانت النتائج كما يو�سحها الجدول التالي: 
جدول	)15(	

قيم (U, W, Z) ودللته� للفرق بين متو�سطي رتب درج�ت المجموعة التجريبية في القي��سين 
البعدي والتتبعي على مقي��س الدافعية للتعلم )ن1= ن2= 6(

متو�سط القيا�سالأبعاد
الرتب

مجموع 
م�ستوى UWZالرتب

الدللة
الحما�س

]ENT[
25،75،43بعدي

5،135،3475،0452،0
غر دالة 75،55،34تتبعي

الجماعية
]COL[

83،60،41بعدي
0،160،3734،0738،0

غر دالة 17،60،37تتبعي
الفاعلية الذاتية

]SEF[
75،65،40بعدي

5،165،3725،0805،0
غر دالة 25،65،37تتبعي

المتثال
]COM[

67،70،46بعدي
0،110،3219،1235،0

غر دالة 33،50،32تتبعي
الدرجة الكلية

]TO[
33،70،44بعدي

0،130،3480،0422،0
غر دالة 67،50،34تتبعي

]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[. ]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[.
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ويت�س���ح من الجدول ال�س���ابق عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بن متو�سطي 
رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في القيا�س���ن البعدي والتتبع���ي للدافعية للتعل���م، وتوؤكد 
هذه النتائج �س���حة الفر�س الثالث مما يدل على ا�س���تمرار اأثر البرنامج بعد انتهائه 
وخ���لال فترة المتابعة، وعدم حدوث انتكا�س���ة بعد انته���اء البرنامج وهو ما يوؤكد على 

فعالية البرنامج التدريبي الم�ستخدم.

 )2008( واآخ���رون  فورج���رد  ي�س���ر  كم���ا  النظ���ري  الإط���ار  اأدبي���ات  وت�س���ر 
Forgeard et al.اإلى اأن برام���ج التعل���م الممتع من البرامج الن�س���طة التي تقوم على 
تن�سيط الحوا�س، كما اأنها ت�ساعد الطفل في اإدراك الكلمات ب�سورة مي�سرة و�سحيحة 
و�س���هلة، واأنها تُعد من الأدوات الفاعلة في ا�س���تخدام عنا�س���ر ال�سوت، وبالتالي تُ�سهم 
في تنمية مهارات ال�س���تماع وتح�س���ينها، وتح�سن مهارة التوقيت الإيقاعية، وتح�سن 
مهارة التجهيز، والمهارات ال�س���معية ال�س���ريعة، وزيادة التدفق ال�سمعي. كما تاأتي هذه 
 (Zuifiqar ,2017; Guay et النتائج متما�سية مع نتائج الدرا�سات ال�سابقة، مثل
(al., 2010والتي اأو�سحت نتائجها اأن برامج  التعلم القائم على المتعة لها تاأثرات 
وا�سحة في الحد من اأعرا�س�سعوبات التعلم في القراءة وذلك من خلال قدرة البرامج 
علىتقلي���ل القدرة الزمنية التي ي�س���تغرقها الطفل لتجهيز الكلمات، وتعزيز عمليات 
التجهيز ال�س���معية، وزيادة ح�سا�س���ية التوقيت الإيقاعي، وتح�س���ن المهارات الإدراكية 
ال�س���معية، وتح�س���ن مهاراتالوع���ي الفونيمي، وتح�س���ن الذاك���رة اللفظية من خلال 
ق���درة التلامي���ذ على اإدراك الكلمات، وزيادة �س���رعة التدفق ال�س���معي لدى التلاميذ، 
و تعزي���ز وتقوي���ة عمليات تجهي���ز النغمات، وزيادة المه���ارات الإدراكية. كمااأن ما حدث 
خلال المرحلة الأخرة من البرنامج من اإعادة تدريب التلاميذ على ما تم تدريبهم 
علي���ه خلال المرحلة ال�س���ابقة من البرنامج قد �س���اهم في ا�س���تمرار اأث���ر البرنامج بعد 
انتهائ���ه وخ���لال فترة المتابعة، و�س���اهم في عدم حدوث انتكا�س���ة بع���د انتهاء البرنامج 
وهو ما اأدى اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�س���ائية بن متو�س���طي رتب الدرجات 

في القيا�سن البعدي والتتبعي.

رابعًا: نتائج الفر�س الرابع ومناق�صتها: 
ين����س الفر����س الراب���ع عل���ى اأن���ه »ل توج���د ف���روق ذات دلل���ة اإح�س���ائية ب���ن 
متو�سطي رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سن البعدي والتتبعي للم�ساركة 
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الأكاديمية«. وللتحقق من �سحة هذا الفر�س تم ا�ستخدام نف�س الأ�ساليب الإح�سائية 
اللابارامترية ال�سابقة، وكانت النتائج كما يلي:  
جدول	)16(			

قيم (U, W, Z) ودللته� للفرق بين متو�سطي رتب درج�ت المجموعة التجريبية في 
القي��سين البعدي والتتبعي على مقي��س الم�س�ركة الأك�ديمية )ن1= ن2= 6(

متو�سط القيا�سالأبعاد
الرتب

مجموع 
م�ستوى UWZالرتب

الدللة

الجوانب ال�سلوكية
0،70،42بعدي

153654،0589،0
غر دالة 0،60،36تتبعي

الجوانب الوجدانية
33،70،44بعدي

133486،0392،0
غر دالة 67،50،34تتبعي

الجوانب المعرفية
33،70،44بعدي

133482،0410،0
غر دالة 67،50،34تتبعي

الدرجة الكلية
58،75،45بعدي

5،115،321،1295،0
غر دالة 42،55،32تتبعي

]*[ دالة عند م�ستوى ]05،[. ]**[ دالة عند م�ستوى ]01،[.

ويت�س���ح من الجدول ال�س���ابق عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بن متو�سطي 
رتب درجات المجموعة التجريبية في القيا�سن البعدي والتتبعي للم�ساركة الأكاديمية، وتوؤكد 
هذه النتائج �س���حة الفر�س الرابع مما يدل على ا�س���تمرار اأثر البرنامج بعد انتهائه 
وخ���لال ف���ترة المتابعة، وعدم حدوث انتكا�س���ة بع���د انتهائه وهو ما يوؤك���د على فعالية 
البرنام���ج التدريب���ي الم�س���تخدم وا�س���تمرارية تاأثره في تح�س���ن الم�س���اركة الأكاديمية 
لدى تلاميذ ال�س���ف الرابع البتدائي ذوي �س���عوبات تعلم القراءة. وتاأتي نتائج هذا 
 (Jackson ,  الفر����س متفق���ة م���ع الإطار النظري ونتائج الدرا�س���ات ال�س���ابقة مث���ل
(Vaiouli , 2014;Rose , 2009 ;2015والت���ي اأو�س���حت ق���درة برام���ج التعل���م 
القائم���ة على البهجة والمتعة في زيادة م�س���اركتهم وانخراطه���م في العملية التعليمية.
كم���ا اأن م���ا ح���دث خ���لال المرحلة الأخ���رة من البرنامج م���ن اإعادة تدري���ب التلاميذ 
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على ما تم تدريبهم عليه خلال المرحلة ال�س���ابقة من البرنامج قد �س���اهم في ا�ستمرار 
اأثر البرنامج بعد انتهائه وخلال فترة المتابعة، و�س���اهم في عدم حدوث انتكا�س���ة بعد 
انتهاء البرنامج وهو ما اأدى اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بن متو�سطي 

رتب الدرجات في القيا�سن البعدي والتتبعي.

ال�شتنتاجات	والتو�شيات
الهتمام بالبرامج التعليمية التي تحقق متعة التعلم، والتي تزيد من م�ستوى 1 ))

الدافعية للتعلم وتعزز الم�ساركة الأكاديمية للتلاميذ ذوي �سعوبات التعلم في 
الق���راءة اإذ اأنه���ا تزيد من تقتهم باأنف�س���هم، وتزيد من قدراتهم، وت�س���اعدهم 

على بذل المزيد الجهد والمثابرة من اأجل تحقيق النجاح الأكاديمي.
التاأكي���د عل���ى اأهمي���ة وتفعي���ل مداخل التعل���م القائم���ة على الت�س���ويق، وحب 1 ))

ال�س���تطلاع، وال�س���غف، والتع���اون، والتوا�س���ل، وب���ذل الجه���د، والم���رح، فه���ذه 
المداخل تُ�س���هم في الحد من �س���عوبات التعلم في القراءة لدى تلاميذ المرحلة 

البتدائية. 
ينبغ���ي عن���د تنفيذ البرام���ج التدريبية القائمة على متع���ة التعلم اأن تاأخذ في 1 ))

اعتباره���ا ال�س���تراتيجيات المتنوعة عن���د التنفيذ لمجابهة �س���عوبات التعلم في 
القراءة، وعدم القت�س���ار على ا�س���تراتيجية واحدة اأو نظرية واحدة، تطبيقًا 

لمبداأ مراعاة الفروق الفردية بن التلاميذ. 
�س���رورة اإ�س���راك التلامي���ذ في برام���ج واأن�س���طة التعل���م فالم�س���اركة الأكاديمية 1 ))

للتلاميذ تجعلهم �س���ركاء اأ�سا�س���ين في اإدارة العملي���ة التعليمية، ويحول دور 
المعلم من ملقن للمعلومات اإلى مر�سد وموجه لها.
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