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ملخ�ص البحث:
هدف هذا البحث اإلى التعرف علي فعالية البرنامج في تنمية المفردات اللغوية 
لدى التلميذات ذوات اإعاقة فكرية بالمرحلة الابتدائية، وذلك علي عينة قوامها )10( 
تلمي���ذات ذوات اإعاق���ة فكرية، تتراوح اأعمارهن ما بين )7-10( �س���نوات تم تق�س���يمهن 
اإلى مجموعتين )تجريبية و�سابطة(، المجموعة التجريبية ت�سم )5( تلميذات ذوات 
اإعاقة فكرية خ�س���عن للبرنامج التدريبي، والمجموعة ال�س���ابطة ت�س���م )5( تلميذات 
ذوات اإعاق���ة فكري���ة لم يخ�س���عن لاإجراءات البرنام���ج التدريبى، وبا�س���تخدام اختبار 
اللغة، تو�سلت نتائج البحث اإلى:وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطي رتب درجات 
المجموعت���ين التجريبي���ة وال�س���ابطة في القيا����س البع���دي عل���ى مقيا�س اختب���ار اللغة 
)اأبع���اده والدرج���ة الكلية( ل�س���الح المجموعة التجريبية،  وجود فروق دالة اإح�س���ائيًا 
بين متو�س���طي درجات القيا�س���ين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية على اختبار 
اللغة »اأبعاده والدرجة الكلية« ل�سالح القيا�س البعدي، لا توجد فروق دالة اإح�سائيًا 
بين متو�سطي درجات القيا�سين البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية على اختبار 

اللغة » اأبعاده والدرجة الكلية » بعد �سهرين من انتهاء تطبيق البرنامج. 

الكلمات المفتاحية: المفردات اللغوية - ذوات الاإعاقة الفكرية - المرحلة الابتدائية.
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Abstract
The aim of this research is to identify the effectiveness of 

the program in the development of vocabulary in children with 
intellectual disabilities in the primary stage. The sample consisted of 
(10) mentally handicapped children aged between 7-10 years divided 
into two groups (experimental and control) The experimental group 
consisted of (5) children .. underwent the training program, and 
the control group of (5) children not subject to the procedures of 
the training program, and using the language test, the results of the 
research to: There are statistically significant differences between 
the average grades of the experimental groups and control in the 
telemetry Language Test Scale (dimensions and gradients) The 
results showed that there were no statistically significant differences 
between the mean and the distance of the experimental group on 
the language test, “its dimensions and degree” College “two months 
after the end of the program.
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مقدمة:
تع���د الاإعاق���ة الفكرية من اأ�س���د م�س���كلات الطفولة خطورة حي���ث يوؤثر تاأخر 
النم���و العقل���ي عل���ى كث���ر م���ن جوان���ب �سخ�س���ية ذي الاإعاق���ة الفكري���ة، ويج���د ذوي 
الاإعاق���ة الفكرية �س���عوبة في التكي���ف مع الاآخرين المحيطين به والمجتمع. بالاإ�س���افة 
الاآثار النف�سية التي تتركها الاإعاقة لدى اأ�سرة الطفل ذي الاإعاقة وكل من له علاقة 

بهذا الطفل وي�سبح عالة على اأ�سرته ومجتمعه )الهادي، 2005، �س 15(.

واإذا كان الطف���ل في حاج���ة اإلى عناي���ة زائدة واإلى رعاية اأك���ر، وفى حاجة اإلى 
الحن���ان والعط���ف الواعي���ين، دون اإفراط اإلى ح���د التدليل المف�س���د، ودون تفريط اإلى 
حد الغلظة والق�سوة، فاإنها عند الاإعاقة تكون اأ�سد واأم�س )محمد، 2004، �س 431(.

ولقد اتجه بع�س الفلا�س���فة الم�س���لمين نح���و الاهتمام بالطفول���ة والفئات ذي 
الاإعاقة، وفى هذا ال�س���دد يقول الغزالي »لابد من مراعاة ا�س���تعدادات المتعلم وقدرته 
العقلية« وذلك اإقتداء بقول ر�س���ول الله �س���لى الله عليه و�سلم: » نحن معا�سر الاأنبياء 
نن���زل النا����س منازلهم ونكلمهم على قدر عقولهم ». ويوؤكد ابن خلدون على �س���رورة 

مراعاة الفروق الفردية في عملية التعلم )اأبو �سو�سو، 2004، �س 642(.

تعد اللغة �س���واء كانت مكتوبة اأو منطوقة تعد من اأهم الخ�س���ائ�س وال�سفات 
الت���ي مي���ز الله �س���بحانه وتعالى بها الاإن�س���ان عن �س���ائر مخلوقاته، فقد كان اأول �س���ئ 
علمه الله تعالى لاآدم عليه ال�سلام هو اأ�سماء جميع الاأ�سياء » وَعَلَّمَ اآَدَمَ الْاأَ�سْمَاءَ كُلَّهَا ثُمَّ 
ادِقِيَن » )البقرة : اآية 31(. لَاءِ اإِنْ كُنْتُمْ �سَ عَرَ�سَهُمْ عَلىَ الْملََائِكَةِ فَقَالَ اأَنْبِئُونِ بِاأَ�سْمَاءِ هَوؤُ

واللغة تعنى بمعناها العام جميع الو�س���ائل الممكنة للتفاهم فالكلمة المنطوقة 
لغ���ة، والكلم���ة المكتوب���ة لغة، واإ�س���ارة اليد لغ���ة، اإيماء الراأ����س لغة، وت�س���فيق اليد لغة 

)النحا�س، 2006، �س �س 14-13(. 

ويمك���ن ا�س���تخدام كل اأع�س���اء الحوا����س في خل���ق لغ���ة، فهناك لغة ال�س���م، ولغة 
اللم�س، ولغة الب�سر، ولغة ال�سمع. اللغة ت�ستمل على كل ما يمكن اأن يعبر به الاإن�سان 

عن فكرة اأو انفعال اأو موقف اأو رغبة معينة )المعتوق، 1996(.
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فالكلام �س���ورة من �س���ور اللغة ي�س���تعمل فيها الاإن�س���ان الكلمات للتعبر عن 
اأفكاره. وهى الاأ�س���وات التي تخرج من فرد ويفهمها �س���خ�س ي�س���معه. فالكلام مزيج 
من التفكر والاإدراك والن�س���اط الحركي، ويلاحظ اأن الا�ستعداد للكلام فطرى، اأما 
اللغة التي ي�س���ب فيها الكلام فمكت�س���به حيث لابد اأن ي�ستمع الطفل اإلى الكبار اأثناء 
الن�س���ج وتط���ور الاأع�س���اء حت���ى يتمكن من تعل���م اللغ���ة، وتتمكن اأع�س���اء الكلام من 

القيام بوظيفتها )بنى جابر والعزة والمعايطة، 2002، �س �س 179-178 (.

اأي اأن التوا�س���ل عملية تتبادل خلالها المعلومات والاآراء والتعبر عن الم�ساعر 
بالا�س���تماع والتح���دث والق���راءة والكتابة ب�س���ورة يومي���ة، ولا يمكننا اأن نق���در اأهمية 
الات�س���ال اللغ���وي في حياتن���ا؛ اإلا اإذا فق���د اأحدنا هذه القدرة اأو اأ�س���ابها ا�س���طراب ما 

)كولارو�سو واأوروك، 2003(.

ولا يعن���ى وج���ود ذوي الاإعاق���ة في المجتم���ع اأن الفرد منهم عاج���ز عجزًا كاملًا، 
فل���كل اإن�س���ان جوان���ب قوة وجوانب �س���عف حيث يمك���ن اأن تقدم له���م بع�س الخدمات 

التربوية التي ت�سل بهم اإلى ا�ستخدام اأق�سى ما ت�سمح به قدراتهم. 

�س���اأنهم في ذل���ك �س���اأن اأقرانهم الاأ�س���وياء في الح�س���ول على الفر����س التربوية 
المتاحة ا�س���تثمارًا لاإمكاناتهم وقدراتهم حتى ي�سهموا في تنمية المجتمع من اأن يكونوا 
  (Gallagher & Samuel, 1979, p.29) .عبئًا وعالة على المجتمع م�ستقبلا

ومهم���ا كان���ت بدائ���ل التوا�س���ل المتوف���رة م���ن اإ�س���ارات واإيح���اءات اأو تعب���رات 
وج���ه وم���ا ي�س���احبها من ح���ركات بدنية، فاإنها ل���ن تكون البديل الاأف�س���ل عن الكلام 

(Smith, 1988)

فالكلمة اإذن ت�سهم في تحويل الطفل من مجرد م�ساهد منتبه ومدرك للبيئة 
من حوله، اإلى �سخ�سية لها دورها وم�سئوليتها )�سرجيو�سبينى، 2001، �س �س 35-8(. 

واإيمانً���ا باأهمي���ة تنمي���ة اللغ���ة ج���اء البح���ث الح���الي لنبح���ث فعالي���ة برنام���ج 
تدريب���ي لتنمي���ة المفردات اللغوية ل���دى الاأطفال المعاق���ات عقليًا بالمرحل���ة الابتدائية 

بمعهد التربية الفكرية للبنات باأبها.
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م�شكلة البحث:
تع���د اللغ���ة م���ن الخ�س���ائ�س الت���ي اخت����س به���ا الله بني الب�س���ر لينف���ردوا عن 
�س���ائر مخلوقاته، فالاإن�س���ان وحده هو القادر على ا�س���تخدام اللغة منطوقة ومكتوبة 
لتحقي���ق الات�س���ال والتوا�س���ل باأبناء جن�س���ه عل���ى اخت���لاف بيئاتهم )يو�س���ف، 1990، 
�س9(. فاللغة و�س���يلة اأ�سا�س���ية من و�سائل الات�س���ال الاجتماعي، وبخا�سة في التعبر 
عن الذات وفهم الاآخرين وو�سيلة مهمة من و�سائل النمو العقلي والمعرفي والانفعالي                        

)الرو�سان، 2010، �س 224(.

واأثن���اء قيام الباحثة بالاإ�س���راف على طالب���ات التدريب الميدان بكلية التربية 
جامع���ة المل���ك خالد بمعهد التربية الفكرية للبن���ات باأبها فقد لاحظت معاناة اأطفال 
المعه���د م���ن �س���عوبة توا�س���لهم اللفظي م���ع الاآخري���ن، وذلك لقل���ة المف���ردات اللغوية 
لديه���م. مما ينعك�س ذلك �س���لبًا عل���ى تفاعلهم الاجتماعي وان�س���حابهم من العلاقات 
الاجتماعية، واتجاههم للعزلة وال�س���عور بالدونية ب�س���بب �سعف قدرتهم على النطق 
والكلام والتعبر اللفظي عن احتياجاتهم، مما دفع ذلك الباحثة للقيام بهذا البحث.

ومما �سبق يمكن تحديد م�سكلة البحث الحالي في الأ�سئلة التالية:

ه���ل توج���د فروق ب���ين درجات المجموعت���ين التجريبية وال�س���ابطة في القيا�س 1 ))
البعدي على مقيا�س اختبار اللغة ؟.

هل توجد فروق بين درجات القيا�سين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 1 ))
على مقيا�س اختبار اللغة؟.

هل توجد فروق بين درجات القيا�سين البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية 1 ))
على مقيا�س اختبار اللغة؟. 

اأهداف البحث:
اإعداد برنامج تدريبي لتنمية المفردات اللغوية للتلميذات ذوات اإعاقة فكرية.1 ))
الك�سف عن مدى فعالية البرنامج في تنمية المفردات اللغوية للتلميذات ذوات 1 ))

اإعاقة فكرية.
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اأهمية البحث: 
للبحث الحالي اأهمية نظرية واأهمية تطبيقية كالاآتي:

: الأهمية النظرية: اأولًا
ترجع اأهمية هذا البحث في تقديم اأ�سا�س نظري لبناء برنامج تدريبي ي�سهم 1 ))

في حل م�سكلة هامة من اإحدى الم�سكلات التي يواجهها التلميذات ذوات اإعاقة 
فكرية وهى �سعوبة توا�سلهم اللفظي مع الاآخرين.

اإ�سافة بحث متخ�س�س في مجال التربية الخا�سة، على خلفية ندرة الدرا�سات 1 ))
العربي���ة في ح���دود عل���م الباحث���ة الت���ي ا�س���تخدمت برام���ج في تنمي���ة المفردات 

اللغوية للتلميذات ذوات اإعاقة فكرية.

ا: الأهمية التطبيقية: ثانيًا
يمكن اأن ي�سهم البحث الحالي في اإعداد اأفراد ي�ستطيعون التوا�سل مع غرهم 1 ))

من دون هذه الفئة.
اإعداد برنامج تدريبي لتنمية المفردات اللغوية للتلميذات ذوات اإعاقة فكرية.1 ))
تبنى بع�س التو�سيات التي قد ت�سهم في تفعيل البرامج التي ت�ساعد في تنمية 1 ))

المفردات اللغوية للتلميذات ذوات اإعاقة فكرية.

محددات البحث:
يتحدد البحث الحالي بالمحددات التالية:

المح�ددات المنهجي�ة: يعتم���د البحث الح���الي على المنهج �س���به التجريب���ي باعتباره 
تجربة تهدف اإلى تنمية المفردات اللغوية للتلميذات ذوات اإعاقة فكرية.

المح�ددات الب�س�رية: تكونت عين���ة البحث الحالي م���ن عينة قوامه���ا )10( تلميذات 
ذوات اإعاق���ة فكري���ة، ت���تراوح اأعماره���ن م���ا ب���ين )7-10( �س���نوات تم تق�س���يمهن اإلى 

مجموعتين )تجريبية و�سابطة(
المح�ددات المكاني�ة: تم تطبيق البحث الحالي على مجموع���ة من التلميذات ذوات 
اإعاق���ة فكري���ة بالمرحل���ة الابتدائي���ة الملحقات بمعه���د التربية الفكرية للبن���ات باأبها - 

المملكة العربية ال�سعودية. 
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المح�ددات الزمني�ة: تم تطبيق اإج���راءات البحث الحالي في الفترة من �س���هر اأكتوبر 
حت���ى نهاي���ة �س���هر دي�س���مبر م���ن ع���ام 2016م، حي���ث تم تطبي���ق اإج���راءات البرنام���ج 
التدريب���ي عل���ى اأطف���ال المجموع���ة التجريبي���ة، وبع���د ذل���ك قام���ت الباحث���ة بمتابع���ة 
عين���ة البح���ث باإجراء القيا�س التتبعي لمتغرات البحث بعد مرور �س���هرين من انتهاء 

البرنامج التدريبي.

م�شطلحات البحث:
: الإعاقة الفكرية: اأولًا

تعريف الإعاقة الفكرية:
تعرف الجمعية الاأمريكية م�سطلح الاإعاقة الفكرية باأنها: »جوانب ق�سور   
ملحوظ���ة في الاأداء الح���الي للفرد ويت�س���ف باأنه اأداء عقلي دون المتو�س���ط يتلازم معه 
ق�س���ور في اأثن���ين اأو اأكر م���ن المجالات التالية لمه���ارات التكيف الوظيفية: التوا�س���ل، 
الرعاي���ة الذاتي���ة، المه���ارات الاجتماعية، توجيه الذات، ال�س���حة وال�س���لامة، المجالات 
الاأكاديمية، وقت الفراغ، العمل، وتظهر الاإعاقة الفكرية قبل �سن 18 �سنة« )اأبو النور 

وعبد الفتاح، 2015، �س104(.

ويع���رف غال���ب )2016، ����س49( الاإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة باأنه���م الاأفراد   
الذي���ن ت���تراوح ن�س���بة ذكاوؤهم ما ب���ين )70- 55(، وبانحرافين معياريين �س���البين من 
المتو�س���ط والعم���ر العقل���ي لاأفراده���ا في ح���ده الاأق�س���ى )7- 10( �س���نوات، ويطلق علي 
هذه الفئة م�س���طلح »القابلون للتعلم«. وي�س���كلون )80 %( من الاإعاقة الفكرية حيث 
ي�س���تطيعون تعلم المهارات الاأكاديمية الاأ�سا�سية كالقراءة والكتابة والح�ساب، والتعلم 

لديهم بطئ، يعادل تعليمهم ال�سف الرابع الابتدائي.

اأنواع البرامج التربوية لذوات الإعاقة الفكرية:
المدر�س���ة الداخلي���ة: يع���د ه���ذا الن���وع م���ن البرام���ج اأك���ر ملائم���ة للح���الات 1 ))

م���ع  وكذل���ك  الم�س���تديمة،  اليومي���ة  والرعاي���ة  الع���زل  ت�س���تلزم  الت���ي  الح���ادة 
الاأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن �س���عوبات تكيفيه وم�س���كلات �س���لوكية �س���ديدة، 
وكذل���ك الاأطف���ال الذين يقدمون من مناطق نائي���ة اأو بعيدة لتلقى الخدمات                                            

التربوية والتعليمية.
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المدر�س���ة الخا�سة: يلحق ذوات الاإعاقة الفكرية طبقًا لهذا البرنامج بمدار�س 1 ))
للتربي���ة الخا�س���ة حي���ث تق���دم خدماته���ا لاأكر من فئ���ة م���ن ذوى الاإعاقة اأو 
بمدار�س م�ستقلة للتربية الفكرية على اأن يعودوا هوؤلاء الاأطفال اإلى اأ�سرهم 

في نهاية كل يوم درا�سي.
الف�س���ول الخا�س���ة بمدار����س العاديين: هي اأو�س���ع البرامج انت�س���ارًا بالن�س���بة 1 ))

لذوي الاإعاقة الفكرية، وهذه المدار�س تقوم على اأ�س���ا�س دمج التلميذات ذوات 
اإعاقة فكرية مع اأقرانهم العاديين.

محتويات المناهج الدرا�سية:
تعل���م المه���ارات الاأ�سا�س���ية الب�س���يطة في الق���راءة والكتابة والح�س���اب. نظرًا لاأن )(1 

ه���وؤلاء الاأطف���ال يعان���ون م���ن بطء تعل���م اللغة وعي���وب النطق وال���كلام وفقر 
الح�سيلة اللغوية مما يترتب على هذا ق�سور في التعبر اللفظي.

التربية الحركية والريا�س���ية : حيث ت�س���هم التربية الحركية والريا�س���ية في )(1 
تح�س���ين اللياقة البدنية وال�س���حة العامة لذوي الاإعاقة الفكرية، وت�ساعدهم 
���ا في التنفي����س الانفع���الي، وتنمي���ة ثقته���م باأنف�س���هم، وم�س���اعدتهم عل���ى  اأي�سً

التخل�س من العزلة والان�سحاب.
التربية الفنية: حيث ممار�سة الاأن�سطة الفنية ت�ساعد ذوات الاإعاقة الفكرية )(1 

في:
تنمية ثقتهم باأنف�سهم .1 ))
تنمية الا�ستعدادات والمهارات الج�سمية اليدوية والوظائف الحركية.1 ))
ت�ساعد ذوي الاإعاقة الفكرية في التعبر عن ذاته من خلال انتاج اأعمال.1 ))
والوظائ���ف 1 )) الا�س���تعدادات  تدري���ب  في  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  ت�س���اعد 

العقلي���ة كالاإدراك والحف���ظ والتذك���ر والا�س���تدعاء،هذه الاأن�س���طة الفنية 
مثل)الت�سوير اأو الر�سم–الت�سكيل المج�سم–الن�سخ وال�سف والتلوين(.

ا: اللغة ثانيًا
تعريف اللغة : 

هى اأداة توا�سل ت�ستخدم الرموز �سواء كانت منطوقة اأو مكتوبة اأو معبر عنها 
باأ�سارير الوجه اأو حركات الج�سم. وفى ا�ستخدامنا للغة نعتمد على الرموز المنطوقة 
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للتوا�س���ل م���ن خلال ال���كلام، والرموز المكتوبة من خلال الكتابة، والرموز الاإ�س���ارية 
.(Sdorow, 1995) من خلال لغة الاإ�سارات

يع���رف Sapir, (1921) اللغ���ة باأنه���ا: “طريق���ة اإن�س���انية متعلم���ة لاإي�س���ال 
الاأفكار والانفعالات والرغبات بو�س���اطة نظام معين من الرموز اأختاره اأفراد مجتمع 

ما واتفقوا عليه.

تذك���ر اأم���ين )2005، �س 22( اأن العلماء يروا اأن اللغة عبارة عن مجموعة من 
الرم���وز المنطوق���ة ت�س���تخدم كو�س���ائل للتعبر اأو الات�س���ال مع الغر وهى ت�س���مل لغة 
الكتاب���ة اأو لغ���ة الح���ركات المع���برة “ الاإيماءات اللفظية “، اأو ه���ي مجموعة محددة اأو 
غ���ر مح���ددة من الجم���ل كل منها محدودة من حيث الط���ول وتتركب من مجموعة 

من العنا�سر”.

ف�سيولوجية اللغة :
ي�س���ر Carlson, (1990)  اإلى اأن الن�س���ف الاأي�سر من المخ يعد م�سئولًا عن 
اإنتاج الكلام، لاأن وظيفة هذا الن�سف تتمثل في التحليل الاإدراكى للمثرات المتتابعة، 

حيث يقوم الفرد باإدخال تلك المثرات مثر تلو مثر.

وباعتب���ار اأن ال���كلام في حقيقت���ه يتك���ون م���ن �سلا�س���ل متتابع���ة م���ن الكلم���ات، 
والكلمات تتكون من �سلا�س���ل متتابعة من الاأ�س���وات، فمن هنا يعد الن�س���ف الاأي�س���ر 

من المخ هو الم�سئول عن الكلام )�سليمان، 2005، �س �س 62-60( 

 (Hallahan & مكون�ات اللغ�ة: تتك���ون اللغ���ة م���ن العنا�س���ر التالي���ة فيم���ا اأورد
:Kauffman, 1991)

الأ�س�وات Phonology :ويق�س���د به���ا نظ���ام الاأ�س���وات الكلامي���ة في اللغ���ة - 1
واأ�س���غر وحدة ت�س���مى فونيما »Phoneme« وهى عبارة عن وحدات �س���غرة ت�س���اعد 
عل���ى تميي���ز نط���ق لفظ م���ا عن لفظ اآخر في لغة م���ا اأو لهجة م���ا . واللغات واللهجات 

ت�ستخدم اأ�سواتًا مختلفة.
التراكي�ب Morphology: وه���و نظام خا�س ببناء �س���كل الكلم���ات في اللغة - 2

ك�سيغ الجمع والاأفعال.
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النحو Syntax: تمثل قواعد اللغة وطريقة بناء الجملة في كلمات بناء على - 3
قواعد ثابتة وهو جزء من التراكيب.

المعان�ى Semantics: ت�س���ر اإلى مع���ان المف���ردات والجم���ل الت���ي تتكون   - 4
منها اللغة.

الجوانب الجتماعية للغة Pragmatic :ت�سر اإلى توظيف اللغة في المجالات - 5
الاجتماعي���ة وفه���م المعن���ى الاجتماع���ي للتوا�س���ل اللغ���وي وهو م���ا يع���رف باللغويات 

الاجتماعية )في القريوتى وال�سرطاوى وال�سمادى ،2001، �س 326(

مراحل تطور اللغة :

المرحلة الأولى : مرحلة ما قبل اكت�ساب الطفل اللغة
ه���ذه المرحل���ة يحددها بع�س الباحثين علي اأنها تبداأ من يوم حتي ي�س���ل عمر 

الطفل نحو عام تقريبًا، وتنق�سم هذه المرحلة اإلى خم�س مراحل فرعية وهى:
المرحلة الفرعية الأولى وتنق�سم اإلي:- 1

�سيحة الميلاد »�سرخة الميلاد«:أ- 
وهى ال�س���وت الانعكا�س���ي الاأول الذى ي�س���در عن الوليد لحظة الميلاد عندما 
تبداأ عملية التنف�س حيث يكون الطفل الوليد قادر علي ال�س���راخ، وال�س���رخة الاأولى 

التي تعلن عن ميلاده هي دليل حياة و�سحة و�سلامة.
التج�سوؤ:ب- 

وه���ى الاأ�س���وات الت���ي تحدث نتيج���ة لاندفاع اله���واء اإلى الحنج���رة، فتتحرك 
الاأوتار ال�س���وتية بفعل الهواء الذي تخرجه المعدة، ب�س���بب الحليب الزائد عن حاجة 

الطفل، وحجم معدته ال�سغر.
ال�سراخ:	- 

يعد ال�سراخ الو�سيلة الوحيدة التي ي�ستخدمها الطفل في التوا�سل مع العالم 
الخارجي، وتتباين طول الفترة الزمنية لل�سراخ فيذكر بع�س الباحثين اأنها ت�ستمر 

لمدة �سهرين، ويري اآخرون اأنها تمتد اإلى نحو اأربعة اأ�سهر.

وهن���اك ث���لاث اأن���واع من البكاء وال�س���راخ وهم »ب���كاء الجوع، ب���كاء الاألم، بكاء 
الغ�سب«.
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المرحل�ة الفرعية الثانية وهي »مرحلة الهديل وال�س�حك«: تمتد هذه المرحلة من . 1
عمر �س���هرين اإلى خم�سة اأ�س���هر، و�سميت هذه المرحلة بمرحلة »الهديل« نظرًا 
اإلى اأن الاأ�سوات التي ي�سدرها الطفل قريبة ال�سبه بهديل الحمام. وي�ستطيع 
الطفل في هذه المرحلة اأن يميز بين الاأ�سوات الكلامية التي ت�سدر من اأماكن 

مختلفة، والتي تحدث فيها تاأثرات مختلفة.

المرحل�ة الفرعية الثالثة وهي »المناغاة«: تبداأ هذه المرحلة من ال�س���هر الثالث . 2
اأو ال�س���هر الراب���ع، وفى هذه المرحلة يقوم الطفل باإح���داث ترديدات من تلقاء 
نف�سه، تكون �سبه وا�سحة، وتاأخذ �سكل لعب �سوتي، وتكون غاية في حد ذاتها، 
لا تعب���رًا عن �س���ئ مع���ين، وذلك حينما يناغي الطفل نف�س���ه. وق���د يكون هذا 
اللعب ال�س���وتي و�س���يلة للتوا�س���ل مع الاآخري���ن ممن يحيطون ب���ه. وفى كلتا 

الحالين يجد الطفل في ذلك �سعور باللذة والا�ستمتاع. 

المرحلة الفرعي�ة الرابعة وهي »مرحلة المناغاة المتكررة«: تبداأ هذه المرحلة من . 3
ال�س���هر ال�س���اد�س حتي عام من عمر الطفل، و�س���ميت هذه المرحلة بهذا الا�س���م 
لاأن المقاطع الناتجة هي عبارة عن اأ�سوات مكررة. وقد تظهر في بع�س الاأحيان 

كاأنها كلمات، ولكنها لي�ست بكلمات.

المرحل�ة الفرعية الخام�س�ة وهي »المناغاة غير المتكررة«: تب���داأ هذه المرحلة من . 4
ال�سهور الثلاثة الاأخرة من العام الاأول وحتي ي�سل الطفل اإلى عمر العامين 
اأو عمر العامين والن�سف، وفيها يبداأ الطفل منذ حوالي ال�سهر التا�سع تقريبًا 
في تقليد الاأ�سوات التي ي�سمعها من الكبار )الببلاوي، 2006،�س �س 59-51(

المرحلة الثانية : مرحلة اكت�ساب الطفل اللغة:
وتنق�سم هذه المرحلة اإلى اأربعة مراحل فرعية وهى:

المرحل�ة الفرعي�ة الأولى- مرحل�ة الكلمة الجمل�ة: في هذه المرحل���ة ينطق الطفل - 1
الكلمة الاأولى في عمر عام، وعادة ما ترتبط الكلمات الاأولى بالاأ�سياء والاأحداث 
الموجودة في عالم الطفل مثل »اأ�س���ماء اللعبات – اأ�س���ماء الحيوانات الاأليفة – 
والعديد من اأ�سناف الطعام« )اأخر�س و�سليمان  وجاد المولي، 2017، �س 117(



فعالية برنامج تدريبي لتنمية المفردات اللغوية د . اأحلام محمد خاطر حفناوى

 177 

المرحل�ة الفرعية الثانية - مرحلة الجملة المكونة من كلمتين: تبداأ هذه المرحلة - 2
م���ن منت�س���ف الع���ام الث���ان م���ن عم���ر الطفل وحت���ي نهايت���ه، وقد تمت���د اإلى 
بداي���ات ال�س���نة الثالث���ة. ويغل���ب عل���ي هاتين الكلمت���ين اأنهما اأ�س���ماء لاأ�س���ياء، 
وق���د يتخلله���ا اأفع���ال. وتاأتي كلمت���ي الطفل من حي���ث التعبر �س���ليمتين من 
الناحي���ة الوظيفي���ة، ويعبر الطفل بهما عن حاجاته الاأ�سا�س���ية، ولكن تكونان 
الكلمتين غر �سليمتين من الناحية البنائية »قواعد اللغة« )اأخر�س و�سليمان              

وجاد المولي، 2017، �س 119(

المرحل�ة الفرعي�ة الثالث�ة – مرحلة الجمل�ة المكونة من ثلاث كلم�ات فاأكثر: يري - 3
بع����س الباحث���ين اأن ه���ذه المرحل���ة هي اأ�س���رع مراح���ل النمو اللغ���وي من حيث 
الح�س���يلة اللغوية، ومن حيث ا�س���تعماله في التعبر والفهم الوا�سحين، حيث 
يب���داأ الطف���ل في تكوي���ن الجم���ل الق�س���رة م���ن ث���لاث اأو اأرب���ع كلم���ات لتوؤدى 
المعن���ي ال���ذي وظفت م���ن اأجل���ه، ويلي ذلك مرحل���ة الجمل الاأط���ول من حيث 
عدد الكلمات خا�س���ة في العام الرابع، حيث تتكون الجمل ما بين اأربع اإلى �س���ت 
كلم���ات، وهي تتميز باأنها جمل تام���ة الاأجزاء، واأكر دقة وتعقيدًا من المرحلة 

ال�سابقة )اأخر�س و�سليمان وجاد المولي، 2017، �س �س 121-120(.

المرحل�ة الفرعية الرابعة - مرحلة الجمل�ة المكونة من اأربع كلمات فاأكثر: في هذه - 4
المرحل���ة ت���زداد قائمة مفردات الطفل لت�س���ل اإلى عدد ي���تراوح ما بين )1100( 
األ���ف ومائ���ة كلم���ة في �س���ن اأربع �س���نوات اإلى )2100( األفين ومائة كلمة في �س���ن 
�ست �سنوات. ويزداد ظهور ال�سفات والظروف وحروف الجر وحروف العطف 
وال�س���مائر في كلام الطف���ل. ويتكل���م الطف���ل جم���لًا ت���تراوح كلماته���ا م���ا بين           
)4 – 6( كلمات، وتتح�سن قدرته الخا�سة بالطلاقة )فتحي، 1987، �س 51(.

يذك���ر القريوتى وال�س���رطاوى وال�س���مادى)2001، �س329( تط���ور اللغة لدى 
الطفل عبر المراحل العمرية المختلفة كما يلى:
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جدول )1(
 تطور اللغة عبر المراحل العمرية

التطور اللغويالعمر
البكاء وال�سراخمنذ الولادة

ي�سدر اأ�سواتًا غر مغهومةاأ�سبوعان
�سراخ وبكاء للتعبر عن الحاجات والم�ساعر�سهر واحد
مرحلة المناغاة2-3 اأ�سهر
) .. ي�سدر اأ�سواتًا مختلفة مثل ) اأ، ها، اإيه، اأو3-4 اأ�سهر
يناغى – ي�سدر اأ�سواتًا مختلفة4-6 اأ�سهر

) يدرك �سوته وخبراته لبع�س الحروف ) با – با، دا – دا7 اأ�سهر
) يتدرب على اأ�سوات اأكر ) دا – دا، ما – ما، لا – لا8-9 اأ�سهر

يقلد الاأ�سوات التي يناغيها9 اأ�سهر
يبداأ يفهم الكلمات10 اأ�سهر

يعبر بكلمة واحدة لتعطى معنى جملة�سنة واحدة
ا�ستمرار في التطور اللغوي ولكن ب�سكل بطئ�سنة – �سنة ون�سف

ي�سدر جملة مكونة من كلمتين�سنتان
ي�سدر جملة م�ستعملا ) 3-4 ( كلمات3 �سنوات
.ي�ستخدم بع�س قواعد اللغة، يتكلم كثرًا، ت�سعب عليه بع�س الاألفاظ4 �سنوات
.ي�سدر جملة مكونة من )4-5( كلمات، ي�ستعمل اللغة اأثناء اللعب5 �سنوات
.ي�ستخدم جملة معقدة ومركبة، ي�ستمتع بالقراءة والكتابة6 �سنوات

العوامل التي ت�ساعد على تطور اللغة:

ال�ذكاء: يعت���بر ال���ذكاء اأو الق���درة العقلي���ة للطفل م���ن العوامل الرئي�س���ية في . 1
درج���ة اإتقان���ه للغة، فالاأطفال الاأذكي���اء يتكلمون مبكرًا، ويب���دو اأنهم يفهمون 
ما يقال لهم ويعرفون الاأ�سياء والنا�س الذين حولهم ويتبادلون تلك الاأ�سياء 

والنا�س باأ�سماء �سحيحة.
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العوام�ل الج�س�مية: توؤث���ر العوام���ل الج�س���مية مث���ل �س���لامة جهاز ال���كلام اأو . 2
ا�س���طرابه في النم���و اللغوى، وت�س���اعد كفاءة الحوا�س مثل ال�س���مع على النمو 

اللغوي ال�سليم وتوؤثر العاهات الج�سدية تاأثرًا �سيئًا.

الفروق الجن�س�ية: عند درا�س���ة التطور اللغوي عند الاأطفال الذين يت�ساوون في . 3
الذكاء وفى الحالات الاقت�س���ادية والاجتماعية تحت ظروف مت�س���ابهة يظهر 

اأن البنات يتفوقن على البنين قليلًا. فهن يتكلمن اأ�سرع من البنين.

العوام�ل والموؤث�رات البيئي�ة: يتاأث���ر النم���و اللغ���وي بالخ���برات وكمي���ة ون���وع . 4
المثرات الاجتماعية التي يتعر�س لها الطفل، اإذ ت�ساعد كرة خبرات الطفل 
وتنوعه���ا واخت���لاط الطف���ل بالرا�س���دين في نم���و اللغ���ة )بن���ى جاب���ر والع���زة 

والمعايطة، 2002، �س 186(

اأنواع ا�سطرابات اللغة : ت�سنف ا�سطرابات اللغة اإلى ما يلى : 

اللغ�ة ال�س�تقبالية ال�س�فهية : يتمك���ن الاأطف���ال الذين يعانون من ا�س���طراب . 1
في اللغ���ة الا�س���تقبالية م���ن �س���ماع كلام الاآخرين ولكنه���م لا يفهمون معنى ما 
يقال، وت�س���مى هذه الحالة بالحب�س���ة الا�ستقبالية، والحب�سة الح�سية وال�سمم 
اللفظي، وعدم القدرة على فهم المعان اللفظية ال�سمعية، ويعتبر عدم القدرة 
على ا�س���تقبال وتف�س���ر اللغة المنطوقة الخا�س���ية الاأ�سا�س���ية في �س���عوبة اللغة 

ال�سفهية الا�ستقبالية.

اللغة الداخلية اأو التكاملية: ي�ستمل تطور اللغة على نمطين من �سلوك اللغة . 2
التكاملي���ة، ويدعى النم���ط الاأول باللغة الداخلية وال���كلام الداخلي، والنمط 

الثان باللغة المركزية والكلام في مرحلة ما قبل العمليات.

وترج���ع �س���عوبة اللغ���ة التكاملي���ة اإلى ال�س���عوبة في الت�س���رف ب�س���كل رم���زي، 
ويت�س���ف بع���دم الق���درة عل���ى فه���م العلاق���ات مث���ل المت�س���ادات .. مث���ل )الاأب رج���ل 
والاأم مراأة(، وتعتبر اللغة التكاملية واحدة من اأكر ا�سطرابات اللغة �سدة، فالاأطفال 
الذين يعانون من �سعوبات تكاملية �سمعية �سفهية يفهمون اللغة ولكنهم يعانون من 

�سعوبة ربط ما �سمعوه بخبراتهم ال�سابقة ذات العلاقة.



المجلد ال�ساد�س - العدد )22( يناير 2018 مجلة التربية الخا�سة

 180 

اللغ�ة التعبيري�ة ال�س�فهية: الاأطف���ال الذي���ن يعان���ون م���ن �س���عوبة في اللغ���ة . 3
ال�سفهية التعبرية هم عاجزون في القدرة على التعبر عن اأنف�سهم من خلال 
النطق والكلام، فخلال نموهم المبكر قد يكونون بكمًا ونادرًا ما ي�س���اركون في 
المحادثة وتقليد الكلام؛ ولكنهم ي�ستطيعون التعرف على ال�سور عند الطلب 
منهم؛ وكذلك يفتقرون اإلى التعبرات الوجهية؛ وغالبًا ما يظهرون الهدوء 

والاإذعان؛ وفى بع�س الاأحيان يظهر لديهم الك�سل وعدم المبالاة.

اللغة المختلطة: تمثل اللغة المختلطة من اأكر ا�س���طرابات اللغة �س���يوعًا؛ اإذ . 4
���ا لجميع تلك ال�س���عوبات وبدرجات متفاوتة؛ ويت�س���ف  يظه���ر الطفل اأعرا�سً
هوؤلاء الاأطفال بعجز في فهم ما يقال لهم وتكامل وا�ستخدام الرموز والتعبر 

عن اأنف�سهم ب�سكل �سفهي )عبيد، 2009، �س �س 86-84(

اأ�سكال اللغة :
يذك���ر كل م���ن �س���ليمان )2003، ����س 28(، النحا����س )2006، ����س 15( اأن لغ���ة 

الاإن�سان تت�سمن جانبين رئي�سين هما: 
وتعتم���د  به���ا  نتكل���م  الت���ي  اللغ���ة  ه���ى   :Verbal Language اللفظي�ة  اللغ�ة   : اأولًا

على الاألفاظ والكلمات،يتحقق الات�سال اللفظي في �سكلين متميزين هما: 
اللغة المنطوقة  )اللغة الملفوظة اأو لغة الحديث(.- )
اللغة المكتوبة- )

: Non Verbal Language ا: اللغة غير اللفظية ثانيًا
ه���ى لا تعتمد عل���ى الاألفاظ واإنما تعتم���د على الرموز والاإ�س���ارات والاإيماءات 

مثل اإ�سارات اليدين وتعبرات الوجه.

وظائف اللغة: تنطوى اللغة على عدد من الوظائف منها:
الوظيفة التعبيرية: اللغة ت�سمح لم�ستخدميها منذ طفولتهم المبكرة اأن يعبروا - 1

ع���ن رغباته���م واإح�سا�س���اتهم الداخلي���ة وانفعالاتهم ومواقفهم، واأن يعر�س���وا 
مواقفه���م وتجاربه���م وظروفه���م وم���ا يري���دون الح�س���ول علي���ه م���ن البيئ���ة 

المحيطة بهم )يو�سف، 1990، �س 22(.
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الوظيف�ة الفكري�ة: اللغ���ة تمد الف���رد بالاأف���كار والمعلوم���ات وتثر لدي���ه اأفكار - 2
ومواق���ف جديدة، وتدفعه اإلى التفكر وتوحي اإليه بما يعمل على تفيق ذهنه 
وتو�سيع اآفاق خياله وتنمية قدراته الاإبداعية )المعتوق، 1996، �س �س 37-36(

وظيف�ة التوا�س�ل الجتماعي: اللغة اأداة توا�س���ل تعتمد عل���ى الرموز المنطوقة - 3
للتوا�س���ل م���ن خلال ال���كلام، والرموز المكتوبة للتوا�س���ل من خ���لال الكتابة، 
ا في  والرموز الاإر�سادية للتوا�سل من خلال لغة الاإ�سارة، وت�ستعمل اللغة اأي�سً
اإثاره اأفكار ووجدان ال�س���امع فيقوم با�س���تجابة وتلبية اأثر ما اأدركه من الكلام 

مما يدفعه اإلى العمل والحركة )عبد المجيد، 1979، �س 14(
وظيف�ة التواف�ق الجتماعي: اللغة توفر للفرد كل ما ي�س���اعده على العي�س بين - 4

النا�س في ي�س���ر وطماأنينة و�سلام، واأ�سا�س لتوفر الحماية والرعاية للاإن�سان 
���ا لتحقي���ق منافع���ه ورغباته وت�س���هيل �س���بل  ب���ين جماعت���ه، وعام���ل مه���م اأي�سً

معي�سته في اإطار هذه الجماعة )المعتوق، 1996، �س 35(.
الوظيف�ة التعليمية: اللغة اأداة تعلم واإكت�س���اب وعن�س���ر هام جدًا من عنا�س���ر - 5

العملية التعليمية، حيث يعتمد التح�س���يل الدرا�س���ى على الاإ�س���تعمال الفعال 
للغ���ة لاأنها مادة ومحتوى اأى منهج درا�س���ى، وبقدر م���ا تكون اللغة ومفرداتها 
وا�س���حة، وتكون م�س���تمدة من القامو�س اللغوي للاأطفال الذين يو�س���ع لهم 
المنه���ج نك���ون قد �س���منا عام���لًا مهمًا م���ن العوام���ل الموؤثرة في تحقي���ق اأهداف 

 (Gormly, 1997,  182) المنهج
الوظيفة الثقافية: اللغة و�سيلة لنقل التراث الثقافى والح�سارى،حيث تكمن - 6

قيمته���ا في عملي���ة الاأخب���ار والاإع���لام ع���ن ق�س���ايا تاريخية مح���ددة اأوحوادث 
حا�سرة ت�ساعد في المقارنة بين الما�سي والحا�سر )الزراد،1990،�س 17(.

الوظيف�ة الرمزي�ة: حي���ث تمث���ل األف���اظ اللغة رم���وزًا ت�س���ر اإلى الموج���ودات في - 7
الع���الم الخارج���ي )فكلم���ة �س���جرة لف���ظ اأو رم���ز ل�س���ئ موج���ود في الخ���ارج(                          

)قا�سم، 1997، �س �س 15-14(.

نظريات اللغة:
هناك نظريات متعددة تحاول اأن تثبت اأ�سل اللغة ون�ساأتها وتطورها ومن بين 

هذه النظريات:
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نظرية الت�سمية بتقليد الأ�سوات :- 1

ه���ذه النظري���ة تق���رر اأن اللغات ن�س���اأت لتقليد الاأ�س���وات البدائي���ة التي كان    
يحدثه���ا اأجدادن���ا البدائي���ون ويع���برون به���ا ع���ن تجاربه���م وحالاته���م الانفعالي���ة، 
فالكلمات التي تتكون منها اأية لغة كانت في الاأ�سل تقليدًا لهذه الاأ�سوات البدائية اأو 

تطورًا لها.

النظرية التعجبية:- 2
ه���ذه النظرية تقرر اأن اأ�س���ل اللغ���ة يرجع اإلى التفوه الاآلي بالاأ�س���وات الدالة 
عل���ى التعج���ب، فاأ�س���وات مث���ل )اأو-اأم – ي���اه ... األ���خ(، يمك���ن اأن تك���ون ق���د تط���ورت 

واأ�سبحت ا�ستجابة مقننة لمواقف عامة ومن هذه الاأ�سوات تطورت اللغات.

نظرية الطنين اأو الطنطنة:- 3

هذه النظرية تقرر اأن الاأ�س���ياء الموجودة في الطبيعة ا�س���تثارت الاإن�سان ودفعته 
اإلى اأن ي�س���در اأ�س���واتًا �س���بيهة تتلاءم معها، كما يحدث الجر�س �س���وتًا معينًا عندما 
يط���رق بمث���ر مع���ين من هن���ا وجدت كلم���ات مث���ل )خرير–حفيف–نعي���ق– مواء–

هديل–زئر–�سهيل ... األخ(

نظرية الإيقاع :- 4
هذه النظرية تقرر اأن اأ�س���ل اللغة يرجع اإلى الاأ�س���وات الموقعة المو�سيقية التي 
كان ي�س���درها الاآباء البدائيون عندما كانوا يقومون بعمل �س���اق كحمل اأو رفع اأج�سام 

ثقيلة ... األخ.

نظرية ثورنديك اأو نظرية الثرثرة )1949(:- 5
هذه النظرية تقرر اأن اأ�س���ل اللغة يرجع اإلى عملية الاتحاد اأو الاقتران التي 

تتم بطريق ال�سدفة بين ال�سوت والمثر المعين اأو التجربة المعينة.
وكل ه���ذه النظريات المتقدمة تتفق في اأنها تفتر�س اأن الاإن�س���ان البدائى ملك 
الفر�س���ة ليخ���ترع اأ�س���واتًا معين���ة ثم ا�س���تعملها لتدل على �س���ئ مع���ين اأوعلى تجربة 

معينة)الفقى،1990، �س �س 200-199(
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النظرية الفطرية:- 6
ي���رى رواد الاتج���اه الفط���رى ب���اأن الق���درة اللغوي���ة تعت���بر ق���درة فطري���ة واأن 
الاأطف���ال يول���دون بتركي���ب لغ���وى يجعل م���ن الممك���ن لهم اكت�س���اب اللغة ب�س���رعة في 

�سنوات ما قبل المدر�سة )الفرماوى، 2005، �س 50(.
ي���رى لين���برج اأن هن���اك مح���دد بيولوجى فطرى لل�س���لوك اللغ���وي. ويرى اأن 
الكائن���ات تول���د بقدرة لغوية ولديها ا�س���تعداد فطرى على اإنتاج اللغة )قا�س���م، 2005، 

�س �س 59-58(. 
النظرية ال�سلوكية:- 7

ي���رى ال�س���لوكيين اأن التعلم يتم ل���دى الاأطفال من خ���لال التفاعل مع البيئة 
ا لذلك ك�سلوك متعلم )الفرماوى، 2005، �س 50(. واكت�ساب اللغة يخ�سع اأي�سً

ه���ذه النظري���ة تفتر����س اأن���ه ينبغ���ى اأن ن���ولى الاإهتم���ام بال�س���لوكيات القابل���ة 
للملاحظ���ة والقيا����س، ولا يرك���زون اإهتمامه���م عل���ى الاأبني���ة العقلي���ة اأو العملي���ات 
الداخلي���ة الت���ي تول���د الاأبني���ة اللغوية وذلك لاأن الاأن�س���طة العقلي���ة لا يمكن اأن ترى 

وبالتالى لا يمكن اأن تعرف اأو تقا�س.
فال�س���لوكيون لا ينك���رون وج���ود ه���ذه العملي���ات العقلي���ة، ولكنه���م ي���رون اأن 
ال�س���لوكيات القابل���ة للملاحظ���ة مرتبط���ة بالعملي���ات الداخلي���ة اأو الف�س���يولوجية، 
وي���رون اأنه لا يمكنهم درا�س���ة م���ا لا يمكن اأن نلاحظه. ومن ثم فال�س���لوكين يبحثون 

عن ال�سلوكيات الظاهرة التي تحدث مع الاأداء اللغوي )قا�سم، 2005، �س 40(.

النظرية التفاعلية: - 8
تعت���بر وجه���ة النظ���ر التفاعلية نظ���رة توفيقية ب���ين النظرية ال�س���لوكية التي 
تعت���بر البيئ���ة عام���ل ه���ام في اكت�س���اب اللغة والنظ���رة الفطري���ة التي ت���رى اأن الاأبنية 

الفطرية الداخلية هى المحددات الاأولى في اكت�ساب اللغة. 
وينق�سم اأ�سحاب هذه النظرة اإلى اإتجاهين:

)اأ(         وجهة النظر التفاعلية المعرفية :
بزعامة بياجيه والتى ترى اأن فهم الاأطفال للغة يخ�س���ع لعملية تطور البنى 

والتمثيلات الذهنية.
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)ب(       وجهة النظر التفاعلية الإجتماعية:
بزعامة فيجوت�سكى والتى ترعى اأن اكت�ساب اللغة يخ�سع في اأ�سا�سه لعديد من 
العمليات الاإجتماعية والعوامل الخارجية وخا�سة ما يقدمه التفاعل الاجتماعي مع 

الوالدين في بداية الاأمر )الفرماوى، 2005، �س �س 51-50(.

النظرية البنيوية :- 9
ه���ذه النظري���ة ق���د تزعمه���ا ع���دد من علم���اء اللغ���ة كان اأهمه���م واأبعده���م اأثر 
»�س���ابر«، و«بلومفيل���د« ال���ذى يعت���بر اأب���و المدر�س���ة البنيوي���ة الحديثة، ولق���د اتخذت 
ه���ذه النظري���ة م���ن النظري���ة ال�س���لوكية في عل���م النف�س حجر الاأ�س���ا�س ال���ذى ترتكز 
عليه ولذلك فقد كان اهتمامها مق�س���ورًا على ال�س���لوك اللغوي الظاهر الذى يمكن 
ملاحظت���ه، دون التط���رق اإلى م���ا يج���رى داخل الدم���اغ، ولذلك ركزوا درا�س���تهم على 
لغ���ة الحدي���ث ال�س���فوى بالدرج���ة الاأولى، وق���د اأهمل���وا درا�س���ة المعن���ى اإهم���الًا كب���رًا 
وترك���وه لعلم���اء النف����س وللفلا�س���فة ليعالج���وه بطرائقه���م الخا�س���ة، عل���ى اأ�س���ا�س 
اأن���ه �س���ئ غ���ر ظاه���ر وغ���ر مح�س���و�س، وله���ذا فه���و لي����س م���ن اخت�س���ا�س اللغويين

)قا�سم، 2005، �س �س 53-52(.

نظرية فودر:- 10
يعرف فودر منهجية اللغة على اأنها نظام مدخلات محا�س���بية مكب�س���لة ب�سكل 
معلومات���ى يتك���ون من تقني���ات معينة اأو اإدراك وتعلم لغة م���ا، واأنظمة هذه المدخلات 

تكون م�ستقلة وتلقائية و�سائدة ب�سكل عام.

درا�شات �شابقة:
لم���ا كان اله���دف م���ن البح���ث الحالي ه���و التحقق م���ن فعالية برنام���ج تدريبي 
لتنمي���ة المف���ردات اللغوية ل���دى الاأطفال المعاق���ات عقليًا بالمرحل���ة الابتدائية، فقامت 
الباحث���ة باإج���راء م�س���ح مكتب���ى للدرا�س���ات والبح���وث الت���ي تناولت متغ���رات البحث 

الحالى، وتعر�س لها فيما يلى: 
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: درا�سات تناولت برامج مختلفة في تنمية المفردات اللغوية لدى الأطفال  اأولًا
ذوي الإعاقة الفكرية

درا�س���ة Feldman et al (1993)، هدف���ت ه���ذه الدرا�س���ة اإلى التع���رف على 
فعالي���ة التدخ���ل المبكر بالمن���زل على نمو اللغة ل���دى الاأطفال المتخلف���ين عقليًا، حيث 
اأجري���ت الدرا�س���ة عل���ى عين���ة من الاأمه���ات قوامه���ا )66( اأم���ا مق�س���مة اإلى مجموعة 
تجريبية مكونة من )38( اأمًا لديهن اأطفالًا متخلفين عقليًا تحت عمر )28( �س���هرًا، 
���ا تحت عمر  ومجموع���ة �س���ابطة مكون���ة م���ن )28( اأمً���ا لديه���ن اأطفالًا عادي���ين اأي�سً
)28( �س���هرًا، وقد تم تدريب الاأمهات على اأ�س���اليب التفاعل اللفظي بين الاأم والطفل 
والتدري���ب عل���ى التحك���م في الانتب���اه، وت�س���من التدري���ب التفاعلى تعليم���ات لفظية، 
واأ�س���لوب النمذج���ة، والتغذي���ة الراجعي���ة، والتدعي���م الم���ادى، وا�س���تمر التدري���ب على 
اأ�س���اليب التفاعل اللفظي بين الاأم والطفل لمدة )82( اأ�سبوعًا، تو�سلت نتائج الدرا�سة 
اإلى: وج���ود تح�س���ن دال في اأنم���اط ال���كلام المبك���ر والتعبرات اللفظية ل���دى الاأطفال 
المتخلف���ين عقليً���ا. وع���دم وج���ود ف���روق دال���ة اح�س���ائيًا في اأنم���اط الكلام ب���ين اأطفال 

المجموعة التجريبية “ المتخلفين عقليًا” واأطفال المجموعة ال�سابطة “العاديين”.

درا�س���ة �س���ا�س )1998(، هدف���ت هذه الدرا�س���ة اإلى معرفة اأث���ر اللعب الجماعى 
الموج���ه في تح�س���ين الاأداء اللغ���وي ل���دى الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة، وذل���ك على 
عينة قوامها )30( طفلًا وطفلة معاقين عقليًا من فئة “القابلين للتعلم”، تراوحت 
اأعماره���م الزمني���ة م���ا ب���ين )9: 12( عامًا، ومقيمين مع اأ�س���رهم، وتم تق�س���يمهم اإلى 
مجموعت���ين اإحداهم���ا �س���ابطة وتكونت م���ن )15( طفلًا وطفلة )10 ذك���ور، 5 اإناث(، 
الاأخ���رى تجريبي���ة وتكون���ت من )15( طفلًا وطفل���ة )10 ذكور، 5 اإناث(، وبا�س���تخدام 
بطارية اختبارات القدرات النف�سية اللغوية وبرنامج اللعب الجماعى الموجه تو�سلت 
نتائ���ج الدرا�س���ة اإلى وج���ود ف���روق ذات دلال���ة اإح�س���ائية ب���ين المجموع���ة التجريبي���ة 
والمجموعة ال�سابطة في جميع اأبعاد الاأداء اللغوي بعد تطبيق برنامج اللعب الجماعى 

الموجه ل�سالح المجموعة التجريبية. 

درا�س���ة المغ���ازى )1999(، هدف���ت ه���ذه الدرا�س���ة اإلى التعرف على اأث���ر برنامج 
للتهيئ���ة اللغوي���ة على بع����س الاآداءات اللغوية والمعرفية ل���ذوى الاحتياجات العقلية، 
وذل���ك عل���ى عينة كلي���ة قوامه���ا )35(، تم اختي���ار )15( تلميذًا م���ن ذوى الاحتياجات 
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العقلي���ة “القابل���ين للتعل���م”، تراوح���ت اأعماره���م الزمني���ة م���ا ب���ين )11( �س���نة و)4( 
�س���هور اإلى )12( �س���نة و)8( �س���هور، وتراوحت ن�س���بة ذكاوؤهم ما بين )53: 68(، وكانوا 
جميعًا من المقيمين اإقامة داخلية بمدر�سة التربية الفكرية بواقع )9 ذكور و6 اإناث(، 
وبا�س���تخدام اختبار الفهم القرائى الم�س���ور واختبار الذاكرة اللفظية للجمل واختبار 
الاإدراك واختب���ار الانتب���اه وبرنام���ج التهيئ���ة اللغوي���ة ل���ذوى الاحتياج���ات العقلي���ة 
“القابلين للتعلم”، تو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى وجود تاأثر لبرنامج التهيئة اللغوية 
على م�ستوى اإدراك معنى الكلمة وم�ستوى الذاكرة اللفظية للجمل وم�ستوى الانتباه 

في التطبيق القبلي والبعدي ل�سالح التطبيق البعدي.

درا�س���ة على )2008(، هدفت هذه الدرا�س���ة اإلى ت�س���ميم برنامج غنائى لقيا�س 
م���دى فاعليت���ة في تنمية اللغة لدى الاأطفال المعاق���ين ذهنيًا من فئة القابلين للتعلم، 
تكون���ت عينة الدرا�س���ة من مجموعتين التجريبية وال�س���ابطة م���ن الاأطفال المعاقين 
ذهنيً���ا من فئ���ة القابلين للتعلم بواقع )7( اأطف���ال في كل مجموعة تراوحت اأعمارهم 
ما بين )4: 8( �سنوات كعمر زمنى وبين )2: 4( �سنوات كعمر عقلى، وبا�ستخدام المنهج 
�س���به التجريبى ومقيا�س الم�س���توى الاجتماعي والاقت�س���ادى للاأ�سرة، ومقيا�س بينيه 
للذكاء ال�س���ورة الرابعة، واختبار اللغة العربية، تو�س���لت نتائج الدرا�س���ة اإلى فاعلية 
البرنام���ج الغنائ���ى في تنمي���ة اللغ���ة ل���دى الاأطف���ال المعاقين ذهنيً���ا وزيادة الح�س���يلة 
اللغوية لديهم، كما وجد فروق ذات دلالة اح�سائية بين درجات المجموعة التجريبية 
في القيا����س القبل���ي والبعدي ل�س���الح البع���دي، وكذلك وجود فروق ب���ين المجموعتين 

التجريبية وال�سابطة في القيا�س البعدي وذلك ل�سالح المجموعة التجريبية. 

درا�س���ة حمود )2012(، هدفت اإلى التعرف على فاعلية برنامج لغوى علاجى 
في تنمي���ة مه���ارات اللغة التعبرية لدى اأطفال متلازمة داون بمدينة دم�س���ق، وذلك 
على عينة قوامها )24( طفل وطفلة تم تق�سيمهم بطريقة ع�سوائية اإلى مجموعتين 
تجريبية و�س���ابطة، ب���كل منهما )12( طفل وطفلة، وتاألف���ت كل مجموعة منهما من 
)6 ذكور، و6 اإناث(، تراوحت اأعمارهم ما بين )7-9( �سنوات، وبا�ستخدام مقيا�س اللغة 
التعبرية والبرنامج المطور، تو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى: وجود فروق دالة اح�سائية 
بين القيا�س القبلي والبعدي ل�سالح افراد العينة التجريبية في القيا�س البعدي، كما 

دلت نتائج الدرا�سة اإلى عدم وجود فروق دالة في متغر الجن�س.
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تعقيب على الدرا�شات ال�شابقة:
م���ن خ���لال عر�س الدرا�س���ات والبحوث ال�س���ابقة يت�س���ح اختلافه���ا من حيث 
���ا لاأهم  المو�س���وع واله���دف ،والعين���ة والاأدوات الم�س���تخدمة والنتائ���ج. وفيما يلى عر�سً

النقاط التي تم ا�ستخلا�سها من تحليل هذه الدرا�سات.

: من حيث المو�سوع والهدف: اأولًا
بالن�سبة للدرا�سات التي تناولت اأ�ساليب مختلفة في تنمية اللغة لدى الاأطفال 
 Feldman et al (1993) واآخ���رون.  فلدم���ان  درا�س���ة   .. الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي 
ا�س���تهدفت التع���رف على فعالية التدخ���ل المبكر بالمنزل على نمو اللغ���ة لدى الاأطفال 
المتخلفين عقليًا، ودرا�س���ة �س���ا�س )1998( هدفت هذه الدرا�س���ة اإلى معرفة اأثر اللعب 
الجماع���ى الموج���ه في تح�س���ين الاأداء اللغ���وي ل���دى الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة، 
ودرا�س���ة المغ���ازى )1999( هدفت هذه الدرا�س���ة اإلى التعرف على اأث���ر برنامج للتهيئة 
اللغوي���ة على بع����س الاآداءات اللغوي���ة والمعرفية لذوى الاحتياجات العقلية، ودرا�س���ة 
على )2008( هدفت هذه الدرا�س���ة اإلى ت�س���ميم برنامج غنائى لقيا�س مدى فاعليتة 
في تنمي���ة اللغ���ة لدى الاأطفال المعاق���ين ذهنيًا من فئة القابلين للتعلم، درا�س���ة حمود 
)2012( هدفت اإلى التعرف على فاعلية برنامج لغوى علاجى في تنمية مهارات اللغة 

التعبرية لدى اأطفال متلازمة داون بمدينة دم�سق  

ا: من حيث العينة: ثانيًا

فيما يتعلق بالعمر الزمنى للعينة:( 1)
واآخ���رون                                               فلدم���ان  درا�س���ة  منه���ا  الاأطف���ال  فئ���ة  تناول���ت  درا�س���ات  هن���اك 
. Feldman et al (1993)، ودرا�س���ة �س���ا�س )1998(، عل���ى )2008(، درا�س���ة حم���ود 
)2012( تراوحت اأعمارهم ما بين )7-9( �سنوات وهناك درا�سات تناولت فئة المراهقين 

مثل درا�سة المغازى )1999(.           

 فيما يتعلق بحجم العينة:( 2)
هن���اك درا�س���ات تناول���ت عينات عددًا �س���غرًا من المفحو�س���ين مثل درا�س���ات .. 
�س���ا�س )1998( تناول���ت )30( طفلًا وطفلة معاقين عقليًا م���ن فئة »القابلين للتعلم«، 
درا�س���ة عل���ى )2008( تكون���ت عينة الدرا�س���ة م���ن )7( اأطفال في كل مجموعة، درا�س���ة 
حم���ود )2012( تكون���ت عينة الدرا�س���ة م���ن )24( طفل وطفلة تم تق�س���يمهم بطريقة 
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ع�س���وائية اإلى مجموعتين تجريبية و�سابطة، بكل منهما )12( طفل وطفلة، وتاألفت 
كل مجموع���ة منهم���ا م���ن )6 ذك���ور، و6 اإناث(، وهناك بع�س الدرا�س���ات ا�س���تملت على 
عينات كبرة مثل درا�سة .. فلدمان واآخرون. Feldman et al (1993) تكونت من 
عينة قوامها)66( من الاأمهات لديهن اأطفال معاقين عقليًا واأطفال عاديين، ودرا�سة 

المغازى )1999( تكونت من عينة كلية قوامها )35(.

ومن خلال ا�س���تعرا�س الباحثة للمرحلة العمرية للعينات في الدرا�س���ات التي 
تناول���ت تنمي���ة اللغ���ة ل���دى ذوي الاإعاقة الفكرية وج���دت اأنها قد رك���زت على مرحلة 
الطفول���ة، لذل���ك فقد وقع اختيار الباحثة عل���ى اأفراد مرحلة الطفولة لاختيار عينة 

البحث الحالى.

ا: من حيث الأدوات: ثالثًا
لق���د تع���ددت واختلف���ت الاأدوات الم�س���تخدمة في الدرا�س���ات ال�س���ابقة باخت���لاف 
هدف كل درا�سة، على �سبيل المثال: درا�سة �سا�س )1998( ا�ستخدمت بطارية اختبارات 
الق���درات النف�س���ية اللغوية وبرنامج اللع���ب الجماعى الموجه، درا�س���ة المغازى )1999( 
ا�س���تخدمت اختبار الفهم القرائى الم�س���ور واختبار الذاك���رة اللفظية للجمل واختبار 
الاإدراك واختب���ار الانتب���اه وبرنام���ج التهيئ���ة اللغوي���ة ل���ذوى الاحتياج���ات العقلي���ة 
»القابل���ين للتعلم«، درا�س���ة على )2008( ا�س���تخدمت المنهج �س���به التجريب���ى ومقيا�س 
الم�س���توى الاجتماعي والاقت�س���ادى للاأ�س���رة، ومقيا�س بينيه للذكاء ال�سورة الرابعة، 
واختب���ار اللغ���ة العربية، درا�س���ة حمود )2012( ا�س���تخدامت مقيا�س اللغ���ة التعبرية 

والبرنامج المطور.

وم���ن خ���لال التحلي���ل ال�س���ابق للدرا�س���ات والبح���وث يت�س���ح للباحث���ة ع���دم     
الاتفاق على الاأدوات الم�س���تخدمة في قيا����س اللغة وتعتمد الباحثة في البحث على بناء 
برنام���ج لتنمي���ة المف���ردات اللغوية ل���دى الاأطف���ال المعاقات عقليًا في �س���وء الدرا�س���ات 

والبحوث ال�سابقة.

ا: من حيث النتائج: رابعًا
تناول���ت  الت���ي  ال�س���ابقة  والبح���وث  للدرا�س���ات  الباحث���ة  خ���لال عر����س  م���ن 
تنمي���ة  اإمكاني���ة  اإلى:  تو�س���لت  ق���د  الدرا�س���ات  نتائ���ج  اأن  نج���د  البح���ث  متغ���رات 
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اإلي���ه درا�س���ة فلدم���ان واآخ���رون. اأ�س���ارت  اللغ���ة ل���دى الاأطف���ال المعاق���ات عقليًا،كم���ا 
Feldman et al(1993)، درا�س���ة �س���ا�س )1998(، درا�س���ة المغ���ازى )1999(، درا�س���ة         

على )2008(، درا�سة حمود )2012(. 

فرو�ص البحث:
ف���ى �س���وء الاإط���ار النظرى والدرا�س���ات ال�س���ابقة التي تم عر�س���ها يمكن طرح 

الفرو�س التالية:
توج���د ف���روق ذات دلال���ة اإح�س���ائية بين متو�س���طي رت���ب درج���ات المجموعتين 1 ))

اللغ���ة                     اختب���ار  مقيا����س  عل���ى  البع���دي  القيا����س  في  وال�س���ابطة  التجريبي���ة 
)اأبعاده والدرجة الكلية( ل�سالح المجموعة التجريبية.

توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطي رتب درجات القيا�سين القبلي 1 ))
والبع���دي للمجموع���ة التجريبية على مقيا�س اختبار اللغ���ة )اأبعاده والدرجة 

الكلية(ل�سالح القيا�س البعدي. 
لا توج���د ف���روق ذات دلال���ة اإح�س���ائية بين متو�س���طي رت���ب درجات القيا�س���ين 1 ))

اللغ���ة                        اختب���ار  مقيا����س  عل���ى  التجريبي���ة  للمجموع���ة  والتتبع���ي  البع���دي 
)اأبعاده والدرجة الكلية(. 

اإجراءات للبحث:
: منهج البحث: اأولًا

تم ا�ستخدام المنهج �سبه التجريبي حيث تمت عملية القيا�س القبلي والبعدي 
والتتبعي لمتغرات البحث ومعرفة اأثر المتغر الم�ستقل على المتغر التابع.

ا: عينة البحث: ثانيًا
تم اختي���ار عين���ة البح���ث الح���الي م���ن بين الاأطف���ال المعاق���ات عقليً���ا الملحقات - )

بمعه���د التربي���ة الفكري���ة باأبها، ممن ت���تراوح اأعمارهم ما ب���ين )7-10( عامًا 
بمتو�س���ط عمر زمنى قدره )98( �س���هرًا، وانحراف معيارى )9( �سهور تقريبا، 
ولديهم �سعف عقلى يتراوح ما بين )50 -70(، ولديهم ح�سيلة لغوية �سئيلة 

جدا.
ق�س���مت العين���ة الكلية اإلى مجموعت���ين اإحداهما تجريبية والاأخرى �س���ابطة - )
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قوام كل منها )5( معاقة عقليًا، وقد تاأكدت الباحثة من عدم وجود فروق بين 
العينة التجريبية وال�س���ابطة قبل ب���دء البرنامج في المتغرات التالية )العمر 

الزمنى–الذكاء– اأبعاد مقيا�س اختبار اللغة(. 
جدول )2(

قيم��ة )U( ودلالته��ا للفروق ب��ين المجموعتين التجريبي��ة وال�صابط��ة في العمر والذكاء

متو�سط العددالمجموعةالمتغر
الرتب

مجموع 
م�ستوى قيمة zقيمة uالرتب

الدلالة
العمر 
الزمنى

تجريبية
�سابطة

5
5

4،8
6،2

24
غر دالة3190،74

تجريبيةالذكاء
�سابطة

5
5

5،4
5،6

27
غر دالة28120،11

ويت�س���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق اأن قيم���ة )U(غ���ر دالة اإح�س���ائيًا مم���ا يعنى 
تجان�س المجموعتين في العمر الزمنى والذكاء.

جدول )3(
قيمة )U( ودلالتها للفروق بين المجموعتين التجريبية وال�صابطة في القيا�س القبلي على مقيا�س 

اختبار اللغة ) اأبعاده والدرجة الكلية (.
 م�ستوى
الدلالة z قيمة u قيمة  مجموع

الرتب
 متو�سط
الرتب العدد المجموعة الاأبعاد

غر دالة 1،17 7 33،00 6،60 5
5

تجريبية
�سابطة

 اللغة
الا�ستقبالية

غر دالة 0،53 1 22،00 4،40 5
5

تجريبية
�سابطة اللغة التعبرية

غر دالة 1،79 4 30،00 6،00 5
5

تجريبية
�سابطة م�سمون اللغة

غر دالة 1 10 25،00 5،00 5
5

تجريبية
�سابطة البراجماتيقا

غر دالة 1 10 36،00 7،20 5
5

تجريبية
�سابطة الاإطار اللحنى

غر دالة 1،78 4 19،00 3،80 5
5

تجريبية
�سابطة الدرجة الكلية
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ويت�س���ح م���ن الج���دول ال�س���ابق اأن قيمة )U( غ���ر دالة اإح�س���ائيًا مما يعنى 
تجان�س المجموعتين التجريبية وال�سابطة في اأبعاد اختبار اللغة والدرجة الكلية قبل         

تطبيق البرنامج.

ثالثًا: اأدوات البحث :
ا�ستخدمت الباحثة الاأدوات التالية :

مقيا����س �س���تانفورد بينيه لقيا�س الذكاء )ال�س���ورة الرابع���ة(  اإعداد وترجمة/- )
لوي�س مليكه )1998(

مقيا�س اختبار اللغة اإعداد / نهلة الرفاعى )2006(- )
البرنام���ج التدريب���ى لتنمي���ة المف���ردات اللغوية ل���دى الاأطفال المعاق���ات عقليًا   - )

اإعداد/ الباحثة

 Stanford    1- مقيا�س �س�تانفورد بينيه )ال�س�ورة الرابعة(/ اإعداد لوي�س مليكه
Binet Intelligence Test

ظهر هذا الاختبار عام 1905 على يد العالم الفرن�سى بينيه وزميله �سيمون حيث 
طلبت وزارة المعارف الفرن�سية اأن ي�سع اأداة ت�ستخدم لتحديد الاأطفال القادرين على 

التعلم من غر القادرين، اأى اأنه و�سع للتمييز بين الاأ�سوياء و�سعاف العقول.
وق���د ق���ام بتنقي���ح المقيا�س عدة م���رات في اأع���وام 1908، 1911، 1916. وقام ترمان 
بجامع���ة �س���تانفورد بنق���ل الاختب���ار اإلى الاإنجليزي���ة واأج���رى تعدي���لات عل���ى بن���وده           

واأعاد تقنيته.
وفى عام 1937 قام ترمان ومريل (Terman, Merrill) بتعديل اآخر وظهرت 
اأول �س���ورة كاملة وم�س���تقرة، في �س���كل �س���ورتين متكافئتين )ل، م(. واأجرى التعديل 
الثانى ترمان ومريل عام 1960 حيث جمعا ال�سورتين )ل، م( معًا في �سورة واحدة، 
وا�س���تخدما مفه���وم ن�س���بة ال���ذكاء العادية ب���دلًا من ن�س���بة ال���ذكاء الاإنحرافية وامتد 

المقيا�س اإلى عمر 18 �سنة.
وقام ثورنديك وهاجن و�ستلر Thorndik, Hagen, sattler  باإجراء التعديل 
الثالث للاختبار عام 1972، و�س���در التعديل الرابع للاختبار عام 1984 حيث تعر�س 
لتعديلات جوهرية واأ�سبح م�سابهًا للاختبارات المعا�سرة. وقد �سمل التغير التكوين 

الداخلى وعدد الاختبارات وبنودها.
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وق���د نق���ل اإ�س���ماعيل القبان���ى ع���ام 1938 �س���ورة اختب���ار 1916 اإلى العربي���ة وقام 
محم���د عبد ال�س���لام ع���ام 1956 بترجمة ال�س���ورة )ل( لطبعة 1937. ون�س���ر م�س���رى 
حن���وره وكم���ال مر�س���ى عام 1987 ترجمة لل�س���ورة )ل - م( طبع���ة 1960، وقدم لوي�س 

مليكه بالا�ستراك مع بع�س الباحثين ال�سورة الجديدة للاختبار طبعة 1984.

ويتك���ون الاختب���ار في �س���ورته الجدي���دة من خم�س���ة ع�س���ر اختبارًا فرعيً���ا تقي�س 
اأربعة مجالات من القدرات المعرفية هى:)الا�ستدلال اللفظي،والا�ستدلال الب�سرى/ 

المجرد،والا�ستدلال الكمى،والذاكرة ق�سرة المدى( 
جدول )4(

 القدرات واختباراتها الفرعية في اختبار بينيه ) التعديل الرابع (
عدد البنودالاختبارات الفرعية التي تقي�سهالقدرة

الا�ستدلال اللفظي
المفردات
الفهم

المتناق�سات
العلاقات اللفظية

46 لجميع الاأعمار
42 لجميع الاأعمار

32 للاأعمار من 2-14 �سنة
18 لعمر 12 �سنة فاأكر

 الا�ستدلال الب�سرى /
المجرد

تحليل النمط
المحاكاة

الم�سفوفات
ثنى وق�س الورق

42 لجميع الاأعمار
28 للاأعمار من 2-13 �سنة
26 لعمر 7 �سنوات فاأكر
18 لعمر 12 �سنة فاأكر

الا�ستدلال الكمى
المعالجة الكمية
�سلا�سل الاأرقام
بناء المعادلات

40 لجميع الاأعمار
26 لعمر 7 �سنوات فاأكر
18 لعمر 12 �سنة فاأكر

الذاكرة ق�سرة المدى
تذكر الخرز
تذكر الجمل
تذكر الاأرقام
تذكر الاأ�سياء

42 لجميع الاأعمار
42 لجميع الاأعمار

26 لعمر 7 �سنوات فاأكر
14 لعمر 17 فاأكر

�سدق الختبار:
لق���د تم ح�س���اب �س���دق الاختبار م���ن خلال �س���دق المحك مثل بيني���ه )ل - م(، 
وكوفمان، ومقيايي�س وك�س���لر للاأطفال والكبار، وقد تراوحت معاملات الارتباط ما 

بين 0.81 اإلى 0.91 وهى دالة )مراد و�سليمان، 2002، �س �س 257-256(.
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ثبات الختبار:
تم ح�ساب الثبات في البحث الحالي بطريقة اإعادة التطبيق على عينة التقنين 
قوامه���ا )20( طف���لا بع���د ف���ترة زمنية اأ�س���بوعين وبل���غ معامل الارتب���اط بين درجات 

التطبيق الاأول والتطبيق الثانى 0.94 وهى قيمة دالة عند )0.01(. 

2- مقيا�س اختبار اللغة:
يه���دف ه���ذا المقيا�س لتحديد الكفاءة اللغوية ل���دى الطفل من حيث المفردات 

والفهم والتركيب وال�سكل اأو ال�سرف .

ويتكون هذا الاختبار من )49( �سوؤالًا يقي�س مجموعة من الاختبارات منها:
اختبار فهم ال�س���ياق ) اللغة الا�س���تقبالية (: وي�س���تمل على )19( بند تتمثل في (. 

البنود الاآتية: 4، 5، 6، 7، 8، 9، 10، 11، 12، 13، 14، 15، 31، 37، 39، 40، 41، 42، 
44 وتكون الدرجة من 92.

اختبار التعبر عن ال�سياق ) اللغة التعبرية (: وي�ستمل على )21( بند تتمثل (. 
في البن���ود الاآتي���ة: 16، 17، 18، 19، 20، 21، 22، 23، 24، 25، 26، 27، 28، 29، 30، 

32، 38، 43، 45، 48، 49 وتكون الدرجة من 106.
اختب���ار م�س���مون اللغ���ة: وي�س���تمل عل���ى )5( بن���ود تتمث���ل في البن���ود الاآتي���ة: 	. 

3،33،34،35،36 وتكون الدرجة من 145.
اختب���ار البراجماتيكا: ي�س���تمل على )1( بن���د يتمثل في البند رقم )46( وتكون 	. 

الدرجة من 7.
اختبار الاإطار اللحنى: ي�ستمل على )1( بند يتمثل في البند رقم )47( وتكون (. 

الدرجة من 6.
المحموع الكلى للدرجات من 356 درجة.

ملحوظة: البند )1، 2( لم يجمعوا.

ثبات الختبار: 
تاأك���دت الباحث���ة من ثبات المقيا����س من خلال اإعادة التطبي���ق على عينة بلغت 
قوامها )20( طفلًا من العاديين والمعاقين �س���معيًا، وح�س���بت معامل ارتباط بر�سون 
بين درجات التطبيق الاأول والتطبيق الثانى لاأبعاد المقيا�س فتراوحت قيم معاملات 

الارتباط ما بين 0.58-0.87، وجميعها قيم دالة عند )0.01(.
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�سدق الختبار:
ح�س���بت الباحثة ال�س���دق من خلال التحقق من التجان�س الداخلى للمقيا�س 
حي���ث ح�س���بت معاملات ارتباط درج���ة كل مفردة بالدرجة الكلي���ة للبعد التي تنتمى 

اإليها فكانت كما يلى:
البعد الاأول ) اللغة الا�ستقبالية (: تراوحت قيم معاملات الارتباط بين 0.68-0.41. )
البعد الثانى ) اللغة التعبرية ( : تراوحت قيم معاملات الارتباط بين 0.63-0.43. )
البعد الثالث )م�سمون اللغة(: تراوحت قيم معاملات الارتباط بين 0.56-0.39 . )
البعد الرابع )البراجماتيقا(: تراوحت قيم معاملات الارتباط بين 0.59-0.39. )
البع���د الخام����س )الاط���ار اللحن���ى(: تراوح���ت قي���م معام���لات الارتب���اط ب���ين            . 5

0.38-0.56 وجميعها قيم دالة عند )0.01(.

ا  3- برنام�ج تدريبى لتنمية المفردات اللغوية لدى الأطفال المعاقات عقليًا
بالمرحلة البتدائية  اإعداد/الباحثة   

التخطيط العام للبرنامج:
قام���ت الباحث���ة باإعداد برنامج ي�س���تهدف تنمي���ة المفردات اللغوي���ة للتلميذات 
ذوات اإعاق���ة فكري���ة الملحقات بمعهد التربية الفكرية باأبها وتم بناء واإعداد البرنامج 

وفقًا لعدد من المراحل التي تت�سح في النقاط التالية.

اأ�س�س بناء البرنامج:
يقوم البرنامج على مجموعة من الاأ�س�س منها :

الاإط���لاع عل���ى الدرا�س���ات والبح���وث والكت���ب والبرام���ج العربي���ة والاأجنبي���ة 1 ))
ال�س���ابقة الت���ي تناول���ت تنمي���ة المف���ردات اللغوية ل���ذوى الاإحتياجات الخا�س���ة 

وخا�سة التلميذات ذوات اإعاقة فكرية.
الاإطلاع على الاإ�ستراتيجيات التعليمية الم�ستخدمة في تعليم التلميذات ذوات 1 ))

اإعاقة فكرية.
خبرات الباحثة التي ح�سلت عليها من الدورة التخ�س�سية لت�سخي�س وعلاج 1 ))

ا�س���طرابات التخاطب والنطق والكلام والتى عقدت بمركز الاإر�س���اد النف�سى 
التاب���ع لكلي���ة التربي���ة بجامع���ة ع���ين �س���م�س في الف���ترة م���ن 2006/6/26 اإلى 

2006/8/7 وقد اجتازتها بتقدير ممتاز.
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خبرات الباحثة في اإعداد البرامج الاإر�سادية التي مرت بها في مرحلة الماج�ستر 1 ))
بعنوان فاعلية النمذجة الحية لعلاج بع�س ا�سطرابات النطق لدى الاأطفال 

ذوي الاإعاقة الفكرية »القابلين للتعلم« بتاريخ 2008/9/28.
خبرات الباحثة في اإعداد البرامج الاإر�سادية التي مرت بها في مرحلة الدكتوراة 1 5)

بعن���وان فعالية ا�س���تخدام التوا�س���ل الملف���وظ في تنمية المه���ارات اللغوية واأثره 
على التوافق الاجتماعي لدى الاأطفال �سعاف ال�سمع بتاريخ 2013/5/14.

خبرات الباحثة التي ح�سلت عليها من الدورة التدريبية في اإعداد اإخت�سا�سي 1 ))
تنمية لغوية بتقدير : ممتاز �سنة : 2010 لمدة : ت�سعة اأ�سهر                        
في وحدة الاإ�ست�سارات النف�سية والاجتماعية كلية البنات جامعة : عين �سم�س 

)7( خبرات الباحثة التي ح�سلت عليها من الدورة التدريبية في اإعداد مدرب 1 ))
نطق بتقدير: ممتاز �س���نة : 2010 لمدة : �س���بعة اأ�س���هر  فى وحدة الاإ�ست�س���ارات 

النف�سية والاجتماعية كلية البنات جامعة : عين �سم�س 
خبرات الباحثة التي ح�س���لت عليها من الدورة التدريبية في تطبيق وتف�س���ر 1 ))

اختبار اللغة مركز الاإر�ساد النف�سي كلية التربية  جامعة : حلوان  
خ���برات الباحث���ة التي ح�س���لت عليها م���ن ال���دورة التدريبية في اللف���ظ المنغم                1 ))

مركز الاإر�ساد النف�سي كلية التربية  جامعة : حلوان 
خبرات الباحثة التي ح�س���لت عليها من الدورة التدريبية في فنيات التخاطب 1 1))

بالكمبيوتر  كلية ريا�س الاطفال  جامعة : القاهرة �سنة : 2010 

الفئة الم�ستهدفة:
تم و�س���ع البرنام���ج المقترح لعينة من ذوات الاإعاق���ة الفكرية الملحقات بمعهد 
التربية الفكرية للبنات باأبها، ممن تتراوح اأعمارهم ما بين ) 7-10( �سنوات ولديهم 

�سعف عقلى يتراوح ما بين )50 -70( درجة، ولديهم مفردات لغوية �سئيلة جدًا.
تم تق�سيم العينة اإلى مجموعتين :

مجموعة تجريبية : تتكون من )5( اأطفال من الذوات الاإعاقة الفكرية.(- 
مجموعة �سابطة : تتكون من )5( اأطفال من الذوات الاإعاقة الفكرية.(- 
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اأهداف البرنامج:
اأولًا : اله�دف الع�ام:  تنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة ل���دى التلمي���ذات ذوات اإعاق���ة فكري���ة 

بالمرحلة الابتدائية.
ا: الأهداف الإجرائية للبرنامج : ثانيًا

التعرف على الحروف الهجائية- )
ت�سمية الحروف الهجائية.- )
التعرف على اأجزاء الج�سم.- )
ت�سمية اأجزاء الج�سم- )
التعرف على المجموعات ال�سمنية مثل ) الملاب�س – الفواكه – الخ�سروات – - 5

الحيوانات – و�سائل الموا�سلات – الطيور – اأدوات المائدة (
ت�س���مية المجموع���ات ال�س���منية مث���ل ) الملاب����س – الفواك���ه – الخ�س���روات – - )

الحيوانات – و�سائل الموا�سلات – الطيور – اأدوات (.
التعبر عن جملة من كلمتين.- )
 التعبر عن جملة من ثلاث كلمات.- )

اأهمية البرنامج :

: الأهمية النظرية: اأولًا
الطفل ذي الاإعاقة الفكرية يحتاج اإلى تربية خا�سة وبالتالى فاإن الاهتمام به )(1 

يعتبر الواجهة والمراآة لتقدم المجتمع.
ندرة الدرا�سات العربية في حدود علم الباحثة التي ا�ستخدمت تنمية المفردات )(1 

اللغوية لذوات الاإعاقة الفكرية.

ا: الأهمية التطبيقية: ثانيًا
اإع���داد برنام���ج تدريب���ى لتنمي���ة المف���ردات اللغوي���ة ل���ذوات الاإعاق���ة الفكري���ة 

بالمرحلة الابتدائية.

الأدوات التي تم ا�ستخدامها في تنفيذ البرنامج:
جهاز كمبيوتر ومجموعة من CD محمل عليها �سور واأ�سوات لبع�س نماذج - )

من البيئة  اأ�س���وات لبع�س الحيوانات مثل �س���وت)الكلب–القطة(، واأ�س���وات 
لبع�س الطيور مثل �سوت )الديك– الع�سفورة(.
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مجموعة من الدمى. - )
مراآة- )
والاأث���اث - ) والخ�س���روات  والفواك���ه  الحيوان���ات  لبع����س  و�س���ور  مج�س���مات 

والموا�سلات لاإك�ساب الطفلة اللغة وتدريبها على النطق.

 الأ�سلوب التدريبى الذى تم ا�ستخدامه في البرنامج :
ا�س���تخدمت الباحث���ة التدريب الفردى والجماعى في جل�س���ات البرنامج وذلك 

لمراعاة الفروق الفردية وخلق نوع من التفاعل الاجتماعي بين الاأطفال.

الفنيات التي تم ا�ستخدامها في البرنامج:
( - Modeling فنية النمذجة
( - Reinforcement فنية التعزيز
( - Home Work فنية الواجب المنزلى

وحدات البرنامج: �سملت وحدات البرنامج على ما يلى:

موعد جل�سات البرنامج:- )
تم تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية ثلاثة اأيام اأ�سبوعيًا، تم تطبيق 

البرنامج ب�سورة فردية وجماعية.
عدد جل�سات البرنامج: - )

تكونت عدد جل�سات البرنامج من )36( جل�سة، بواقع ثلاث جل�سات اأ�سبوعيًا.
مدة البرنامج :- )

ا�ستغرق تطبيق البرنامج المقترح ثلاثة اأ�سهر اأى )36( يومًا.
لغة البرنامج :- )

ا�ستخدمت الباحثة في البرنامج المقترح اللغة العامية العربية.
مكان تطبيق جل�سات البرنامج :- 5

تم تطبيق البرنامج بحجرة الاأخ�س���ائية بالمعهد وذلك لما يتميز به ذلك المكان 
من هدوء ونظافة 
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تقويم البرنامج :
يع���رف التقويم م���ن وجهة النظر التربوية والنف�س���ية باأنه اإ�س���دار حكم على 

مدى تحقيق الاأهداف المن�سودة بناء على الاأهداف التي تم تحديدها .

اأن التق���ويم يت�س���من عملت���ين  اأحم���د واآخ���رون )2001: 332(  ويذك���ر �س���يد 
اأ�سا�سيتين هما: 

اإلى  الف���رد  Subjective Evaluation  : حي���ث يلج���اأ في���ه  ذات���ى  تق���ويم 
المقايي�س الذاتية في عملية التقويم.

وتق���ويم مو�س���وعى Objective Evaluation : وه���و يت�س���من ا�س���تخدام 
و�سائل القيا�س ال�سليمة التي تقوم على الملاحظات الكمية عن مو�سوع التقويم.

وقامت الباحثة بتقويم البرنامج لمعرفة مدى تاأثر البرنامج لزيادة المفردات 
اللغوي���ة ل���دى الاأطف���ال المعاق���ات عقليًا بالمرحل���ة الابتدائية) المجموع���ة التجريبية ( 

مو�سع اهتمام البحث الحالى.

�سدق البرنامج :
للتحقق من �س���دق البرنامج المقترح لتنمية المف���ردات اللغوية لذوات الاإعاقة 
الفكري���ة بالمرحل���ة الابتدائي���ة، تم عر����س ال�س���ورة الاأولية منه على عدد من اأع�س���اء 

هيئة التدري�س لاأخذ اأرائهم حول:

مدى ملائمة البرنامج للتلميذات ذوات اإعاقة فكرية الذين تتراوح اأعمارهم 
م���ا ب���ين )7-10( �س���نوات ولديه���م �س���عف عقل���ى ي���تراوح م���ا ب���ين )50-70(، ولديه���م 

مفردات لغوية ب�سيطة- مدى ت�سل�سل وترابط خطوات البرنامج التدريبى .

مدى منا�سبة الاإجراءات الم�ستخدمة في البرنامج .- 
خطوات تطبيق البرنامج :

قامت الباحثة باإتباع الخطوات التالية :
عين���ة - ) عل���ى  وذل���ك  ل���لاأدوات  ال�س���يكومترية  الخ�س���ائ�س  م���ن  التحق���ق  تم 

اإ�س���تطلاعية من اال���ذوات الاإعاقة الفكري���ة الذين ت���تراوح اأعمارهم الزمنية 
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ما بين )7-10( �س���نوات، ولديهم �س���عف عقلى يتراوح ما بين )50-70( درجة، 
ولديه���م مفردات لغوية �س���ئيلة جدًا مع مراعاة ا�س���تبعاد المعاق���ات عقليًا التي 

ترجع قلة المفردات اللغوية لديهم لاأ�سباب ع�سوية.
تم تق�س���يم اأف���راد عينة البح���ث اإلى مجموعتين اإحداهم���ا تجريبية والاأخرى - )

�سابطة. وتم تطبيق المقايي�س عليهم)قيا�س قبلى(.
تم تطبي���ق مقيا����س �س���تانفورد بينيه )ال�س���ورة الرابعة( المعرب���ة للوي�س كامل - )

مليك���ه )1998( على اأفراد العين���ة التي تم تحديدها  وذلك لتحقيق التجان�س 
بين المجموعتين التجريبية وال�سابطة. 

تم تطبيق مقيا�س الذكاء على اأفراد العينة طبيًا بمعرفة طبيب المدر�سة على - )
المجموعتين التجريبية وال�سابطة.

تم تطبي���ق مقيا����س اإختب���ار اللغ���ة عل���ى المجموعت���ين التجريبي���ة وال�س���ابطة - 5
لتحديد الكفاءة اللغوية لدى كل طفل. 

تم تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية فقط .- )
بعد اإنتهاء البرنامج تم اإعادة تطبيق المقايي�س مرة ثانية )قيا�س بعدى( على - )

المجموعتين التجريبية وال�سابطة.
بع���د �س���هرين من تطبي���ق البرنامج والتطبيق البعدي تم القيام بعمل درا�س���ة - )

تتبعية للتعرف على مدى اإ�س���تمرارية فعالية البرنامج وفى هذه الخطوة تم 
تطبيق مقيا�س اإختبار اللغة على المجموعة التجريبية فقط مرة ثالثة.  

ا: الأ�ساليب الإح�سائية الم�ستخدمة في البحث: خام�سًا
قام���ت الباحث���ة با�س���تخدام الاأ�س���اليب الاإح�س���ائية المنا�س���بة لمتغ���رات البحث 

وحجم العينة وتتمثل هذه الاأ�ساليب الاإح�سائية فى:
للمجموع���ات - )  Mann-Whitney Test اختبار)مان-ويتن���ى( 

الم�ستقلة)التجريبية وال�سابطة(.
للمجموع���ات - )  Wilcoxon Signed Ranks Test اختبار)ويلكوك�س���ون( 

المرتبطة )قبلى-بعدى(، )بعدى – تتبعى( للتجريبية.
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نتائج البحث وتف�شيره:
: نتائج الفر�س الأول  اأولًا

ين�س الفر�س الاأول على اأنه »توجد فروق دالة اإح�س���ائيًا بين متو�س���طي رتب 
درج���ات المجموعت���ين التجريبي���ة وال�س���ابطة في القيا�س البعدي عل���ى مقيا�س اختبار 

اللغة )اأبعاده والدرجة الكلية( ل�سالح المجموعة التجريبية ».
وللتحق���ق م���ن �س���حة ه���ذا الفر����س ا�س���تخدمت الباحث���ة اختبار م���ان ويتنى

Mann-Whitney للعين���ات ال�س���غرة لمعرف���ة دلال���ة الف���روق ب���ين متو�س���طي رتب 
درج���ات المجموعت���ين التجريبي���ة وال�س���ابطة عل���ى مقيا����س اختب���ار اللغ���ة واأبع���اده 
والدرج���ة الكلي���ة لدى الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة في القيا�س البعدي، وتت�س���ح 

النتائج بجدول رقم )5(.
جدول )5( 

نتائج اختبار مان ويتنى  لدرا�صة الفروق بين المجموعة التجريبية والمجموعة ال�صابطة في القيا�صات 
)القبلي–البع��دي- التتبع��ي( عل��ى اختبار اللغ��ة “ اأبعاده والدرجة الكلي��ة “ ودلالتها الاإح�صائية

الاأبعاد
 المجموعات
 )تجريبة-
)�سابطة

 متو�سطالعدد
الرتب

 مجموع
 م�ستوىقيمةZالرتب

الدلالة
 حجم
الاأثر

 القيا�س
القبلي

 مجموع اإجابات اختبار
 فهم ال�سياق "اللغة

"الا�ستقبالية

56.6033.001.170.310.78تجريبية
54.4022.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
 التعبر عن ال�سياق
التعبرية ""اللغة 

56.0030.000.5290.690.35تجريبية
55.0025.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
اللغة ""م�سمون 

57.2036.001.7860.0951.19تجريبية
53.8019.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
""البراجماتيقا

56.0030.0010.690.67تجريبية
55.0025.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
اللحنى ""الاإطار 

56.0030.0010.690.67تجريبية
55.0025.00�سابطة

 مجموع القيا�س
القبلي

57.2036.001.7810.0951.19تجريبية
53.8019.00�سابطة
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الاأبعاد
 المجموعات
 )تجريبة-
)�سابطة

 متو�سطالعدد
الرتب

 مجموع
 م�ستوىقيمةZالرتب

الدلالة
 حجم
الاأثر

 القيا�س
البعدي

 مجموع اإجابات اختبار
 فهم ال�سياق "اللغة

"الا�ستقبالية

58.0040.002.6430.0081.762تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
 التعبر عن ال�سياق
""اللغة التعبرية

58.0040.002.6350.0081.76تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
اللغة ""م�سمون 

58.0040.002.6190.0081.75تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
""البراجماتيقا

58.0040.002.7950.0081.86تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
اللحنى ""الاإطار 

58.0040.002.8350.0083.78تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع القيا�س
البعدي

58.0040.002.6190.0081.75تجريبية
53.0015.00�سابطة

 القيا�س
التتبعي

 مجموع اإجابات اختبار
 فهم ال�سياق "اللغة

"الا�ستقبالية

58.0040.002.6430.0081.76تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
 التعبر عن ال�سياق
""اللغة التعبرية

58.0040.00تجريبية
2.6350.0081.76

53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
اللغة ""م�سمون 

58.0040.002.619.0081.75تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
""البراجماتيقا

58.0040.002.795.0081.86تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع اإجابات اختبار
اللحنى ""الاإطار 

58.0040.002.835.0081،89تجريبية
53.0015.00�سابطة

 مجموع القيا�س
التتبعي

58.0040.00تجريبية
2.619.0081.75

53.0015.00�سابطة
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يت�س���ح من جدول )5( وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين المجموعتين التجريبية 
وال�س���ابطة في القيا����س البع���دي لاأبع���اد اختب���ار اللغ���ة )اللغ���ة الا�س���تقبالية – اللغ���ة 
التعبري���ة – م�س���مون اللغ���ة – البراجماتيق���ا – الاإط���ار اللحنى( والدرج���ة الكلية 
ل�س���الح المجموع���ة التجريبي���ة عن���د م�س���توى ) 0.01 (، وبالرج���وع اإلى متو�س���طات 
المجموعتين التجريبية وال�س���ابطة، يت�س���ح اأن متو�س���طات المجموعة التجريبية على 
اأبع���اد اختب���ار اللغة والدرجة الكلية اأعلى من متو�س���طات المجموعة ال�س���ابطة، وهذا 
ي���دل على التاأثر الاإيجاب���ى لبرنامج تنمية المفردات اللغوي���ة للتلميذات ذوات اإعاقة 
فكري���ة بالمرحل���ة الابتدائية، الذى ظه���ر تاأثره الاإيجابى عل���ى المجموعة التجريبية 

دون ال�سابطة وبهذا يتحقق �سحة الفر�س الاأول.
ويت�سح من جدول )5( وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين المجموعتين التجريبية 
وال�سابطة في القيا�س البعدي لاأبعاد مقيا�س اختبار اللغة )اللغة الاإ�ستقبالبة–اللغة 
التعبرية–م�سمون اللغة–البراجماتيقا–الاإطار اللحنى( والدرجة الكلية ل�سالح 
المجموعة التجريبية حيث كانت تلك الفروق دالة عند م�ستوى )0.01(، وبالرجوع اإلى 
متو�س���طات المجموعتين يت�سح اأن متو�س���طات المجموعة التجريبية على اأبعاد اختبار 
اللغة والدرجة الكلية اأعلى من متو�سطات المجموعة ال�سابطة، وهذا يدل على التاأثر 
الاإيجاب���ى لبرنام���ج تنمي���ة المفردات اللغوية ل���دى المعاقات عقليًا، ال���ذى ظهر تاأثره 
الاإيجابى على المجموعة التجريبية دون ال�سابطة وبهذا يتحقق �سحة الفر�س الاأول.

تف�سير نتائج الفر�س الأول:
تو�س���لت نتائ���ج ه���ذا الفر����س اإلى وجود ف���روق دالة اإح�س���ائيًا بين متو�س���طي 
رتب درجات اأطفال المجموعتين التجريبية وال�س���ابطة على اختبار اللغة بعد تطبيق 

البرنامج ل�سالح المجموعة التجريبية.
ترج���ع ه���ذه النتيج���ة الت���ي اأك���دت وجود ف���روق ب���ين المجموعت���ين التجريبية 
وال�س���ابطة اإلى الاأن�سطة الم�س���تخدمة في البرنامج والتى اعتمدت على برنامج تنمية 

المفردات اللغوية، في زيادة المفردات اللغوية لذوات الاإعاقة الفكرية.

 Feldman et al .تتف���ق نتيج���ة البحث الحالي مع درا�س���ة فلدمان واآخ���رون
(1993)، درا�س���ة عل���ى )2008(، حيث اأكدت نتائج هذه الدرا�س���ات من فعالية برنامج 

تنمية المفردات اللغوية لذوات الاإعاقة الفكرية. وهذا ما اأكدته نتائج هذا الفر�س. 
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ا: نتائج الفر�س الثانى: ثانيًا
ين����س الفر����س الثان���ى عل���ى اأن���ه »توجد ف���روق دالة اإح�س���ائيًا بين متو�س���طي 
درجات القيا�س���ين القبلي والبع���دي للمجموعة التجريبية على اختب���ار اللغة »اأبعاده 

والدرجة الكلية« ل�سالح القيا�س البعدي. 
ويلكوك�س���ون  اختب���ار  ا�س���تخدام  تم  الفر����س  ه���ذا  �س���حة  م���ن  وللتحق���ق 
لا  اإح�س���ائى  كاأ�س���لوب  ال�س���غرة  Wilcoxon Signed Ranks Testللعين���ات 
بارام���ترى لح�س���اب الف���روق ب���ين متو�س���طي رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في 
القيا�س���ين القبل���ي والبعدي على اأبع���اد اختبار اللغة والدرجة الكلية وتت�س���ح النتائج 

بالجدول التالى: 
جدول )6( 

نتائج اختبار ويلكوك�صون للفروق بين القيا�صين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية لاأبعاد 
اختبار اللغة والدرجة الكلية ودلالتها الاإح�صائية

 نوعالمقارناتالاأبعاد
 متو�سطالعددالرتب

الرتب
 مجموع
 م�ستوىZالرتب

الدلالة
 حجم
الاأثر

 مجموع اإجابات اختبار
 فهم ال�سياق "اللغة

"الا�ستقبالية
بعدي-
قبلي

0.00.002.0320.0422.032�سالبة 53.0015.00موجبة
0مت�ساوية

 مجموع اإجابات اختبار
 التعبر عن ال�سياق
التعبرية ""اللغة 

بعدي-
قبلي

0.00.002.0230.0432.023�سالبة 53.0015.00موجبة
0مت�ساوية

 مجموع اإجابات اختبار
اللغة ""م�سمون 

بعدي-
قبلي

0.00.002.023.0432.023�سالبة 53.0015.00موجبة
0مت�ساوية

 مجموع اإجابات اختبار
""البراجماتيقا

بعدي-
قبلي

0.00.002.041.0412.041�سالبة 53.0015.00موجبة
0مت�ساوية

 مجموع اإجابات اختبار
اللحنى ""الاإطار 

بعدي-
قبلي

0.00.002.0600.0392.06�سالبة 53.0015.00موجبة
0مت�ساوية

بعدي-المجموع
قبلي

0.00.00�سالبة
2.0230.0432.023 53.0015.00موجبة

0مت�ساوية
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يت�سح من الجدول )6( وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين القيا�سين القبلي 
والبع���دي لجمي���ع اأبعاد اختب���ار اللغة ل�س���الح القيا�س البعدي، وكان متو�س���ط الرتب 
الموجب���ة اأك���بر م���ن متو�س���ط الرت���ب ال�س���البة وكان���ت الفروق دال���ة عن���د )0.05(  مما 
ي���دل ه���ذا على تح�س���ن اأداء الطالب���ات من الناحي���ة اللغوية ويرجع ذل���ك اإلى التاأثر 
الاإيجاب���ى لبرنام���ج تنمية المف���ردات اللغوية للتلمي���ذات ذوات اإعاق���ة فكرية.بالمرحلة 

الابتدائية بعد تطبيق البرنامج عليهم وهذه النتائج تحقق �سحة الفر�س الثانى.

بح�س���اب  الباحث���ة  قام���ت   ) الفعالي���ة   ( البرنام���ج  تاأث���ر  درج���ة  ولتحدي���د 
القان���ون:                                                                    م���ن  وذل���ك  المقيا����س  اأبع���اد  م���ن  بع���د  ل���كل    )Z( لقي���م  الاأث���ر  حج���م 

حجم الاأثر = Z 2 / جذر )ن-1( 

والنتائ���ج مو�س���حة بالج���دول ال�س���ابق، حي���ث ت�س���ر اإلى درج���ة تاأث���ر كب���ر 
للبرنامج على تح�سين اللغة لدى الاأطفال المعاقين عقليا القابلين للتعلم، وم�ستويات 

حجم الاأثر )0،2 �سعيف،0،5متو�سط،0،8مرتفع()�سكران، 2006(

تف�سير نتائج الفر�س الثانى:
تو�سلت نتائج هذا الفر�س اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطي رتب 
درج���ات القيا�س���ين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبي���ة على مقيا�س اختبار اللغة 
ل�س���الح القيا�س البعدي، وتوؤكد هذه النتائ���ج نتائج الفر�س الثالث مما يوؤكد فعالية 

التدريب على برنامج تنمية المفردات اللغوية لدى المجموعة التجريبية.

وتع���زو الباحث���ة ه���ذه النتيج���ة اإلى الفعالي���ة والاأث���ر الاإيجاب���ى للتدريب على 
 Feldman et al .اأن�س���طة البرنام���ج والت���ى تتف���ق م���ع درا�س���ة فلدم���ان واآخ���رون
(1993)، درا�س���ة عل���ى )2008(، حيث اأكدت نتائج هذه الدرا�س���ات من فعالية برنامج 

تنمية المفردات اللغوية لذوات الاإعاقة الفكرية. وهذا ما اأكدته نتائج هذا الفر�س. 

ا: نتائج الفر�س الثالث ثالثًا
ين�س الفر�س الثالث على اأنه » لا توجد فروق دالة اإح�س���ائيًا بين متو�س���طي 
درجات القيا�س���ين البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية على اختبار اللغة » اأبعاده 
والدرج���ة الكلي���ة » بع���د �س���هرين من انته���اء تطبيق برنام���ج تنمية المف���ردات اللغوية 

للتلميذات ذوات اإعاقة فكرية. بالمرحلة الابتدائية.  
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ويلكوك�س���ون  اختب���ار  ا�س���تخدام  تم  الفر����س  ه���ذا  �س���حة  م���ن  وللتحق���ق 
لا  اإح�س���ائى  كاأ�س���لوب  ال�س���غرة  للعين���ات    Wilcoxon Signed Ranks Test
بارام���ترى لح�س���اب الف���روق ب���ين متو�س���طي رت���ب درج���ات المجموع���ة التجريبي���ة في 
القيا�س���ين البعدي والتتبعي على اأبعاد اختبار اللغة والدرجة الكلية وتت�س���ح النتائج 

بالجدول التالى:

 Wilcoxon Signed Ranks Test «2 ويلكوك�س���ون  اختب���ار  نتائ���ج 
Related Samples”

جدول )7( 
نتائج اختبار ويلكوك�صون للفروق بين القيا�صين البعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية لاأبعاد 

اختبار اللغة والدرجة الكلية ودلالتها الاإح�صائية

 نوعالمقارناتالاأبعاد
 متو�سطالعددالرتب

الرتب
 مجموع
 م�ستوىقيمة Zالرتب

الدلالة
 حجم
الاأثر

 مجموع اإجابات
 اختبار فهم

 ال�سياق "اللغة
"الا�ستقبالية

 تتبعى-
بعدى

0.00.00�سالبة
0.011.0000.01 0.00.00موجبة

5مت�ساوية
 مجموع اإجابات
 اختبار التعبر

 عن ال�سياق "اللغة
"التعبرية

 تتبعى-
بعدى

0.00.00�سالبة
0.011.0000.01 0.00.00موجبة

5مت�ساوية
 مجموع اإجابات

 اختبار "م�سمون
"اللغة

 تتبعى-
بعدى

0.00.00�سالبة
1.0000.3171.000 11.001.00موجبة

4مت�ساوية
 مجموع

 اإجابات اختبار
""البراجماتيقا

 تتبعى-
بعدى

0.00.00�سالبة
0.011.0000.01 0.00.00موجبة

5مت�ساوية
 مجموع اإجابات
 اختبار "الاإطار

"اللحنى
 تتبعى-
بعدى

0.00.00�سالبة
0.011.0000.01 0.00.00موجبة

5مت�ساوية

المجموعالمجموع
0.00.00�سالبة

1.0000.3171.000 11.001.00موجبة
4مت�ساوية

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن قيمة Z غر دالة مما يعنى ثبات البرنامج.
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مما يدل ذلك على عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين القيا�سين البعدي 
والتتبعي للمجموعة التجريبية لجميع اأبعاد اختبار اللغة )اللغة الا�ستقبالية–اللغة 
التعبرية–م�س���مون اللغة–البراجماتيق���ا– الاإطار اللحن���ى( والدرجة الكلية، مما 
يوؤكد هذا على ا�س���تمرار بقاء تح�س���ن اأداء الطالبات من الناحية اللغوية ويرجع ذلك 
اإلى التاأث���ر الاإيجاب���ى الذى اأحدثه برنامج تنمية المف���ردات اللغوية للتلميذات ذوات 
اإعاق���ة فكرية.بالمرحل���ة الابتدائي���ة عند الم�س���توى الذى كان عليه بعد انتهاء جل�س���اته 

وهذه النتائج تحقق �سحة الفر�س الثالث.

تف�شير نتائج الفر�ص الثالث:
تو�س���لت النتائ���ج اإلى ع���دم وجود فروق دالة اإح�س���ائيًا بين القيا�س���ين البعدي 
والتتبع���ي للمجموع���ة التجريبية ويرجع تف�س���ر ذل���ك اإلى ا�س���تمرار فعالية برنامج 
تنمية المفردات اللغوية وتاأثره ب�س���ورة اإيجابي���ة في تنمية اللغة لدى المعاقات عقليًا، 
حي���ث راع���ى البرنام���ج في اأثناء اإعداده خ�س���ائ�س نمو هوؤلاء المعاق���ات في هذه المرحلة 

ا. العمرية واحتياجاتهم وكذلك اأثناء تنفيذ البرنامج اأي�سً

وترج���ع الباحث���ة ع���دم وج���ود ف���روق في القيا�س���ين البع���دي والتتبع���ي اإلى اأن 
ال���ذوات الاإعاق���ة الفكرية قد ا�س���تفادوا م���ن برنامج تنمية المف���ردات اللغوية مما اأدى 
اإلى ا�ستمرار فعالية البرنامج في تنمية المفردات اللغوية بعد مرور �سهرين من توقف 

اإجراءاته وتثبيت المفردات اللغوية والتوا�سل اللغوي لديهم.

وهذا ما لاحظته الباحثة اأثناء التطبيق التتبعي للمجموعة التجريبية حيث 
وج���دت هوؤلاء المعاقات مازالوا محتفظ���ين بما تم تدريبيهم عليه في المفردات اللغوية 
لديهم التي تم تنميتها خلال البرنامج التدريبى، مما يدل ذلك اإلى اأن البرنامج كان 
له دور فعال في ا�س���تمرارية تح�س���ن اللغة التعبرية والتوا�س���ل اللغوي بعد تح�س���نهم 

وعدم نكو�سها عن ما تم تدريبهم عليه.
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التو�شيات:
�سرورة زيادة الاهتمام بذوى الاحتياجات الخا�سة.1 ))
�سرورة الا�ستعانة بالمتخ�س�سين في التربية الخا�سة في الموؤ�س�سات المعنية بتلك 1 ))

الفئات.
تدريب المعلمين على كيفية اإعداد وا�ستخدام البرامج العلاجية لم�ساعدة ذوى 1 ))

الاإعاقات االفكرية وغرها من الاإعاقات. 
�سرورة اإعداد برامج اإر�سادية لاأ�سر الاأطفال المعاقين وخا�سة الاإعاقة الفكرية.1 ))

البحوث المقترحة:
فعالية برنامج لتنمية اللغة الا�ستقبالية للاأطفال ذوي الاإعاقة الب�سيطة.1 ))
فعالية برنامج تدريبي للتعرف على الاألوان للاأطفال ذوي الاإعاقة الب�سيطة.1 ))
فعالي���ة برنام���ج تدريب���ي لتنمي���ة القدرة على الفه���م والتعبر عن المت�س���ادات 1 ))

للاأطفال ذوي الاإعاقة الب�سيطة.
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