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ملخ�س البحث:
ه���دف �لبح���ث �إلى تحديد فعالية برنامج �إر�س���ادي لتنمية �لوعي بخ�س���ائ�س 
ذوي �لإعاق���ة ل���دى �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاقة و�أث���ره في تنمية �تجاه���ات �لتلاميذ 
غ���ير ذوي �لإعاق���ة نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر����س �لتعليم �لع���ام، وتتك���ون �لعينة 
�لأ�سا�س���ية م���ن عينت���ين فرعيت���ين ب���كل منه���ا ثلاثة مجموع���ات من تلامي���ذ �لمرحلة 
�لبتد�ئية بمد�ر�س �لدمج، كل مجموعة بمدر�س���ة بها دمج �إعاقة ب�س���رية �أو �س���معية 
�أو عقلي���ة )ن = 149 تلمي���ذً�( ليمثلو� �لمجموعات �لتجريبية �لثلاث، كذلك تم �ختيار 
ثلاث���ة مجموع���ات من تلاميذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية بمد�ر�س �لدمج ع�س���و�ئيًا، على �أن 
تك���ون �لإعاقة �لمدمجة �إعاقة عقلية �أو �س���معية �أو ب�س���رية( و�لذي���ن بلغ عددهم )ن= 
140 تلمي���ذً�( ليمثل���و� �لمجموعات �ل�س���ابطة �لثلاث. �أما عين���ة �لمد�ر�س غير �لمدمجة 
تتك���ون م���ن 3 مجموع���ات من تلامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئي���ة بمد�ر�س غ���ير د�مجة، كل 
مجموعة بمدر�س���ة يتم توعيتها بالإعاقة �لب�س���رية �أو �ل�س���معية �أو �لعقلية )ن= 112 
تلمي���ذً�( ليمثل���و� �لمجموعات �لتجريبية �لثلاث، كذلك يت���م �ختيار 3 مجموعات من 
تلامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئية بمد�ر�س غير �لمدمج���ة )ن= 103 تلميذً�( و�لذين يمثلو� 
�لمجموع���ات �ل�س���ابطة. تم �إعد�د مقيا�س �لتجاهات نح���و دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�س 
�لتعلي���م �لع���ام، وكذل���ك �ختب���ار وع���ي �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة بخ�س���ائ�س ذوي 
�لإعاق���ة �ل�س���معية،�ختبار وع���ي �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة بخ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة 
�لب�سرية، �ختبار وعي �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �لفكرية، 
وتم �إعد�د برنامج �إر�سادي لتنمية �لوعي بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة. وبناء على ذلك تم 
�لتو�س���ل للنتائج �لتالية: توجد فروق د�لة �إح�س���ائيًا بين �لتطبيق �لقبلي و�لتطبيق 
�لبع���دي ل���دى �لمجموعات �لتجريبية في �لوعي بخ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة )�لب�س���رية، 
و�ل�س���معية، و�لعقلي���ة( ل�س���الح �لتطبيق �لبعدي بالمد�ر����س �لد�مجة وغير �لد�مجة. 
وتوج���د ف���روق ذ�ت دللة �إح�س���ائية بين �لمجموع���ات �لتجريبية �لث���لاث و�لمجموعات 
�ل�س���ابطة �لثلاث في �لوعي بالإعاقة �لب�س���رية و�لإعاقة �ل�سمعية و�لإعاقة �لفكرية 
ل�س���الح �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر����س �لد�مج���ة وغ���ير �لد�مج���ة. وتوجد فروق 
د�ل���ة �إح�س���ائيًا ب���ين �لمجموعات �لتجريبي���ة �لث���لاث و�لمجموعات �ل�س���ابطة �لمناظرة 
له���ا في �لتجاه���ات نحو دم���ج ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام ل�س���الح �لمجموعات 
���ا بالمد�ر�س غ���ير �لد�مجة. وتوج���د فروق د�لة  �لتجريبي���ة بالمد�ر����س �لد�مج���ة و�أي�سً
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�إح�س���ائيًا ب���ين �لتطبي���ق �لقبل���ي و�لتطبيق �لبع���دي ل�س���الح �لتطبي���ق �لبعدي لدى 
���ا بمد�ر����س �لدمج في  �لمجموع���ات �لتجريبي���ة �لث���لاث بالمد�ر����س غ���ير �لمدمجة و�أي�سً
�لتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام. ول توجد ف���روق د�لة 
�إح�س���ائيًا ب���ين �لقيا�س �لبعدي و�لتتبع���ي لدى �لمجموعات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س غير 
ا بمد�ر�س �لدمج في �لتجاهات نحو دمج ذوي �لإعاقة في مد�ر�س �لتعليم  �لمدمجة و�أي�سً
�لع���ام. توجد فروق د�لة �إح�س���ائيًا فقط بين �لمجموع���ة �لتجريبية )�لتي تم توعيتها 
بالإعاق���ة �لب�س���رية( و �لمجموع���ة �لتجريبية )�لت���ي تم توعيتها بالإعاقة �ل�س���معية( 
في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة ل�س���الح �لمجموع���ة �لتجريبي���ة �لأولى)�لت���ي 
تم توعيته���ا بالإعاق���ة �لب�س���رية(. و�لمجموع���ات �لتجريبية بمد�ر�س �لدم���ج �أعلى في 
�لتجاه���ات نح���و �لدمج م���ن �لمجموعات �لتجريبي���ة في �لمد�ر�س غ���ير �لمدمجة ماعد� 
�لمجموع���ات �لمدمج بمد�ر�س���ها �إعاقة عقلية ل توجد ف���روق في �لتجاهات نحو �لدمج 
بين درجات �لمجموعة �لتجريبية بالمدر�س���ة �لد�مجة و�لمجموعة �لتجريبية بالمدر�س���ة 
غ���ير �لد�مج���ة. وتوج���د ف���روق د�لة �إح�س���ائيًا في �لتجاه���ات نحو دم���ج ذوي �لإعاقة 
ب���ين �لمجموع���ة �لتجريبي���ة �لمدمج معها بالمدر�س���ة ذوي �لإعاقة �لب�س���رية و�لمجموعة 
�لتجريبية �لمدمج معها ذوي �لإعاقة �لفكرية و�لفروق ل�س���الح �لمجموعة �لتجريبية 

�لمدمج معها �لإعاقة �لب�سرية.

الكلمات المفتاحية: �لدمج، برنامج �إر�س���ادي، �لتلامي���ذ ذوي �لإعاقة، �لتجاهات نحو 
دمج ذوي �لإعاقة.
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The present study aims to determine the effectiveness of 
a counseling program to develop the awareness among students 
of ordinary schools about the characteristics of students with 
handicapped and its impact on development attitudes of students in 
ordinary schools towards the integration of handicapped in ordinary 
school. The sample includes 289 students (three exprimental groups 
n=149 ,three control groups n= 140) from inclusive primary schools 
and 215 students (three exprimental groups n=112 ,three control 
groups n= 103) from non- inclusive primary schools. The sample 
is from inclusive primary schools distributes on schools that have 
the integration program of the categories of mental, auditory and 
visual disabilities. The researcher prepared attitudes scale towards 
the integration of handicapped in ordinary schools, a counseling 
program to develop an awareness about disabled characteristics, 
and a test about disabled characteristics in each category of visual 
impairment, hearing impairment and mental retardation. Data 
was analyzed by using statistical methods analysis of variance 
ANOVA, Scheffe method for multiple comparisons, t-test, mean 
and standard deviation.The results of the study indicated that: There 
are significant differences between the pre and post application for 
the experimental groups in the awareness of the characteristics of 
the visually impaired, hearing impaired, and mental disability in 
favor of the post application of inclusive and non-inclusive schools. 
There are statistically significant differences between the three 
experimental groups and the three control groups in the awareness of 
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visual disability and hearing disability and mental disability in favor 
of the experimental groups in inclusive and non-inclusive schools. 
There are significant differences between the three experimental 
groups and the corresponding control groups in the attitudes towards 
the integration of disabled in ordinary schools in favor of the 
experimental groups at inclusive schools and also in non-inclusive 
schools. There are significant differences between the pre and post 
application n favor of post-application of the three experimental 
groups in the inclusive schools and also in the non- inclusive schools 
in attitudes towards the integration of disabled students in ordinary 
schools. There is no statistically significant differences between the 
post application and the flow-up for experimental groups at inclusive 
schools and also at non-inclusive schools in attitudes towards the 
integration of the disabled in ordinary schools. There are significant 
differences between the experimental group (which has been aware 
about visual disability characteristics) and the experimental group 
(which has been aware about hearing disability characteristics) in 
their attitudes towards the integration of the disabled in favor of 
the first experimental group (which has been aware about visual 
disability characteristics). There are differences between the 
experimental groups in inclusive schools towards integration from 
the experimental groups in non inclusive schools, except for the 
group that integrate own schools mental retardation and the scores 
of the experimental groupin inclusive schools and experimental 
group in non inclusive schools attitudes in favour of experimental 
groups in inclusive schools.There are significant differences in 
attitudes towards the integration of the disabled students between the 
experimental group in the school that integrate visually impaired and 
the experimental group in the school that integrate mental retardatin 
in favor of the experimental group in the school that integrate visual 
impairment.

Keywords: integration, councelling program, handicapped students, 
attitudes 
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مقدمة البحث:
يع���د دم���ج ذوي �لإعاقة مع غير ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س من �لمو�س���وعات �لتي 
نالت �هتمامًا كبيًر� من �لمتخ�س�سين في مجال رعاية ذوي �لإعاقة، وقد جاء �لهتمام 
بالدمج في �لفترة �لأخيرة نتيجة ف�سل �لبر�مج �لتي �سادت خلال فتر�ت �سابقة حيث 
كانت تلك �لبر�مج مبنية على مبد�أ عزل ذوي �لإعاقة وتخ�س���ي�س موؤ�س�س���ات خا�س���ة 
به���م منغلق���ة عليهم. ومفهوم �لدم���ج (Integration / inclusion) هو تعليم ذوي 
�لإعاق���ة في مد�ر����س �لدمج Mainstream schools مع �أقر�نهم غير ذوي �لإعاقة 
عل���ى �أن يت���م �لتغي���ير في �لنظام بم���ا يلبي جميع حاج���ات جميع �لأطف���ال، و�إعد�دهم 
للعم���ل في �لمجتم���ع م���ع غ���ير ذوي �لإعاق���ة. هذ� �لبرنامج �س���غل �لكثير م���ن �لمهتمين 
و�لمتخ�س�س���ين في تربي���ة ذوي �لإعاق���ة وتاأهيله���م، لتوف���ير �أف�س���ل �أ�س���اليب �لرعاي���ة 
 Integration لتربوية و�لمهنية لذوي �لإعاقة مع �أقر�نهم غير ذوي �لإعاقة. ولكن�
تعني �لدمج ولكن �لح�س���ور مع غير ذوي �لإعاقة بع�س �لح�س����س، �أو وحد�ت معينة 

.(Department for International Development, 2015) من �لمنهج

وعل���ى �لرغ���م م���ن �أن ق�س���ية تقبل �لمجتم���ع للطف���ل ذي �لإعاقة م���ن �لبد�ية 
و�ندماج���ه في �لمجتم���ع ذ�ت �أهمي���ة ك���برى �إل �أن �لمجتمع ماز�ل ينظ���ر �إلى �لطفل ذي 
�لإعاق���ة عل���ى �أنه يمثل ع���بء على �لمجتمع و�أنه ع���ديم �لفائ���دة، ورد �لفعل �لطبيعي 
لرف����س �لمجتم���ع غير �لمعلن للاإعاقة تدفع �لأ�س���رة �إلى �إخفاء طفلها ذي �لإعاقة عن 
�لمجتم���ع وم���ا يترت���ب على ذل���ك هو �إ�س���ابة �لطفل بالكتئ���اب و�لعزلة وي�س���بح عدوً� 

للمجتمع )حجازى، 1999(.

ولعملي���ة دم���ج �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة �لعدي���د م���ن �لفو�ئ���د ل���ذوي �لإعاق���ة 
�أنف�س���هم منه���ا �أنه���ا تدهم بنم���وذج �سخ�س���ي �جتماعي �س���لوكي للتفاهم و�لتو��س���ل 
وتقلي���ل �لعتم���اد �لمتز�ي���د على �لآخرين، وي�س���يف ر�بط���ة عقلية و�س���يطة �أثناء لعب 
���ا لعملية �لدمج فو�ئد  �لطفل ذي �لإعاقة ولهوه مع �أقر�نه غير ذوي �لإعاقة، و�أي�سً
للاأطف���ال غ���ير ذوي �لإعاقة حي���ث �إن �لدمج يوؤدي �إلى تعدي���ل �تجاهات �لطفل غير 
ذوي �لإعاقة نحو �لطفل ذي �لإعاقة، �إ�سافة �إلى فو�ئد �لدمج للاآباء وفو�ئد �لدمج 
�لأكاديمي���ة و�لفو�ئ���د �لجتماعي���ة �لمتع���ددة. �إذ ينب���ه كل �أف���ر�د �لمجتم���ع �إلى ح���ق ذي 
�لإعاقة في �إ�س���عاره باأنه �إن�س���ان، وعلى �لمجتمع �أن ينظر �إليه على �أنه فرد من �أفر�ده. 
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و�أن �لإ�س���ابة �أو �لإعاقة لي�س���ت مبررً� لعزل �لطفل عن �أقر�نه غير ذوي �لإعاقة كاأنه 
غريب غير مرغوب فيه بالإ�سافة �إلى �أن دمج �لطلاب ذوي �لإعاقة مع �أقر�نهم غير 
ذوي �لإعاقة له قيمة �قت�سادية تعود على �لمجتمع �إذ توظف ميز�نية �لتعليم توظيفًا 

�أكثر فاعلية بو�سعها في مكانها �ل�سحيح وبما يعود على �لطلاب بفو�ئد كبيرة.

وقد ثبت �أن �لكثير من �حتياجات هذه �لفئة من �لممكن توفيرها �سمن �إطار 
�لمجتم���ع دون �لحاج���ة �إلى �لع���زل ودون تكب���د �لتكالي���ف �لباهظ���ة �لت���ي تترتب عليه 
 .(Singh, 2006) وعلى �لرغم من ذلك تو�جه عملية �لدمج �لعديد من �لتحديات

وتع���د �لتجاه���ات �لإيجابي���ة ل���كل م���ن �لمدر�س���ين و�لط���لاب نح���و �لدمج من 
 (Avramidis, Bayliss, لمقومات �لأ�سا�سية لنجاح عملية �لدمج وتحقيق �لأهد�ف�
(Burden., 2000 &. ومنذ عقد م�سى حدث تغير �إيجابي في �تجاه �لمجتمع نحو 

.(Rees, Spreen, & Harnadek 1991) لأفر�د ذوى �لإعاقة �لفكرية�

وتهدف عملية دمج ذوي �لإعاقة مع �لأ�س���وياء �إلى تنمية �لجانب �لجتماعي 
���ا تنمية �تجاهات �يجابية  و�لتفاع���ل و�لألف���ة مع �لآخرين من قبل ذي �لإعاقة و�أي�سً
نح���و ذي �لإعاق���ة م���ن قب���ل غ���ير ذوي �لإعاق���ة و�لق�س���اء عل���ى �لعزل���ة �لت���ي يعان���ى 
منه���ا ذوي �لإعاق���ة، ويذك���ر Mason �أن �لعزل���ة تع���د �س���ببًا رئي�سً���ا لن�س���اأة �ل�س���لوك 
�لع���دو�ني؛ لأنه���ا ت���وؤدى �إلى �لإحب���اط وبالت���الي ت���وؤدى �إلى مزيد من ح���دة �لعدو�ن                                                 

)فى: �سلاح، 2001، 225(.

و�س���هدت كث���ير م���ن �لمجتمع���ات نزع���ة �إن�س���انية للدفاع ع���ن حق �ل�س���خ�س ذي 
�لإعاق���ة في حي���اة كريم���ة في �لمجتمع، عرفت في �لبد�ية با�س���م مبد�أ �لتطبيع ويق�س���ي 
ب���اأن يعي����س ذي �لإعاق���ة في بيئ���ة ت�س���به �لبيئ���ة �لطبيع���ة و�أن يح�س���ل عل���ي بر�م���ج 
وخدم���ات ت�س���به �إلى �أق�س���ي ح���د ممك���ن تلك �لت���ي يتم توفيره���ا لغ���ير ذوي �لإعاقة                                         

)�لخطيب، 1998، 55(.

وتز�ي���د �هتم���ام �لمجتمع���ات �لحديث���ة به���ذه �لفئات �لخا�س���ة مع تز�ي���د �أعد�د 
ذوي �لإعاق���ة وتن���وع �لإعاق���ات بغر�س �إدماجهم في �لمجتمع وتهيئة �لظروف �لمنا�س���بة 
لم�س���اركتهم وتفاعله���م في بيئ���ات �جتماعي���ة وتعليمي���ة عادي���ة بم���ا ي���وؤدى �إلى تعدي���ل 
�لتجاه���ات �ل�س���لبية نح���و ذوي �لإعاقة و�لت���ي تتولد نتيجة عزلهم و�س���وء فهم �أفر�د 
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�لمجتمع �لمحيطين بهم. وتو�سلت �لعديد من �لدر��سات �إلى �أن �لتجاهات �ل�سلبية نحو 
 (Akrami, Ekehammar, ذوي �لإعاق���ة تجعله���م ل يحققون �أهد�فهم في �لحي���اة

.Claesson, & Sonnander, 2006)

ونظرً� لوجود ق�سور في �لتجاهات �ليجابية من قبل غير ذوي �لإعاقة نحو 
دمج ذوي �لإعاقة في مد�ر�س �لتعليم �لعام فقد يكون �لق�سور في �لتجاهات �ليجابية 
يرجع �إلى ق�سور في معرفة هوؤلء ذوي �لإعاقة �لذين تم دمجهم في مد�ر�س �لتعليم 
 .“ –�سلوكي  �لعام ولتنمية هذ� �لجانب �لمعرفي يتم تطبيق برنامج �إر�سادي” معرفي 
حيث يعمل �لإر�س���اد �لنف�س���ي على م�س���اعدة �لفرد لتعديل �س���لوكه وفهم ذ�ته وتقبلها 
و�حتر�مه���ا وتنميته���ا وتحم���ل �لم�س���وؤلية وتنمي���ة علاقات���ه �لجتماعي���ة وغيرها من 

�ل�سمات �ليجابية �لتي ت�ساعد على تحقيق �لتو�فق )�أبو زيد، 2012، 234(. 

وحدد �س���ادق )1992، 9-13( �أن �لإر�س���اد �لنف�سي ي�ساعد �أخوة و�أخو�ت �لطفل 
ذي �لإعاقة و�إر�سادهم نف�سيًا لتقبل حالة �أخيهم وذلك بتب�سيرهم بخ�سائ�س �أخيهم 
ومطالب نموه وتدريبهم على معاملته معاملة ح�س���نة وتكوين �تجاهات نحو �أخيهم 

وزيادة تقبلهم �لنف�سي له.

م�سكلة البحث:
لق���د نال دم���ج ذوي �لإعاقة �هتمام �لم�س���وؤولين في �لتعلي���م و�لباحثين �هتمامًا 
كبيًر� ولكن عملية �لدمج لبد �أن تقوم على �أ�س����س �س���ليمة ومن هذه �لأ�س����س �أن يزود 
�لتلاميذ و�لمعلمين في مد�ر�س �لتعليم �لعام بمعلومات كافية وعقد لقاء�ت �إر�س���ادية 
عن خ�سائ�س وطبيعة �لفئة �لتي �سيتم دمجها في مد�ر�سهم ويتم تنفيذ ذلك بالعديد 
م���ن �لط���رق منها �أن يتم عر�س هذه �لمعلومات من خلال تدريب يتم بالمدر�س���ة وهذ� 
 Maras & Brown (2000) ما �أكدت عليه �لدر��س���ات في هذ� �لمجال ومنها در��س���ة
و�لتي تو�س���لت �إلى �أن �تجاهات �لأطفال �س���لبية نحو �أقر�نهم ذوي �لإعاقة ب�سبب �أنه 
 Vignes, ا تو�س���لت در��سة��� لم يكن لديهم معلومات كافية عن هذه �لإعاقات، و �أي�سً
et al. (2010) �إلى �أن���ه توج���د عو�م���ل ترتب���ط بالتجاه���ات �ليجابي���ة نح���و ذوي 
�لإعاقة منها تكوين �س���د�قة مع �لطفل ذي �لإعاقة �أو جمع معلومات عن �لإعاقات. 
ويمك���ن تعدي���ل �لتجاهات نحو ذوى �لإعاقة عن طريق توفير �لمعلومات �ل�س���حيحة 

و�لخبر�ت �لإيجابية عنهم )كرم �لدين، 1998(. 



فاعلية برنامج اإر�سادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �سبحي �سعيد عو�س و د.جابر محمد عبدالله

 249 

وفي در��س���ة �ل�س���باح وخمي����س، و�س���فاء، وعو�د، و�س���عيد )2008( و�لت���ي تناولت 
�ل�سعوبات �لتي تو�جه عملية دمج ذوي �لإعاقة بالمد�ر�س �لحكومية بفل�سطين و من 
ب���ين هذه �ل�س���عوبات عدم تهيئة وتوعية �لأقر�ن غ���ير ذوي �لإعاقة و�لمعلمين و�لأهل 
و�لمجتمع �لمحلي بذوي �لإعاقة حتى يكونو� �تجاهات �يجابية نحو دمج ذوي �لإعاقة. 
وعل���ى �لرغ���م م���ن �أهمية �لمعلومات عن خ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة �لت���ي يمكن تقديمها 
للتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاقة لكي يقبلو� دمج ذوي �لإعاقة في مد�ر�س���هم تكون لديهم 
�تجاهات �إيجابية نحوهم؛ �إل �أنه توجد ندرة في �لدر��سات �لعربية وفي �لمملكة �لعربية 
�ل�س���عودية �لتي تناولت تاأثير تقديم تدريب �إر�س���ادي لتنمي���ة �لمعرفة لدى �لتلاميذ 
غ���ير ذوي �لإعاق���ة ع���ن �أقر�نه���م ذوي �لإعاق���ة، لذ� تكمن م�س���كلة �لبح���ث �لحالي في 

�لإجابة عن �لأ�سئلة �لتالية:
((( �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لمجموع���ات 1 ب���ين وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 

�لتجريبية عن خ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة �ل�س���معية، و�لب�س���رية، و�لفكرية قبل 
تطبيق �لبرنامج وبعد تطبيق �لبرنامج بمد�ر�س �لدمج؟.

((( �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لمجموع���ات 1 ب���ين وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 
�لتجريبية عن خ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة �ل�س���معية، و�لب�س���رية، و�لفكرية قبل 

تطبيق �لبرنامج وبعد تطبيق �لبرنامج بالمد�ر�س غير �لد�مجة؟.
((( �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لمجموع���ات 1 ب���ين وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 

�لتجريبي���ة و�ل�س���ابطة ع���ن خ�س���ائ�س ذوي �لإعاق���ة �ل�س���معية، و�لب�س���رية، 
و�لفكرية بمد�ر�س �لدمج؟.

((( �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لمجموع���ات 1 ب���ين وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 
�لتجريبي���ة و�ل�س���ابطة ع���ن خ�س���ائ�س ذوي �لإعاق���ة �ل�س���معية، و�لب�س���رية، 

و�لفكرية بالمد�ر�س غير �لد�مجة؟.
((( ه���ل توج���د فروق بين مجموعات �لتلاميذ �لذين تعر�س���و� لبرنامج �إر�س���ادي 1

)�لمجموعات �لتجريبية( و�لمجموعات �ل�سابطة بمد�ر�س �لدمج في �تجاهاتهم 
نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام؟.

((( ه���ل توج���د فروق بين مجموعات �لتلاميذ �لذين تعر�س���و� لبرنامج �إر�س���ادي 1
)�لمجموع���ات �لتجريبي���ة( و�لمجموع���ات �ل�س���ابطة بالمد�ر�س غ���ير �لمدمجة في 

�تجاهاتهم نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام؟.
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((( ه���ل توج���د ف���روق ب���ين �لقيا�س���ين �لقبل���ي �لبع���دي ل���دى تلامي���ذ �لمجموعات 1
�لتجريبي���ة بمد�ر����س �لدم���ج في �تجاهاتهم نح���و دمج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر�س 

�لتعليم �لعام؟.
((( ه���ل توج���د ف���روق ب���ين �لقيا�س���ين �لقبل���ي �لبع���دي ل���دى تلامي���ذ �لمجموعات 1

�لتجريبي���ة بالمد�ر����س غ���ير �لمدمج���ة في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة 
بمد�ر�س �لتعليم �لعام؟.

((( ه���ل توج���د ف���روق بين �لقيا�س���ين �لبعدي و�لتتبع���ي لدى تلامي���ذ �لمجموعات 1
�لتجريبي���ة بمد�ر����س �لدم���ج في �تجاهاتهم نح���و دمج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر�س 

�لتعليم �لعام؟.
((1( ه���ل توج���د ف���روق بين �لقيا�س���ين �لبعدي و�لتتبع���ي لدى تلامي���ذ �لمجموعات 1

�لتجريبي���ة بالمد�ر����س غ���ير �لمدمج���ة في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة 
بمد�ر�س �لتعليم �لعام؟.

(((( ه���ل توج���د ف���روق ب���ين تلامي���ذ �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بمد�ر����س �لدم���ج في 1
�تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة تبعً���ا لنوع �لإعاق���ة �لمدمجة بمد�ر�س���هم 

)عقلية –�سمعية –ب�سرية(؟.
(((( ه���ل توجد ف���روق بين تلاميذ �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س غير �لمدمجة 1

في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة تبعًا للتوعي���ة بنوع �لإعاقة �ل�س���معية، 
و�لب�سرية، و�لفكرية؟.

(((( ه���ل توجد ف���روق بين تلاميذ �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س غير �لمدمجة 1
و�لمجموعات �لتجريبية بمد�ر�س �لدمج في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي �لإعاقة 

بمد�ر�س �لتعليم �لعام؟

اأهداف البحث: 
��ستهدف �لبحث �لحالي �إلى تحديد:

((( �لتع���رف عل���ى �لف���روق بين وع���ي �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لمجموعات 1
�لتجريبية و�ل�س���ابطة بمد�ر�س �لدمج عن خ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، 

و�لب�سرية، و�لفكرية قبل تطبيق �لبرنامج وبعد تطبيق �لبرنامج.
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((( �لتع���رف عل���ى �لف���روق بين وع���ي �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لمجموعات 1
�لتجريبي���ة و�ل�س���ابطة بالمد�ر����س غ���ير �لمدمجة ع���ن خ�س���ائ�س ذوي �لإعاقة 
�ل�سمعية، و�لب�سرية، و�لفكرية قبل تطبيق �لبرنامج وبعد تطبيق �لبرنامج.

((( �لتعرف على �لفروق بين مجموعات �لتلاميذ �لذين تعر�سو� لبرنامج �إر�سادي 1
)�لمجموع���ات �لتجريبي���ة( و�لمجموع���ات �ل�س���ابطة بمد�ر�س �لدم���ج و�لمد�ر�س 
غ���ير �لمدمج���ة في �تجاهاته���م نحو دم���ج ذوي �لإعاقة بمد�ر����س �لتعليم �لعام.

((( �لتع���رف على �لفروق ب���ين �لقيا�س �لقبلي و�لبعدي ل���دى تلاميذ �لمجموعات 1
�لتجريبي���ة بمد�ر����س �لدم���ج و�لمد�ر�س غير �لمدمج���ة في �تجاهاتهم نحو دمج 

ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام.
((( �لتعرف على �لفروق بين �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لدمج و�لمد�ر�س 1

غير �لمدمجة في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي �لإعاقة تبعًا لنوع �لإعاقة �لمدمجة 
–  و�لعقلية(. بمد�ر�سهم )�لإعاقة �لب�سرية –و�ل�سمعية 

((( �لتع���رف عل���ى �لف���روق ب���ين تلامي���ذ �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر����س غ���ير 1
�لمدمجة و�لمجموعات �لتجريبية بمد�ر�س �لدمج في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي 

�لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام.

اأهمية البحث:
((( ت���وؤدى �لتجاه���ات �ل�س���لبية نح���و ذوي �لإعاق���ة �إلى عدم قدرته���م على تحقيق 1

�لتو�ف���ق �لنف�س���ي و�لجتماع���ي حي���ث ت���زد�د قدرته���م عل���ى تحقي���ق �لتو�ف���ق 
�لنف�س���ي و�لجتماع���ي عندم���ا ي�س���عرون بتقب���ل �لآخري���ن له���م، ويترتب على 
�لتجاه���ات �ل�س���لبية نحوهم: ��س���طر�ب �س���ورة �ل���ذ�ت و�لإح�س���ا�س بالدونية 
و�نخفا����س م�س���توى �لطم���وح، �لعزل���ة و�لتباع���د وع���دم �لتو�ف���ق، و�لكتئ���اب 

و�لنطو�ء و�لعدو�ن
((( زي���ادة ع���دد ذوي �لإعاق���ة في �لمجتم���ع وحاجته���م للاندماج في �لمجتم���ع، وتبنى 1

�سيا�س���ات �لدمج في �لتعليم ورف�س عملي���ة عزلهم عن �لمجتمع، حيث تر�وحت 
ن�س���بة �نت�س���ار ذوي �لإعاق���ة م���ا ب���ين 13 % �إلى 30 % (Qirbi, 1987). ويقدر 
�لعدد �لإجمالي للاأ�سخا�س ذوي �لإعاقة في �لعالم بحو�لي 600 مليون �إن�سان 
وم���ا يق���رب من 25 ملي���ون �إن�س���ان معوق في �ل���دول �لعربية )جم���ال �لخطيب 

و�ل�سمادي، و�لرو�سان، و�لحديدي، ويحيى، و�لناطور،و�آخرون، 2007، 12(.
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((( �تجاه���ات �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة نح���و ذوي �لإعاق���ة توؤث���ر في ثقة ذوي 1
���ا يع���د �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة فئ���ة م���ن فئات  �لإعاق���ة باأنف�س���هم، و�أي�سً
�لمجتم���ع �ل���ذي توؤثر �تجاهاته نح���و ذوي �لإعاقة وعلى ك���م ونوعية �لخدمات 

�لتي تقدمها �لدولة لرعاية ذوي �لإعاقة.
((( عملي���ة �لدمج تقلل �لتكلفة �لقت�س���ادية للموؤ�س�س���ات �لخا�س���ة بذوي �لإعاقة 1

حيث �أن عملية �لدمج تعد توفير للجانب �لقت�سادي.
((( �أن �لتاأك���د من م���دى تحقيق �لدمج لأهد�فه وهو تنمية �تجاهات �يجابية من 1

غ���ير ذوي �لإعاق���ة نح���و ذوي �لإعاقة يقلل من ع���دو�ن ذوي �لإعاقة. فعدو�ن 
�لطف���ل �لمتخل���ف عقليً���ا يتوقف عل���ى �تجاه���ات �لآخرين نحوه ول���ذ� �لأطفال 
�لمدمج���ون �أق���ل عدو�ني���ة م���ن ذويه���م مم���ن لم ت�س���ملهم عملية �لدم���ج )عبد 

�لحميد، 2003(.

م�سطلحات البحث:
)- الإعاقة Handicap: م�سطلح �لإعاقة �إلى �لأثر �لنعكا�سي �لنف�سي �أو �لنفعالي 
�أو �لجتماع���ي �أو �لمرك���ب �لناج���م ع���ن �لعجز و�لذي يمنع �لف���رد �أو يحد من مقدرته 
عل���ى �أد�ء دوره �لجتماع���ي �لمتوق���ع من���ه و�لذي يمنع �لفرد �أو يح���د من مقدرته على 
�أد�ء دوره �لجتماع���ي �لمتوق���ع من���ه و�ل���ذي يعد طبيعيًا بالن�س���بة ل�س���نه ونوع جن�س���ه، 

وتبعًا للاأو�ساع �لجتماعية و�لثقافية )�لقريطى، 2005، 24(.
 Attitudes toward 2- التجاهلات نحلو دملج ذوي الإعاقلة بمدار�لس التعليلم العلام
“مجم���وع  ه���ي:   :mainstreaming Handicapped in regular schools
��س���تجابات تلاميذه���م غ���ير ذوي �لإعاقة في مد�ر����س �لدمج ومد�ر����س لي�س بها دمج 
عل���ى مف���رد�ت مقيا����س �لتجاهات نحو دمج ذوي �لإعاقة و�لت���ي تعبر عن �آر�ء و�أفكار 

وم�ساعر �لأفر�د عينة �لبحث �لحالي”.
3-  البرناملج الإر�سلادي: Counseling Program : »ه���و برنام���ج مخطط ومنظم 
في �س���وء �أ�س����س علمي���ة لتق���ديم �لخدمات �لإر�س���ادية �لمبا�س���رة وغ���ير �لمبا�س���رة فرديًا 
وجماعيًا لجميع من ت�سمهم موؤ�س�سة ما، بهدف م�ساعدتهم في تحقيق �لنمو �ل�سوي 
و�لقيام بالختيار �لو�عى �لمتعقل لتحقيق �لتو�فق �لنف�س���ي د�خل �لموؤ�س�س���ة وخارجها« 

)زهر�ن، 2002، 499(.
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 Cognitive- behavior �ل�س���لوكي  �لمع���رفي  �لع���لاج  ��س���تخد�م  و�س���يتم 
Therapy(CBT):  ويعرف باأنه: “�أحد تيار�ت �لعلاج �لحديث و�لتي تهتم ب�س���فة 
�أ�سا�س���ية بالمدخ���ل �لمع���رفي ل�س���طر�بات �لنفعالي���ة و�ل�س���لوكية ل���ذ� له���ذه �لطريق���ة 
جانب���ين هم���ا علاجي���ة قائمة على نظري���ة �لتعلم �ل�س���لوكية من جه���ة، و�أخرى تركز 
عل���ى �لجان���ب �لمعرفي و�ل���ذي يهدف هذ� �لأ�س���لوب �إلي �إقناع �لف���رد �أن معتقد�ته غير 
منطقي���ة وتوقعات���ه و�أفكاره �س���لبية و�لت���ي تحدث نق�س �لتكيف وذل���ك بهدف تعديل 
�لجو�نب �لمعرفية �لم�س���وهة وبالتالي هذ� �لمدخل �لعلاجي ل ي�س���تبعد �لم�سكلات و�إنما 
ي�س���اعد �لف���رد عل���ى �لتعامل مع �لم�س���كلات بطريقة �أكثر �إيجابية طبقً���ا لمفهوم �لفرد 
عن �أفكاره وم�س���اعره ولذ� يتم �لتعامل مع �لأفكار و�لم�س���اعر �ل�سلبية، وذلك من �أجل 
�إح���د�ث تغ���ير�ت معرفية و�نفعالية و�س���لوكية لدي �لفرد ويع���رف �إجر�ئيا بمجموعة 
م���ن �لأن�س���طة تق���دم وينفذه���ا �لتلمي���ذ لتعدي���ل �لجو�ن���ب �لمعرفي���ة �لم�س���وهة لدي���ه 
وتعديله���ا مم���ا ينعك�س ذلك على �لتجاهات و�ل�س���لوكيات للتفاعل مع �لتلاميذ ذوي 

�لإعاقة �لمدمجين في مد�ر�س �لتعليم �لعام”.

الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة: تعني �إلمام وفهم �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة بالمعلومات 
و�لمع���ارف و�لخ���بر�ت �لمرتبط���ة بالإعاق���ات �لب�س���رية، �ل�س���معية، و�لعقلي���ة. ويع���رف 
�إجر�ئيً���ا بالدرج���ة �لت���ي يح�س���ل عليه���ا �لتلمي���ذ �لع���ادي في �ختب���ار �لوع���ي بالإعاقة 

�لب�سرية، �أو �ختبار �لوعي بالإعاقة �ل�سمعية، �أو �ختبار �لوعيبالإعاقة �لفكرية.

الدملج: يع���رف �لرو�س���ان )2006، 60( �لدم���ج م�س���طلح يطل���ق عل���ي نظ���ام حديث في 
�لتربي���ة �لخا�س���ة يت�س���من و�س���ع �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة في �ل�س���فوف �لعادي���ة ل���كل 
�لوقت �أو بع�س �لوقت، وهو نظام له �يجابياته و�س���لبياته، وتعتبر �ل�س���فوف �لخا�سة 
�لملحقة بالمدر�سة �لعادية �سكلا من �أ�سكال �لدمج«. ولكن �لمطبق في ف�سول �لتعليم هو 
�لدمج �لجزئي بو�س���ع �لتلاميذ ذوي �لإعاقة بف�س���ول ملحقة بالمدر�سة �لعامة ولكن 

ي�ستركو� مع �أقر�نهم غير ذوي �لإعاقة في بع�س �لأن�سطة بالمدر�سة.
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الاإطار النظري:
الطفل ذي الإعاقة: 

�لطف���ل ذي �لإعاق���ة ه���و طفل يعاني من حالة �س���عف �أو عجز تحد من قدرته 
على �لتعلم بالبيئة �لتربوية �لعادية، �أو تنعه من �لقيام بالوظائف و�لأدو�ر �لمتوقعة 
مم���ن ه���م في عمره با�س���تقلالية وبذلك فهو طفل لديه �نح���ر�ف �أو تاأخر ملحوظ في 
�لنم���و ج�س���ميًا �أو ح�س���يًا �أو عقلياُ �أو �س���لوكيًا �أو لغويًا وينجم ع���ن ذلك حاجات فريدة 

تقت�سي تقديم خدمات خا�سة )�لخطيب و�آخرون، 2007، 12(.

فئات الإعاقة:
ت�سنف �لإعاقة �إلى �لفئات �لتالية:

Mental Retardation :الإعاقة الفكرية
د�ر نقا����س وج���دل ح���ول م�س���طلح �لإعاق���ة �لفكري���ة ب���ين موؤي���د ومعار����س 
ل�ستخد�م هذ� �لم�سطلح، حيث �أن م�سطلح �إعاقة عقلية يحمل جو�نب �سلبية ولذ� فاإن 
�لجمعي���ة �لأمريكية للتخلف �لعقلى تم �قتر�ح تغيير �أ�س���مها وحذف كلمات �لتخلف 
�لعقل���ى Mental Retardation من �أ�س���م �لجمعية، وكان �لعديد من �لم�س���طلحات 
�لت���ي تم �قتر�حه���ا م���ن قب���ل �لباحث���ين في هذ� �لمج���ال لتحل مح���ل �لتخل���ف �لعقلى 
 Intellectual Disability/ ومنه���ا عدم �لإعاقة �لفكرية / �أو �ل�س���عوبات �لفكري���ة
 Disabilities Developmental �لنمائي���ة  �ل�س���عوبات  ���ا  و�أي�سً  ،Disabilities
 Cognitive – Adaptive – �لتكيفي���ة  �لمعرفي���ة  �ل�س���عوبة  �أو  �لتاأخ���ر  ���ا  و�أي�سً  ،
للم�س���طلح  تقبله���ا  �لمجتمع���ات تختل���ف في  كان���ت  و�إن   ،  Disability /or Delay
�لأ�س���لى “تخلف عقلي” حيث �أن هذ� �لم�س���طلح لقى قبولً في �لمجتمعات �لأمريكية 
�إلى ح���د م���ا على �لعك�س من ذلك ل يلاقى م�س���طلح �لتخل���ف �لعقلى قبولً كبيًر� في 
��ستر�ليًا ولذ� يف�سلو� ��ستخد�م Learning Disability ، بينما في �ليابان يف�سلو� 
.Intellectual Disability (Panek & Smith, 2005) ستخد�م �إعاقة عقلية��

حدثت تغير�ت كثيرة وم�س���تمرة على م�سطلح �لإعاقة �لفكرية وكان من بين 
 )AAMR( لتعريفات �لتي لقت قبولً تعريف �لجمعية �لأمريكية للتخلف �لعقلى�
في عام 1992 م حيث ي�س���ير �لم�س���طلح �إلى فئة من �لأفر�د يكون لديهم ق�سور وظيفى 
في �لقدرة �لعقلية �أدنى من �لمتو�سط ب 2 �نحر�ف معيارى مع وجود ق�سور في �إثنتين 
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 Self – لعناية بالذ�ت� Communication أو �أكثر من مهار�ت �لتكيف: �لت�س���ال�
 Social –Skills و�لمهار�ت �لجتماعي���ة Home-Livingلمعي�س���ة �لمنزلي���ة� ،Care
 Self –Direction و�لتوجيه �لذ�ت���ى ، Community use لإف���ادة م���ن �لمجتم���ع�
�لوظيفي���ة �لأكاديمي���ة  و�لجو�ن���ب   Health and Safety و�لأم���ان  و�ل�س���حة 
Functional Academics وق���ت �لف���ر�غLeisure و�لعم���ل Work ويظه���ر ه���ذ� 

.(Kiarie, 2006) لق�سور قبل �سن 18 �سنة�

 Visual impairment :الإعاقة الب�سرية
ت�س���مل �لإعاق���ة �لب�س���رية �لعم���ى )فق���د�ن �لب�س���ر �لكل���ي( و�س���عف �لب�س���ر 
)فق���د�ن �لب�س���ر �لجزئ���ي( وم���ن �لناحي���ة �لطبي���ة / �لقانوني���ة يعتبر �لطف���ل كفيفًا 
�إذ� كان���ت ح���دة ب�س���ره �أق���ل م���ن 200/20 وذل���ك بع���د �لإجر�ء�ت �لت�س���حيحية �س���و�ء 
با�ستخد�م �لعد�سات �أو �لنظار�ت �لطبية �أو �لجر�حة ومن �لناحية �لتربوية فالطفل 
يعت���بر كفيفً���ا �إذ� لم يك���ن با�س���تطاعته �لتعل���م من خلال حا�س���ة �لب�س���ر و�عتمد على 
طريقة بر�يل �أما �ل�سعف �لب�سري بين 70/20 �إلى 20 /200 وفقًا للتعريف �لقانوني                             

)�لخطيب و�آخرون، 2007، 13(.

 Hearing Impairment الإعاقة ال�سمعية
ت�سمل �لإعاقة �ل�سمعية �ل�سمم و�ل�سعف �ل�سمعي و�لأ�سم هو �ل�سخ�س �لذي 
يعاني من فقد�ن �سمعي يزيد عن 90 دي�سبل، �أما �ل�سخ�س �سعيف �ل�سمع فهو �لذي 
يتر�وح مدى �لفقد�ن �ل�س���معي 25- 90 دي�س���بل، وت�سنف �لإعاقة �ل�سمعية �إلى �إعاقة 
�س���معية قبل تطور �للغة و�إعاقة �س���معية بعد تطور �للغة، وت�سنف تبعًا لموقع �لإ�سابة 
�إلى: فق���د�ن �س���معي تو�س���يلي، فق���د�ن �س���معي ح�س ع�س���بي، فقد�ن �س���مع مختلط، و 
فق���د�ن �س���معي مرك���زي )�لخطيب و�آخرون، 2007، 15(. وتنت�س���ر ��إعاقة �ل�س���معية في 

مدى 0.5 – 1 % )�لرو�سان، 2001، 172(.

دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام:

 Mainstreaming :يق�سد بالدمج
�أك���ثر م���ن 30 عامً���ا وحاليً���ا  Mainstreaming من���ذ  ب���د�أ مفه���وم �لدم���ج 
ع���رف �لدم���ج Inclusive باأن���ه و�س���ع �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة و�لأف���ر�د �ل�س���غار في 
مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام م���ع �لتعديل في بيئ���ة �لتعلم بم���ا يتو�فق مع ظ���روف �لإعاقة                
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�أن   Ridgeway (1986) ذك���ر  كم���ا   .(Monsen & Frederickson, 2004)
مفه���وم �لدم���ج Mainstreaming ي�س���تخدم م�س���اويًا لمفه���وم �لبيئ���ة �لأق���ل قي���ودً� 
Least restrictive environment عل���ى �أن يت���م تعلي���م �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة 
في ف�س���ول غ���ير ذوي �لإعاق���ة على �أن يت���م تعديل بيئة �لتعلم بم���ا يتو�فق مع ظروف 
�لإعاق���ة و يتم تقديم مكافئ���ة مالية للمعلمين ، ومنذ 1973 م حتى �لثمانينات حدث 
نم���و في مع���دلت �لدمج حيث بلغت ن�س���بة 60 % م���ن �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية 

بمد�ر�س �لتعليم �لعام.

ع���رف Gottlib ع���ام 1981 �لدم���ج باأنه و�س���ع �لطفل ذي �لإعاق���ة مع �لطفل 
�لع���ادي د�خ���ل �إط���ار �لتعلي���م �لنظام���ي �لع���ادي لم���دة 50% م���ن وق���ت �لي���وم �لدر��س���ي 
م���ع تطوي���ر �لخط���ة �لتربوي���ة �لت���ي تق���دم �لمتطلب���ات �لنظري���ة و�لأكاديمي���ة و�لمنهج 
�لعلم���ى و�لمقرر �لدر��س���ى وو�س���ائل �لتدري�س �لتي تحقق �لأه���د�ف �لمرجوة من تعاون 
�لتربوي���ين في نظام���ى �لتعلي���م �لخا����س و�لتعلي���م �لنظامى م���ن �أجل رعاي���ة وتعليم 
ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة و�لقابلين للتعل���م �أثناء وقت �لدمج في بيئ���ة �لتعليم �لنظامى                                    

)في: بخ�س، 2000، 190(. 

�إن م�س���طلح �لدم���ج �لكل���ي Mainstreaming / inclusion يب���دو �أنهم���ا 
مت�سابهان جد� لبع�سها �لبع�س، و في �لو�قع غالبًا ما ت�ستخدم بالتبادل. �إل �أنه توجد 
بع����س �لختلاف���ات �لرئي�س���ة بين هذين �لم�س���طلحين. وعلى �لرغم من �أن م�س���طلح 
يمكن  �أنه  “inclusion” �إل  قبل  �أولً  ��ستخد�مه  �لدمج mainstreaming” تم 
�أن ��ستخد�مهما بالتبادل في بع�س �لأحيان، وهما في �لو�قع مختلفين، فالدمج �لكلي 
Mainstreaming مقاب���ل �لدمج �لجزئ���ي inclusion ينبع من �لختلاف في فهم 
لماذ� �لطالب ذو �لإعاقة يجب �أن ين�سم �إلى �لف�سول �لدر��سية في �لتعليم �لعام عندما 
يكون ذلك ممكنا. وي�س���تند مفهوم �لدم���ج �لكلي Mainstreaming على حقيقة �أن 
�لطال���ب ذو �لإعاق���ة قد ي�س���تفيد م���ن تو�جده في �س���ف �لتعليم �لعام، �س���و�ء �أكاديميًا 
و�جتماعيً���ا. ق���د يك���ون للطال���ب �لمدم���ج تعدي���لات طفيف���ة في �لكيفي���ة �لت���ي يتم بها 
�لتقييم، لكنه في �لغالب يتعلم نف�س �لمادة ويجب �أن تظهر �أنها تكت�سب من تو�جده في 
ف�سوله �لدر��سية. وي�ستند مفهوم �لدمج �لجزئي inclusion على فكرة �أن �لطلاب 
ذوي �لإعاقة ل ينبغي عزلهم، ولكن ينبغي �أن يتم دمجهم في �لف�س���ول �لدر��س���ية مع 
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�أقر�نهم غير ذوي �لإعاقة نمائيًا. �لطالب في �لف�س���ول �لدر��س���ية �لتي بها دمج عادة 
ما يحتاج فقط لإظهار �أنه ل يخ�س���ر من تو�جده في �لف�س���ول �لدر��س���ية �لموجود بها، 
حت���ى و�إن كان ل يع���د م���ن �ل�س���روري �أن تكون �لمكا�س���ب كبيرة. ل ينطب���ق هذ� �لبيان 
عل���ى كاف���ة مو�ق���ف �لدمج، ولك���ن موؤيدى �لدم���ج يميل���و� �إلى �لتركيز عل���ى �لإعد�د 
للحياة و�لمهار�ت �لجتماعية �أكثر من �لتركيز على �كت�ساب �لمهار�ت �لأكاديمية على 

.(Stattler, 2011) لم�ستوى �لمنا�سب�

 Curriculum and وعملية �لدمج تتطلب تعديل وتغيير في �لمناهج وتقييم 
Assessment Changes بن���اء عل���ى ه���ذه �لختلاف���ات �لكامنة ب���ين �لدمج �لكلي 
�لدمج �لجزئي و�لجو�نب �لفنية للتعليم و�لتقييم تختلف تبعًا للم�سطلح �لذي يتم 
��س���تخد�مه، و�لطف���ل �ل���ذي يتم دمجه عادة ما يتوقع �أن يو�كب �لتدري�س في �لف�س���ل 
�لدر��س���ي، عل���ى �لرغم من بع�س �لتعديلات �لم�س���موح بها. على �س���بيل �لمث���ال، �إذ� كان 
�لف�س���ل يتعلم عن �أ�س���ماء وعو��س���م �لوليات بالولي���ات �لأمريكي���ة، فالطالب �لذي 
تم دمجه قد يحتاج �إلى معرفة فقط �أ�س���ماء �لوليات، بالإ�س���افة �إلى عا�سمة �لولية 
�لت���ي يعي����س به���ا في بيئة �لدم���ج، كما �نه ق���د تلقي �لتعلي���م من قبل �أحد �لم�س���اعدين 
م���ن �أج���ل تحقي���ق هذ� �لهدف ويت���م �لتقييم بناء على م���ا تم تعليم���ه. وغالبا ما يعاد 
كتابة �لمناهج تاما للطالب �لذي تم دمجه حتى يكون له �لقدرة على �جتياز عمليات 
�لتقيي���م و�كت�س���اب �لثق���ة في مهار�ت���ه، حت���ى لو كان ل ي���وؤدي �أد�ء قريب من م�س���توى 

.(Perles, 2012) أقر�نه�

الأهداف العامة لدمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام:
((( تنمي���ة �لتجاه���ات �لإيجابي���ة ل���دى غ���ير ذوي �لإعاق���ة نح���و �لتلامي���ذ ذوي 1

�لإعاقة من خلال عملية �لدمج.
((( تحقيق قيم �لعد�لة �لجتماعية وتكافوؤ �لفر�س بين �أفر�د �لمجتمع.1
((( �كت�س���اب �لتلامي���ذ ذوي �لإعاق���ة �لمه���ار�ت �لجتماعي���ة �لت���ي ت�س���اعدهم على 1

�لتفاعل مع �لمجتمع.
((( �كت�س���اب �لتلامي���ذ ذوي �لإعاق���ة �لمه���ار�ت �لأكاديمي���ة وفقً���ا ل�س���تعد�د�تهم 1

وقدر�تهم.
((( �إثارة �لد�فعية لدى ذوي �لإعاقة للتعلم �أ�سوة باأقر�نهم غير ذوي �لإعاقة.1
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((( تدريب �لتلاميذ ذوي �لإعاقة على �ل�ستقلالية وتحمل �لم�سئولية.1
((( �لتاأكيد على �لمكانة �لجتماعية للتلاميذ ذوي �لإعاقة بين �أفر�د �لمجتمع.1
((( تدريب �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة على كيفية �لتعامل و�لتو��سل مع �أقر�نهم 1

ذوي �لإعاقة )�لقر�سى، 2005(.

وتعد عملية �لدمج ذ�ت عائد �قت�س���ادي حيث تم ح�س���اب متو�سط تكلفة تعليم 
�لطف���ل ذي �لإعاق���ة �لب�س���رية في ع���ام 1982 م في مد�ر�س خا�س���ة بالإعاقة �لب�س���رية 
بكاليفورني���ا لريا�س �لأطفال حتى �ل�س���ف �لثاني ع�س���ر هي 5-8 �آلف دولر �س���نويًا، 

.(Ridgeway, 1986) �بينما عندما يتم �لدمج تقل �لتكلفة كثيًر
وي���رى Madden & Slavin (2006) �أن م���ن �آث���ار و�س���ع �لط���لاب ذوي 
�لإعاقات �لأكاديمية �لب�س���يطة بدو�م كامل قي ف�س���ول �لتربية �لخا�سة ودو�م جزئي 
في �لف�س���ول �لعادية مع تقديم �لو�س���ائل �لم�س���اندة، و بدو�م كامل في �لف�سول �لعادية. 
كم���ا ي�س���تعر�س �لبحث �آث���ار �لبر�مج و�لتي تهدف �إلى تح�س���ين �لتح�س���يل، و�لتكيف 
�لجتماع���ي، �لنفع���الي، و�لقب���ول �لجتماع���ي للط���لاب ذوي �لإعاق���ة �أكاديمي���ا م���ن 
قبل زملائهم غير ذوي �لإعاقة. توجد در��س���ات كافية عن �لمو�س���ع �ل�س���في للطلاب 
ذوي �لإعاقة حيث ت�س���ير بع�س �لنتائج �أن و�س���عهم في ف�سول �لتربية �لخا�سة بدو�م 
كامل لم تح�س���ل علي �أي نتائج هامة. تف�س���ل �لبحوث و�س���عهم في �ل�س���فوف �لعادية 
با�س���تخد�م �لتعلي���م �لف���ردي �أو تكمله���ا بر�مج م�س���ممة ت�س���ميمًا جيدً� مع �لو�س���ائل 
�لم�س���اندة على جو�نب عديدة منها: �لتح�س���يل، و�لثقة بالنف�س، و�ل�س���لوك، و�لتكيف 
�لعاطف���ي للط���لاب ذوي �لإعاق���ة �أكاديميً���ا. وت�س���ير �لبح���وث �لتجريبي���ة �أن �لتعل���م 
�لتع���اوني وبر�م���ج �لتعلي���م �لف���ردي يمك���ن �أن يح�س���ن م���ن ت�س���ور�ت �لذ�ت و�س���لوك 

�لطلاب ذوي �لإعاقة �أكاديميًا و�لقبول من قبل زملائهم غير ذوي �لإعاقة.
وتتاأثر نتائج عملية �لدمج بمدى ما يتم تقديمه من تهيئة للطلاب و�لمعلمين 
و�لإد�ريين بالمدر�سة عن ذوي �لإعاقة و�حتياجاتهم �لخا�سة وت�سير �إح�سائيات هيئة 
�ليوني�س���ف �إلى �أن���ه يفتق���ر �لمعلم���ين �إلى �لمعرفة �لأ�سا�س���ية ع���ن ذوي �لإعاقة وكيفية 
عمل �لمعد�ت �لمطلوبة للاأطفال ذوي �لإعاقة و�لذين يحتاجون �إلى �لم�ساعد�ت وب�سكل 
متباي���ن، وت�س���ير �لبيان���ات �إلى 35.5 % فق���ط م���ن �لمعلم���ين لديهم معرف���ة عن كيفية 
ت�س���غيل �لو�س���ائل �أو �لمعد�ت �لتي يحتاجها ذوي �لإعاقة ونق�س �لمعرفة يعوق تحقيق 

 (Unicef-Government Of The Gambia,2000, 1) لدمج لنتائجه�
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 وم���ن طرق تنمية �لتجاهات �ليجابية لدى �لأطفال غير ذوي �لإعاقة نحو 
�أقر�نه���م ذوي �لإعاق���ة يك���ون م���ن خلال ت�س���ميم معلومات ع���ن ذوي �لإعاقة في كتب 
�لأطف���ال �لت���ي تع���د محبب���ة لديهم في �لق���ر�ءة وتم تطبي���ق ذلك على �أطفال �ل�س���ف 
�لخام�س �لبتد�ئي على �أن تتم عملية مناق�سة �أثناء عملية �لقر�ءة ولكن نتائج �لدر��سة 
�أك���دت لم ترتف���ع �لتجاهات �ليجابية �رتفاع د�ل �إح�س���ائيًا من خ���لال قر�ءة كتابين 
من كتب �لأطفال ولكن عند �لمزيد من �لقر�ءة يوؤدي �إلى زيادة �لتجاهات �ليجابية 
.(Smith-D’Arezzo & Moore-Thomas, 2010) �لإعاق���ة  ذوي  نح���و 

التجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام:
�لتجاه���ات هي مجموعة مركبة من �لمعتقد�ت و�لم�س���اعر، �لقيم و�لت�س���رفات 
�لتي ت�س���ف �لطريقة �لتي نفكر بها �أو �ل�س���عور نحو �أ�س���خا�س �أو مو�قف، و �تجاهات 
�لنا����س ه���ي نتاج تج���ارب �لحياة، بما في ذل���ك �لعلاقات �لتي تم بنائه���ا مع �لنا�س من 
حولنا، على �سبيل �لمثال، �تجاهات �سخ�س تجاه �سخ�س معوق و�حد يمكن �أن تت�سكل 
م���ن خ���لال تجربتهم �ل�سخ�س���ية لمعرفة �س���خ�س معاق �آخ���ر. وهذه �لمو�ق���ف غالبا ما 
توؤث���ر عل���ى �لطريقة �لتي يت�س���رف به���ا �لنا�س على وجه �لخ�س���و�س �لمو�قف �أو تجاه 

 .(Aiden, & McCarthy, 2014, 6) لآخرين�
�لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة هو مجموعة ��ستجابات �لفرد للمو�قف �لمختلفة 
�لتي تو�سح �آر�ءه و�أفكاره وميله لل�سلوك نحو ذوي �لإعاقة )ليلى كرم �لدين،1998(. 
كما �أننا نجد ما يوؤثر على تطور خ�س���ائ�س �سخ�س���ية ذي �لإعاقة لي�س �لإعاقة ذ�تها 
فق���ط و�إنم���ا بعو�قبه���ا �لجتماعي���ة و�تجاه���ات �لأ�س���وياء – �ل�س���لبية �أو توق���ع ظهور 

�تجاهات �سلبية نحوه )عبيد، 2000، 210(. 
ويت���م ��س���تخد�م �لعدي���د من �لط���رق لتغيير �تجاه���ات �لطلاب نح���و �أقر�نهم 
ذوي �لإعاق���ة وقب���ول دمجهم معهم في �لمد�ر����س �لعادية منها: ��س���تخد�م �لمناهج وهو 
�أن يت���م ت�س���مين مناه���ج غير ذوي �لإعاق���ة معلومات عن ذوي �لإعاق���ة وقد تتمثل في 
بع����س �لأن�س���طة لتدري����س غ���ير ذوي �لإعاقة بع����س �لجو�نب عن �لإعاق���ات �لمختلفة 
مثل �أ�س���بابها و�س���مات ذوي �لإعاقة، ثم ندع �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة يف�سحو� عن 
م�س���اعرهم نح���و �لأطف���ال ذوي �لإعاقة، �أي�س���ا من طرق تغيير �لتجاهات ��س���تخد�م 
�لعر�ئ�س ولها �إعاقات مختلفة ثم يتم تقديم مفاهيم ب�سيطة عن �لإعاقات �لمختلفة 

 .(Wesson & Mandel, 1989) وكذلك ��ستخد�م �أ�سلوب �لمحاكاة
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كم���ا �أن �تجاه���ات غ���ير ذوي �لإعاقة نح���و ذوي �لإعاقة يمكن �أن تتح�س���ن من 
خ���لال �إظه���ار بع����س �لأد�ء�ت م���ن قب���ل ذوي �لإعاق���ة مث���ل �أن يق���وم �لكفيف بالم�س���ي 
بمف���رده �أو �أن يق���وم بتزي���ر ملاب�س���ه �أو �أن يق���وم ببع����س �لأد�ء �لمعرفي �أم���ام غير ذوي 
�لإعاق���ة �لذي يجع���ل لديهم قناعات بقدرة ذوي �لإعاقة على �ل�س���تقلال و�أن لديهم 
�لكثير من �لإمكانيات �لتي يمكن ��ستغلالها، وعلى �لرغم من �أن �لعديد من �لمد�ر�س 
��ستخدمت مو�د �لتي من �ساأنها تدري�س �لأطفال غير ذوي �لإعاقة عن �لتلاميذ ذوي 
�لإعاقة �إل �أن �لقليل من �لجهود �لتي تم تنفيذها لتقويم تطوير �لمناهج بانتظام في 

.(Hallahan &Kaufman, 1991, 62) هذ� �لمجال
وقد �أجريت در��سات عديدة تناولت �لآثار �لإيجابية للدمج، فقد �أكدت در��سة 
�سونج (Cheung ,1990) علي �أن دمج �لأطفال �لم�سابين بالتخلف �لعقلي في �أن�سطة 
�للعب مع �لأطفال غير ذوي �لإعاقة كان له له �أثر �إيجابي في زيادة �لتفاعل �لجتماعي 
 (Laura & Jodie ,2000) للاأطف���ال �لمتخلف���ين عقليً���ا. و�أظه���رت نتائ���ج در��س���ة
�إلى �أن �لأطف���ال �لمتخلف���ين عقلي���ا حافظو� عل���ي �لعديد من �ل�س���لوكيات �لجتماعية 

�لمرغوبة �لتي �كت�سبوها من �أقر�نهم �لأ�سوياء �أثناء ممار�ستهم للاأن�سطة. 

وبالرغ���م من �لمز�يا �لعديدة �لتي يجنيه���ا �لطفل �لمتخلف عقليًا وو�لديه من 
�لبقاء د�خل �لف�س���ول �لملحقة بالمد�ر�س �لعادية �إل �أن هناك من يعتر�س علي �إلحاق 
 (Macmillan ,1982, 519) لطفل �لمتخلف عقليًا بهذه �لف�سول، وفي هذ� ي�سير�
�إلي �أن �لآب���اء غالبً���ا م���ا ي�س���ابون بالقل���ق عندم���ا يج���دون �أبناءه���م �لمتخلف���ين عقليً���ا 
ينا�س���لون م���ن �أج���ل �إتق���ان ��س���تخد�م �لأل���و�ن، في �لوق���ت �ل���ذي نلاح���ظ �أن �أقر�نهم 
�لأ�س���وياء قد قطعو� �س���وطًا ل باأ�س به في �لقر�ءة و�لكتابة. ويتعر�س �لطفل �لمتخلف 
عقليًا للاإحباط و�ل�ستهجان من �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة و�لإهمال من �لمعلمين، 
ويجعل���ه ي���درك ع���دم �لتقب���ل، وينم���ي عن���ده �لع���د�وة و�لخ���وف م���ن �لف�س���ل و�لقلق. 
)مر�س���ي، 1996، 361( و�أظه���رت در��س���ة (Muscott, 1995) �أن �لأطف���ال �لمتخلفين 
عقليًا �لذين تم دمجهم مع �أقر�نهم �لأ�س���وياء في �لمد�ر�س �لعادية يعانون من �لعزلة 
�لجتماعية. و�أ�سارت در��سة Vaughn et al.,(1996) �إلى �أن �لطلاب ذوي �سعوبات 
�لتعلم يكونو� مرفو�س���ين من �أقر�نهم �لأ�س���وياء.و�أظهرت در��سة �إيمان كا�سف وعبد 
�ل�سبور من�سور )1998( �أن �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة يرف�سون وجود �أقر�نهم ذوي 

�لإعاقة معهم بالمدر�سة حيث تعد �تجاهاتهم نحوهم �سلبية.
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وقد يتم تقديم �لمعرفة للتلاميذ غير ذوي �لإعاقة عن �أقر�نهم ذوي �لإعاقة 
من خلال تو�س���ف كتب �لأطفال بال�سخ�س���يات �لتي لديها �إعاقات كو�س���يلة لتعريف 
�لأطف���ال ع���ن �أقر�نه���م ذوي �لإعاق���ة. وق���د �ق���ترح �لمتخ�س�س���ين في �أدب �لأطف���ال �أن 
��س���تخد�م ه���ذه �لكت���ب قد ي���وؤدي �إلى موق���ف �أك���ثر �إيجابية من جان���ب �لأطفال غير 
ذوي �لإعاق���ة نح���و �أقر�نه���م ذوي �لإعاقة،وم���ن خ���لال �لعم���ل م���ع �لأطفال بال�س���ف 
�لخام����س في بيئة �لمدر�س���ة �لح�س���رية حيث عق���دت مجموعات مناق�س���ة منظمة �أثناء 
�لق���ر�ءة لثنين من �لكتب �لتي تحتوي على �ل�سخ�س���ية �لرئي�س���ة م���ن ذوي �لإعاقة، 
وتم �لتو�س���ل �إلى �أن هذه �لكتب �س���وف توؤدي �إلى تح�س���ين مو�قف �لأطفال �ليجابية 

(Smith-D'Arezzo; Moore-Thomas, 2010) تجاه �أقر�نهم ذوي �لإعاقة
التجاهات الرئي�سة نحو �سيا�سة الدمج: 

التجلاه الأول: يعار����س �أ�س���حاب ه���ذ� �لتج���اه ب�س���ده فك���رة �لدم���ج ويعت���برون تعلي���م 
�لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة في مد�ر����س خا�س���ة به���م �أك���ثر فعالي���ة و�أمنًا ور�ح���ة لهم وهو 

يحقق �أكبر فائدة.
التجلاه الثلاني: يوؤيد �أ�س���حاب هذ� �لتج���اه فكرة �لدم���ج لما لذلك من �أث���ر في تعديل 
�تجاه���ات �لمجتم���ع و�لتخل�س من عزل �لأطفال و�لذي ي�س���بب بالتالي �إلحاق و�س���مة 
�لعجز و�لق�س���ور و�لإعاقة وغيرها من �ل�س���فات �ل�س���لبية �لتي قد يكون لها �أثر على 

�لطفل ذ�ته وطموحه ود�فعيته، �أو على �لأ�سرة �أو �لمدر�سة، �أو �لمجتمعٍ  ب�سكل عام.
التجلاه الثالث: يرى �أ�س���حاب هذ� �لتجاه �أن من �لمنا�س���ب �لمحاي���دة و�لعتد�ل وعدم 
تف�س���يل برنامج على �آخر، بل يرى �أن هناك فئات لي�س من �ل�س���هل دمجها بل يف�سل 
تقديم �لخدمات �لخا�س���ة بهم من خلال موؤ�س�س���ات خا�س���ة، وهذ� �لتجاه يوؤيد دمج 
�لأطفال ذوي �لإعاقات �لب�سيطة �أو �لمتو�سطة في �لمد�ر�س �لعادية ويعار�س فكرة دمج 
�لأطف���ال ذوي �لإعاقات �ل�س���ديدة جد� )�لعتمادية ومتعددي �لإعاقات( )�ل�س���باح و 

�آخرون، 2008(.

العاج المعرفي ال�سلوكي
 يرك���ز �لع���لاج �لمع���رفي �ل�س���لوكي عل���ى دور �لتفك���ير و�لتوقع���ات و�لمعتقد�ت في 
تطوير �ل�س���طر�بات و��ستمر�رها، وبالتالي يعمد �إلى تغييرها با�ستخد�م �لإجر�ء�ت 
�لم�س���تمدة م���ن نظري���ات �لتعل���م �لمبني���ة عل���ى �لتعل���م بالملاحظ���ة و�لعملي���ات �لمعرفي���ة 

)بلح�سيني وردة،2011،85(
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كم���ا يهدف �لعلاج �لمعرفي �ل�س���لوكي �إلي �لم�س���اعدة علي �لنم���و وتطور �لمهار�ت 
�لمعرفية من خلال �لأ�س���اليب �لمختلفة )حل �لم�س���كلات، ت�سحيح �لمعتقد�ت �لخاطئة( 
م���ن خ���لال �إعادة �لبن���اء �لمعرفي بالإ�س���افة �إلي ممار�س���ة �ل�س���لوك �ل�س���حيح �لذي تم 
تعديل���ه م���ن خلال �لأ�س���اليب �لأخرى )لعب �ل���دور – �لو�جب �لمن���زلي( وبذلك فهو 
يه���دف للتعدي���ل �لمعرفي و�ل�س���لوكي في �آن و�حد ويتميز هذ� �لع���لاج باأنه ل يحتاج �إلي 

.(Beck, 1995) فتر�ت طويلة ويمكن ��ستخد�مه لمدة ق�سيرة من �لزمن

تعريف العاج المعرفي ال�سلوكي
ي�سير م�سطلح معرفي Cognitive �إلى �لن�ساط �لعقلي �لمت�سل بالتفكير وما 
يرتبط به من تذكر و�إدر�ك و��ستدلل وحكم ووعي للعالم �لخارجي، وتد�ول �لمعلومات 
وتخطي���ط �أن�س���طة �لعق���ل �لب�س���ري....، وغ���ير ذل���ك. وي�س���تمل �ل�س���لوك �لمعرفي على 
�لأفكار و�لمعتقد�ت و�لتي يظل كثير منها خ�سو�سية ذ�تية )عبد �لخالق، 2006، 112(.

و�ليوم �أ�س���بح �لعلاج �لمعرفي – �ل�س���لوكي م�س���طلح ي�س���تمل عل���ى �لعديد من 
�لعلاج���ات �لمختلف���ة و�لمدعومة تجريبيًا، و�لتي ت�س���ترك في �لمبادئ �لأ�سا�س���ية للعلاج 
�لمع���رفي – �ل�س���لوكي، وم���ع ذلك ف���اإن �لعلاج �لمع���رفي – �ل�س���لوكي ل ينا�س���ب كل �أنو�ع 
ت�س���تهدف م�س���كلات  �لت���ي  �ل�س���تر�تيجيات  و��س���حة في  فهن���اك فروقً���ا  �لم�س���كلات، 
بعينه���ا، ولك���ن عل���ى �لرغم من هذه �لفروق �إل �أن �ل�س���تر�تيجيات تاأ�س���له في مدخل 
�لع���لاج �لمع���رفي – �ل�س���لوكي وتحديدً� في �لرتباط �ل�س���ببي بين �لمع���ارف �للاتكيفية، 
و�لنفعالت و�ل�سلوكيات و�لفيزويولوجيا، و�أن ت�سحيح �لمعارف �للاتكيفية ينتج عن 
مح���و للم�س���كلات �لنف�س���ية بوجه عام، ولقد تم �لح�س���ول على �أدل���ة علمية قوية عن 
ه���ذ� �لنم���وذج �لعام من مجال علم �لأع�س���اب �لنفعالي، وبح���وث �لتنظيم �لنفعالي 

)هوفمان، 2012، 27(.

مبادئ العاج المعرفي ال�سلوكي:
�إن م���ا يمي���ز �لعلاج �لمعرفي – �ل�س���لوكي هو �س���بغته �لتعليمية �لتي تظهر من 
خ���لال �س���يرورة �لعم���ل �لعلاجي ب���دء بالتعلي���م �لنف�س���ي للمري����س و�قناعه بمنطق 
�لعلاج وم�س���وؤوليته فيه، وتو�س���يح �لعلاقة بين �لعتق���اد�ت �للاعقلانية وما يعانيه 
م���ن ��س���طر�ب، ويت���م ه���ذ� في �إط���ار علاق���ة تعاوني���ة مهني���ة توجهه���ا مجموع���ة م���ن 

�ل�سو�بط تثل �سميم مبادئ �لمنحى �لعلاجي �لمعرفي –�ل�سلوكي وهي:
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( يرتبط كل من �لمعرفة و �ل�سلوك ببع�سهما �لبع�س.(.
( تعلم معظم �لب�سرية يتم من خلال �لجانب �لمعرفي.(.
( �إن �لتجاهات و �لإ�سهامات �لمعرفية هي محاور هامة في فهم �لفرد و�سلوكه(.
( و�لتنبوؤ به من �أجل دمج �لمعرفة و�ل�سلوك لظهور فنيات علاجية ناجحة.	.
( �لتركيز على فهم �لفرد للجزء �لم � رد تعديله.	.
( يعم���ل كل م���ن �لعمي���ل و�لأخ�س���ائي ب�س���كل متع���اون لتقدي���ر �لم�س���اكل وو�س���ع 	.

�لحلول.
( تقديم �لخبرة �لمتكاملة للفرد بكافة �لجو�نب �لمعرفية و�لنفعالية و�ل�سلوكية 	.

حيثي�س���تطيع �لكث���يرون م���ن �لأف���ر�د �لتاأث���ير في �س���لوك �لآخري���ن من خلال 
�لكلم���ة و�لمعلوم���ة وردود �أفعالهم تجاه �لمو�قف، وبذل���ك يمكن تقديم �لخبرة 

�لمتكاملة )�أباظة، 1999، 273(.

درا�سات �سابقة 
تنق�سم �إلى مجموعتين:-

اأولًا: الدرا�سلات التلي تناولت اأثلر وفاعلية برامج التدريب عللى التجاهات نحو دمج 
ذوي الإعاقة:

Milgram(1980) �لتع���رف فاعلي���ة �لتدري���ب لمعلم���ين  ��س���تهدفت در��س���ة 
�ل�س���ف �لع���ادي للعم���ل مع ذوي �لإعاق���ة في مد�ر�س �لدمج، تكونت عينة �لدر��س���ة 80 
معلمًا ومعلمة �لذين تبلغ �أعمارهم 20-25 �سنة في م�ستوى �ل�سنة �لثالثة �أو �لأخيرة 
في �لجامع���ة في برنام���ج �إع���د�د �لمعلم���ين للتدري����س في �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة، تم تطبيق 
مقيا����س �لتجاه���ات نحو �لأطف���ال غير ذوي �لإعاق���ة قبل وبعد �لبرنام���ج �لتدريبي 
وت�س���من �لتدري���ب تعريف عينة �لبحث باأربع فئات م���ن ذوي �لإعاقة وهى �لمتخلفين 
عقليً���ا، و�لم�س���طربين �نفعاليً���ا وذوي �لإعاقة ج�س���ميًا وذوى �س���عوبات �لتعلم، كما تم 
��س���تفتاء عينة �لبحث عن تف�س���يلهم للعمل مع ذوي �لإعاقة ومن نتائج �لدر��س���ة �أن 
�لبرنامج �لتدريبي �أدى �إلى زيادة �لمعرفة عن ذوي �لإعاقة لعينة �لبحث �لتجريبية، 
كم���ا �أدى �إلى تح�س���ن �لتج���اه �ليجابى نح���و ذوي �لإعاق���ة، و�أن �لمجموعة �لتي تلقت 

تدريبًا كانت �أعلى تف�سيلًا للعمل مع ذوي �لإعاقة.
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در��سة Dip, et al.(1983) و�لتي تناولت تغيير �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة 
ا هدفت لمعرفة هل يوؤثر تدري�س مقرر عن �لإعاقة �لفكرية للمعلمين  �لفكرية، و�أي�سً
بمد�ر����س �لدم���ج في تح�س���ين �تجاهاته���م نح���و ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة، بلغ���ت عين���ة 
�لدر��س���ة 170 معلمً���ا در�س���و� مقرر عن �لإعاقة �لفكرية وت���ت عملية �لقيا�س �لقبلي 
���ا �لمقارنة بمجموعة �سابطة، ومن نتائج �لدر��سة �أن در��سة مقرر عن  و�لبعدي و�أي�سً
�لإعاق���ة �لفكري���ة �أدى �إلى زي���ادة �لتجاه���ات �ليجابي���ة نح���و ذوي �لإعاق���ة �لفكرية.

در��س���ة �لحارونى، وفر�ج )1999( و�لتي تناولت �تجاهات طلاب �لجامعة نحو 
ذوي �لإعاق���ة وفاعلي���ة برنام���ج في تنميته���ا، بلغت عين���ة �لدر��س���ة 382 طالبًا وطالبة 
م���ن ثلاث كلي���ات بجامعة حلو�ن بالفرقتين �لأولى و�لثالث���ة )181 ذكور، 201 �إناث(، 
تم ��س���تخد�م مقيا�س �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة، ومن نتائج �لدر��س���ة �أن �لبرنامج 

�لتدريبي كان فعال في زيادة �لتجاهات �ليجابية نحو ذوي �لإعاقة. 

در��س���ة بخ�س )2000( و�لتي تناولت فاعلية برنامج �إر�س���ادي لتعديل �تجاهات 
�لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة نحو دم���ج �لمتخلفين عقليً���ا معهم بالمدر�س���ة و�أثره على 
�ل�سلوك �لتكيفي للتلاميذ �لمتخلفين عقليًا، وبالتالي تهدف هذه �لدر��سة �إلى تعديل 
�تجاه���ات �لتلاميذ غير ذوي �لإعاق���ة نحو �أقر�نهم �لمتخلفين عقليًا �لمدمجين معهم 
بالمدر�س���ة وذلك من خلال �لبرنامج �لإر�س���ادي �لم�س���تخدم مما ي�س���اهم �إلى حد كبير 
في �كت�س���اب �لأق���ر�ن �لمتخلف���ين عقليًا �لمدمجين معهم بالمدر�س���ة �ل�س���لوك �لتكيفي، �إذ 
�أثبت���ت �لدر��س���ات �ل�س���ابقة �أن �تجاه���ات �لتلاميذ غير ذوي �لإعاق���ة نحو �لدمج تعد 
�تجاهات �س���لبية وما ه���و قد يعوق تحقيق �لمتخلفين عقليً���ا للتو�فق �لجتماعي ومن 
ث���م �ل�س���لوك �لتكيف���ي وتكون���ت عينة �لدر��س���ة م���ن 20 طفلة م���ن �لأطف���ال �لعاديات 
�لملتحقات بالرو�س���ة بمدينة جدة تم تق�سيمهم �إلى مجموعتين مت�ساويتين �إحد�هما 
تجريبية و�لأخرى �س���ابطة حيث �ختيرت �ل�س���ابطة من رو�سة �أخرى بالإ�سافة �إلى 
مجموع���ة �أخ���رى من �لمتخلفات عقليً���ا �لمدمجات مع �أطفال �لمجموع���ة �لتجريبية في 
�لمدر�س���ة )ن = 10 طالب���ات(، وتت �لمجان�س���ة بين �لعاديات في �لعم���ر �لزمني ومعامل 
�ل���ذكاء و�لم�س���توى �لقت�س���ادي و�لجتماع���ي و�لتج���اه نح���و �لدم���ج وتت �لمجان�س���ة 
بينهن وقريناتهن �لمتخلفات عقليًا في �لعمر �لعقلي، وتم ��ستخد�م مقيا�س �ستانفورد-
بينيه، ومقيا�س تقدير �لم�س���توى �لقت�سادي و�لجتماعي للاأ�سرة، ومقيا�س �تجاهات 
�لأطفال غير ذوي �لإعاقة نحو دمج ذوي �لإعاقة �لفكرية، مقيا�س �ل�سلوك �لتكيفي 
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و�لبرنامج �لإر�س���ادى ومن نتائج �لدر��س���ة �أنه حدث تح�س���ن في �لتجاهات �ليجابية 
ا حدث تح�سن في �ل�سلوك �لتكيفي لدى ذوي  نحو دمج ذوي �لإعاقة في �لمدر�سة و�أي�سً

�لإعاقة �لفكرية.

در��س���ة Laws & Kelly (2005) و�لت���ي تناول���ت تنمي���ة �تجاهات �لأطفال 
غ���ير ذوي �لإعاق���ة نحو �أقر�نهم ذوي �لإعاقة �لج�س���مية و�لعقلية، تم تطبيق مقيا�س 
�لتجاه���ات نحو ذوي �لإعاقة، بلغت عينة �لدر��س���ة 202 طف���لًا من �لأطفال وتتر�وح 
�أعمارهم 9-12 �سنة في ف�سول �لدمج بانجلتر�، وتم تناول تاأثير �لمعرفة عن �لإعاقات 
على �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة حيث تم �لتحكم في عما �إذ� كان �لطفل تلقى و�سف 
ع���ن �لطف���ل �ل���ذي يعاني من �س���رع �أو معاق عقليً���ا ولدية من �س���مات د�ون قبل وبعد 
�ل�س���تجابة لمقيا����س �لتجاه���ات، وم���ن نتائ���ج �لدر��س���ة �أن �لتجاه���ات �أك���ثر �إيجابي���ة 
نح���و ذوى �لإعاق���ات �لعقلية لدى �لأطفال �لذين تلق���و� معلومات عن �أعر��س د�ون، 

�تجاهات �أكثر �سلبية نحو �لإعاقات �لج�سمية.

در��س���ة Seccombe (2007) و�لتي هدفت �إلى در��س���ة �أثر �لتعامل مع ذوي 
�لإعاقة على تنمية �لتجاهات �ليجابية لدى �لطلاب بمدر�سة �لتمري�س نحو ذوي 
�لإعاقة بنيوزلند و�أثر ت�سمين مناهج طلاب �لتمري�س وحدة عن ذوي �لإعاقة على 
�تجاه���ات ط���لاب مد�ر�س �لتمري�س، ومن نتائج �لدر��س���ة �ن عملية �لتعامل مع ذوي 
�لإعاق���ة �أثن���اء �لدر��س���ة �أدت �إلى زي���ادة �لتجاه���ات �لإيجابية نح���و ذوي �لإعاقة، كما 
�أن ت�س���مين معلوم���ات ع���ن ذوي �لإعاقة في مناهج �لط���لاب �أدى �إلى زيادة �لتجاهات 

�لإيجابية نحو ذوي �لإعاقة.

در��س���ة Triliva, et al. (2009) و�لت���ي تناول���ت تاأث���ير تق���ديم معلوم���ات 
للتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة معلومات ع���ن ذوي �لإعاقة �أثناء در��س���تهم لمو�س���وعات 
في كت���اب �لقو�ع���د �لنحوي���ة و�أث���ره في �لتجاه���ات نح���و ذوي �لإعاق���ة، تكون���ت �لعينة 
م���ن 220 تلمي���ذً� م���ن تلامي���ذ �لمدر�س���ة �لبتد�ئية بال�س���افة �إلى 5 تلامي���ذ من ذوي 
�لإعاقة بالإ�سافة �إلى بع�س �لمعلمين، تو�سلت �لدر��سة للعديد من �لنتائج ومنها �أن 
�لمعلوم���ات �أدت �إلى زيادة �لتجاهات �ليجابي���ة نحو ذوي �لإعاقة وفهم �أعلى لطبيعة 
�لإعاقة نف�سها كما �أن �لتو��سل مع ذوي �لإعاقة �أدى �إلى زيادة �لتجاه �ليجابي نحو 

ذوي �لإعاقة.
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در��سة Georgiadi, et al. (2012) و�لتي تناولت نوع �لمدر�سة بها دمج �أم ل 
على �تجاهات طلابها نحو ذوي �لإعاقة بلغت عينة �لدر��س���ة 256 تلميذ من تلاميذ 
�لمدر�س���ة �لبتد�ئي���ة باليون���ان ت���تر�وح �أعمارهم م���ن 9-10 �س���نو�ت، تم �ختيارهم من 
مدر�ستين �إحد�هما بها دمج 135 تلميذً�، و�لمدر�سة �لثانية لي�س بها دمج تم �ختيار121 
تلميذً�، طلب من �لمجموعتين �ل�ستجابة ل�ستبيان عن �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة 
�لفكرية، وطلب منهم ر�سم �لطفل ذي �لإعاقة عقليًا، ومن نتائج �لدر��سة �أن �لأطفال 
في مد�ر����س �لدم���ج كانت �تجاهاتهم �أكثر �إيجابية نحو ذوي �لإعاقة وكانت ر�س���ومهم 

�أكثر مو�سوعية في و�سف ذوي �لإعاقة �لفكرية.

در��س���ة Olufemi & Olufemi (2014) �س���هد مج���ال �لتربي���ة �لخا�س���ة 
تغ���ير�ت هائل���ة. �لتجاه �لآن هو نحو �إدماج �لأ�س���خا�س ذوي �لإعاقة في نف�س �ل�س���ف 
مع غير ذوي �لإعاقة. وتهدف هذه �لدر��سة �إلى �لتعرف على �تجاهات �لطلاب نحو 
 Oyo State دم���ج �لط���لاب ذوي �لإعاق���ة في بع����س �لمد�ر����س �لثانوي���ة في ولية �أوي���و
بنيجريا. ت�س���ميم �لبحوث لهذه �لدر��س���ة هو �لو�سفي �لم�س���حي. وقد تم �ختيار 148 
طالبً���ا م���ن �لط���لاب في �لف�س���ول �لدر��س���ية �لتي تعم���ل بنظام �لدمج. �س���ارك طلاب 
ذوي �لإعاق���ة وغ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لدر��س���ة. �أد�ة �لبح���ث �لرئي�س���ة �لم�س���تخدمة في 
ه���ذه �لدر��س���ة هو ��س���تبيان لقيا����س �لتجاهات نح���و �لدمج وهو مكون م���ن 20 بندً�. 
وك�سفت �لدر��سة �أن �لطلاب ربما لن ي�ستطيعو� ��ستيعاب �لطلاب ذوي �لإعاقة، على 
�لرغ���م م���ن �أنها تريد �أن تكون متكاملة مع �لطلبة �لمنتظمين. و�أ�س���ارت �لدر��س���ة �إلى 
�أن �لعلاق���ة ب���ين �لط���لاب غير ذوي �لإعاق���ة و�لطلاب ذوي �لإعاقة �س���عيفة. كما �أن 
�تجاه���ات �لط���لاب غير ذوي �لإعاقة نح���و �لدمج لذوي �لإعاقة �س���لبية و�لتي يمكن 
�أن تعرقل ب�س���كل خطير �س���ير دمجهم في �لمد�ر�س �لعادية. هناك حاجة لر�س���د تغير 

�لموقف �لجتماعي و�ل�سلبية نحو ذوي �لإعاقة.

مدار�لس                                    في  ودمجهلم  الإعاقلة  ذوي  نحلو  التجاهلات  تناوللت  ا:درا�سلات  ثانيًا
التعليم العام:

�لإد�ري���ين  �تجاه���ات  معرف���ة  هدف���ت  و�لت���ي   Ridgeway(1986) در��س���ة 
ومعلم���ي �لف�س���ول �لعادي���ة ومدر�س���ي �لتلامي���ذ ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية، و�آب���اء ذوي 
�لإعاق���ة �لب�س���رية نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة �لب�س���رية في مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام، تم 
تطبيق مقيا�س �لتجاهات نحو دمج ذوي �لإعاقة �لب�سرية في مد�ر�س �لتعليم �لعام، 
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وبلغ���ت �لعين���ة 86 ليمثلو� �لأطفال ذوي �لإعاقة �لب�س���رية من عم���ر 5-18 عام، ومن 
نتائ���ج �لدر��س���ة وج���ود تباي���ن بين �تجاه���ات �لفئ���ات �لأربعة نح���و دم���ج ذوي �لإعاقة 
�لب�س���رية في مد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام وكانت �تجاه���ات معلمي ذوي �لإعاقة �لب�س���رية 
�أكثر �لفئات �س���لبية نحو �لدمج، وبعمل مقابلات مع �لعينة كانت من �أكثر �لم�س���كلات 
لعملي���ة �لدم���ج نق����س ج���ودة �لتعلي���م، وع���دم �لتعاون ب���ين �لآب���اء ومعلمي �لف�س���ول 

�لعادية ومعلمي �لتربية �لخا�سة.

در��س���ة Kyle & Davies (1991) و�لتي تناولت �تجاهات طلاب �لمدر�س���ة 
�لثانوي���ة بانجل���تر� نحو ذوي �لإعاقة �لفكرية، بلغت عينة �لدر��س���ة 53 طالبًا تتر�وح 
�أعمارهم 13-15 �سنة، بالمدر�سة �لثانوية، ومن نتائج �لدر��سة �أن �لطلاب لديهم �سوء 
فهم)تد�خ���ل �أو خل���ط( للعديد من فئات �لتربية �لخا�س���ة ومنها �لإعاقة �لج�س���مية، 
و�لإعاق���ة �لفكري���ة، و�لمر����س �لعقل���ي و�أ�س���باب �لإعاق���ة �لفكري���ة، �أن �لط���لاب لديهم 

�تجاهات �إيجابية نحو ذوي �لإعاقة �لفكرية.

در��س���ة Gash & Caffey (1995) و�لت���ي تناولت �لموؤثر�ت على �لتجاهات 
نح���و �لأطف���ال ذوى �لإعاق���ة �لفكري���ة ت���ت �لمقارن���ة ب���ين مجموعتين م���ن �لإناث في 
مدر�س���تين للعادي���ين �إحد�هما بها ف�س���لين ل���ذوى �لإعاقة �لفكرية و�لمدر�س���ة �لثانية 
لي����س به���ا ف�س���ول ل���ذوي �لإعاقة وت���ت �لمقارنة ب���ين �تجاه���ات �لطالب���ات نحو ذوي 
�لإعاقة في �لمدر�ستين، ومن نتائج �لدر��سة �أن �تجاهات �لطالبات بالمدر�سة �لتي ت�سم 
ف�س���ول ذوي �لإعاقة )�لدمج( �أكثر �يجابية مقارنة بطالبات �لمدر�س���ة �لتي لي�س بها 

دمج، كما �أن عامل �لن�سج يجعل �لتلاميذ �أكثر فهمًا للاإعاقة �لعقلية. 

ودر��س���ة Maras & Brown (1996) و�لت���ي تناول���ت تاأث���ير �لدم���ج عل���ى 
�لتجاه���ات نح���و ذوي �لإعاق���ة، بلغ���ت عينة �لدر��س���ة 26 تلميذً� م���ن تلاميذ مد�ر�س 
�لدم���ج )مجموع���ة تجريبي���ة(، 24 تلميذً� من مد�ر�س لي�س به���ا برنامج �لدمج، ومن 
نتائ���ج �لدر��س���ة �أن مجموع���ة �لتلامي���ذ �لذي���ن تم دمجه���م في مد�ر����س ذوي �لإعاقة 

�أ�سبحت �تجاهاتهم �أكثر �إيجابية. 

در��س���ة Maras & Brown (2000) و�لت���ي تناول���ت تاأث���ير �لتو��س���ل �أثناء 
عملية �لدمج على �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة، بلغت عينة �لدر��سة 256 تلميذً� عاديًا 
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)128 ذك���ور، 128 �إن���اث( ت���تر�وح �أعماره���م 5-11 عام، و�لتي تو�س���لت �إلى �أن �تجاهات 
�لأطفال �س���لبية نحو �أقر�نهم ذوي �لإعاقة ب�س���بب �أنه لم يكن لديهم معلومات كافية 
ع���ن ه���ذه �لإعاق���ات و�أن �لتو��س���ل مع ذوي �لإعاق���ة وتوفير �لمعلوم���ات �أدى �إلى زيادة 

�لتجاهات �ليجابية.

در��س���ة Seccombe (2007) و�لتي هدفت �إلى در��س���ة �أثر �لتعامل مع ذوي 
�لإعاقة على تنمية �لتجاهات �ليجابية لدى �لطلاب بمدر�سة �لتمري�س نحو ذوي 
�لإعاقة بنيوزلند و�أثر ت�سمين مناهج طلاب �لتمري�س وحدة عن ذوي �لإعاقة على 
�تجاه���ات ط���لاب مد�ر�س �لتمري�س، ومن نتائج �لدر��س���ة �ن عملية �لتعامل مع ذوي 
�لإعاق���ة �أثن���اء �لدر��س���ة �أدت �إلى زي���ادة �لتجاه���ات �لإيجابية نح���و ذوي �لإعاقة، كما 
�أن ت�س���مين معلوم���ات ع���ن ذوي �لإعاقة في مناهج �لط���لاب �أدى �إلى زيادة �لتجاهات 

�لإيجابية نحو ذوي �لإعاقة.

در��س���ة Kalyva & Agaliotis (2009) و�لتي هدفت �إلى ��ستك�س���اف عادة 
 )PD( تطوير فهم �لأطفال و�تجاهاتهم نحو دمج �لأطفال ذوي �لإعاقات �لج�سدية
في ف�س���ول �لدمج. بلغت عينة �لدر��س���ة 60 طفلًا �لذين �س���اركو� في �لدر��س���ة بال�سف 
�ل�ساد�س في مدر�ستين �بتد�ئيتين من مد�ر�س �لدمج )30 طفلًا في �ت�سال مع �لطفل 
ذو �لإعاقة �لج�سدية و30 طفلًا بدون هذ� �لت�سال(. ��ستجابو� لبنود ��ستبيان لقيا�س 
فه���م �لإعاق���ة و�حد ل�ستك�س���اف �لتجاهات نحو دمج ذوي �لإعاقة ج�س���ديًا. وك�س���فت 
�لتحلي���لات �أن �لأطف���ال �لذين على �ت�س���ال م���ع �لطفل ذو �لإعاقة �لج�س���دية لديهم 
فه���م �أف�س���ل للم�س���اكل �لعاطفي���ة و�لجتماعي���ة �لمرتبطة بوج���ود �لإعاقة �لج�س���دية 
م���ن �لمجموع���ة �لمقارنة. وعلاوة على ذلك، �أعرب �لأطفال �لذين هم على �ت�س���ال مع 
�لطفل ذو �لإعاقة �لج�س���دية �تجاهات �أكثر �إيجابية نحو دمج �لأطفال ذوي �لإعاقة 

�لج�سدية، مقارنة بالأطفال �لذين لي�س لديهم مثل هذ� �لت�سال. 

ودر��سة Ouellette-Kuntz, et al. (2010) و�لتي تناولت �تجاهات طلاب 
�لجامعة نحو ذوي �لإعاقة �لفكرية وذوي �س���عوبات �لتعلم وذوى �لإعاقات �لنمائية، 
تم �ختيار عينة قو�مها 100 طالب، ومن نتائج �لدر��سة �أن �لتو��سل و�لمعرفة عن ذوي 

�لإعاقة �لفكرية يوؤدى �إلى �تجاهات �إيجابية نحوهم.
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ودر��سة Vignes, et al. (2010) �لتي من نتائجها �أنه توجد عو�مل ترتبط 
بالتجاهات �ليجابية نحو ذوي �لإعاقة لدى �لإناث وهى تكوين �سد�قة مع �لطفل 

ذي �لإعاقة �أو جمع معلومات عن �لإعاقات من خلال �لآباء �أو و�سائل �لإعلام. 

در��س���ة �ل�سمادي )2010( ه���دفت هذه �لدر��سة للتعرف على �تجاهات معلمي 
ولى نحو دمج �لطلبة �لمعاقين مع �لطلبة �لعاديين في �ل�سفوف  �ل�سفوف �لثلاثة �لأ
ولى في مدينة عرعر، ومن �أجل ذلك تم تطبي���ق ��ستبيان يقي����س �تجاهات  �لثلاثة �لأ
�لمعلمين نحو دمج �لطلبة �لمعاقين مع �لطلبة �لعاديين، وقد ��ستمل �ل�ستبيان على 
كاديم���ي( وتكون مجتمع �لدر��سة من �لمعلمين  ثلاثة �أبعاد )�لنف�سي و�لجتماعي و�لأ
ولى في مدينة عرعر، وتو�سلت �لدر��سة �إلى وجود  �لذين يدر�سون �ل�سفوف �لثلاثة �لأ
�إيجابية لدى �لمعلمين نحو �لدمج ولم توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيً���ا ب���ين  �تجاهات 

�ل�ستجابات على �أبعاد �لمقيا�س.

در��س���ة Litvack; Ritchie and Shore (2011) و�لت���ي تناولت �تجاهات 
�لأطف���ال غ���ير ذوي �لإعاق���ة �س���و�ء مرتفع���ي �أو متو�سط���ي �لتح�سي���ل نح���و �أقر�نه���م 
ذوي �لإعاق���ة في مد�ر����س �لدم���ج، وتو�سل���ت �لدر��س���ة �إلى �أن���ه ل توج���د ف���روق ب���ين 
متو�سط���ي ومرتفع���ي �لتح�سي���ل في �تجاهاتهم نح���و ذوي �لإعاقة، ولك���ن كان �لإناث 
�أك���ثر �إيجابي���ة في تقب���ل ذوي �لإعاق���ة ودمجه���م مقارن���ة بالذك���ور، كما �أظه���رت عينة 
�لدر��س���ة �تجاه���ات �إيجابي���ة نح���و �أ�سدقائهم في �لف�س���ل من ذوي �لإعاق���ات �لذهنية 
مقارن���ة ب���ذوي �ل�سطر�ب���ات في �لتعلم و�ل�سطر�ب���ات �ل�سلوكي���ة �أو �لإعاقة �لفكرية 
�لح���ادة، وق���رر �لمجموعتين متو�سطي ومرتفعي �لتح�سي���ل �أن �لتلاميذ ذوي �لإعاقة 
�لفكرية ي�ستمتعون بالأن�سطة مثلهم مثل غير ذوي �لإعاقة و�إن كانو� يظهرون بع�س 
�ل�سلوكيات غير �للائقة، وعند �لمقابلات مع �لعينة قررو� �أن �لتعلم عن ذوي �لإعاقة 
توؤدي لمزيد من �لتجاهات �ليجابية نحوهم وتعديل �تجاهات غير ذوي �لإعاقة، كما 

�أكد �لتلاميذ مرتفعي �لتح�سيل �أن يتعلمون �أقل ب�سبب دمج ذوي �لإعاقة معهم.

تناول���ت علاق���ة  Wu-Ying(2012) Chang-Ming andو�لت���ي  در��س���ة 
�تجاهات �لمعلمين نحو �لدمج �لتربوي و�سمات �ل�سخ�سية و�لخلفية �لمهنية ومحتوى 
�أو �سي���اق برنام���ج �لدمج، تت �ل�ستجاب���ة ل�ستبيان من عينة �لدر��سة وهم �لمدر�سين 
و�لذي���ن بل���غ عددهم 130 معلمًا و�لذين يقومو� بتدري����س �لأطفال في مرحلة ما قبل 
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�لمدر�سة من �أ�سر منخف�سي �لدخل ومن نتائج �لدر��سة �أن �تجاهات �لمعلمين �إيجابية 
�أعل���ى م���ن �لمتو�س���ط قليلًا لذ� يمك���ن �لقول �أن �تجاه���ات �لمعلمين �يجابي���ة متو�سطة 
نحو �لدمج �لتربوي، ل يعد �أى من �لمتغير�ت �لديموجر�فية منبئ بالتجاهات نحو 
دم���ج ذوي �لإعاق���ة، ولك���ن �لمتغير�ت �لمهنية �لخ���برة و�لعمل �ل�سابق م���ع ذوي �لإعاقة 
منبئ بالتجاهات نحو �لدمج، دور �لمعلم في �لبرنامج موؤثر في �لتجاهات نحو �لدمج 

فالمعلم �ل�سا�سي �أكثر �يجابية من �لمعلم �لم�ساعد.

 Georgiadi; Kalyva; Kourkoutas & Tsakiris(2012) در��س���ة 
و�لت���ي بحث���ت تط���ور �تجاه���ات �لأطف���ال نح���و �أقر�نه���م م���ن ذوي �لإعاق���ة �لذهني���ة، 
م���ع �لأخ���ذ في �لعتب���ار ن���وع �لمدر�سة �لمن�سم���ين بها)بها دم���ج، لي�س بها دم���ج( و �لمو�د 
و�لط���رق، بلغ���ت عين���ة �لدر��سة 256 طفلًا م���ن �لأطفال �لذين ت���تر�وح �أعمارهم بين 
9-10 م���ن �ليونان )135طفلًا من �لأطف���ال في مد�ر�س �لدمج(، �أكملو� طلاب �لعينة 
�ل�ستبيان وقائمة من �ل�سفات، وطلب من كل طفل �أن ير�سم وجه �لطفل ذو �لإعاقة 
���ا عل���ى ر�سوماته���م، وم���ن نتائج �لدر��س���ة: �أو�س���ح �لأطفال عن  �لذهني���ة، معلقً���ا �أي�سً
تطوي���ر �لتجاه���ات �ليجابية نحو �أقر�نهم م���ن ذوي �لإعاقة �لذهني���ة. نوع �لمدر�سة 
موؤثر في �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة ، حيث �أظهر �لأطفال من مد�ر�س �لدمج �أكثر 
�إيجابي���ة تج���اه �أقر�نه���م م���ن ذوي �لإعاق���ة �لذهنية و�ختي���ار �ل�سف���ات لو�سفهم �أقل 
�سلبية مقارنة بالأطفال من مد�ر�س لي�س بها دمج، �لطالبات و�لطلاب �لذين عبرو� 
ع���ن �لمو�ق���ف �لجتماعية و�لعاطفي���ة و�تجاهاتهم عمومًا �أك���ثر �إيجابية نحو �لطلبة 
ذوي �لإعاق���ة �لذهني���ة �خت���ارت �ل�سفات �أكثر �إيجابية لو�س���ف �لأطفال ذوي �لإعاقة 
�لذهني���ة، ووج���د �أي�سا �أن �لأطفال م���ن مد�ر�س �لدمج �لذين طل���ب منهم ر�سم وجه 
�لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة �لذهني���ة على �أنها �أكثر مماثلة لطف���ل متلازمة د�ون مقارنة 
م���ع �لأطف���ال من مد�ر�س لي�س به���ا دمج، �ل�ستنتاجات: فعالي���ة عملية �لدمج ينبغي 
�أن تنمي وت�سرع وتعزيز �لقبول �لجتماعي للطلاب غير ذوي �لإعاقة لأقر�نهم ذوي 

�لإعاقة �لذهنية.

در��سة Olaleye, et al. (2012) و�لتي هدفت �إلى و�سف �تجاهات �لتلاميذ 
غ���ير ذوي �لإعاق���ة نحو �أقر�نه���م ذوي �لإعاقة وتاأثير �لنوع )ذك���ور، �إناث( و�لتو��سل 
�ل�سخ�س���ي م���ع ذي �لإعاق���ة �سو�ء �أ�سدق���اء �أو �أقارب على �لتجاه���ات نحو هوؤلء ذوي 
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�لإعاق���ة، بلغت عينة �لدر��س���ة 107 تلميذً� من �لتلاميذ بالمدر�سة �لثانوية في مد�ر�س 
�لدم���ج بنيجيري���ا، تم تطبي���ق مقيا����س �لتجاه���ات نح���و ذوي �لإعاق���ة، وم���ن نتائ���ج 
�لدر��س���ة �أن �تجاهات �لط���لاب غير ذوي �لإعاقة �إيجابية نحو �أقر�نهم ذوي �لإعاقة، 
و�أن �تجاه���ات �لإن���اث �أك���ثر �إيجابي���ة م���ن �لذك���ور، و�أن �لتو��سل ي���وؤدي �إلى �تجاهات 
�إيجابية نحو ذوي �لإعاقة كما �أن �لإناث �أعلى تو��سلًا مع ذوي �لإعاقة من �لذكور.

در��س���ة Hsieh & Hsieh (2012) و�لت���ي هدف���ت �إلى در��س���ة �لعلاق���ة بين 
�تجاه���ات معلم���ي �لطفول���ة �لمبك���رة في �لمناط���ق �لح�سري���ة “نح���و �لدم���ج في �لتعلي���م 
و�لخ�سائ����س �ل�سخ�سي���ة و�لخلفي���ة �لمهني���ة، تم تطبي���ق �ل�ستبيان���ات عل���ى عينة من 
�لمعلمين )ن = 130( معلمًا �لذين يدر�سون �لأطفال في مرحلة ما قبل �لمدر�سة في �لمقام 
�لأول ذ�ت �لدخل �لمنخف�س و�لأحياء �لح�سرية، وكانت تقييمات �لتجاهات �أعلى من 
�لمتو�س���ط قليلًا، مما ي�سير �إلى �أن �لمعلم���ين عموما لهم �تجاهًا �يجابيًا متو�سطًا نحو 
�لدم���ج في �لتعلي���م، تم ��ستخد�م تحلي���ل �لنحد�ر �لهرمي لدر��س���ة �لعو�مل �لمحتملة 
�لت���ي توؤث���ر على ت�سنيفات �لتعلي���م �ل�سامل)دمج ذوي �لإعاقة م���ع غير ذوي �لإعاقة 
في �لتعلي���م( و�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى �أن �أي���ا م���ن �لمتغ���ير�ت �لمتعلقة بالتركيب���ة �ل�سكانية 
و�ل�سخ�سي���ة تك���ون منبئ���ة بالتجاه���ات نح���و �لدم���ج، بينم���ا �لمتغ���ير�ت �لت���ي تتعل���ق 
بالخلفي���ة �لمهني���ة، حيث كانت �لخ���بر�ت �لإيجابية �لما�سية مع �لأطف���ال ذوي �لإعاقة 
ت���وؤدي �إلى �تجاه���ات �إيجابي���ة نح���و عملي���ة �لدم���ج، كم���ا توق���ع دور �لمعلم���ين في �إط���ار 
�لبرنامج منبئ بالتجاهات �ليجابية نحو عملية �لدمج، كما �أن �لمعلمين �لأ�سا�سيين 

كانت �تجاهاتهم نحو �لدمج �أكثر �إيجابية من �لمدر�سين �لم�ساعدين.

در��س���ة Mavropoulou & Sideridis (2014) و�لت���ي هدف���ت �إلى قيا�س 
�لآث���ار �لمترتب���ة على �ت�س���ال �لطلاب غ���ير ذوي �لإعاقة في �لدمج م���ع �لذين يعانون 
م���ن ��سطر�بات طي���ف �لتوحد )ASD( على �لمعارف و�لمو�ق���ف و�لتعاطف مع هوؤلء 
�لأطفال )ن = 224( طفلًا من �ل�سف 4-6 ولديهم �ت�سال باأطفال �لتوحد، مجموعة 
مقارن���ة م���ن �لأطف���ال )ن = 251( طفلًا لي����س لديهم �ت�سال م���ع �أقر�نهم ذوي طيف 
�لتوح���د، �أكملت �لعينة تطبيق جمي���ع �لأدو�ت تقرير ذ�تي، و�أ�سارت �لنتائج �أن عملية 
�لتو��س���ل م���ن خلال �لدمج للتوحديين مع غ���ير ذوي �لإعاقة لها تاأثير على معرفة 
غير ذوي �لإعاقة وله تاأثير �إيجابي على �لتجاهات و�لتعاطف نحو ذوي ��سطر�بات 

طيف �لتوحد.
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در��سة �لنجار، �لجندي )2014( و�لتي هدفت �إلى �لتعرف على �تجاهات معلمي 
�لمرحل���ة �لأ�سا�سي���ة في مد�ر�س تربية وتعليم جنوب �لخلي���ل نحو دمج ذوي �لإعاقة في 
مد�ر�سه���م، ولتحقي���ق هذه �لأهد�ف تم تطبيق �أد�ة �لدر��سة بعد �لتحقق من �سدقها 
وثباته���ا، عل���ى عين���ة مكونة من )222( معلمً���ا ومعلمة، تم �ختياره���م بطريقة �لعينة 
�لع�سو�ئية �لطبقية من معلمي ومعلمات �لمرحلة �لأ�سا�سية �لدنيا و�لمرحلة �لأ�سا�سية 
�لعلي���ا. وق���د �أظهرت نتائج �لدر��س���ة �أن �تجاهات معلمي ومعلم���ات �لمرحلة �لأ�سا�سية 
في مد�ر����س تربي���ة وتعلي���م جن���وب �لخليل نحو دم���ج ذوي �لإعاق���ة في مد�ر�سهم كانت 
ب�سكل عام متو�سطة. كما �أظهرت �لنتائج عدم وجود فروق د�لة �إح�سائيًا في �تجاهات 
معلم���ي �لمرحلة �لأ�سا�سي���ة ح�سب متغير �لجن�س و�لموؤهل �لعلمي و�لحالة �لإجتماعية 

و�سنو�ت �لخبرة.

تحي���د  �إلى  هدف���ت  و�لت���ي   Hong; Kwon and Jeon (2014) در��س���ة 
�لرتباط���ات ب���ين �لت�س���ال �ل�ساب���ق للاأطفال غ���ير ذوي �لإعاقة م���ع �لأ�سخا�س ذوي 
�لإعاق���ة و�لأبع���اد �لثلاث���ة لتجاهات �لأطفال غ���ير ذوي �لإعاقة نح���و ذوي �لإعاقة: 
فه���م �لأطف���ال غ���ير ذوي �لإعاق���ة وم�ساعره���م نحو �لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة، و�لنو�يا 
�ل�سلوكي���ة معه���م و �تخاذ قر�ر�ت �لدمج معهم، بلغ���ت �لعينة 94 طفلًا عاديين نمائيًا 
م���ن مرحل���ة م���ا قبل �لمدر�سة 4-5 �سن���و�ت، ومن نتائج �لدر��س���ة �أن فهم �لأطفال غير 
ذوي �لإعاق���ة للاإعاق���ة و�لت�س���ال �ل�ساب���ق به���م يرتب���ط �يجابيً���ا بم�ساعره���م تج���اه 
�لأ�سخا����س ذوي �لإعاقة و�تخاذ قر�ر�ت قب���ول �لدمج مع غير ذوي �لإعاقة، ت�ستفيد 
مرحل���ة م���ا قب���ل �لمدر�سة من وج���ود �لمزيد م���ن �لت�س���ال �لمنظم م���ع �لأ�سخا�س ذوي 
ا  �لإعاق���ة لتطوير�لم�ساعر�لإيجابية تج���اه �أقر�نهم ذوي �لإعاقة، و�ل���ذي يرتبط �أي�سً

بفهمهم للاإعاقة.

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
تباينت �لدر��سات �ل�سابقة من حيث �لهدف فبع�س �لدر��سات هدفت لتحديد 
فاعلي���ة برنام���ج �إر�سادي ع���ن خ�سائ�س �لإعاق���ة لتنمية �تجاه���ات �إيجابية نحو ذوي 
 (Milgram, لإعاق���ة �أو نح���و دمجهم في مد�ر�س �لتعليم �لعام وم���ن هذه �لدر��سات�
 Triliva, 1980 �لحارون���ى، وف���ر�ج ،1999، وبخ����س 2000 ؛; Dip, et al., 1983 ;
et al. 2009)،Georgiadi, et al. 2012 ، بينم���ا �لبع����س �لآخ���ر م���ن �لدر��س���ات 
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تناول���ت �لتجاه���ات نح���و ذوي �لإعاق���ة ودمجه���م في مد�ر�س �لتعليم �لع���ام ومن هذه 
 (Kyle and Davies, 1991, Gash and Caffey,1995 ;Maras لدر��س���ات�
 and Brown ,1996 ; Maras and Brown ,2000; Seccombe,2007;
(Ouellette-Kuntz, et al., 2010;Vignes, et al.,2010 تباين���ت �لدر��س���ات 
�ل�سابق���ة م���ن حي���ث �لعينة �لتي يت���م تطبيق �لدر��س���ة عليها فبع����س �لدر��سات كانت 

ت�ستهدف �لمعلمين �أو �لممر�سين و�لبع�س �لآخر تم �ختيار �لعينة من �لتلاميذ.

�أم���ا نتائ���ج �لدر��س���ات �ل�سابق���ة توؤك���د �لدر��سات �لت���ي تناولت فاعلي���ة برنامج 
تدريبي���ي لتنمي���ة �لتجاه���ات نح���و ذوي �لإعاق���ة �أو دمجه���م م���ع غ���ير ذوي �لإعاقة، 
���ا �لمد�ر����س �لتي يوجد به���ا برنامج دمج تلاميذها �أعلى �تجاه���ات �إيجابية نحو  و�أي�سً

دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام.

فرو�س الدرا�سة: في �سوء نتائج الدرا�سات ال�سابقة تم و�سع الفرو�س التالية:
((( توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين وعي �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة في �لمجموعات 1

�لتجريبي���ة ع���ن خ�سائ����س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، و�لب�سري���ة، و�لفكرية قبل 
تطبي���ق �لبرنام���ج وبعد تطبي���ق �لبرنامج بمد�ر����س �لدمج ل�سال���ح �لتطبيق 

�لبعدي..
((( توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين وعي �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة في �لمجموعات 1

�لتجريبي���ة ع���ن خ�سائ����س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، و�لب�سري���ة، و�لفكرية قبل 
تطبي���ق �لبرنام���ج وبع���د تطبي���ق �لبرنام���ج بالمد�ر����س غ���ير �لمدمج���ة ل�سالح 

�لتطبيق �لبعدي..
((( توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين وعي �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة في �لمجموعات 1

�لتجريبي���ة و�ل�سابطة بمد�ر����س �لدمج عن خ�سائ�س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، 
و�لب�سرية، و�لفكرية ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية.

((( توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين وعي �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة في �لمجموعات 1
�لتجريبي���ة و�ل�سابط���ة بالمد�ر����س غ���ير �لمدمجة ع���ن خ�سائ����س ذوي �لإعاقة 

�ل�سمعية، و�لب�سرية، و�لفكرية ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية.
((( توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين مجموعات �لتلاميذ �لذين تعر�سو� لبرنامج 1

�إر�س���ادي )�لمجموعات �لتجريبي���ة( و�لمجموعات �ل�سابط���ة بمد�ر�س �لدمج في 
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�تجاهاته���م نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر����س �لتعليم �لعام ل�سالح �لمجموعات 
�لتجريبية.

((( توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين مجموعات �لتلاميذ �لذين تعر�سو� لبرنامج 1
بالمد�ر����س غ���ير  �ل�سابط���ة  �لتجريبي���ة( و�لمجموع���ات  �إر�س���ادي )�لمجموع���ات 
�لمدمج���ة في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر�س �لتعليم �لعام ل�سالح 

�لمجموعات �لتجريبية.
((( توج���د ف���روق بين �لقيا�س �لقبل���ي و�لقيا�س �لبعدي ل���دى تلاميذ �لمجموعات 1

�لتجريبي���ة بمد�ر����س �لدم���ج في �تجاهاتهم نح���و دمج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر�س 
�لتعليم �لعام ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.

((( توج���د ف���روق بين �لقيا�س �لقبل���ي و�لقيا�س �لبعدي ل���دى تلاميذ �لمجموعات 1
�لتجريبي���ة بالمد�ر����س غ���ير �لمدمج���ة في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة 

بمد�ر�س �لتعليم �لعام ل�سالح �لقيا�س �لبعدي.
((( ل توج���د ف���روق ب���ين �لقيا����س �لبع���دي و�لتتبع���ي ل���دى تلامي���ذ �لمجموع���ات 1

�لتجريبي���ة بمد�ر����س �لدم���ج في �تجاهاتهم نح���و دمج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر�س 
�لتعليم �لعام.

((1( ل توج���د ف���روق ب���ين �لقيا����س �لبع���دي و�لتتبع���ي ل���دى تلامي���ذ �لمجموع���ات 1
�لتجريبي���ة بالمد�ر����س غ���ير �لمدمج���ة في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة 

بمد�ر�س �لتعليم �لعام.
(((( ل توج���د ف���روق د�لة �إح�سائيً���ا بين تلامي���ذ �لمجموعات �لتجريبي���ة بمد�ر�س 1

�لدم���ج في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة تبعً���ا لن���وع �لإعاق���ة �لمدمج���ة 
بمد�ر�سهم )�لإعاقة �ل�سمعية، و�لب�سرية، و�لفكرية(.

(((( لتوج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيًا ب���ين تلاميذ �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س 1
غير �لمدمجة في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي �لإعاقة تبعًا للتوعية بنوع �لإعاقة 

�ل�سمعية، و�لب�سرية، و�لفكرية.
(((( ل توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيًا بين تلامي���ذ �لمجموعات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س 1

غير �لمدمجة و�لمجموعات �لتجريبية بمد�ر�س �لدمج في �تجاهاتهم نحو دمج 
ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام.
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اإجراءات الدرا�سة:
منه���ج �لدر��س���ة: يت���م �تب���اع �لمنه���ج �سب���ه �لتجريبي لأن���ه يتنا�سب م���ع �أهد�ف 
�لدر��س���ة وه���و فاعلية برنامج �إر�سادي لتنمية �لوع���ي لدى تلاميذ غير ذوي �لإعاقة 
بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة و�أث���ره عل���ى تنمي���ة �لتجاه���ات �لإيجابي���ة نح���و دم���ج ذوي 

�لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام.

متغلرات الدرا�سة: �لبرنامج �لإر�سادي متغير م�ستقل، وتنمية �لوعي لدى �لتلاميذ 
غير ذوي �لإعاقة بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة متغير و�سيط، تنمية �لتجاهات �ليجابية 

نحو ذوي �لإعاقة متغير تابع.
مجتمع الدرا�سة: يتمثل مجتمع �لدر��سة بتلاميذ �لمد�ر�س �لعامة للعاديين في �لمرحلة 
�لبتد�ئية بمد�ر�س �لدمج، و�لمد�ر�س �لعامة للعاديين في �لمرحلة �لبتد�ئية بمد�ر�س 

ل يطبق بها �لدمج.
عينلة البحلث ال�سيكومتريلة: بلغ���ت )150( تلمي���ذً� م���ن تلامي���ذ �لمرحل���ة �لبتد�ئي���ة 
موزع���ين عل���ى ثلاث���ة مد�ر����س و�لت���ي تطب���ق برنام���ج �لدمج بحي���ث يك���ون في �إحدى 
�لمد�ر����س دم���ج ذوي �لإعاق���ة �لب�سري���ة )ن = 50 تلميذً�(، وفي �لمدر�س���ة �لثانية بها دمج 
�لإعاقة �ل�سمعية )ن = 50 تلميذً�(، وفي �لمدر�سة �لثالثة بها دمج �لإعاقة �لفكرية )ن= 
50 تلمي���ذً�(، وتم �ختي���ار �لعين���ات من �ل�سف���وف �لخام�س و�ل�ساد����س و�لذين تتر�وح 

�أعمارهم ما بين 11-14 �سنة بمتو�سط 12.826 عام و�نحر�ف معياري ع=0.785

عينة البحث الأ�سا�سية:

))1 العينة من مدار�س الدمج:
تم �ختي���ار ثلاثة مجموع���ات من تلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئي���ة بمد�ر�س �لدمج 
ع�سو�ئيً���ا، كل مجموع���ة بمدر�س���ة به���ا دم���ج ل���ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة، و�لب�سري���ة، 
و�لفكري���ة )149( تلمي���ذً� ليمثل���و� �لمجموعات �لتجريبية �لثلاث م���ن مد�ر�س مدينة 
�لطائ���ف )مدر�س���ة �لأحنف ب���ن قي�س �لبتد�ئي���ة، مدر�سة حط���ين �لمتو�سطة، مدر�سة 
د�ر �لتوحي���د �لبتد�ئي���ة( وتم �ختي���ار مدر�سة متو�سطة بها دم���ج �إعاقة ب�سرية نظرً� 
لع���دم وج���ود مدر�س���ة �بتد�ئي���ة به���ا دم���ج للاإعاق���ة �لب�سري���ة ولك���ن تم �ختي���ار عينة 
مكافئ���ة في �لعم���ر �لزمني من �لمجموعة �ل�سابطة، كذلك تم �ختيار 3 مجموعات من 
تلامي���ذ �لمرحلة �لبتد�ئية بمد�ر�س �لدم���ج ع�سو�ئيًا و�لذين بلغ عددهم 140 تلميذً� 
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م���ن مد�ر����س مدين���ة �لطائ���ف )مدر�س���ة �جنادي���ن �لبتد�ئي���ة، مدر�سة �لمل���ك في�سل 
�لبتد�ئية، مدر�سة �لثقافة �لبتد�ئية( ليمثلو� �لمجموعات �ل�سابطة. وتوزيع �لعينة 

طبقًا لفئة �لدمج بالمد�ر�س كما هومو�سح في �لجدول �لتالي:-
جدول )1(

توزيع عينة الدرا�سة الأ�سا�سية بمدار�س الدمج من التلاميذ غير ذوي الإعاقة طبقًا
 لفئات الإعاقة المدمجة بمدار�سهم

�لمجموعات �لتجريبية�لمجموعات �ل�سابطة

 عدد عينة �لتلاميذ�لمدر�سة �لمدمج بها
 عدد عينة �لتلاميذ�لمدر�سة �لمدمج بهاغير ذوي �لإعاقة

غير ذوي �لإعاقة
51�إعاقة ب�سرية50�إعاقة ب�سرية
49�إعاقة �سمعية50�إعاقة �سمعية
49�إعاقة عقلية40�إعاقة عقلية

149�لمجموع140�لمجموع

)12 العينة من المدار�س غر الدامجة:
تم �ختي���ار بطريق���ة ع�سو�ئي���ة 215 تلمي���ذً� م���ن مد�ر�س لي�س به���ا دمج لذوي 
�لإعاقة من مد�ر�س )�لعزيزية �لبتد�ئية، �سفيان �لثقفي، �لإمام حف�س( �لبتد�ئية 
وتم تق�سي���م ه���ذه �لعين���ة �إلى ث���لاث مجموع���ات �سابط���ة ل يطب���ق علي���ه �لبرنام���ج، 
وثلاث���ة مجموع���ات تجريبي���ة يطبق عليه���ا برنامج �لتوعي���ة بالإعاق���ة بحيث تطبق 
على �لمجموعة برنامج �لتوعية بنوع و�حد من �لإعاقة وتوزيع �لعينة طبقًا لبرنامج 

�لتوعية بالإعاقة بالمد�ر�س كما هومو�سح في �لجدول �لتالي:-
جدول )2(

توزيع عينة الدرا�سة الأ�سا�سية بالمدار�س غير المدمجة من التلاميذ غير ذوي الإعاقة طبقًا لفئة 
الإعاقة التي يتم التوعية بها

 �لمجموعات طبقًا لبرنامج
�لتوعية

 �لمجموعات
�لتجريبية

 �لمجموعات
�لمجموع�ل�سابطة

404080بالإعاقة ب�سرية
413374بالإعاقة �سمعية
313061بالإعاقة عقلية

112103215�لمجموع
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جدول )3(
الت�سميم التجريبيي للدرا�سة

�لمجموعات �لمجموعات �لتجريبية�لمقارنات
�لنتيجة�ل�سابطة

مجموعات بمد�ر�س 1
�لدمج ويتم تقديم 
�لبرنامج �لإر�سادي

مجموعات 
بمد�ر�س 
�لدمج 

)�ل�سابطة(

1-تعطي �أثر �لبرنامج في تنمية �لوعي 
بخ�سائ�س �لتلاميذ ذوي �لإعاقة                      

)عقليًا – �سمعيًا – ب�سريًا(.
2-�أثر �لبرنامج �لإر�سادي على �لتجاهات نحو 

دمج كل �إعاقة )عقلية – �سمعية – ب�سرية(
مجموعات بمد�ر�س 2

غير د�مجة ويتم 
تقديم �لبرنامج 

�لإر�سادي

مجموعات 
بمد�ر�س 

غير د�مجة 
)�ل�سابطة(

1-تعطي �أثر �لبرنامج في تنمية �لوعي 
بخ�سائ�س �لتلاميذ ذوي �لإعاقة                   

)�لعقلية – �ل�سمعية – �لب�سرية(.
2-�أثر �لبرنامج �لإر�سادي على �لتجاهات نحو 

دمج كل �إعاقة )عقلية – �سمعية – ب�سرية(.
�لمجموعات �لتجريبية 3

بمد�ر�س �لدمج مقارنة 
بالمجموعات �لتجريبية 
بالمد�ر�س غير �لد�مجة

�أثر �لدمج على �لتجاهات نحو دمج ذوي 
�لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام.

الاأ�ساليب الاإح�سائية الم�ستخدمة:
�لمتو�س���ط   ،T-test ت  �ختب���ار   ،ANOVA �لتباي���ن  تحلي���ل  ��ستخ���د�م  يت���م 

و�لنحر�ف �لمعياري ومعاملات �لرتباط.

اأدوات البحث:
)-مقيا�س التجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام )�إعد�د: �لباحثان(.
تم �إع���د�د �لمقيا����س بعد �لرج���وع �إلى �لعديد من �لمقايي�س في ه���ذ� �لمجال �سو�ء 
 Ridgeway :كان���ت تقي����س �لتجاه���ات نح���و عملي���ة �لدم���ج وم���ن ه���ذه �لمقايي����س
 (1986)وه���و مقيا����س �تجاه���ات �لآب���اء، �لمعلم���ين، �لإد�ريين نحو دم���ج ذوي �لإعاقة 
 Attitudes toward mainstreaming �لع���ام،  �لتعلي���م  مد�ر����س  في  �لب�سري���ة 
ومقيا����س   ،scale (ATMS) developed by Berryman et al., (1980)
�تجاه���ات �لمعلم���ين نحو �لدمج Yuen,M. & Westwood ,P. (2001)، ومقيا�س 
Monsen &Frederickson (2004) لقيا����س �تجاه���ات �لمعلم���ين نح���و دمج ذوي 
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�لإعاق���ة د�خ���ل �لف�سول �لعادية ؛ ومقيا�س �تجاهات �لمعلم���ين نحو دمج ذوي �لإعاقة 
بال�سف���وف �لثلاثة �لأولى بالمدر�سة �لبتد�ئي )�ل�سمادي، 2010(. �أو مقايي�س تقي�س 
�لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة ومن هذه �لمقايي�س: مقيا�س �تجاهات �لأطفال غير ذوي 
 Vignes, ودر��سة ،(Olaleye, et al., 2012) لإعاق���ة نح���و �أقر�نهم ذوي �لإعاقة�
�لت���ي تم مر�جع���ة ع���دة   Coley, Grandjean, Godeau, Arnaud, (2008)
مقايي����س لقيا����س �تجاه���ات �لأطفال غ���ير ذوي �لإعاقة نح���و �أقر�نه���م ذوي �لإعاقة، 
ودر��س���ة Bossaert & Petry (2013) و�لتي تناولت بالتحليل �لعاملي �لتوكيدي 
 Yuker , Block, Youinng (1970) لمقيا�س �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة، ودر��سة
 Armstrong و�لت���ي تم فيه���ا ت�سميم مقيا�س �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة. ودر��سة
(1986) و�لت���ي تناول���ت �إعد�د مقيا�س للاتجاهات نحو �لطفال ذوي �لإعاقة و�لذي 

يت�سمن ثلاثة �أبعاد )وجد�ني، معرفي، و�سلوكي(. 
وبن���اءً عل���ى �لطلاع عل���ى �لمقايي�س �ل�ساب���ق ذكرها و�طرها �لنظري���ة وجد �أن 
�لمقايي����س �لمعرو�س���ة تقي�س �لتجاه���ات نحو ذوي �لإعاقة �أنف�سه���م �أو �لتجاهات نحو 
�إعاق���ة معين���ة، بينما تناول �لبع�س �لآخر م���ن �لمقايي�س �لتجاهات نحو �لدمج و�لتي 
ل تنا�س���ب عم���ر �لفئ���ة �لتي يطبق عليها �لبح���ث �لحالي لذ� تم �إع���د�د مقيا�س مكون 
م���ن 34 مف���ردة في �سورت���ه �لأولية تبعًا لطريق���ة ليكرت، وهذ� �لمقيا����س مدرج ثلاثي 
�ل�ستجابة )مو�فق، �إلى حد ما، �أرف�س( على �أن تكون �لدرجات )3، 2، 1( في �لمفرد�ت 
�لموجب���ة و�لت���ي تحم���ل �لأرق���ام )1، 4، 7، 8، 10، 13، 14، 16، 17، 18،19، 22، 23، 24، 25، 
28، 29،30(، ويت���م عك����س �لدرجات بحي���ث ت�سبح )1، 2، 3( في حال���ة �لمفرد�ت �ل�سالبة 

و�لتي تحمل �لأرقام )2، 3، 5،6، 9، 11، 12، 15، 20، 21، 26، 27(.
بع�س �لخ�سائ�س �ل�سيكومترية لمقيا�س �تجاهات �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة 

نحو دمج ذوي �لإعاقة في مد�ر�س �لتعليم �لعام: 
اأ-�سدق المقيا�س:

))1 �سلدق المحكملين: تم عر�س �لمقيا�س في �سورته �لأولي���ة على خم�سة محكمين من 
�أع�ساء هيئة �لتدري�س بق�سم �لتربية �لخا�سة لتحديد مدى ملائمة �لمفرد�ت لقيا�س 
�لتجاه���ات نح���و دمج �لتلاميذ ذوي �لإعاقة في مد�ر�س �لتعليم �لعام، وبناء على هذ� 
�لإجر�ء تم حذف 4 مفرد�ت وتعديل �لبع�س �لآخر لذ� �أ�سبح �لمقيا�س في �سورته قبل 

�لنهائية مكون من 30 مفردة.
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)12 �سدق البناء اأو �سدق التكوين:
وتم ذل���ك م���ن خلال ح�ساب معام���لات �لرتباط بين �لمف���ردة و�لدرجة �لكلية 

للمقيا�س بعد حذف درجة �لمفردة و�لذى يت�سح فيما يلى: 

جدول )3(
معاملات ارتباط درجات المفردات بالدرجة الكلية لمقيا�س اتجاهات التلاميذ غير ذوي الإعاقة 

نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام )ن = 50 تلميذ(

معامل �لمفرد�ت
معامل �لمفرد�ت�لرتباط

معامل �لمفرد�ت�لرتباط
�لرتباط

1**0.59811**0.41021**0.499
2**0.44312**0.40222**0.538
3**0.43013*0.36723**0.470
4**0.41014**0.46324**0.553
5**0.39015**0.60625**0.515
6*0.355160.146-26**0.586
7**0.42617**0.48227**0.472
8**0.50718**0.410280.123
9*0.35919*0.38529**0.440

10**0.47720**0.50630**0.415

** د�لة عند م�ستوى 0.01، * د�لة عند م�ستوى 0.05

يت�س���ح م���ن خلال �لجدول )3( �أن للمفرد�ت معام���لات �رتباط د�لة �إح�سائيًا 
بالدرج���ة �لكلي���ة للمقيا�س ما عد� �لمفرد�ت )16، 28( له���ا معاملات �رتباط غير د�لة 
�إح�سائيً���ا وبالت���الي �أ�سب���ح ع���دد مف���رد�ت �لمقيا����س )28( مف���ردة وبناءً عل���ى ذلك تعد 

معاملات �لرتباط دليل على �سدق �لمقيا�س.
ب-ثبات المقيا�س: 

 )α=0.762( تم ح�س���اب ثبات �لمقيا�س بطريقتين هما ح�ساب قيمة �لفاكرنباخ
وكذل���ك بالتجزئ���ة �لن�سفي���ة )معامل �لثب���ات =0.833(، وبالتالي �لمقيا����س له معامل 

ثبات مرتفع مما يتيح ��ستخد�مه في �لبحث �لحالي.
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معنلى الدرجلة على المقيا�س: زيادة �لدرجة على �لمقيا�س تعني �أن �لتلميذ له �تجاهات 
�إيجابية نحو دمج ذوي �لإعاقة د�خل �لمد�ر�س �لعادية و�لدرجة �لمنخف�سة تعني وجود 

�تجاهات �سلبية نحو دمج ذوي �لإعاقة في �لمد�ر�س �لعادية. 
�لدني���ا                            × 3 = 84 درج���ة و�لدرج���ة  ه���ي 28  �لق�س���وى للمقيا����س  و�لدرج���ة 
28 × 1 =28، وم���ن خ���لال �لتطبي���ق عل���ى �لعينة �ل�ستطلاعية بل���غ متو�سط �لدرجة 

على �لعينة �لتجريبية م =63، ع = 8.442.
و�لمف���رد�ت بعد حذف مفردتين ت�سب���ح كالتالي: �لمفرد�ت �لموجبة و�لتي تحمل 
عك����س  ويت���م   ،)24،27،28  ،23  ،22  ،21  ،17،18  ،16  ،14  ،13  ،10  ،8  ،7  ،4  ،1( �لرق���ام 
�لدرج���ات بحي���ث ت�سب���ح )1، 2، 3( في حال���ة �لمف���رد�ت �ل�سالب���ة و�لت���ي تحم���ل �لأرق���ام                                  

.)26 ،25 ،20 ،19 ،15 ،12 ،11 ،9 ،5،6 ،3 ،2(

2-اختبارات الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقات)العقلية، ال�سمعية، والب�سرية1 )�إعد�د 
�لباحثان(.

لإع���د�د ثلاث���ة نم���اذج من هذ� �لختبار نم���وذج )1( يقي�س �لوع���ي بخ�سائ�س 
ذوي �لإعاق���ة �لب�سري���ة، نموذج )2( يقي�س �لوعي بخ�سائ����س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، 
نم���وذج )3( يقي����س �لوع���ي بخ�سائ����س ذوي �لإعاقة �لفكري���ة، ولإعد�د ه���ذه �لنماذج 
�لثلاث���ة تم �لرج���وع �إلى �لأط���ر �لنظري���ة �لت���ي تت�سم���ن تعري���ف �لإعاق���ة و�أ�سبابه���ا 
وفئاته���ا وخ�سائ����س كل فئ���ة م���ن فئات �لإعاق���ة ومن ه���ذه �لم�سادر عل���ى �سبيل �لمثال 
ل �لح�س���ر: �لخطي���ب و�آخ���رون )2007(، خول���ة �أحمد يحي���ى )2006(، نايف بن عابد 
�ل���ز�رع )2006(، فاروق �لرو�سان )2000(، عب���د �لمطلب �أمين �لقريطي )2005(،�أحمد 
 Hallahan and Kauffman (1991)، Das (1984, ،)2015( محم���د �أبوزي���د
تل���م  و�لت���ي  �لثلاث���ة  �لنم���اذج  �إع���د�د  Carr (1980, 189-216) (128-115.تم 
بمعظ���م �لمعلوم���ات عن �لإعاق���ات �لثلاثة �لعقلي���ة و�ل�سمعية و�لب�سري���ة كما مو�سح 

فيما يلي:-

)-اختبلار الوعلي بخ�سائ�لس ذوي الإعاقلة الب�سريلة: و�ل���ذي ت�سم���ن 29 مف���ردة يت���م 
�ل�ستجاب���ة عليه���ا بو�س���ع علام���ة )ü( �أم���ام �لمف���ردة �ل�سحيح���ة وعلام���ة )×( �أم���ام 
�لمف���ردة �لخاطئ���ة، وبالتالي ت�سحح �لمفردة بالدرجة �سف���ر في حالة �لإجابة �لخاطئة، 

و�لدرجة و�حد في حالة �لإجابة �ل�سحيحة.
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الخ�سائ�س ال�سيكومترية لختبار المعرفة بخ�سائ�س ذوي الإعاقة الب�سرية

اأ-ال�سدق:

))1 �سلدق المحكملين: تم عر����س �لختب���ار على مجموعة م���ن �أع�ساء هيئ���ة �لتدري�س 
�لمف���رد�ت في �س���وء                         �لمتخ�س�س���ين في �لتربي���ة �لخا�س���ة وتم تعدي���ل �سياغ���ة بع����س 

�أر�ء �لمحكمين.
)12 �سلدق البنلاء اأو �سدق التكوين: تم ح�ساب �سدق �لبناء �أو �سدق �لتكوين من خلال 
ح�س���اب معام���لات �لرتباط ب���ين �لمفردة و�لدرج���ة �لكلية للمقيا�س بع���د حذف درجة 

�لمفردة و�لذي يت�سح فيما يلى: 

جدول )4(
معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لختبار الوعي بخ�سائ�س الأطفال ذوي

 الإعاقة الب�سرية )ن = 50 تلميذ(
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط

10.502**70.385**130.369**190.565**250.305*

20.506**80.403**140.284*200.308*260.340*

30.285*90.313*150.334*210.315**270.326 **

40.381**100.110160.045-220.426**280.230-

50.403**110.416**170.412**230.323*290.292*

60.475**120.432**180.036-240.086-

* د�لة عند م�ستوى 0.05، ** د�لة عند م�ستوى 0.01 
ومن خلال �لجدول )4( نجد �أن جميع �لمفرد�ت ترتبط �رتباط د�ل �إح�سائيًا 
بالدرجة �لكلية للاختبار ما عد� خم�س مفرد�ت و�لتي �أرقامها )10، 16، 18، 24، 28(، 

وهذ� ما يوؤكد �سدق �لختبار وهذ� يتيح ��ستخد�مه في �لبحث �لحالي.
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وبالت���الي �أ�سب���ح �لع���دد �لنهائ���ي لع���دد مف���رد�ت �لختب���ار 24 مف���ردة. و�لحد 
�لأعل���ى لدرج���ة �لختب���ار 24 درج���ة و�أدن���ى درج���ة هي �سف���ر، و�لدرج���ة �لمرتفعة على 
�لختب���ار تدل على وع���ي �لتلميذ �لعادي بخ�سائ�س �لأطف���ال ذوي �لإعاقة �لب�سرية 
و�نخفا����س �لدرجة ي���دل على نق�س �لوعي بخ�سائ����س ذوي �لإعاقة �لب�سرية. ومن 
خلال �لتطبيق على �لعينة �ل�ستطلاعية بلغ متو�سط �لدرجة على �لعينة �لتجريبية 

م =13.680، ع = 3.267

ب-الثبات: تم ح�ساب �لثبات من خلال �لتجزئة �لن�سفية ومعامل �لفا- كرنباخ حيث 
بل���غ معام���ل �لثبات لختبار �لمعرف���ة بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �لب�سري���ة، معامل ثبات 

�لمقيا�س α = 0.688، وبطريقة �لتجزئة �لن�سفية 0.715 وهذ� يوؤكد ثبات �لختبار.

2-اختبلار الوعلي بخ�سائ�س ذوي الإعاقلة ال�سمعية: و�لذي ت�سم���ن 29 مفردة يتم 
�ل�ستجاب���ة عليه���ا بو�س���ع علام���ة )ü( �أم���ام �لمف���ردة �ل�سحيح���ة وعلام���ة )×( �أمام 
�لمف���ردة �لخاطئ���ة، وبالتالي ت�سحح �لمفردة بالدرجة �سف���ر في حالة �لإجابة �لخاطئة، 
و�لدرج���ة و�ح���د في حال���ة �لإجاب���ة �ل�سحيح���ة. �لخ�سائ����س �ل�سيكومتري���ة لختب���ار 

�لمعرفة بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية

اأ-ال�سدق:

))1 �سلدق المحكملين: تم عر����س �لختبار على مجموع���ة من �أع�ساء هيئ���ة �لتدري�س 
�لمتخ�س�س���ين في �لتربي���ة �لخا�س���ة وتم تعدي���ل �سياغ���ة بع����س �لمفرد�ت في �س���وء �أر�ء 

�لمحكمين.
)12 �سلدق البنلاء اأو �سدق التكوين: تم ح�ساب �سدق �لبناء �أو �سدق �لتكوين من خلال 
ح�س���اب معام���لات �لرتباط ب���ين �لمفردة و�لدرج���ة �لكلية للمقيا�س بع���د حذف درجة 

�لمفردة و�لذى يت�سح فيما يلى: 
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جدول )5(
معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لختبار الوعي بخ�سائ�س الأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية 

)ن = 50 تلميذ(
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط

10.652**70.524**130.413**190.425**250.015

20.545**80.464**140.402**200.470**260.351*

30.537**90.364**150.370**210.472**270.065-

40.313*100.046-160.404**220.563**280.136

50.072-110.105-170.209230.323*290.358*

60.383**120.142-180.423**240.052-

* د�لة عند م�ستوى 0.05، ** د�لة عند م�ستوى 0.01

ومن خلال �لجدول )5( نجد �أن جميع �لمفرد�ت ترتبط �رتباط د�ل �إح�سائيًا 
بالدرجة �لكلية للاختبار وهذ� دليل على �سدق �لختبار ما عد� ت�سع مفرد�ت و�لتي 
�أرقامه���ا )5، 10، 11،12، 17، 24، 25، 27، 28( وبالت���الي �أ�سب���ح �لع���دد �لنهائ���ي لع���دد 

مفرد�ت �لختبار 20 مفردة. 
ب-الثبلات: تم ح�ساب �لثب���ات من خلال �لتجزئة �لن�سفية حي���ث بلغ معامل �لثبات 
 ،0.758 = α لختب���ار �لمعرف���ة بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية معام���ل ثبات �لمقيا�س

وبطريقة �لتجزئة �لن�سفية 0.835وهذ� يوؤكد على ثبات �لختبار.

و�أق�س���ى درج���ة للاختبار 20 درج���ة و�أدنى درجة هي �سف���ر، و�لدرجة �لمرتفعة 
عل���ى �لختب���ار تعني وعي �لتلميذ �لعادي بخ�سائ����س �لأطفال ذوي �لإعاقة �ل�سمعية 
و�نخفا�س �لدرجة يعني نق�س �لوعي بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية. ومن خلال 
�لتطبي���ق عل���ى �لعين���ة �ل�ستطلاعية بلغ متو�س���ط �لدرجة على �لعين���ة �لتجريبية م 

=12.260، ع = 3.596
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3-اختبلار الوعلي بخ�سائ�لس ذوي الإعاقة الفكريلة: تم �إعد�د �ختبار بل���غ عددها 40 
مف���ردة يت���م �ل�ستجاب���ة عليه���ا بو�سع علام���ة )ü( �أم���ام �لمفردة �ل�سحيح���ة وعلامة 
)×( �أم���ام �لمف���ردة �لخاطئة، وبالتالي ت�سحح �لمفردة بالدرج���ة �سفر في حالة �لإجابة 

�لخاطئة، و�لدرجة و�حد في حالة �لإجابة �ل�سحيحة.

الخ�سائ�س ال�سيكومترية لختبار المعرفة بخ�سائ�س ذوي الإعاقة الفكرية 

اأ-ال�سدق:

))1 �سلدق المحكملين: تم عر����س �لختبار على مجموع���ة من �أع�ساء هيئ���ة �لتدري�س 
�لمتخ�س�س���ين في �لتربي���ة �لخا�س���ة وتم تعدي���ل �سياغ���ة بع����س �لمفرد�ت في �س���وء �أر�ء 

�لمحكمين.
)12 �سدق البناء اأو �سدق التكوين:

تم ح�ساب �سدق �لبناء �أو �سدق �لتكوين من خلال ح�ساب معاملات �لرتباط 
بين �لمفردة و�لدرجة �لكلية للمقيا�س بعد حذف درجة �لمفردة و�لذى يت�سح فيما يلى: 

جدول )6(
معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لختبار الوعي بخ�سائ�س الأطفال

 ذوي الإعاقة الفكرية )ن = 50 تلميذ(
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
 رقم

�لمفردة
 معامل

�لرتباط
10.074-110.076210.455**310.252
20.176120.273220.611**320.275
30.139-130.596**230.419**330.453**
40.486**140.322**240.640**340.379**
50.556**150.550**250.630**350.598**
60.472**160.099-260.441**360.213
70.108170.303*270.303*370.296-*
80.205180.531**280.423**380.367**
90.430**190.521**290.455**390.268

100.094200.361*300.493**400.065

* د�لة عند م�ستوى 0.05، ** د�لة عند م�ستوى 0.01
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ومن خلال �لجدول )6( نجد �أن جميع �لمفرد�ت ترتبط �رتباط د�ل �إح�سائيًا 
بالدرج���ة �لكلي���ة للمقيا����س وه���ذ� يوؤك���د عل���ى �س���دق مف���رد�ت �لختبار ما ع���د� ت�سع 
مف���رد�ت و�لت���ي �أرقامه���ا )1، 2، 3، 7، 8، 10، 11، 12، 16، 31، 32، 36، 39، 40( وبالت���الي 

�أ�سبح �لعدد �لنهائي لعدد مفرد�ت �لختبار 26 مفردة.
ب-الثبلات: تم ح�س���اب �لثبات من خ���لال �لتجزئة �لن�سفية حيث بل���غ معامل �لثبات 
 ،0.758 = α لختب���ار �لوع���ي بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �لفكرية معامل ثبات �لمقيا����س
وبطريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفية 0.835 و�لدرجة �لعلي���ا للاختبار 26 درجة و�أدنى درجة 
ه���ي �سف���ر، و�لدرج���ة �لمرتفعة على �لختب���ار تعني وع���ي �لتلميذ �لع���ادي بخ�سائ�س 
�لأطف���ال ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة و�نخفا����س �لدرجة يعن���ي نق�س �لوع���ي بخ�سائ�س 
ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة. ومن خلال �لتطبيق على �لعين���ة �ل�ستطلاعية بلغ متو�سط 

�لدرجة على �لعينة �لتجريبية م =16.975، ع = 3.347

)- اختبار ر�سم الرجل )تقنين: فوؤ�د �أبوحطب و�آخرون، 1979م(.
�أعدت هذ� �لختبار �لباحثة �لأمريكية جود�نف Goodenough في عام 1920 
كاختبار للذكاء، وهذ� �لختبار ل يتطلب من �لطفل �أكثر من �أن ير�سم �سورة لرجل، 
طبقت���ه على عين���ة 4000 طفل �أمريكي من تلاميذ ريا�س �لأطف���ال و�ل�سنو�ت �لأربع 
�لأولى بالمدر�س���ة �لبتد�ئي���ة بولي���ة نيوجر�س���ي ومن خ���لال �لنتائ���ج تم �لتو�سل �إلى 
�أن���ه يمكن �تخ���اذ 40 مفردة كمقيا�س للقدرة �لعقلية عند �لأطفال ويُعطى كل عن�سر 
درجة و�حدة ثم تجمع �لدرجات ويتم ح�ساب معامل �لذكاء �لمقابلة للدرجات، ويوؤكد 
هذ� �لختبار على دقة �لطفل في �لملاحظة ونمو تفكيره �لمجرد ولي�س �لمهارة �لفنية في 
�لر�سم. ولكن بعد ذلك �أ�سافت مفرد�ت جديد وو�سل عدد �لمفرد�ت 51 مفردة في عام 
1926 م وفى عام 1963 م ظهر تعديل جديد لهذ� �لختبار با�سم ر�سم �لرجل لجود�نف 
و هاري����س وو�س���ل فيه عدد �لمفرد�ت 73 مف���ردة، وتم ترجمة هذ� �لختبار للعديد من 
�للغ���ات و�لب���لاد حيث تم تقنينه في �لبيئة �لم�سرية )م�سطفى فهمى، د. ت( و�لأردنية 
وق���ام فري���ق من �لباحثين بتقنين �لمقيا�س على �لبيئة �ل�سعودية على �لمنطقة �لغربية 
)فوؤ�د �أبو حطب و�آخرون، 1979م(. وتم ح�ساب �سدق وثبات �لختبار بو��سطة �لعديد 
م���ن �لباحث���ين في كل م���ن م�سر و�لأردن، �أم���ا بالمملكة �لعربي���ة �ل�سعودية تم �لعتماد 
عل���ى ع���دد 77 مف���ردة وذلك من خلال تطبيقه على ع���دد 2516 طفلًا وطفلة من دور 
�لح�سانة وبع�س �لمد�ر�س �لبتد�ئية و�لذين تتد �أعمارهم من 3- 15 عام، وتم �لتاأكد 



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 اأكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�سة 

 286 

م���ن �س���دق �لختب���ار في �لبيئة �ل�سعودية م���ن خلال �لمقارنة �لطرفي���ة، وتم ��ستخد�م 
ا تم  �سدق �لتكوين �لفر�سى حيث تحدث زيادة في �لمتو�سطات بالزيادة في �لعمر و�أي�سً
ح�ساب �ل�سدق �لمرتبط بالمحكات حيث تم ح�ساب معاملات �لرتباط بدرجات �ختبار 

م�سفوفات ر�فن )فوؤ�د �أبوحطب و�آخرون، 1979م(. 

�سدق الختبار: تم تطبيق �ختبار ر�سم �لرجل و�ختبار �ستانفورد – بينيه على عدد 36 
تلميذً� من تلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من �ل�سفوف )3-6( بمدينة �لطائف وبح�ساب 
معام���ل �لرتب���اط ب���ين ن�سبتي �لذك���اء من �لختباري���ن كانت 0.803 مم���ا يوؤكد �سدق 
�ختبار ر�سم �لرجل. �أما عن �لثبات تم �إعادة تطبيق �ختبار ر�سم �لرجل على عدد 36 
تلمي���ذً� بفا�س���ل زمن���ى 15 يومًا، وتم ح�ساب معامل �لرتباط ب���ين درجات �لتطبيقين 

وكان م�ساويًا 0.879 )عبد�لله، و�أبوزيد، 2013(.

�سبط المتغرات بين المجموعات ال�سابطة والتجريبية:
ل�سب���ط تكافوؤ �لمجموعات �ل�سابطة و�لمجموعات �لتجريبية تت �لمقارنة بين 
كل مجموع���ة تجريبية ونظيرته���ا �ل�سابطة في �لمتغير�ت: معامل �لذكاء، �لتجاهات 
نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة، و�لوع���ي بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة، و�لب�سري���ة، 

و�لفكرية، �لعمر �لزمني بال�سنو�ت كما هو مو�سح فيما يلي:-
جدول )7(

الفروق بين المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية بمدر�ستي دمج الإعاقة الب�سرية في المتغيرات 
)معام��ل الذكاء، التجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة الب�سرية، والعمر الزمني(

 م�ستوىد حتعم�لعدد�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

معامل �لذكاء
5079.3004.652�ل�سابطة

0.207990.837
5179.1184.213�لتجريبية

 �لتجاهات نحو
�لدمج

5062.4807.549�ل�سابطة
0.837-990.405

5164.5888.642�لتجريبية
 �لوعي بخ�سائ�س
�لإعاقة �لب�سرية

5012.7603.884�ل�سابطة
1.305-990.195

5113.2942.361�لتجريبية
 �لعمر �لزمني

بال�سنو�ت
5012.6200.753�ل�سابطة

1.840-990.069
5112.9601.076�لتجريبية
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م���ن خ���لال �لجدول )7( تم ��ستخد�م �ختبار » ت » للمقارنة بين �لمجموعة �لتجريبية 
و�لمجموع���ة �ل�سابط���ة م���ن �لتلامي���ذ بمدر�سة غ���ير ذوي �لإعاقة �لت���ي تم دمج ذوي 
�لإعاق���ة �لب�سري���ة وذل���ك م���ن �أج���ل �سب���ط �لمتغ���ير�ت )معام���ل �لذك���اء، و�لتجاهات 
نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة، و�لوع���ي بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �لب�سري���ة و�لعم���ر( قبل 
تطبي���ق �لبرنام���ج على �لمجموعة �لتجريبية و�ت�س���ح �أن قيم » ت » غير د�لة �إح�سائيًا 
مم���ا يوؤك���د تكاف���وؤ �لمجموعة �لتجريبي���ة مع �لمجموع���ة �ل�سابطة بمد�ر����س دمج ذوي                       

�لإعاقة �لب�سرية.
جدول )8(

�لفروق بين �لمجموعة �ل�سابطة و�لمجموعة �لتجريبية بمدر�ستي دمج �لإعاقة 
�ل�سمعية في �لمتغير�ت )�لذكاء، �لتجاهات نحو �لدمج، �لوعي بخ�سائ�س ذوي 

�لإعاقة �ل�سمعية، و�لعمر �لزمني(

 م�ستوىد حتعم�لعدد�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

4980.6945.417�لتجريبية 5080.7205.2570.024970.981�ل�سابطةمعامل �لذكاء
 �لتجاهات نحو

�لدمج
4962.2048.713�لتجريبية 5065.5209.0851.853970.067�ل�سابطة

 �لوعي بخ�سائ�س
�لإعاقة �ل�سمعية

4911.8163.160�لتجريبية 5012.2603.5960.652970.516�ل�سابطة
 �لعمر �لزمني

بال�سنو�ت
4911.6740.592�لتجريبية 970.412-5011.5800.5380.823�ل�سابطة

م���ن خ���لال �لج���دول )8( تم ��ستخ���د�م �ختب���ار »ت« للمقارن���ة ب���ين �لمجموع���ة 
�لتجريبي���ة و�لمجموع���ة �ل�سابط���ة م���ن �لتلامي���ذ بمدر�س���ة غ���ير ذوي �لإعاق���ة �لتي 
تم دم���ج ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة وذل���ك م���ن �أج���ل �سب���ط �لمتغ���ير�ت )معام���ل �لذكاء، 
و�لتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة، و�لوع���ي بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة 
و�لعم���ر( قب���ل تطبي���ق �لبرنامج على �لمجموع���ة �لتجريبية و�ت�س���ح �أن قيم »ت« غير 
د�لة �إح�سائيًا مما يوؤكد تكافوؤ �لمجموعة �لتجريبية مع �لمجموعة �ل�سابطة بمد�ر�س 

دمج ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.
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جدول )9(
الفروق بين المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية بمدر�ستي دمج الإعاقة الفكرية في 

المتغيرات )معامل الذكاء، التجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة الفكرية، 
والعمر الزمني(

 م�ستوىد حتعم�لعدد�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

معامل �لذكاء
4082.3004.439�ل�سابطة

0.596-870.552 
4982.9185.188�لتجريبية

 �لتجاهات نحو
�لدمج

4058.7508.108�ل�سابطة
1.376-870.172 

4961.53110.473�لتجريبية

 �لوعي بخ�سائ�س
�لإعاقة �لفكرية

4014.3751.957�ل�سابطة
0.324870.747 

4914.5101.959�لتجريبية

 �لعمر �لزمني
بال�سنو�ت

4012.2000.608�ل�سابطة
0.386-870.700 

4912.2861.291�لتجريبية

م���ن خ���لال �لج���دول )9( تم ��ستخ���د�م �ختب���ار »ت« للمقارن���ة ب���ين �لمجموع���ة 
�لتجريبي���ة و�لمجموع���ة �ل�سابط���ة م���ن �لتلامي���ذ بمدر�س���ة غ���ير ذوي �لإعاق���ة �لتي 
تم دم���ج ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة وذل���ك م���ن �أج���ل �سب���ط �لمتغ���ير�ت )معام���ل �لذك���اء، 
و�لتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة، و�لوع���ي بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة 
و�لعم���ر( قب���ل تطبي���ق �لبرنامج على �لمجموع���ة �لتجريبية و�ت�س���ح �أن قيم »ت« غير 
د�لة �إح�سائيًا مما يوؤكد تكافوؤ �لمجموعة �لتجريبية مع �لمجموعة �ل�سابطة بمد�ر�س 

دمج ذوي �لإعاقة �لفكرية.
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جدول )10(
الفروق بين المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية التي تعر�ست لبرنامج التوعية بالإعاقة 

الب�سرية في المتغيرات )معامل الذكاء، التجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة( 
ب�سريًا، والعمر الزمني( بالمدار�س غير الدامجة

 م�ستوىد حتعم�لعدد�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

معامل �لذكاء
4079.2005.145�ل�سابطة

0.123780.903 
4079.3253.892�لتجريبية

 �لتجاهات نحو
�لدمج

4057.20011.379�ل�سابطة
1.381780.171 

4064.58810.629�لتجريبية

 �لوعي بخ�سائ�س
�لإعاقة �لب�سرية

4011.0003.659�ل�سابطة
0.895780.374 

4011.7003.330�لتجريبية

 �لعمر �لزمني
بال�سنو�ت

4012.2000.464�ل�سابطة
0.467780.642 

4012.2500.495�لتجريبية

م���ن خ���لال �لج���دول )10( تم ��ستخد�م �ختب���ار » ت » للمقارن���ة بين �لمجموعة 
�ل�سابط���ة و�لمجموع���ة �لتجريبي���ة م���ن �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة بالمد�ر����س غير 
�لمدمج���ة لذوي �لإعاقة-يتم توعية �لمجموع���ة �لتجريبية بالإعاقة �لب�سرية - وذلك 
م���ن �أج���ل �سب���ط �لمتغ���ير�ت )معام���ل �لذك���اء، و�لتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة، 
و�لوع���ي بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �لب�سري���ة و�لعمر�لزمن���ي( قبل تطبي���ق �لبرنامج 
عل���ى �لمجموع���ة �لتجريبية و�ت�س���ح �أن قيم » ت » غير د�لة �إح�سائيً���ا مما يوؤكد تكافوؤ 

�لمجموعة �لتجريبية مع �لمجموعة �ل�سابطة في هذه �لمتغير�ت.



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 اأكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�سة 

 290 

جدول )11(
الفروق بين المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية التي تعر�ست لبرنامج التوعية بالإعاقة 
ال�سمعية في المتغيرات )معامل الذكاء، التجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة 

ال�سمعية، والعمر الزمني( بالمدار�س غير الدامجة

 م�ستوىد حتعم�لعدد�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

معامل �لذكاء
3380.9095.347�ل�سابطة

0.431720.667
4180.4633.501�لتجريبية

 �لتجاهات نحو
�لدمج

3360.6676.470�ل�سابطة
0.109720.913

4160.8547.949�لتجريبية

 �لوعي بخ�سائ�س
�لإعاقة �ل�سمعية

3311.4243.092�ل�سابطة
0.438720.663

4111.7322.933�لتجريبية

 �لعمر �لزمني
بال�سنو�ت

3311.8490.442�ل�سابطة
1.364720.177

4112.0000.500�لتجريبية

م���ن خ���لال �لج���دول )11( تم ��ستخد�م �ختب���ار » ت » للمقارن���ة بين �لمجموعة 
�ل�سابط���ة و�لمجموع���ة �لتجريبية من �لتلاميذ غ���ير ذوي �لإعاقة بمد�ر�س لي�س بها 
دم���ج ذوي �لإعاق���ة -يتم توعي���ة �لمجموعة �لتجريبية بالإعاق���ة �ل�سمعية - وذلك من 
�أج���ل �سب���ط �لمتغير�ت )معامل �لذك���اء، و�لتجاهات نحو دم���ج ذوي �لإعاقة، و�لوعي 
بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة و�لعم���ر( قب���ل تطبي���ق �لبرنامج عل���ى �لمجموعة 
�لتجريبي���ة و�ت�س���ح �أن قي���م » ت » غ���ير د�ل���ة �إح�سائيً���ا مم���ا يوؤك���د تكاف���وؤ �لمجموع���ة 

�لتجريبية مع �لمجموعة �ل�سابطة في هذه �لمتغير�ت.
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جدول )12(
الفروق بين المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية التي تعر�ست لبرنامج التوعية بالإعاقة 
الفكرية في المتغيرات )معامل الذكاء، التجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة 

الفكرية، والعمر الزمني(

 م�ستوىد حتعم�لعدد�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

معامل �لذكاء
3082.8333.505�ل�سابطة

0.316590.753
3182.5164.289�لتجريبية

 �لتجاهات نحو
�لدمج

3062.6009.194�ل�سابطة
0.080590.937

3162.4198.469�لتجريبية

 �لوعي بخ�سائ�س
�لإعاقة �لفكرية

3015.8332.506�ل�سابطة
1.117590.268

3116.8714.448�لتجريبية

 �لعمر �لزمني
بال�سنو�ت

3012.3670.669�ل�سابطة
0.474590.637

3112.2900.588�لتجريبية

م���ن خ���لال �لج���دول )12( تم ��ستخد�م �ختب���ار » ت » للمقارن���ة بين �لمجموعة 
�ل�سابط���ة و�لمجموع���ة �لتجريبي���ة م���ن �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة بمد�ر����س لي�س 
به���ا دم���ج ذوي �لإعاق���ة- يت���م توعية �لمجموع���ة �لتجريبي���ة بخ�سائ����س ذوي �لإعاقة 
�لفكري���ة - وذل���ك م���ن �أجل �سب���ط �لمتغير�ت )معام���ل �لذكاء، و�لتجاه���ات نحو دمج 
ذوي �لإعاق���ة، و�لوعي بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �لفكرية و�لعمر �لزمني( قبل تطبيق 
�لبرنامج على �لمجموعة �لتجريبية و�ت�سح �أن قيم » ت » غير د�لة �إح�سائيًا مما يوؤكد 

تكافوؤ �لمجموعة �لتجريبية مع �لمجموعة �ل�سابطة.

)- برناملج تنمية وعي التاميذ غر ذوي الإعاقة بخ�سائ�س ذوي الإعاقة ال�سمعية، 
والب�سرية، والفكرية

ظ���ل ذوو �لحتياج���ات �لخا�سة لفترة طويلة ل�سيما ذوو �لنحر�فات �ل�سلبية 
كالمر�س���ى �لنف�سيين و�لمعاق���ين و�لعميان– عر�سة ل�سوء �لمعامل���ة – �ل�سطهاد �لذي 

و�سل في بع�س �لمجتمعات �لقديمة �إلى حد �لقتل و�لتعذيب.
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ولقد تطورت �لنظرة �لمجتمعية لهوؤلء �لأفر�د عبر مر�حل تدرجت من �سوء 
�لفه���م �لمق���ترن �إما با�ستخد�م �لعن���ف �أو �لإبعاد، �إلى �لعزل د�خ���ل �لملاجئ و�لموؤ�س�سات 
�ل�سحي���ة و�لإيو�ئية بد�ف���ع �ل�سفقة بهم لإ�سباع �حتياجاته���م �لأولية، �إلى �لعتر�ف 
بحقوقهم في �لرعاية �ل�سحية و�لجتماعية و�لتعليمية و�لتاأهيلية و�لت�سغيلية، و�إلى 
تبني فل�سفة جديدة �أ�سا�سها �لتكامل و�لندماج و�لتطبيع نحو �لعادية، و�لمنادة باأن يتاح 
له���وؤلء م���ن فر�س �لحياة �ليومية �لطبيعية ما يتاح للعاديين )�لقريطى، 1999، 1(.

وت�سيً���ا م���ع ه���ذه �لفل�سف���ة �لجدي���دة فاإنه ل بد م���ن وج���ود بر�مج مخططة 
جي���دً� للو�س���ول �إلى �أو�س���اع بيئي���ة تت�س���م باأق���ل ق���در ممك���ن م���ن �لقي���ود و�لمح���دد�ت                        

�لنف�سية و�لجتماعية.

الحاجة اإلى البرنامج: 
�أثبت���ت معظ���م �لدر��س���ات �أنه على �لرغم م���ن تطبيق نظام دم���ج ذوي �لإعاقة 
م���ع غ���ير ذوي �لإعاق���ة في بع����س �لمد�ر�س �إل �أن ه���ذ� لم يكن كافيًا لإح���د�ث �لتطبيع 
�لجتماعي �لمطلوب بين �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة وذوي �لإعاقة، و�إن ينق�سه تهيئة 
�لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة ومن هنا ظهرت �لحاجة �إلى �إعد�د برنامج يهتم بتعديل 
�تجاه���ات �لتلامي���ذ غير ذوي �لإعاقة نحو زملائهم �لمعاق���ين ويكون ذلك من خلال 
تنمي���ة �لوع���ي لدى �لتلامي���ذ غير ذوي �لإعاق���ة بخ�سائ����س ذوي �لإعاقة �لمدمجين 

بمدر�ستهم )ذوي �لإعاقة: �لب�سرية، �ل�سمعية، �لعقلية(.

اأهمية البرنامج:
تنب���ع �أهمية �لبرنامج �لحالي من �أنه يتم�سى مع �لتجاهات �لعالمية �لمعا�سرة 
للاهتم���ام بالتربي���ة �لخا�سة ل���ذوي �لإعاقة، وذل���ك في كونه ي�ساع���د �لتلميذ �لعادي 
للتع���رف عل���ى خ�سائ����س و�سم���ات �لطف���ل ذي �لإعاق���ة )عقليً���ا، �سمعيً���ا، و ب�سريً���ا( 
���ا عل���ى تقبل زميل���ه ذي �لإعاق���ة في �لمدر�سة و�لتعامل مع���ه مما يجعل  وي�ساع���ده �أي�سً
�لطف���ل ذي �لإعاق���ة ق���ادرً� على �لتكيف �لنف�س���ي، و�لجتماعي، وزي���ادة تقديره لذ�ته 
نتيج���ة ل�سع���وره بالتقب���ل م���ن زملائ���ه غ���ير ذوي �لإعاق���ة، وحي���ث �أن �لتدخ���ل �لمبكر 
لتعدي���ل �تجاه���ات �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة نح���و �أقر�نه���م ذوي �لإعاق���ة يعت���بر 
��ستثم���ارً� للوق���ت و�لجه���د لأن ه���وؤلء �لتلامي���ذ ه���م �سباب ورج���ال �لم�ستقب���ل، وهذه 
�لأجي���ال �لجدي���دة �إذ� حمل���ت �تجاهات �يجابي���ة نحو �لإعاقات �سوف ي���وؤدي ذلك �إلى 
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تعديل نظرة �لمجتمع كله لهم م�ستقبل مما يوؤدي �إلى حل �لعديد من �لم�سكلات �لتي 
تعاني منها �لآن هذه �لفئات.

الأ�س�س التي يقوم عليها البرنامج:

((( الأ�س�لس العامة: مثل ح���ق �لفرد في �لتقبل دون قي���د �أو �سرط، وكذلك مر�عاة 1
�أح���د �لأ�س����س �لهام���ة �لتي يقوم عليها �لع���لاج �ل�سلوكي وه���ي قابلية �ل�سلوك 

للتعديل و�لتغيير.
((( الأ�س�لس الفل�سفيلة: �س���وف ي�ستم���د �لبرنام���ج �أ�سول���ه �لفل�سفية م���ن �لنظرية 1

�ل�سلوكي���ة �إلى جان���ب �عتم���اده عل���ى �لأ�س����س �لفل�سفي���ة �لعامة �لت���ي تت�سمن 
مر�عاة �أخلاقيات �لإر�ساد و�سرية �لبيانات.

((( الأ�س�س النف�سية والتربوية: مثل �لخ�سائ�س �لعامة للنمو في مرحلة �لطفولة 1
�لمتاأخ���رة، وك���ذ� �لخ�سائ����س �لمميزة ل���ذوي �لإعاق���ة )ب�سريًا، �سمعيً���ا، عقليًا(، 

و�لفروق �لفردية بين �أع�ساء �لعينة �لإر�سادية.
((( الأ�س�س الجتماعية: مثل �أن �لإر�ساد �لجماعي يوؤتي ثماره �أثر من �لإر�ساد �لفردي 1

خا�س���ة عن���د تعديل �لتجاهات، حي���ث يتعلم �لطفل في ه���ذه �لمرحلة بالتقليد 
و�لمحاك���اة، كم���ا �أن���ه يمتثل للنم���وذج �لذي ي���ر�ه خا�سة �إذ� ك���ان في مثل عمره.

التخطيط العام للبرنامج:
��ستمل���ت عملي���ة �لتخطي���ط �لع���ام لبرنام���ج تعدي���ل �لتجاهات ع���دة خطو�ت 

نوجزها فيما يلي:
اأولًا: الفئة التي و�سع من اأجلها البرنامج 

ويق�سد بالفئة �لتي و�سع من �أجلها �لبرنامج �أطفال �لمجموعات �لتجريبية من 
عينة �لبحث �لحالي، وعددهم )149( تلميذً� من �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة بمد�ر�س 
مدين���ة �لطائ���ف �لبتد�ئية و�لمتو�سطة وه���ذه �لمد�ر�س �لتي يتوفر به���ا دمج �لإعاقات 
�لث���لاث )�لب�سري���ة، �ل�سمعي���ة، �لعقلية(. و�لمجموع���ات �لتجريبية �لث���لاث بالمدر��س 
غير �لمدمجة و�لبالغ عددهم )112( تلميذً� من �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة بمد�ر�س 
مدين���ة �لطائ���ف �لبتد�ئي���ة وكل مجموعة من ه���ذه �لمجموع���ات �لتجريبية �لثلاثة 
يت���م توعيته���ا بخ�سائ�س �إعاقة من �لإعاقات �لثلاث )�لب�سري���ة، �ل�سمعية، �لعقلية( 
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ا: اأهداف البرنامج  ثانيًا

( الهدف العام 	
�له���دف �لع���ام من ه���ذ� �لبرنامج هوتنمية وع���ي �لتلاميذ غ���ير ذوي �لإعاقة 
بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �لب�سرية، �سمعيًا و عقليًا و�لذي يوؤدي �إلى تعديل �لتجاهات 
�ل�سلبية وتنمية �لتجاهات �ليجابية للتلاميذ غير ذوي �لإعاقة نحو دمج زملائهم 

ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام. 

الأهداف الخا�سة 
يتفرع من �لهدف �لعام مجموعة من �لأهد�ف �لخا�سة تتمثل في:

((( ت�سحي���ح �لمفاهي���م �لخاطئة ل���دى �لتلاميذ غ���ير ذوي �لإعاقة ع���ن �لتلاميذ 1
ذوي �لإعاقة.

((( تعري���ف �لتلمي���ذ �لع���ادي بو�جبات���ه نح���و زميل���ه ذي �لإعاق���ة �س���و�ء ب�سريًا �أو 1
�سمعيًا �أو عقليًا.

((( تدري���ب �لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة عل���ى كيفي���ة �إقام���ة علاق���ات طيب���ة مع 1
زملائهم ذوي �لإعاقة.

ا: الإجراءات العملية لتنفيذ البرنامج  ثالثًا
وتت�سمن هذه �لإجر�ء�ت ما يلي:

(( محتوى �لبرنامج..
(( �لأ�ساليب و�لفنيات..
(( �لأدو�ت و�لو�سائل �لم�ستخدمة .

وفيما يلي عر�س هذه �لإجر�ء�ت بالتف�سيل:
( محتوى البرنامج(.

تم تحديد محتوى برنامج توعية �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة بخ�سائ�س ذوي 
�لإعاقة و�لذي يوؤدي �إلى تعديل �لتجاهات في �سوء مجموعة من �لعتبار�ت هي: 

((( �لإطار �لنظري و�لبحوث و�لدر��سات �ل�سابقة.1
((( تعدي���ل 1 �لم�ستخدم���ة في  و�لأن�سط���ة  �لبر�م���ج  م���ن  عل���ى مجموع���ة  �لط���لاع 

�لتجاهات.
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((( و�سع �لمحتوى �لمبدئي للبرنامج.1
((( �لعر�س على �لمحكمين.1
((( �لدر��سة �ل�ستطلاعية للبرنامج.1

(( �لإطار �لنظري و�لبحوث و�لدر��سات �ل�سابقة:.
فلق���د ��ستف���اد �لباحث���ان م���ن كل م���ن: �لإط���ار �لنظ���ري و�لدر��س���ات �ل�سابق���ة 
�لل���ذ�ن تم عر�سهم���ا في �لف�سل���ين �لثاني و�لثال���ث في تحديد �لتجاه���ات نحو �لدمج 
و �لتجاه���ات �ل�سائ���دة نح���و ذوي �لإعاق���ة و�أ�ساليب تعديلها و�لفني���ات �لم�ستخدمة في 

ذلك.
(( �لطلاع على بر�مج تعديل �لتجاهات نحو ذوي �لإعاقة – ومنها:.

( �لتجاه���ات 	 لتنمي���ة   Rae Rosamond (1983)ر�رو�ساومن���د برنام���ج 
و�ل�سلوك �ليجابي عند �لأطفال غير ذوي �لإعاقة نحو �أقر�نهم ذوي �لإعاقة 

في �لبيئة �لمحيطة بهم.
( برنام���ج ج���ور لي Gurley (1988) لتعدي���ل �تجاهات ط���لاب �لمد�ر�س �لعليا 	

نحو �لمتخلفين عقليًا
( برنام���ج كا�س���ف )1989( لتعدي���ل �تجاه���ات �لو�لدي���ن نحو طفليهم���ا �لمتخلف 	

عقليًا.
( برنامج �ل�سخ�س )1990( لمعرفة �أثر �لمعلومات في تغيير �لتجاهات.	

(( �لمحتوى �لمبدئي للبرنامج و�لأ�س�س �لتي بني عليها:.
(( في �سوء ما �سبق قام �لباحث باإعد�د محتوى �لبرنامج في �سورته �لمبدئية وقد .

ت�سم���ن )11( جل�س���ة، وقد ر�عى �لباحث �أن يتو�فر في جميع جل�سات �لبرنامج 
مجموع���ة م���ن �لأ�س�س حتى تتحق���ق فعالياته في توعي���ة �لتلاميذ بخ�سائ�س 
ذوي �لإعاق���ة و�ل���ذي ي���وؤدي �إلى تعدي���ل �لتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة 

بمد�ر�س �لتعليم �لعام – وهي:
((( ر�ع���ى �لباح���ث خ�سائ����س مرحلة �لنم���و �لتي ينتم���ي �إليها �أع�س���اء �لمجموعة 1

�لتجريبية.
((( �أن ت�سمح �أن�سطة �لبرنامج للاأطفال بالحديث و�لتفاعل �لجماعي في �لتعبير 1

ع���ن �ل���ذ�ت و�أن ي�سارك جمي���ع �لأطفال في كل ن�ساط بمجه���ود خا�س للتعبير 
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�أو �لتعلي���ق �للفظ���ي �أو �أد�ء دور �أو ممار�س���ة فعل وذلك لزي���ادة فهمه للمو�قف 
وتنمية �ل�سلوك �لإيجابي �لمرتبط بالموقف )�سادق، 1988، 325(

((( �أن يتنا�سب �أد�ء �لن�ساط مع �لمدى �لزمني �لذي يطبق فيه.1
((( تدعي���م �لأد�ء خ���ارج �لجل�س���ات، فبع���د تعلم �لمه���ارة يطلب من �لأطف���ال �أد�ئها 1

خ���ارج جل�س���ات �لبرنامج، ثم �ل�سوؤ�ل عن �لنج���اح �أو �لم�ساكل �لتي �سادفتهم في 
تطبيق �لمهارة خارج �لموقف �لتدريبي.

((( ��ستخ���دم �لباح���ث �لإر�س���اد �لجماع���ي لم���ا يتمي���ز به م���ن تفاعل ي�سم���ل �لمر�سد 1
ومجموع���ة �لأع�س���اء �لذي���ن يحاول���ون �لتعب���ير ع���ن �أنف�سه���م �أثن���اء �لجل�سة 
�لإر�سادية في جو ي�سوده �لثقة �لمتبادلة و�لهتمام و�لتفاهم و�لتقبل و�لدعم.

((( �أن تت���درج �أن�سط���ة �لبرنامج من �ل�سهل �إلى �ل�سعب، ومن �لب�سيط �إلى �لمركب 1
حتى يتمكن �لأطفال غير ذوي �لإعاقة من ��ستيعابها ب�سهولة.

جدول )13( 
جل�سات البرنامج الإر�سادي لتنمية وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�سائ�س

 ذوي الإعاقة الب�سرية
رقم 

�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة
�لم�ستخدمة

�لأولى

�أن يتم �لتعارف بين �لباحث 
و�لتلاميذ وتعريفهم بالهدف 

من �لبرنامج

�لتعارف بين �لباحث و�لتلاميذ و�إقامة 
علاقة ودية 0

- �إقامة علاقة ودية بين ��لتلاميذ 
بع�سهم �لبع�س 0 

- �إقامة علاقة تفاعلية بين �لباحث 
و�لتلاميذ 

- تعريف �لتلاميذ باأهمية �لبرنامج 
و�أهد�فه

�لحو�ر 
و�لمناق�سة – 

�لتدعيم

�لثانية

�أن يح�سل �لتلاميذ على 
معلومات حقيقية وو�قعية 

حول �لإعاقة �لب�سرية 
�أ�سبابها وت�سنيفاتها

وباأ�سلوب مب�سط و�سيق تخلله �سورً�، 
ونماذج عن حالت �لإعاقة �لب�سرية 

��ستطاع �لباحث تو�سيل �لمعلومات 
�لآتية::

- تعريف �لإعاقة �لب�سرية �أ�سبابها 
وت�سنيفاتها وما هي �لفئة �لتي 

يتعاملون معها في �لمدر�سة. 

محا�سرة 
مب�سطة 

– �لحو�ر 
و�لمناق�سة 

 - – �لنمذجة 
�لتدعيم. �سور
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رقم 
�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة

�لم�ستخدمة

�لثالثة

�أن يتعرف �لتلاميذ على 
�أهم خ�سائ�س �لتلاميذ ذوي 

�لإعاقة �لب�سرية

خ�سائ�س �لأطفال ذوي �لإعاقة 
�لب�سرية �لج�سمية، �لنفعالية 
و�للغوية، �لعقلية، �لجتماعية(

محا�سرة 
مب�سطة، �لحو�ر 

و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لر�بعة
�أن يعرف �لتلاميذ �إمكانات 

وقدر�ت �لتلاميذ ذوي 
�لإعاقة �لب�سرية

�لمو�هب �لفنية و�لأدبية و�لمعرفية 
�لتي يمتلكها �لتلاميذ ذوي �لإعاقة 

�لب�سرية

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لخام�سة

�أن ي�ساهد �لتلاميذ زملاءهم 
ذوي �لإعاقة �لب�سرية على 

�لطبيعة، و�لتاأكد من �أن 
لديهم مهار�ت وقدر�ت ت�سبه 

كثير� مما لدى غير ذوي 
�لإعاقة

��سطحاب �أطفال �لمجموعة �لإر�سادية 
�إلى معهد �لنور حيث تقام حفلة 

بمنا�سبة يوم �لمعاق

�لتدعيم

�ل�ساد�سة

�أن يتعرف �لتلاميذ على �أهم 
�لحاجات �لخا�سة لزملائهم 

ذوي �لإعاقة �لب�سرية

�أهم �لحاجات �لنف�سية و�لجتماعية 
للفرد �لمعاق

)�لأكل و�ل�سرب، �لثناء، 
�لت�سجيع،�لعطف،�ل�سعور بالأمان

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 
�لتدعيم، 
�لو�جبات 
�لمنزلية.

�ل�سابعة
�أن يتعرف �لتلاميذ �لعاديون 

على طرق �إ�سباع حاجات 
زملائهم ذوي �لإعاقة 

�لب�سرية

�سرد �لباحث ق�سة – عر�س نماذج عن 
نجاح �أفر�د معاقين ب�سريًا

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لثامنة

�أن يتعرف �لتلاميذ على 
�لطرق �لمختلفة لإقامة 

علاقات طيبة بينهم وبين 
�لتلاميذ ذوي �لإعاقة 
�لب�سرية د�خل �لمدر�سة

محا�سرة �أهمية �لتعارف و�لتعاون
مب�سطة، �لحو�ر 

و�لمناق�سة، 
�لتدعيم، 
�لنمذجة

�لتا�سعة

�أن يتعر�س �لعاديون لمو�قف 
مع زملائهم ذوي �لإعاقة 
�لب�سرية وملاحظة ما قد 
ي�سدر منهم من �سلوكيات 

وت�سرفات نحو زملائهم ذوي 
�لإعاقة �لب�سرية

�لتعريف ببع�س �ل�سلوكيات �لتي قد ل 
تنا�سب �لطلاب �لعاديون. 

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 

�لتدعيم
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رقم 
�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة

�لم�ستخدمة

�لعا�سرة

�أن يتم تدريب �لتلاميذ على 
تدريب زملائهم ذوي �لإعاقة 

�لب�سرية على مو�سوعات 
�لإذ�عة،وتحمل تعثرهم 
في �لكلام، و�لحفاظ على 

م�ساعرهم دون �ل�ستهز�ء بهم 
و�ل�سخرية منهم

توزيع مو�سوعات �لإذ�عة على 
�لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لب�سرية 

و�لقر�ءة لكلمات مكتوبة بطريقة " 
بر�يل " 

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 

�لنمذجة، لعب 
�لدور،�لتدعيم

�لحادية 
ع�سر

مر�جعة ما �سبق عر�سه من 
جل�سات

- تطبيق �لمقايي�س �لبعدية �لم�ستخدمة 
في �لبحث

�لمناق�سة 
و�لحو�ر

*�لجل�س���ات �لتي تتطل���ب م�ساركة ذوي �لإعاقة �لب�سري���ة تم عر�سها ب�سكل نظري في 
�لمد�ر�س غير �لد�مجة.

جدول )14(
جل�سات البرنامج الإر�سادي لتنمية وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�سائ�س

 ذوي الإعاقة ال�سمعية
رقم 

�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة
�لم�ستخدمة

�لأولى

�أن يتم �لتعارف بين �لباحث 
و�لتلاميذ وتعريفهم بالهدف 

من �لبرنامج

�لتعارف بين �لباحث و�لتلاميذ 
و�إقامة علاقة ودية 0

- �إقامة علاقة ودية بين �لتلاميذ 
بع�سهم �لبع�س 0 

- �إقامة علاقة تفاعلية بين �لباحث 
و�لتلاميذ 

- تعريف �لتلاميذ باأهمية �لبرنامج 
و�أهد�فه

�لحو�ر 
و�لمناق�سة – 

�لتدعيم

�لثانية

�أن يح�سل �لتلاميذ على 
معلومات حقيقية وو�قعية 

حول �لإعاقة �ل�سمعية و�أ�سبابه 
وت�سنيفاته

وباأ�سلوب مب�سط و�سيق تخلله �سورً�، 
ونماذج عن حالت �لإعاقة �ل�سمعية 

��ستطاع �لباحث تو�سيل �لمعلومات 
�لآتية::

- تعريف �لإعاقة �ل�سمعية. �أ�سباب 
�لإعاقة �ل�سمعية ت�سنيفات �لإعاقة 

�ل�سمعية وما هي �لفئة �لتي يتعاملون 
معها في �لمدر�سة 

محا�سرة 
مب�سطة 

– �لحو�ر 
و�لمناق�سة 

 - – �لنمذجة 
�لتدعيم. �سور
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رقم 
�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة

�لم�ستخدمة

�لثالثة

�أن يتعرف �لتلاميذ على 
�أهم خ�سائ�س �لتلاميذ ذوي 

�لإعاقة �سمعيا.

خ�سائ�س �لأطفال ذوي �لإعاقة 
�سمعيا �لج�سمية، �لنفعالية و �للغوية، 

�لعقلية،�لجتماعية(

محا�سرة 
مب�سطة 

– �لحو�ر 
و�لمناق�سة 

 - – �لنمذجة 
�لتدعيم

�لر�بعة
�أن يعرف �لتلاميذ �إمكانات 
وقد � رت �لتلاميذ �لمعاقيا 

�سمعيًا.

�لمو�هب �لريا�سية �أو�لفنية �لتي 
يمتلكها �لتلاميذ ذوي �لإعاقة 

�ل�سمعية

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لخام�سة

�أن ي�ساهد �لتلاميذ زملاءهم 
�لمعاقين �سمعيًا على �لطبيعة، 
و�لتاأكد من �أن لديهم مهار�ت 
وقدر�ت ت�سبه كثير� مما لدى 

غير ذوي �لإعاقة

��سطحاب �أطفال �لمجموعة �لإر�سادية 
�إلى معهد معهد �لأمل لل�سم حيث 
تقام حفلة بمنا�سبة يوم ذي �لإعاقة

�لتدعيم

�ل�ساد�سة

�أن يتعرف �لتلاميذ على �أهم 
�لحاجات �لخا�سة لزملائهم 

ذوي �لإعاقة �ل�سمعية.

�أهم �لحاجات �لنف�سية و�لجتماعية 
للفرد ذي �لإعاقة )�لأكل و�ل�سرب، 

�لثناء، �لت�سجيع،�لعطف،�ل�سعور 
بالأمان(.

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 
�لتدعيم، 
�لو�جبات 
�لمنزلية.

�ل�سابعة
�أن يتعرف �لتلاميذ على طرق 
�إ�سباع حاجات زملائهم ذوي 

�لإعاقة �سمعيا

�لحو�ر �سرد �لباحث ق�سة
و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لثامنة

�أن يتعرف �لتلاميذ على 
�لطرق �لمختلفة لإقامة 

علاقات طيبة بينهم وبين 
�لتلاميذ ذوي �لإعاقة �سمعيا 

د�خل �لمدر�سة

محا�سرة �أهمية �لتعارف و�لتعاون
مب�سطة، �لحو�ر 

و�لمناق�سة، 
�لتدعيم، 
�لنمذجة

�لتا�سعة

�أن يتعر�س �لتلاميذ لمو�قف 
مع زملائهم ذوي �لإعاقة 

�سمعيا وملاحظة ما قد ي�سدر 
منهم من �سلوكيات وت�سرفات 

نحو زملائهم ذوي �لإعاقة 
�سمعيا.

�لتعريف ببع�س �ل�سلوكيات �لتي قد 
ت�سدر من ذوي �لإعاقة �ل�سمعية 

و�لتي قد ل تنا�سب �لطلاب.

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 

�لتدعيم
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رقم 
�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة

�لم�ستخدمة

�لعا�سرة

�أن يتم تدريب �لتلاميذ على 
فهم بع�س �لإ�سار�ت �لب�سيطة 

و�للازمة للتو��سل مع ذي 
�لإعاقة �سميعًا )مثل: �إلقاء 

�لتحية، ��سمك، نلعب، �سكر�، في 
�أي �سف،......( 

عر�س �سور وتثيل حي للاإ�سار�ت 
�لمرتبطة بالتو��سل، وجود بع�س 

�لتلاميذ ذوي �لإعاقة �ل�سمعية معهم 
بالف�سل لإجر�ء �لجل�سة

�سور عن 
�لإ�سار�ت 

�لم�ستخدمة 
في �لتو��سل، 

�لنمذجة �لحية

�لحادية 
ع�سر

مر�جعة ما �سبق عر�سه من 
جل�سات

- تطبيق �لمقايي�س �لبعدية �لم�ستخدمة 
في �لبحث

�لمناق�سة 
و�لحو�ر

*�لجل�س���ات �لت���ي تتطلب م�سارك���ة ذوي �لإعاقة �ل�سمعي���ة تم عر�سها ب�سكل نظري في 
�لمد�ر�س غير �لد�مجة.

جدول )15(
جل�سات البرنامج الإر�سادي لتنمية وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�سائ�س

 ذوي الإعاقة الفكرية
رقم 

�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة
�لم�ستخدمة

�لأولى

�أن يتم �لتعارف بين �لباحث 
و�لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة 

وتعريفهم بالهدف من 
�لبرنامج

�لتعارف بين �لباحث و�لتلاميذ 
و�إقامة علاقة ودية 0

- �إقامة علاقة ودية بين ��لتلاميذ 
بع�سهم �لبع�س 0 

- �إقامة علاقة تفاعلية بين �لباحث 
و�لتلاميذ 

- تعريف �لتلاميذ باأهمية �لبرنامج 
و�أهد�فه

�لحو�ر 
و�لمناق�سة – 

�لتدعيم

�لثانية

�أن يح�سل �لتلاميذ �لعاديون 
على معلومات حقيقية وو�قعية 
حول �لإعاقة �لفكرية �أ�سبابها 

وت�سنيفاتها

وباأ�سلوب مب�سط و�سيق تخلله �سورً�، 
ونماذج عن حالت �لإعاقة �لفكرية، 

��ستطاع �لباحث تو�سيل �لمعلومات 
�لآتية::

- تعريف �لإعاقة �لفكرية �أ�سبابها 
وت�سنيفاتها وما هي �لفئة �لتي 

يتعاملون معها في �لمدر�سة. �لفرق 
بين �لإعاقة �لفكرية و�لجنون 

)�لمر�س �لعقلي(

محا�سرة 
مب�سطة 

– �لحو�ر 
و�لمناق�سة 

– �لنمذجة - 
�لتدعيم. �سور
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رقم 
�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة

�لم�ستخدمة

�لثالثة

�أن يتعرف �لتلاميذ �لعاديون 
على �أهم خ�سائ�س �لتلاميذ 

ذوي �لإعاقة �لفكرية

خ�سائ�س �لأطفال ذوي �لإعاقة 
عقليا �لج�سمية، �لنفعالية و�للغوية، 

�لعقلية، �لجتماعية(

محا�سرة 
مب�سطة، 
�لحو�ر 

و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لر�بعة
�أن يعرف �لتلاميذ �لعاديون 

�إمكانات وقدر�ت �لتلاميذ ذوي 
�لإعاقة �لفكرية

�لمو�هب �لريا�سية �أو �لفنية �لتي 
يمتلكها �لتلاميذ ذوي �لإعاقة عقليا

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لخام�سة

�أن ي�ساهد �لتلاميذ �لعاديون 
زملاءهم ذوي �لإعاقة �لفكرية 
على �لطبيعة، و�لتاأكد من �أن 
لديهم مهار�ت وقدر�ت ت�سبه 

كثير� مما لدى غير ذوي 
�لإعاقة

��سطحاب �أطفال �لمجموعة 
�لإر�سادية �إلى معهد �لتربية �لفكرية 

حيث تقام حفلة بمنا�سبة يوم �لمعاق

�لتدعيم

�ل�ساد�سة

�أن يتعرف �لتلاميذ �لعاديون 
على �أهم �لحاجات �لخا�سة 

لزملائهم ذوي �لإعاقة �لفكرية

�أهم �لحاجات �لنف�سية و�لجتماعية 
للفرد �لمعاق

)�لكل و�ل�سرب، �لثناء، 
�لت�سجيع،�لعطف،�ل�سعور بالمان

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 
�لتدعيم، 
�لو�جبات 
�لمنزلية.

�ل�سابعة
�أن يتعرف �لتلاميذ �لعاديون 

على طرق �إ�سباع حاجات 
زملائهم ذوي �لإعاقة �لفكرية

�لحو�ر �سرد �لباحث ق�سة
و�لمناق�سة، 
�لنمذجة، 

�لتدعيم

�لثامنة

�أن يتعرف �لتلاميذ �لعاديون 
على �لطرق �لمختلفة لإقامة 
علاقات طيبة بينهم وبين 

�لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية 
د�خل �لمدر�سة

محا�سرة �أهمية �لتعارف و�لتعاون
مب�سطة،�لحو�ر 

و�لمناق�سة، 
�لتدعيم، 
�لنمذجة

�لتا�سعة

�أن يتعر�س �لعاديون لمو�قف مع 
زملائهم ذوي �لإعاقة �لفكرية 
وملاحظة ما قد ي�سدر منهم 
من �سلوكيات وت�سرفات نحو 
زملائهم ذوي �لإعاقة �لفكرية

�لتعريف ببع�س �ل�سلوكيات �لتي 
قد ل تنا�سب �لطلاب �لعاديون مثل 

)"�سيل �للعاب - عيوب �لنطق – 
طريقة �لأكل و�ل�سرب(

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 

�لتدعيم
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رقم 
�لفنيات محتوى �لجل�سة�لهدف �لعام�لجل�سة

�لم�ستخدمة

�لعا�سرة

�أن يتم تدريب �لتلاميذ غير 
ذوي �لإعاقة على تدريب 

زملائهم ذوي �لإعاقة �لفكرية 
على مو�سوعات �لإذ�عة،وتحمل 

تعثرهم في �لكلام، و�لحفاظ 
على م�ساعرهم دون �ل�ستهز�ء 

بهم و�ل�سخرية منهم

توزيع مو�سوعات �لإذ�عة على 
�لتلاميذ ذوي �لإعاقة

�لحو�ر 
و�لمناق�سة، 

�لنمذجة، لعب 
�لدور،�لتدعيم

�لحادية 
ع�سر

مر�جعة ما �سبق عر�سه من 
جل�سات

- تطبيق �لمقايي�س �لبعدية 
�لم�ستخدمة في �لبحث

�لمناق�سة 
و�لحو�ر

*�لجل�س���ات �لت���ي تتطل���ب م�ساركة ذوي �لإعاق���ة �لفكرية تم عر�سه���ا ب�سكل نظري في 
�لمد�ر�س غير �لد�مجة.

نتائج البحث وتف�سيرها:
نتائج الفر�س الأول وتف�سرها:

ين�س �لفر�س �لأول على �أنه: »توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين وعي �لتلاميذ 
غير ذوي �لإعاقة في �لمجموعات �لتجريبية بمد��س �لدمج عن خ�سائ�س ذوي �لإعاقة 
�ل�سمعية، و�لب�سرية، و�لفكرية قبل تطبيق �لبرنامج وبعد تطبيق �لبرنامج ل�سالح 
�لتطبي���ق �لبع���دي. ولختب���ار �سحة ه���ذ� �لفر����س تم ��ستخد�م �ختب���ار » ت » لح�ساب 

�لفرق بين متو�سطين مرتبطين كما مو�سح في �لجدول �لتالي:
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جدول )16(
الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية بمدا�س الدمج في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي 

في الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة)ب�سريًا، �سمعيًا، عقليًا(

�لمتغير
 �لقيا�س

 لدى
 �لمجموعة

�لتجريبية
 م�ستوىدحتعمن

�لدللة

 �لوعي بخ�سائ�س
 ذوي �لإعاقة

�لب�سرية

5115.4313.100قبلي
2.877500.006

5117.6083.827بعدي

 �لوعي بخ�سائ�س
 ذوي �لإعاقة

�ل�سمعية

4911.6123.061قبلي
3.424480.001

4913.4903.029بعدي

 �لوعي بخ�سائ�س
 ذوي �لإعاقة

�لفكرية

4914.5515.934قبلي
6.098480.001

4919.8163.127بعدي

يت�س���ح م���ن �لجدول )16( �أنه توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين �لتطبيق �لقبلي 
و�لتطبي���ق �لبع���دي ل���دى �لمجموع���ات �لتجريبية �لث���لاث بمد�ر�س �لدم���ج في �لوعي 
بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة �لب�سري���ة، ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة، وذوي �لإعاقة �لفكرية 
ل�سالح �لتطبيق �لبعدي. وهذ� يوؤكد فاعلية �لبرنامج �لإر�سادي في توعية �لمجموعات 
بالإعاق���ات �لمدمج���ة بمد�ر�سهم و�لإلمام بحقوق فئ���ات �لإعاقة بتقديم كافة �لخدمات 
لهم من قبل �لمجتمع ولي�س مجرد �إ�سفاقًا باأحو�لهم. وهذ� يتفق مع ما ورد في تقرير 
Equal Opportunities Commission (2011, 6) و�ل���ذي يوؤك���د باأن���ه يوج���د 
�عتقاد قوي لدى �لأفر�د غير ذوي �لإعاقة باأن ذوي �لإعاقة لي�س لديهم �لقدرة على 
�لعتماد على �لذ�ت في كافة �لمناحي بل يكون �عتمادهم بالكامل على �لآخرين ولي�س 
لديهم قدر�ت حيث ت�سل ن�سبة ما يوؤكدون ذلك 59 %، ولكن �أكدت نتائج �لبحوث �أنه 
باإتب���اع برنام���ج توعي���ة يوؤدي �إلى تح�سن توقعات غ���ير ذوي �لإعاقة عن ذوي �لإعاقة. 
وتو�سلت در��سة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�سمين معلومات عن ذوي �لإعاقة في 
مناهج �لطلاب غير ذوي �لإعاقة �أدى �إلى زيادة �لتجاهات �لإيجابية نحو ذوي �لإعاقة.
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 disability Educating إن تعليم �لأفر�د غير ذوي �لإعاقة عن ذوي �لإعاقة� 
people about من �ساأنه يجعل لدى غير ذوي �لإعاقة �لرغبة في �لتفاعل مع ذوي 
.(Aiden, & McCarthy, 2014, 13) لإعاقة و�لذي ي�سعر ذوي �لإعاقة �أنف�سهم بارتياح�
���ا مع نتائج �لدر��س���ات �لتي تو�سل���ت �إلى �أن �لتعلم لدى غير  وه���ذ� يتف���ق �أي�سً
ذوي �لإعاق���ة وتوعيته���م ع���ن خ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة ت���وؤدي لمزي���د م���ن �لتجاه���ات 
 (Hong, et al. 2014; ليجابية نحو �لدمج لذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام�
.Litvack, et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007)

نتائج الفر�س الثاني:
ين����س �لفر����س �لث���اني على �أن���ه: »توجد ف���روق د�ل���ة �إح�سائيًا ب���ين �لتطبيق 
�لقبل���ي و�لتطبي���ق �لبع���دي ل���دى �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س غ���ير �لمدمجة في 
�لوع���ي بخ�سائ����س �لتلامي���ذ ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة، و�لب�سرية، و�لفكري���ة ل�سالح 
�لتطبي���ق �لبع���دي«. ولختب���ار �سحة ه���ذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختب���ار » ت » لح�ساب 

�لفرق بين متو�سطين مرتبطين كما مو�سح في �لجدول �لتالي:
جدول )17(

الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في الوعي 
بخ�سائ�س ذوي الإعاقة)ب�سريًا، �سمعيًا، عقليًا( في المدار�س غير المطبقة لنظام الدمج

 م�ستوىدحتعمن�لتطبيق�لمتغير
�لدللة

 وعي �لمجموعة
 �لتجريبية بالإعاقة

�لب�سرية

4011.7003.330قبلي
16.958390.001

4016.7252.873بعدي

 وعي �لمجموعة
 �لتجريبية بالإعاقة

�ل�سمعية

4111.7323.061قبلي
4.275400.001

4114.3173.029بعدي

 وعي �لمجموعة
 �لتجريبية بالإعاقة

�لفكرية

3114.8714.448قبلي
3.690300.001

3116.6133.694بعدي
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يت�س���ح م���ن �لجدول )17( �أنه توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين �لتطبيق �لقبلي 
و�لتطبي���ق �لبع���دي ل���دى �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر����س غير �لمدمج���ة في �لوعي 
بخ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة )�لب�سرية، و�ل�سمعية، و�لعقلي���ة( ل�سالح �لتطبيق �لبعدي 
مما يوؤكد فاعلية �لبرنامج في تح�سين �لوعي بخ�سائ�س فئات �لإعاقة لدى �لتلاميذ 
 Equal Opportunities غ���ير ذوي �لإعاقة.وه���ذ� يتف���ق م���ع م���ا ورد في تقري���ر 
Commission(2011,6) و�ل���ذي يوؤك���د باأنه يوج���د �عتقاد قوي لدى �لأفر�د غير 
ذوي �لإعاق���ة ب���اأن ذوي �لإعاقة لي�س لديهم �لقدرة عل���ى �لعتماد على �لذ�ت في كافة 
�لمناح���ي ب���ل يكون �عتماده���م بالكامل على �لآخرين ولي�س لديه���م قدر�ت حيث ت�سل 
ن�سب���ة م���ا يوؤك���دون ذل���ك 59 %، ولكن �أك���دت نتائج �لبح���وث �أنه باإتب���اع برنامج توعية 

يوؤدي �إلى تح�سن توقعات غير ذوي �لإعاقة عن ذوي �لإعاقة.

 disability Educating إن تعليم �لأفر�د غير ذوي �لإعاقة عن ذوي �لإعاقة� 
people about م���ن �ساأن���ه �أن يجعل لدى غ���ير ذوي �لإعاقة �لرغبة في �لتفاعل مع 
 (Aiden, & McCarthy, ذوي �لإعاقة و�لذي ي�سعر ذوي �لإعاقة �أنف�سهم بارتياح
(13 ,2014. وتو�سل���ت در��س���ة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�سمين معلومات عن 
ذوي �لإعاقة في مناهج �لطلاب غير ذوي �لإعاقة �أدى �إلى زيادة �لتجاهات �لإيجابية 

نحو ذوي �لإعاقة.

 وه���ذ� يتف���ق م���ع نتائج �لدر��سات �لت���ي تو�سلت �إلى �أن �لتعل���م لدى غير ذوي 
�لإعاق���ة وتوعيتهم عن خ�سائ�س ذوي �لإعاقة ت���وؤدي لمزيد من �لتجاهات �ليجابية 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, نحو �لدمج لذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام

.et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007)

نتائج الفر�س الثالث وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �لثالث على �أنه: »توج���د فروق د�لة �إح�سائيً���ا بين �لمجموعات 
�لتجريبية �لثلاث و�لمجموعات �ل�سابطة في �لوعي بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �ل�سمعية، 
و�لب�سرية، و�لفكرية ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية بمد�ر�س �لدمج. ولختبار �سحة 
ه���ذ� �لفر����س تم ��ستخ���د�م �ختبار » ت » للفرق بين متو�سط���ي عينتين م�ستقلتين كما 

مو�سح في �لجدول �لتالي:-
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جدول )18(
الفروق بين المجموعات ال�سابطة والتجريبية في الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة
)ب�سريًا، �سمعيًا، عقليًا( المدمجين بمدار�س التعليم العام الدامجة لذوي الإعاقة

 م�ستوىدحتعمن�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

 �لوعي بخ�سائ�س
 ذوي �لإعاقة

�لب�سرية

5013.8204.256�ل�سابطة
2.61799

0.01
 د�لة

�إح�سائيًا 5115.8823.648�لتجريبية

 �لوعي بخ�سائ�س
 ذوي �لإعاقة

�ل�سمعية

5012.2603.713�ل�سابطة
5.20397

0.001
 د�لة

�إح�سائيًا 4915.9593.348�لتجريبية

 �لوعي بخ�سائ�س
 ذوي �لإعاقة

�لفكرية

4017.9503.088�ل�سابطة
2.81787

0.006
 د�لة

�إح�سائيًا 4919.8163.127�لتجريبية

يت�س���ح من خ���لال �لجدول )18( �أنه توجد فروق د�ل���ة �إح�سائيًا عند م�ستوى 
0.01 ب���ين �لمجموع���ات �لتجريبية و�لمجموعات �ل�سابطة في �لوعي بالإعاقة �لب�سرية 
و�ل�سمعية و�لعقلية ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية، وهذ� يوؤكد على فاعلية �لبرنامج 
�لإر�س���ادي في توعي���ة �لمجموعات بالإعاقات �لمدمجة بمد�ر�سهم و�أن �لمعلومات �لتي تم 
تقديمه���ا للتلاميذ ع���ن �لإعاقات كان���ت منا�سبة للمرحلة �لعمرية له���م. وهذ� يتفق 
م���ع ما ورد في تقرير Equal Opportunities Commission(2011,6) و�لذي 
يوؤك���د باأن���ه يوج���د �عتقاد قوي لدى �لأفر�د غير ذوي �لإعاقة ب���اأن ذوي �لإعاقة لي�س 
لديه���م �لق���درة على �لعتماد على �لذ�ت في كاف���ة �لمناحي بل يكون �عتمادهم بالكامل 
عل���ى �لآخري���ن ولي�س لديه���م قدر�ت حيث ت�س���ل ن�سبة ما يوؤكدون ذل���ك 59 %، ولكن 
�أك���دت نتائ���ج �لبح���وث �أنه باإتب���اع برنامج توعية ي���وؤدي �إلى تح�س���ن توقعات غير ذوي 
�لإعاق���ة ع���ن ذوي �لإعاقة. وتو�سل���ت در��س���ة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�سمين 
معلوم���ات ع���ن ذوي �لإعاق���ة في مناه���ج �لط���لاب غ���ير ذوي �لإعاق���ة �أدى �إلى زي���ادة 

�لتجاهات �لإيجابية نحو ذوي �لإعاقة.
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 disability Educating إن تعليم �لأفر�د غير ذوي �لإعاقة عن ذوي �لإعاقة�
people about من �ساأنه �أن يجعل لدى غير ذوي �لإعاقة �لرغبة في �لتفاعل مع ذوي 
.(Aiden, & McCarthy, 2014, 13) لإعاقة و�لذي ي�سعر ذوي �لإعاقة �أنف�سهم بارتياح�

نتائج الفر�س الرابع وتف�سرها:
ين�س �لفر�س �لر�بع على �أنه: »توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين وعي �لتلاميذ 
غ���ير ذوي �لإعاق���ة في �لمجموع���ات �لتجريبية و�ل�سابطة عن خ�سائ����س ذوي �لإعاقة 
�ل�سمعية، و�لب�سرية، و�لفكرية ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية بمد�ر�س �لتعليم �لعام 
غ���ير �لد�مج���ة. ولختب���ار �سحة ه���ذ� �لفر�س تم ��ستخ���د�م �ختب���ار » ت » للفرق بين 

متو�سطي عينتين م�ستقلتين كما مو�سح في �لجدول �لتالي:-
جدول )19(

الفروق بين المجموعات ال�سابطة والتجريبية في الوعي بخ�سائ�س ذوي الإعاقة
)ب�سريًا، �سمعيًا، عقليًا( بمدار�س التعليم العام غير الدامجة

 م�ستوىدحتعمن�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

 �لوعي بالإعاقة
�لب�سرية

4011.002.386�ل�سابطة
6.666780.001

4014.6252.478�لتجريبية

 �لوعي بالإعاقة
�ل�سمعية

3311.0002.948�ل�سابطة
3.358720.001

4114.3173.489�لتجريبية

 �لوعي بالإعاقة
�لفكرية

3015.8332.520�ل�سابطة
3.314590.002

3117.9362.435�لتجريبية

يت�سح من �لجدول )19( �أنه توجد فروق ذ�ت دللة �إح�سائية عند م�ستوى 0.01 
ب���ين �لمجموعات �لتجريبية �لثلاث و�لمجموعات �ل�سابطة �لثلاث في �لوعي بالإعاقة 
�لب�سرية و�لإعاقة �ل�سمعية و�لإعاقة �لفكرية ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية مما يوؤكد 
ا كانت �لجل�سات  على فاعلية �لبرنامج �لذي تم تطبيقه على �لمجموعات �لتجريبية و�أي�سً
 Georgiadi, et al., (2012) تنا�س���ب م�ست���وى �لتلامي���ذ. وه���ذ� يتفق م���ع در��س���ة
�أنه عند تدريب �لتلاميذ على قائمة ب�سفات عن ذوي �لإعاقة ذهنيًا وعملية �لتو��سل 
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م���ع في مد�ر����س �لدم���ج �أدى �إلى زي���ادة معرفته���م ب���ذوي �لإعاق���ة و�أدى �إلى تح�س���ن 
�تجاهاته���م نح���و دمجه���م بمد�ر����س �لتعليم �لع���ام. وهذ� يتف���ق مع م���ا ورد في تقرير 
Equal Opportunities Commission (2011, 6) و�ل���ذي يوؤك���د باأن���ه يوج���د 
�عتق���اد ق���وي ل���دى �لأف���ر�د غير ذوي �لإعاق���ة ب���اأن ذوي �لإعاقة لي�س لديه���م �لقدرة 
عل���ى �لعتم���اد على �لذ�ت في كافة �لمناحي بل يك���ون �عتمادهم بالكامل على �لآخرين 
ولي����س لديه���م ق���در�ت حي���ث ت�سل ن�سب���ة ما يوؤك���دون ذل���ك 59 %، ولكن �أك���دت نتائج 
�لبح���وث �أن���ه باإتب���اع برنام���ج توعية ي���وؤدي �إلى تح�سن توقعات غ���ير ذوي �لإعاقة عن 
ذوي �لإعاق���ة. وتو�سلت در��س���ة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�سمين معلومات عن 
ذوي �لإعاقة في مناهج �لطلاب غير ذوي �لإعاقة �أدى �إلى زيادة �لتجاهات �لإيجابية 

نحو ذوي �لإعاقة.
 disability Educating إن تعليم �لأفر�د غير ذوي �لإعاقة عن ذوي �لإعاقة� 
people about م���ن �ساأن���ه �أن يجعل لدى غ���ير ذوي �لإعاقة �لرغبة في �لتفاعل مع 
 (Aiden, & McCarthy, ذوي �لإعاقة و�لذي ي�سعر ذوي �لإعاقة �أنف�سهم بارتياح

.2014, 13)

نتائج الفر�س الخام�س وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �لخام�س على �أنه: »توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين مجموعات 
�لتلامي���ذ �لذي���ن تعر�س���و� لبرنام���ج �إر�سادي )�لمجموع���ات �لتجريبي���ة( و�لمجموعات 
�ل�سابط���ة بمد�ر����س �لدم���ج في �تجاهاته���م نحو دم���ج ذوي �لإعاقة بمد�ر����س �لتعليم 
�لعام ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية. ولختبار �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار 

» ت » للفرق بين متو�سطي عينتين م�ستقلتين كما مو�سح في �لجدول �لتالي:-
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جدول )20(
الفروق بين المجموعات ال�سابطة والتجريبية بمدار�س الدمج في التجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة 

بمدار�س التعليم العام

 م�ستوىدحتعمن�لمجموعات�لمتغير
�لدللة

 �لتجاهات نحو
 دمج ذوي �لإعاقة

�لب�سرية

5062.4807.549�ل�سابطة
6.926990.001

5172.9617.658�لتجريبية
 �لتجاهات نحو

 دمج ذوي �لإعاقة
�ل�سمعية

5065.5209.085�ل�سابطة
2.929970.004

4970.4697.652�لتجريبية
 �لتجاهات نحو

 دمج ذوي �لإعاقة
�لفكرية

4058.7508.108�ل�سابطة
5.032870.001

4967.7768.661�لتجريبية

يت�س���ح من خ���لال �لجدول )20( �أنه توجد فروق د�ل���ة �إح�سائيًا عند م�ستوى 
0.01 ب���ين �لمجموع���ات �لتجريبية و�لمجموعات �ل�سابطة في �لتجاهات نحو دمج ذوي 
�لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام ل�سالح �لمجموعات �لتجريبية، وهذ� يوؤكد على فاعلية 
�لبرنام���ج �لإر�س���ادي في توعية �لمجموعات بالإعاقات �لمدمجة بمد�ر�سهم و�لتي تثل 
معلومات توؤثر في �لجانب �لمعرفي و�لذي يعد �لمكون �لرئي�س للاتجاهات ولذ� بتقديم 
�لبرنام���ج �لإر�س���ادي �أدى �إلى زي���ادة �لوع���ي بالإعاق���ة كم���ا ظه���ر في نتيج���ة �لفر����س 
�ل�سابق و�لذي �أدى �إلى نمو �لتجاهات �لإيجابية نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�سهم. 
وه���ذ� يتف���ق م���ع نتائج �لدر��سات �لت���ي تو�سلت �إلى �أن �لتعلم لدى غ���ير ذوي �لإعاقة 
وتوعيته���م ع���ن خ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة ت���وؤدي لمزيد م���ن �لتجاه���ات �ليجابية نحو 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, لدم���ج ل���ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعلي���م �لع���ام�
���ا  (et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007. و�أي�سً
�أظهر�لأطف���ال في مد�ر����س �لدم���ج �أك���ثر �إيجابي���ة تج���اه �أقر�نه���م م���ن ذوي �لإعاق���ة 
و�ختيار�ل�سف���ات لو�سفه���م �أق���ل �سلبي���ة مقارن���ة بالأطف���ال من مد�ر����س غير د�مجة 
(Georgiadi, et al. 2012)، كم���ا �أن �لتو��س���ل و�لدمج مع ذوي �لإعاقة يزيد من 
وعي غير ذوي �لإعاقة بذوي �لإعاقة مما يوؤدي لتقبل غير ذوي �لإعاقة لدمج لذوي 
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 (Gash & Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras لإعاق���ة�
&Brown ,1996 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-

 .،Kuntz, et al. ,2010; Vignes, et al. ,2010)

نتائج الفر�س ال�ساد�س وتف�سرها:
ين����س �لفر�س �ل�ساد�س على �أن���ه: »توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين مجموعات 
�لتلامي���ذ �لذي���ن تعر�س���و� لبرنام���ج �إر�سادي )�لمجموع���ات �لتجريبي���ة( و�لمجموعات 
�ل�سابط���ة في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام ل�سال���ح 
�لمجموع���ات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س غير �لمدمج���ة لذوي �لإعاقة. ولختب���ار �سحة هذ� 
�لفر����س تم ��ستخ���د�م �ختب���ار » ت » للف���رق ب���ين متو�سط���ي عينت���ين م�ستقلت���ين كم���ا 

مو�سح في �لجدول �لتالي:-
جدول )21(

الفروق بين المجموعات ال�سابطة والتجريبية في التجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س 
التعليم العام غير المطبقة لنظام الدمج

 م�ستوىدحتعمن�لمجموعات
�لدللة

4060.6008.211�ل�سابطة
6.333780.001 �لتجريبية )�لتي تم 

4070.4505.416توعيتها بالإعاقة �لب�سرية(

3360.3648.046�ل�سابطة
3.906720.001 �لتجريبية )�لتي تم 

4166.3425.028توعيتها بالإعاقة �ل�سمعية(

3062.6009.194�ل�سابطة
2.642590.01 �لتجريبية )�لتي تم 

3167.5164.704توعيتها بالإعاقة �لفكرية(

يت�سح من �لجدول )21( �أنه توجد فروق د�لة �إح�سائيًا عند م�ستوى 0.01 بين 
�لمجموعات �لتجريبية �لثلاث و�لمجموعات �ل�سابطة �لمناظرة لها في �لتجاهات نحو 
دم���ج ذوي �لإعاقة بمد�ر����س �لتعليم �لعام ل�سالح �لمجموع���ات �لتجريبية،وهذ� يوؤكد 
�أن �لبرنامج فعال و�أدى �إلى تح�سن �لمعرفة عن �لإعاقات لدى �لمجموعات �لتجريبية 
و�ل���ذي �أدى ب���دوره �إلى تح�س���ن في �لتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر�سه���م. 
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وه���ذ� يتف���ق م���ع نتائج �لدر��سات �لت���ي تو�سلت �إلى �أن �لتعلم لدى غ���ير ذوي �لإعاقة 
وتوعيته���م ع���ن خ�سائ����س ذوي �لإعاق���ة ت���وؤدي لمزيد م���ن �لتجاه���ات �ليجابية نحو 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, لدم���ج ل���ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعلي���م �لع���ام�
���ا  (et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007. و�أي�سً
�أظه���ر �لأطف���ال في مد�ر����س �لدم���ج �أك���ثر �إيجابي���ة تج���اه �أقر�نه���م م���ن ذوي �لإعاقة 
و�ختي���ار �ل�سف���ات لو�سفه���م �أقل �سلبي���ة مقارن���ة بالأطفال من مد�ر����س غير د�مجة 
(Georgiadi, et al. 2012)، كم���ا �أن �لتو��س���ل و�لدمج مع ذوي �لإعاقة يزيد من 
وعي غير ذوي �لإعاقة بذوي �لإعاقة مما يوؤدي لتقبل غير ذوي �لإعاقة لدمج لذوي 
 (Gash & Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras لإعاق���ة�
&Brown ,1996 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-

 .Kuntz, et al. ,2010; Vignes, et al. ,2010)

نتائج الفر�س ال�سابع وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �ل�ساب���ع عل���ى �أن���ه: »توجد ف���روق د�ل���ة �إح�سائيًا ب���ين �لقيا�س 
�لقبل���ي و�لبعدي لدى تلاميذ �لمجموعات �لتجريبي���ة بمد�ر�س �لدمج في �تجاهاتهم 
نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة ل�سال���ح �لتطبيق �لبع���دي. ولختبار �سحة ه���ذ� �لفر�س تم 
��ستخ���د�م �ختب���ار » ت » لح�س���اب �لف���رق ب���ين متو�سط���ين مرتبط���ين كم���ا مو�س���ح في 

�لجدول �لتالي:
جدول )22(

الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في التجاهات 
نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام

 م�ستوىدحتعمن�لمجموعات�لفئة
�لدللة

 �لتجاهات نحو دمج ذوي
�لإعاقة �لب�سرية

5164.9618.642قبلي
4.989500.001

5172.9617.658بعدي
 �لتجاهات نحو دمج ذوي

�لإعاقة �ل�سمعية
4962.2048.713قبلي

4.461480.001
4970.4697.652بعدي

 �لتجاهات نحو دمج ذوي
�لإعاقة �لفكرية

4961.53110.472قبلي
3.205480.002

4967.7768.661بعدي
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يت�س���ح من خ���لال �لجدول )22( �أنه توجد فروق د�ل���ة �إح�سائيًا عند م�ستوى 
0.01 بين �لتطبيق �لقبلي و�لتطبيق �لبعدي لدى �لمجموعات �لتجريبية في �لتجاهات 
نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر����س �لتعليم �لع���ام �لد�مجة ل�سالح �لتطبي���ق �لبعدي، 
وه���ذ� يوؤك���د على فاعلية �لبرنامج �لإر�سادي في توعية �لمجموعات بالإعاقات �لمدمجة 
بمد�ر�سه���م و�لتي تثل معلومات توؤث���ر في �لجانب �لمعرفي و�لذي يعد �لمكون �لرئي�س 
للاتجاه���ات ولذ� بتق���ديم �لبرنامج �لإر�سادي �أدى �إلى زي���ادة �لوعي بالإعاقة و�لذي 
�أدى �إلى نمو �لتجاهات �لإيجابية نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�سهم. وهذ� يتفق مع 
نتائ���ج �لدر��س���ات �لت���ي تو�سلت �إلى �أن �لتعل���م لدى غير ذوي �لإعاق���ة وتوعيتهم عن 
خ�سائ�س ذوي �لإعاقة توؤدي لمزيد من �لتجاهات �ليجابية نحو �لدمج لذوي �لإعاقة 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, et al., 2011; Maras بمد�ر�س �لتعليم �لعام
���ا �أظه���ر �لأطفال في مد�ر�س  (and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007. و�أي�سً
�لدم���ج �أك���ثر �إيجابية تجاه �أقر�نهم م���ن ذوي �لإعاقة و�ختيار �ل�سفات لو�سفهم �أقل 
.(Georgiadi, et al. 2012) سلبي���ة مقارن���ة بالأطف���ال من مد�ر�س غ���ير د�مج���ة�

�لتو��س���ل و�لدم���ج م���ع ذوي �لإعاق���ة يزيد م���ن وعي غ���ير ذوي �لإعاقة بذوي 
 (Gash & لإعاق���ة مم���ا ي���وؤدي لتقب���ل غ���ير ذوي �لإعاق���ة لدم���ج ل���ذوي �لإعاق���ة�
 Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras &Brown ,1996
 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-Kuntz, et al. ,2010;

 ،(Vignes, et al. ,2010

نتائج الفر�س الثامن وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �لثامن عل���ى �أنه: »توج���د فروق د�ل���ة �إح�سائيًا ب���ين �لتطبيق 
�لقبل���ي و�لبع���دي ل���دى تلاميذ �لمجموع���ات �لتجريبي���ة بمد�ر�س �لتعلي���م �لعام غير 
�لمدمج���ة في �تجاهاته���م نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�سه���م ل�سالح �لتطبيق �لبعدي. 
ولختبار �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار » ت » لح�ساب �لفرق بين متو�سطين 

مرتبطين كما مو�سح في �لجدول �لتالي:
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جدول )23(
الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في التجاهات 

نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام غير المدمجة لذوي الإعاقة

 م�ستوىدحتعمن�لقيا�س�لمجموعات
�لدللة

�لتجريبية )�لتي تم توعيتها 
بالإعاقة �لب�سرية(

4057.20010.629قبلي
8.156390.001

4070.4505.416بعدي
�لتجريبية )�لتي تم توعيتها 

بالإعاقة �ل�سمعية(
4160.8547.949قبلي

4.728400.001
4166.3425.028بعدي

�لتجريبية )�لتي تم توعيتها 
بالإعاقة �لفكرية(

3162.4198.469قبلي
4.501300.001

3167.5164.704بعدي

يت�س���ح من �لج���دول )23( �أنه توجد ف���روق د�لة �إح�سائيًا عن���د م�ستوى 0.01 
ب���ين �لتطبي���ق �لقبل���ي و�لتطبيق �لبعدي ل�سال���ح �لتطبيق �لبعدي ل���دى �لمجموعات 
�لتجريبي���ة �لث���لاث بالمد�ر����س غ���ير �لمدمج���ة في �لتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي �لإعاقة 
بمد�ر����س �لتعلي���م �لعام.وه���ذ� يوؤك���د فاعلي���ة �لبرنامج وتاأث���يره �لإيجاب���ي في تنمية 
�لتجاه���ات �ليجابي���ة نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة بمد�ر����س �لتعلي���م �لعام. وه���ذ� يتفق 
م���ع نتائ���ج �لدر��سات �لت���ي تو�سلت �إلى �أن �لتعل���م لدى غير ذوي �لإعاق���ة وتوعيتهم 
ع���ن خ�سائ����س ذوي �لإعاقة توؤدي لمزيد من �لتجاه���ات �ليجابية نحو �لدمج لذوي 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, et al., 2011; لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لعام�

.Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007)

نتائج الفر�س التا�سع وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �لتا�س���ع على �أنه: »ل توجد ف���روق د�لة �إح�سائيً���ا بين �لقيا�س 
�لبع���دي و�لتتبعي ل���دى تلاميذ �لمجموعات �لتجريبي���ة في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي 
�لإعاق���ة بمد�ر����س �لتعلي���م �لع���ام �لد�مج���ة ل���ذوي �لإعاق���ة«. ولختبار ه���ذ� �لفر�س 
تم ��ستخ���د�م �ختب���ار » ت » لمتو�سط���ين مرتبط���ين حي���ث ت���ت �لمقارن���ة ب���ين �لقيا����س 
�لبع���دي و�لتتبع���ي لكل مجموعة من �لمجموعات �لتجريبي���ة �لمدمجة معها �لإعاقات 
)�لب�سري���ة، �ل�سمعي���ة، �لعقلي���ة( في �لتجاهات نحو دم���ج ذوي �لإعاقة كما مو�سح في 

�لجدول �لتالي:-



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 اأكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�سة 

 314 

جدول )24(
الفروق بين القيا�س البعدي والتتبعي لدى تلاميذ المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو دمج 

ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام الدامجة لذوي الإعاقة
 �لمجموعات
�لتجريبية

بمد�ر�س دمج �لإعاقة
 م�ستوىدحتعمن�لقيا�س

�لدللة

�لب�سرية
5173.4917.420�لتتبعي

1.760500.085
غير د�لة 5172.9617.658�لبعدي

�ل�سمعية
4970.8377.306�لتتبعي

1.578480.121
غير د�لة 4970.4697.652�لبعدي

�لعقلية
4968.2048.585�لتتبعي

0.832480.410
غير د�لة 4967.7758.661�لبعدي

م���ن خ���لال �لجدول )24( ل توجد ف���روق د�لة �إح�سائيًا ب���ين �لقيا�س �لبعدي 
و�لتتبعي لدى �لمجموعات �لتجريبية بالمد�ر�س �لد�مجة في �لتجاهات نحو دمج ذوي 
�لإعاق���ة في مد�ر����س �لتعلي���م �لعام. وهذ� يوؤك���د على تنوع �لأن�سط���ة و��ستر�ك �لمتعلم 
في �لأن�سط���ة و�لتهيئ���ة �لجيدة للمتعل���م و�لعمل على زيادة د�فعي���ة �لمتعلم للا�ستر�ك 
�لفع���ال �أثن���اء �لتعل���م ي�سه���م في بقاء �أثر �لتعل���م و�نتقال �لتعل���م �إلى �لمو�قف �لجديدة 
)�أحم���د عب���د �لرحمن عثمان، �آخرون، 2013، 149-159(. وتتفق نتائج �لبحث �لحالي 
م���ع م���ا تو�سلت �إلي���ه در��س���ة Armstrong, Morris & Tarrant (2015) و�لتي 
تو�سلت �إلى �أن �لتو��سل يوؤدي �إلى �لتعاطف و�لتجاهات �يجابية نحو ذوي �لإعاقة.

نتائج الفر�س العا�سر وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �لعا�س���ر على �أنه: »ل توج���د فروق د�لة �إح�سائيً���ا بين �لقيا�س 
�لبع���دي و�لتتبعي ل���دى تلاميذ �لمجموعات �لتجريبي���ة في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي 
�لإعاق���ة بمد�ر����س �لتعليم �لع���ام غير �لد�مجة«. ولختبار ه���ذ� �لفر�س تم ��ستخد�م 
�ختبار » ت » لح�ساب �لفرق بين متو�سطين مرتبطين حيث تت �لمقارنة بين �لقيا�س 
�لبع���دي و�لتتبع���ي لكل مجموعة من �لمجموعات �لتجريبي���ة �لمدمجة معها �لإعاقات 
)�لب�سري���ة، �ل�سمعي���ة، �لعقلي���ة( في �لتجاهات نحو دم���ج ذوي �لإعاقة كما مو�سح في 

�لجدول �لتالي:-
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جدول )25(
الفروق بين القيا�س البعدي والتتبعي لدى تلاميذ المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو دمج 

ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام غير المدمجة لذوي الإعاقة

 م�ستوىدحتعمن�لقيا�س�لمجموعات
�لدللة

�لتجريبية )�لتي تم توعيتها 
بالإعاقة �لب�سرية(

4070.4505.416بعدي
1.059390.296

غير د�لة 4070.0005.653تتبعي

�لتجريبية )�لتي تم توعيتها 
بالإعاقة �ل�سمعية(

4166.3425.028بعدي
0.485400.403

غير د�لة 4165.9765.251تتبعي

�لتجريبية )�لتي تم توعيتها 
بالإعاقة �لفكرية(

3167.5164.704بعدي
1.519300.139

غير د�لة 3166.7744.849تتبعي

يت�سح من �لجدول )25( �أنه ل توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين �لقيا�س �لبعدي 
و�لتتبعي لدى �لمجموعات �لتجريبية بالمد�ر�س غير �لمدمجة في �لتجاهات نحو دمج 
ذوي �لإعاقة في مد�ر�س �لتعليم �لعام وهذ� يوؤكد على فاعلية �لبرنامج �لإر�سادي لدى 
�لمجموع���ات �لتجريبي���ة مما يوؤكد على بق���اء �أثر �لتدريب و�لإر�س���اد. وهذ� يوؤكد على 
تن���وع �لأن�سط���ة و��ستر�ك �لمتعل���م في �لأن�سطة و�لتهيئة �لجي���دة للمتعلم و�لعمل على 
زيادة د�فعية �لمتعلم للاإ�ستر�ك �لفعال �أثناء �لتعلم ي�سهم في بقاء �أثر �لتعلم و�نتقال 
�لتعل���م �إلى �لمو�قف �لجديدة )�أحم���د عبد�لرحمن عثمان، �آخرون، 2013، 159-149(.

نتائج الفر�س الحادي ع�سر وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �لح���ادي ع�س���ر عل���ى �أن���ه: »ل توجد ف���روق د�ل���ة �إح�سائيًا بين 
تلامي���ذ �لمجموع���ات �لتجريبي���ة في �تجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي �لإعاق���ة تبعً���ا لن���وع 
�لإعاقة �لمدمجة بمد�ر�سهم )عقلية –�سمعية –ب�سرية(«. ولختبار هذ� �لفر�س تم 
��ستخد�م تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه ANOVA لتحديد �لفروق بين متو�سطات 
درجات �لمجموعات �لتجريبية في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي �لإعاقة تبعًا لنوع �لإعاقة 

�لمدمجة بمد�ر�سهم )ب�سرية–�سمعية – عقلية(.
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جدول )26(
بع�س �لخ�سائ�س �لإح�سائية لدرجات �لمجموعات �لتجريبية في �تجاهاتهم نحو 

دمج ذوي �لإعاقة تبعًا لنوع �لإعاقة �لمدمجة بمد�ر�سهم )ب�سرية–�سمعية –عقلية(
 �لمجموعات �لتجريبية تبعًا لنوع

عمن�لإعاقة �لمدمجة

 �لمجموعة �لتجريبية بمد�ر�س
5172.9617.658�لدمج للاإعاقة �لب�سرية

 �لمجموعة �لتجريبية بمد�ر�س
4970.4697.652�لدمج للاإعاقة �ل�سمعية

 �لمجموعة �لتجريبية بمد�ر�س
4967.7768.661�لدمج للاإعاقة �لعقلية

14970.4368.226�لمجموع

جدول )27(
تحليل التباين اأحادي التجاه لتحديد الفروق بين المجموعات التجريبية في التجاهات نحو دمج 

ذوي الإعاقة الب�سرية، وال�سمعية، والفكرية في القيا�س البعدي

م�ستوى �لدللةفدرجات �لحريةمجموع �لمربعاتم�سدر �لتباين

671.98825.251بين �لمجموعات
0.006

د�لة �إح�سائيًا 9342.65614663.991د�خل �لمجموعات

10014.644148�لمجموع

يت�س���ح من �لجدول )27( �أن���ه توجد فروق بين �لمجموعات �لتجريبية �لثلاث 
في �لتجاهات نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�سهم ولتحديد �لفروق بين �لمجموعات تم 

�إجر�ء �لمقارنات �لبعدية با�ستخد�م �ختبار » �سيفيه » كما مو�سح بالجدول �لتالي:
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جدول )28(
المقارنات البعدية با�ستخدام » �سيفيه » بين المجموعات التجريبية الثلاث بالمدار�س الدامجة في 

اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة

مجموعات �لمقارنة
�لمجموعة �لتجريبية بمد�ر�س 

�لدمج للاإعاقة �لب�سرية
)م = 72.961(

�لمجموعة �لتجريبية 
بمد�ر�س �لدمج 
للاإعاقة �ل�سمعية

�لمجموعة �لتجريبية بمد�ر�س 
�لدمج للاإعاقة �ل�سمعية                 

)م =70.469(
2.491

�لمجموعة �لتجريبية بمد�ر�س 
�لدمج للاإعاقة �لعقلية                

)م = 67.776(
*5.1852.694

نلاح���ظ من �لجدول )28( �أنه توجد ف���روق د�لة �إح�سائيًا في �لتجاهات نحو 
دم���ج ذوي �لإعاق���ة ب���ين �لمجموع���ة �لتجريبي���ة �لمدم���ج بمدر�سته���ا �لإعاق���ة �لب�سرية 
و�لمجموع���ة �لتجريبية �لمدم���ج معها ذوي �لإعاقة �لفكرية و�لفروق ل�سالح �لمجموعة 
�لتجريبي���ة �لمدم���ج معها �لإعاق���ة �لب�سرية مما يوؤكد عل���ى �أن ذوي �لإعاقة �لب�سرية 
�أك���ثر تقب���لًا من قبل �أقر�نهم غير ذوي �لإعاقة مقارنة بالمجموعة �لتجريبية �لمدمج 
بمدر�ستها �إعاقة عقلية فذوي �لإعاقة �لفكرية �أقل �لإعاقات تقبلًا في �لدمج بمد�ر�س 
 Magiati, Dockrell & Logotheti لتعلي���م �لعام. وه���ذ� يتفق مع نتائج در��سة�
(2002)  و�لت���ي تو�سل���ت �إلى �أن �لتلامي���ذ في �لمرحلة �لعمري���ة 8-11 عام �أبدو� فهمًا 
ووعيً���ا جيدً� للاإعاق���ات �لح�سية و�أقل فهمًا ووعيًا بخ�سائ����س ذوي �لإعاقة �لفكرية. 
مم���ا يجعل �لتلاميذ �أقل تقب���لًا لذوي �لإعاقة �لفكرية. وتتفق نتائج �لبحث �لحالي 
م���ع در��س���ة عبد �لعزيز �ل�سخ����س )1986( و�لتي تناولت �تجاه���ات بع�س �لعاملين في 
مجال �لتعليم نحو ذوي �لإعاقة و�لتي تو�سلت �إلى �أن �لتجاهات تتاأثر بنوع �لإعاقة 
حي���ث كان���ت �لتجاه���ات �أك���ثر �إيجابي���ة نح���و �لمكفوف���ين و�ل�س���م مقارن���ة باتجاه���ات 

�لعاملين نحو ذوي �لإعاقة �لفكرية.
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نتائج الفر�س الثاني ع�سر وتف�سرها:
ين����س �لفر����س �لث���اني ع�س���ر عل���ى �أن���ه: »ل توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيًا بين 
تلامي���ذ �لمجموع���ات �لتجريبية بالمد�ر�س غير �لمدمج���ة في �تجاهاتهم نحو دمج ذوي 
�لإعاق���ة تبعً���ا لنوع �لتوعي���ة بالإعاقة �لب�سرية، و�ل�سمعي���ة، و�لفكرية« ولختبار هذ� 
�لفر�س تم ��ستخد�م تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه ANOVA لتحديد �لفروق بين 
متو�سط���ات درجات �لمجموعات �لتجريبي���ة بالمد�ر�س غير �لمدمجة في �تجاهاتهم نحو 

دمج ذوي �لإعاقة.
جدول )28(

بع�س الخ�سائ�س الإح�سائية لدرجات المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو دمج 
ذوي الإعاقة الب�سرية، وال�سمعية، والفكرية

عمن�لمجموعات �لتجريبية
4070.4505.416)�لتجريبية )�لتي تم توعيتها بالإعاقة �لب�سرية
4166.3425.028)�لتجريبية )�لتي تم توعيتها بالإعاقة �ل�سمعية
3167.5164.704)�لتجريبية )�لتي تم توعيتها بالإعاقة �لفكرية

11268.1345.350�لمجموع

جدول )29(
تحليل التباين اأحادي التجاه لتحديد الفروق بين المجموعات التجريبية بمدار�س التعليم العام غير 

المدمجة في التجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة في القيا�س البعدي

 درجاتمجموع �لمربعاتم�سدر �لتباين
�لحرية

 متو�سط
 م�ستوىف�لمربعات

�لدللة
358.1302179.065بين �لمجموعات

6.9240.001 2818.86110925.861د�خل �لمجموعات
3176.991111�لمجموع

يت�س���ح من �لجدول )29( �أن���ه توجد فروق بين �لمجموعات �لتجريبية �لثلاث 
في �لتجاهات نحو دمج ذوي �لإعاقة بمد�ر�سهم ولتحديد �لفروق بين �لمجموعات تم 

�إجر�ء �لمقارنات �لبعدية با�ستخد�م �ختبار » �سيفيه » كما مو�سح بالجدول �لتالي:
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جدول )30(
المقارنات البعدية با�ستخدام » �سيفيه » بين المجموعات التجريبية الثلاث بالمدار�س غير 

المدمجة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة

مجموعات �لمقارنة
 �لتجريبية )�لتي تم

 توعيتها بالإعاقة
)�لب�سرية( )م = 70.450

 �لتجريبية )�لتي تم
 توعيتها بالإعاقة

)�ل�سمعية( )م = 66.342
 �لتجريبية )�لتي تم توعيتها

)بالإعاقة �لب�سرية( )م = 70.450

 �لتجريبية )�لتي تم توعيتها
* 4.109)بالإعاقة �ل�سمعية( )م = 66.342

 �لتجريبية )�لتي تم توعيتها
2.9341.175)بالإعاقة �لفكرية( )م = 67.516

يت�س���ح م���ن �لجدول )30( �أنه توجد فروق د�ل���ة �إح�سائيًا فقط بين �لمجموعة 
�لتجريبية)�لت���ي تم توعيته���ا بالإعاق���ة �لب�سري���ة( و �لمجموع���ة �لتجريبية )�لتي تم 
توعيته���ا بالإعاق���ة �ل�سمعية( في �تجاهاتهم نحو دم���ج ذوي �لإعاقة ل�سالح �لمجموعة 
�لتجريبي���ة �لأولى)�لتي تم توعيتها بالإعاقة �لب�سرية( وقد يرجع ذلك �إلى �أن ذوي 
�لإعاق���ة �لب�سري���ة قليلي �لحركة ول ي�ساركون كث���يًر� في �لأن�سطة �لريا�سية و�للعب 
�أثناء �لف�سحة مما ل يوؤدي �إلى حدوث م�سكلات مع غير ذوي �لإعاقة كما هو متوقع 
�أن يح���دث م���ن ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعي���ة وذوي �لإعاق���ة �لفكرية. وتتف���ق نتائج �لبحث 
�لح���الي م���ع در��س���ة عب���د �لعزي���ز �ل�سخ����س )1986( و�لت���ي تناول���ت �تجاه���ات بع����س 
�لعامل���ين في مج���ال �لتعليم نحو ذوي �لإعاقة و�لتي تو�سلت �إلى �أن �لتجاهات تتاأثر 
بن���وع �لإعاق���ة حي���ث كان���ت �لتجاهات �أك���ثر �إيجابية نح���و �لمكفوفين و�ل�س���م مقارنة 

باتجاهات �لعاملين نحو ذوي �لإعاقة �لفكرية.

نتائج الفر�س الثالث ع�سر وتف�سرها:
ين�س �لفر�س �لثالث ع�سر على �أنه: »توجد فروق د�لة �إح�سائيًا بين �لمجموعات 
�لتجريبية بمد�ر�س �لدمج و�لمجموعات �لتجريبية في �لمد�ر�س غير �لمدمجة �لمناظرة 
لها في �لتجاهات نحو �لدمج. ولختبار �سحة هذ� �لفر�س تم ��ستخد�م �ختبار » ت » 

للفرق بين متو�سطي عينتين م�ستقلتين كما مو�سح في �لجدول �لتالي:-
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جدول )31(
الفروق بين المجموعات التجريبية بمدار�س الدمج والمجموعات التجريبية في المدار�س غير 

المدمجة المناظرة لها في التجاهات نحو الدمج

 �لمجموعات �لتجريبية�لفئة
 م�ستوىدحتعمنبالمد�ر�س

�لدللة
 �لتجاهات
نحو �لدمج

4070.4505.416غير �لد�مجة
2.416790.018

4173.9277.363�لد�مجة للاإعاقة �لب�سرية
 �لتجاهات
نحو �لدمج

4166.3425.028غير �لد�مجة
3.601800.001

4171.0496.693�لد�مجة للاإعاقة �ل�سمعية
 �لتجاهات
نحو �لدمج

3167.5164.704غير �لد�مجة
0.465700.560

4168.3178.875�لد�مجة للاإعاقة �لعقلية

يت�س���ح م���ن �لج���دول )31( �أنه توجد ف���روق د�لة �إح�سائيً���ا في �لتجاهات نحو 
�لدم���ج ب���ين �لمجموع���ة �لتجريبية بمد�ر�س دم���ج ذوي �لإعاقة �لب�سري���ة و �لمجموعة 
�لتجريبي���ة بالمدر�س���ة غير �لمدمج���ة ل�سالح �لمجموعة �لتجريبي���ة بمد�ر�س دمج ذوي 
�لإعاقة �لب�سرية، توجد فروق د�لة �إح�سائيًا في �لتجاهات نحو �لدمج بين �لمجموعة 
�لتجريبية بمد�ر�س دمج ذوي �لإعاقة �ل�سمعية و �لمجموعة �لتجريبية بالمدر�سة غير 
�لمدمج���ة ل�سال���ح �لمجموع���ة �لتجريبي���ة بمد�ر�س دم���ج ذوي �لإعاق���ة �ل�سمعية، بينما 
ل توج���د ف���روق د�ل���ة �إح�سائيً���ا في �لتجاهات نح���و �لدمج بين �لمجموع���ة �لتجريبية 
بمد�ر����س �لدم���ج للاإعاق���ة �لعقلي���ة و�تجاه���ات �لمجموع���ة �لتجريبي���ة بالمدر�سة غير 
�لد�مجة. وهذ� يوؤكد �أن �لدمج يوؤثر في تكوين �لتجاهات �إيجابيًا نحو �لدمج ماعد� 
�لإعاق���ة �لفكري���ة نلاحظ �أن �تجاهات �لطلاب بمد�ر�س دم���ج �لإعاقة �لفكرية �أعلى 
م���ن طلاب �لمجموع���ة �لتجريبية بالمدر�سة غ���ير �لمدمجة �إل �أنها غير د�ل���ة �إح�سائيًا 
وه���ذ� ق���د يرجع لت�سرف���ات ذوي �لإعاقة �لفكرية د�خل �لمد�ر����س �لعامة كما يلاحظ 
���ا �أن متو�س���ط درجات �لمجموع���ة �لتجريبية بمدر�سة دم���ج ذوي �لإعاقة �لفكرية  �أي�سً
م���ن �أدني درج���ات �لمجموعات �لتجريبية في �لتجاهات نح���و �لدمج، كما �أن �نخفا�س 
�لتجاه���ات ل���دى �لمجموعة بمدر�سة دمج �لإعاقة �لفكري���ة يرجع �نخفا�سه �إلى عدم 
�لنتقاء �لجيد لذوي �لإعاقة �لب�سيطة و�لذين ي�سلحون لعملية �لدمج هذ� يتفق مع 
نتائج در��سة Magiati, Dockrell and Logotheti (2002) و�لتي تو�سلت �إلى 
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�أن �لتلاميذ في �لمرحلة �لعمرية 8-11 عام �أبدو� فهمًا ووعيًا جيدً� للاإعاقات �لح�سية 
و�أق���ل فهمً���ا ووعيًا بخ�سائ�س ذوي �لإعاقة �لفكري���ة، وتتفق نتائج �لبحث �لحالي مع 
در��سة عبد �لعزيز �ل�سخ�س )1986( و�لتي تناولت �تجاهات بع�س �لعاملين في مجال 
�لتعلي���م نح���و ذوي �لإعاقة و�لتي تو�سلت �إلى �أن �لتجاهات تتاأثر بنوع �لإعاقة حيث 
كان���ت �لتجاه���ات �أكثر �إيجابي���ة نحو �لمكفوفين و�ل�س���م مقارنة باتجاه���ات �لعاملين 
نحو ذوي �لإعاقة �لفكرية. وتتفق هذه �لنتيجة مع ما تو�سل �إليه �لدر��سات �ل�سابقة 
و�لت���ي م���ن نتائجه���ا �أن �لأطف���ال في مد�ر�س �لدمج �أك���ثر �إيجابية تج���اه �أقر�نهم من 
ذوي �لإعاقة و�ختيار�ل�سفات لو�سفهم �أقل �سلبية مقارنة بالأطفال من مد�ر�س غير 

(Georgiadi, et al. 2012) د�مجة
ذوي  غ���ير  وع���ي  م���ن  يزي���د  �لإعاق���ة  ذوي  م���ع  و�لدم���ج  �لتو��س���ل  �أن  كم���ا 
�لإعاق���ة ب���ذوي �لإعاق���ة مم���ا ي���وؤدي لتقب���ل غ���ير ذوي �لإعاق���ة لدمج ل���ذوي �لإعاقة

 (Gash & Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras
&Brown ,1996 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-
 ،Kuntz, et al. ,2010;Olakye,et al.,2012; Vignes, et al. ,2010)
و�ل�سكل �لتالي يو�سح �لتمثيل �لبياني لدرجات �لمجموعات �لتجريبية في �تجاهاتهم 

نحو �لدمج 

التو�سيات:
في �سوء نتائج �لبحث تم ��ستخلا�س �لنتائج �لتالية:

((( تنفي���ذ �سيا�س���ات �لدمج ل���ذوي �لإعاقة بمد�ر�س �لتعليم �لع���ام فاإن ذلك يوؤدي 1
�إلى تنمي���ة �لتجاه���ات �ليجابية نح���و دمجهم ويزيد من تقب���ل ذوي �لإعاقة 

لدى �لتلاميذ غير ذوي �لإعاقة.
((( يج���ب �أن يت���م �نتق���اء ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة �لب�سيط���ة للدم���ج م���ع غير ذوي 1

�لإعاقة ول يتم دمج �لإعاقات �لعقلية �ل�سديدة و�لمتو�سطة لأن دمج متو�سطي 
و�سدي���دي �لإعاق���ة يوؤدي �إلى نتائج عك�سية لدى غير ذوي �لإعاقة ولدى ذوي 

�لإعاقة �أنف�سهم.
((( يج���ب توعي���ة تلامي���ذ �لمد��س ع���ن �لفئة �لتي يت���م دمجه���ا في مد�ر�سهم حتي 1

تك���ون لديه���م �لمعرف���ة �لكافي���ة للتعام���ل وتقب���ل هذه �لفئ���ة م���ن ذوي �لإعاقة 
و�لتعامل معهم �أثناء �ل�ستر�ك في �لأن�سطة د�خل �لمدر�سة.
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((( يج���ب توعي���ة �لمعلمين و�لإد�ري���ين بالمد�ر�س عن فئة �لإعاق���ة �لتي يتم دمجها 1
بمد�ر�سه���م حت���ي يكون له���م تاأثير �إيجابي على تلاميذه���م غير ذوي �لإعاقة 

وتقبلهم لدمج ذوي �لإعاقة.
((( يج���ب �لتخطي���ط للاأن�سطة �لتي يت���م تنفيذها د�خل �لمد�ر����س وي�سترك فيها 1

�لتلامي���ذ غ���ير ذوي �لإعاق���ة م���ع �أقر�نه���م ذوي �لإعاق���ة بحي���ث تتنا�س���ب مع 
�إمكانيات ذوي �لإعاقة. 

((( يمك���ن �أن يت���م ت�سمين جزء ب�سيط بما يعادل در�س عن ذوي �لإعاقة في مناهج 1
غير ذوي �لإعاقة بما ي�سهم في توعيتهم عن ذوي �لإعاقة.
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