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ملخ�ص البحث:
ه���دف البح���ث �إلى تحديد فعالية برنامج �إر�ش���ادي لتنمية الوعي بخ�ص���ائ�ص 
ذوي الإعاق���ة ل���دى التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاقة و�أث���ره في تنمية اتجاه���ات التلاميذ 
غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة بمدار����س التعليم الع���ام، وتتك���ون العينة 
الأ�سا�س���ية م���ن عينت�ي�ن فرعيت�ي�ن ب���كل منه���ا ثلاثة مجموع���ات من تلامي���ذ المرحلة 
لاابتدائية بمدار�س الدمج، كل مجموعة بمدر�س���ة بها دمج �إعاقة ب�ص���رية �أو �س���معية 
�أو عقلي���ة )ن = 149 تلمي���ذًا( ليمثلوا المجموعات التجريبية الثلاث، كذلك تم اختيار 
ثلاث���ة مجموع���ات من تلاميذ المرحل���ة لاابتدائية بمدار�س الدمج ع�ش���وائيًا، على �أن 
تك���ون الإعاقة المدمجة �إعاقة عقلية �أو �س���معية �أو ب�ص���رية( والذي���ن بلغ عددهم )ن= 
140 تلمي���ذًا( ليمثل���وا المجموعات ال�ض���ابطة الثلاث. �أما عين���ة المدار�س غير المدمجة 
تتك���ون م���ن 3 مجموع���ات من تلامي���ذ المرحلة لاابتدائي���ة بمدار�س غ�ي�ر دامجة، كل 
مجموعة بمدر�س���ة يتم توعيتها بالإعاقة الب�ص���رية �أو ال�س���معية �أو العقلية )ن= 112 
تلمي���ذًا( ليمثل���وا المجموعات التجريبية الثلاث، كذلك يت���م اختيار 3 مجموعات من 
تلامي���ذ المرحل���ة لاابتدائية بمدار�س غير المدمج���ة )ن= 103 تلميذًا( والذين يمثلوا 
المجموع���ات ال�ض���ابطة. تم �إعداد مقيا�س لااتجاهات نح���و دمج ذوي الإعاقة بمدار�س 
التعلي���م الع���ام، وكذل���ك اختب���ار وع���ي التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة بخ�ص���ائ�ص ذوي 
الإعاق���ة ال�س���معية،اختبار وع���ي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة 
الب�صرية، اختبار وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الفكرية، 
وتم �إعداد برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة. وبناء على ذلك تم 
التو�ص���ل للنتائج التالية: توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا بين التطبيق القبلي والتطبيق 
البع���دي ل���دى المجموعات التجريبية في الوعي بخ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة )الب�ص���رية، 
وال�س���معية، والعقلي���ة( ل�ص���الح التطبيق البعدي بالمدار����س الدامجة وغير الدامجة. 
وتوج���د ف���روق ذات دلالة �إح�ص���ائية بين المجموع���ات التجريبية الث�ل�اث والمجموعات 
ال�ض���ابطة الثلاث في الوعي بالإعاقة الب�ص���رية والإعاقة ال�سمعية والإعاقة الفكرية 
ل�ص���الح المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار����س الدامج���ة وغ�ي�ر الدامج���ة. وتوجد فروق 
دال���ة �إح�ص���ائيًا ب�ي�ن المجموعات التجريبي���ة الث�ل�اث والمجموعات ال�ض���ابطة المناظرة 
له���ا في لااتجاه���ات نحو دم���ج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام ل�ص���الح المجموعات 
���ا بالمدار�س غ�ي�ر الدامجة. وتوج���د فروق دالة  التجريبي���ة بالمدار����س الدامج���ة و�أي�ضً



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 243 

�إح�ص���ائيًا ب�ي�ن التطبي���ق القبل���ي والتطبيق البع���دي ل�ص���الح التطبي���ق البعدي لدى 
���ا بمدار����س الدمج في  المجموع���ات التجريبي���ة الث�ل�اث بالمدار����س غ�ي�ر المدمجة و�أي�ضً
لااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة بمدار����س التعلي���م الع���ام. ولا توجد ف���روق دالة 
�إح�ص���ائيًا ب�ي�ن القيا�س البعدي والتتبع���ي لدى المجموعات التجريبي���ة بالمدار�س غير 
ا بمدار�س الدمج في لااتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم  المدمجة و�أي�ضً
الع���ام. توجد فروق دالة �إح�ص���ائيًا فقط بين المجموع���ة التجريبية )التي تم توعيتها 
بالإعاق���ة الب�ص���رية( و المجموع���ة التجريبية )الت���ي تم توعيتها بالإعاقة ال�س���معية( 
في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة ل�ص���الح المجموع���ة التجريبي���ة الأولى)الت���ي 
تم توعيته���ا بالإعاق���ة الب�ص���رية(. والمجموع���ات التجريبية بمدار�س الدم���ج �أعلى في 
لااتجاه���ات نح���و الدمج م���ن المجموعات التجريبي���ة في المدار�س غ�ي�ر المدمجة ماعدا 
المجموع���ات المدمج بمدار�س���ها �إعاقة عقلية لا توجد ف���روق في لااتجاهات نحو الدمج 
بين درجات المجموعة التجريبية بالمدر�س���ة الدامجة والمجموعة التجريبية بالمدر�س���ة 
غ�ي�ر الدامج���ة. وتوج���د ف���روق دالة �إح�ص���ائيًا في لااتجاه���ات نحو دم���ج ذوي الإعاقة 
ب�ي�ن المجموع���ة التجريبي���ة المدمج معها بالمدر�س���ة ذوي الإعاقة الب�ص���رية والمجموعة 
التجريبية المدمج معها ذوي الإعاقة الفكرية والفروق ل�ص���الح المجموعة التجريبية 

المدمج معها الإعاقة الب�صرية.

الكلمات المفتاحية: الدمج، برنامج �إر�ش���ادي، التلامي���ذ ذوي الإعاقة، لااتجاهات نحو 
دمج ذوي الإعاقة.
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The present study aims to determine the effectiveness of 
a counseling program to develop the awareness among students 
of ordinary schools about the characteristics of students with 
handicapped and its impact on development attitudes of students in 
ordinary schools towards the integration of handicapped in ordinary 
school. The sample includes 289 students (three exprimental groups 
n=149 ,three control groups n= 140) from inclusive primary schools 
and 215 students (three exprimental groups n=112 ,three control 
groups n= 103) from non- inclusive primary schools. The sample 
is from inclusive primary schools distributes on schools that have 
the integration program of the categories of mental, auditory and 
visual disabilities. The researcher prepared attitudes scale towards 
the integration of handicapped in ordinary schools, a counseling 
program to develop an awareness about disabled characteristics, 
and a test about disabled characteristics in each category of visual 
impairment, hearing impairment and mental retardation. Data 
was analyzed by using statistical methods analysis of variance 
ANOVA, Scheffe method for multiple comparisons, t-test, mean 
and standard deviation.The results of the study indicated that: There 
are significant differences between the pre and post application for 
the experimental groups in the awareness of the characteristics of 
the visually impaired, hearing impaired, and mental disability in 
favor of the post application of inclusive and non-inclusive schools. 
There are statistically significant differences between the three 
experimental groups and the three control groups in the awareness of 
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visual disability and hearing disability and mental disability in favor 
of the experimental groups in inclusive and non-inclusive schools. 
There are significant differences between the three experimental 
groups and the corresponding control groups in the attitudes towards 
the integration of disabled in ordinary schools in favor of the 
experimental groups at inclusive schools and also in non-inclusive 
schools. There are significant differences between the pre and post 
application n favor of post-application of the three experimental 
groups in the inclusive schools and also in the non- inclusive schools 
in attitudes towards the integration of disabled students in ordinary 
schools. There is no statistically significant differences between the 
post application and the flow-up for experimental groups at inclusive 
schools and also at non-inclusive schools in attitudes towards the 
integration of the disabled in ordinary schools. There are significant 
differences between the experimental group (which has been aware 
about visual disability characteristics) and the experimental group 
(which has been aware about hearing disability characteristics) in 
their attitudes towards the integration of the disabled in favor of 
the first experimental group (which has been aware about visual 
disability characteristics). There are differences between the 
experimental groups in inclusive schools towards integration from 
the experimental groups in non inclusive schools, except for the 
group that integrate own schools mental retardation and the scores 
of the experimental groupin inclusive schools and experimental 
group in non inclusive schools attitudes in favour of experimental 
groups in inclusive schools.There are significant differences in 
attitudes towards the integration of the disabled students between the 
experimental group in the school that integrate visually impaired and 
the experimental group in the school that integrate mental retardatin 
in favor of the experimental group in the school that integrate visual 
impairment.

Keywords: integration, councelling program, handicapped students, 
attitudes 
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مقدمة البحث:
يع���د دم���ج ذوي الإعاقة مع غير ذوي الإعاقة في المدار�س من المو�ض���وعات التي 
نالت اهتمامًا كبيًرا من المتخ�ص�صين في مجال رعاية ذوي الإعاقة، وقد جاء لااهتمام 
بالدمج في الفترة الأخيرة نتيجة ف�شل البرامج التي �سادت خلال فترات �سابقة حيث 
كانت تلك البرامج مبنية على مبد�أ عزل ذوي الإعاقة وتخ�ص���ي�ص م�ؤ�س�س���ات خا�ص���ة 
به���م منغلق���ة عليهم. ومفهوم الدم���ج (Integration / inclusion) هو تعليم ذوي 
الإعاق���ة في مدار����س الدمج Mainstream schools مع �أقرانهم غير ذوي الإعاقة 
عل���ى �أن يت���م التغي�ي�ر في النظام بم���ا يلبي جميع حاج���ات جميع الأطف���ال، و�إعدادهم 
للعم���ل في المجتم���ع م���ع غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة. هذا البرنامج �ش���غل الكثير م���ن المهتمين 
والمتخ�ص�ص�ي�ن في تربي���ة ذوي الإعاق���ة وت�أهيله���م، لتوف�ي�ر �أف�ض���ل �أ�س���اليب الرعاي���ة 
 Integration التربوية والمهنية لذوي الإعاقة مع �أقرانهم غير ذوي الإعاقة. ولكن
تعني الدمج ولكن الح�ض���ور مع غير ذوي الإعاقة بع�ض الح�ص����ص، �أو وحدات معينة 

.(Department for International Development, 2015) من المنهج

وعل���ى الرغ���م م���ن �أن ق�ض���ية تقبل المجتم���ع للطف���ل ذي الإعاقة م���ن البداية 
واندماج���ه في المجتم���ع ذات �أهمي���ة ك�ب�رى �إلا �أن المجتمع مازال ينظ���ر �إلى الطفل ذي 
الإعاق���ة عل���ى �أنه يمثل ع���بء على المجتمع و�أنه ع���ديم الفائ���دة، ورد الفعل الطبيعي 
لرف����ض المجتم���ع غير المعلن للإعاقة تدفع الأ�س���رة �إلى �إخفاء طفلها ذي الإعاقة عن 
المجتم���ع وم���ا يترت���ب على ذل���ك هو �إ�ص���ابة الطفل بالاكتئ���اب والعزلة وي�ص���بح عدوًا 

للمجتمع )حجازى، 1999(.

ولعملي���ة دم���ج الأطف���ال ذوي الإعاق���ة العدي���د م���ن الفوائ���د ل���ذوي الإعاق���ة 
�أنف�س���هم منه���ا �أنه���ا تمدهم بنم���وذج �شخ�ص���ي اجتماعي �س���لوكي للتفاهم والتوا�ص���ل 
وتقلي���ل لااعتم���اد المتزاي���د على الآخرين, وي�ض���يف رابط���ة عقلية و�س���يطة �أثناء لعب 
���ا لعملية الدمج فوائد  الطفل ذي الإعاقة ولهوه مع �أقرانه غير ذوي الإعاقة، و�أي�ضً
للأطف���ال غ�ي�ر ذوي الإعاقة حي���ث �إن الدمج ي�ؤدي �إلى تعدي���ل اتجاهات الطفل غير 
ذوي الإعاقة نحو الطفل ذي الإعاقة, �إ�ضافة �إلى فوائد الدمج للآباء وفوائد الدمج 
الأكاديمي���ة والفوائ���د لااجتماعي���ة المتع���ددة. �إذ ينب���ه كل �أف���راد المجتم���ع �إلى ح���ق ذي 
الإعاقة في �إ�ش���عاره ب�أنه �إن�س���ان، وعلى المجتمع �أن ينظر �إليه على �أنه فرد من �أفراده. 
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و�أن الإ�ص���ابة �أو الإعاقة لي�س���ت مبررًا لعزل الطفل عن �أقرانه غير ذوي الإعاقة ك�أنه 
غريب غير مرغوب فيه بالإ�ضافة �إلى �أن دمج الطلاب ذوي الإعاقة مع �أقرانهم غير 
ذوي الإعاقة له قيمة اقت�صادية تعود على المجتمع �إذ توظف ميزانية التعليم توظيفًا 

�أكثر فاعلية بو�ضعها في مكانها ال�صحيح وبما يعود على الطلاب بفوائد كبيرة.

وقد ثبت �أن الكثير من احتياجات هذه الفئة من الممكن توفيرها �ضمن �إطار 
المجتم���ع دون الحاج���ة �إلى الع���زل ودون تكب���د التكالي���ف الباهظ���ة الت���ي تترتب عليه 
 .(Singh, 2006) وعلى الرغم من ذلك تواجه عملية الدمج العديد من التحديات

وتع���د لااتجاه���ات الإيجابي���ة ل���كل م���ن المدر�س�ي�ن والط�ل�اب نح���و الدمج من 
 (Avramidis, Bayliss, المقومات الأ�سا�سية لنجاح عملية الدمج وتحقيق الأهداف
(Burden., 2000 &. ومنذ عقد م�ضى حدث تغير �إيجابي في اتجاه المجتمع نحو 

.(Rees, Spreen, & Harnadek 1991) الأفراد ذوى الإعاقة الفكرية

وتهدف عملية دمج ذوي الإعاقة مع الأ�س���وياء �إلى تنمية الجانب لااجتماعي 
���ا تنمية اتجاهات ايجابية  والتفاع���ل والألف���ة مع الآخرين من قبل ذي الإعاقة و�أي�ضً
نح���و ذي الإعاق���ة م���ن قب���ل غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة والق�ض���اء عل���ى العزل���ة الت���ي يعان���ى 
منه���ا ذوي الإعاق���ة، ويذك���ر Mason �أن العزل���ة تع���د �س���ببًا رئي�سً���ا لن�ش����أة ال�س���لوك 
الع���دواني؛ لأنه���ا ت����ؤدى �إلى الإحب���اط وبالت���الي ت����ؤدى �إلى مزيد من ح���دة العدوان                                                 

)فى: �صلاح، 2001، 225(.

و�ش���هدت كث�ي�ر م���ن المجتمع���ات نزع���ة �إن�س���انية للدفاع ع���ن حق ال�ش���خ�ص ذي 
الإعاق���ة في حي���اة كريم���ة في المجتمع، عرفت في البداية با�س���م مبد�أ التطبيع ويق�ض���ي 
ب����أن يعي����ش ذي الإعاق���ة في بيئ���ة ت�ش���به البيئ���ة الطبيع���ة و�أن يح�ص���ل عل���ي برام���ج 
وخدم���ات ت�ش���به �إلى �أق�ص���ي ح���د ممك���ن تلك الت���ي يتم توفيره���ا لغ�ي�ر ذوي الإعاقة                                         

)الخطيب، 1998، 55(.

وتزاي���د اهتم���ام المجتمع���ات الحديث���ة به���ذه الفئات الخا�ص���ة مع تزاي���د �أعداد 
ذوي الإعاق���ة وتن���وع الإعاق���ات بغر�ض �إدماجهم في المجتمع وتهيئة الظروف المنا�س���بة 
لم�ش���اركتهم وتفاعله���م في بيئ���ات اجتماعي���ة وتعليمي���ة عادي���ة بم���ا ي����ؤدى �إلى تعدي���ل 
لااتجاه���ات ال�س���لبية نح���و ذوي الإعاقة والت���ي تتولد نتيجة عزلهم و�س���وء فهم �أفراد 
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المجتمع المحيطين بهم. وتو�صلت العديد من الدرا�سات �إلى �أن لااتجاهات ال�سلبية نحو 
 (Akrami, Ekehammar, ذوي الإعاق���ة تجعله���م لا يحققون �أهدافهم في الحي���اة

.Claesson, & Sonnander, 2006)

ونظرًا لوجود ق�صور في لااتجاهات لاايجابية من قبل غير ذوي الإعاقة نحو 
دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام فقد يكون الق�صور في لااتجاهات لاايجابية 
يرجع �إلى ق�صور في معرفة ه�ؤلاء ذوي الإعاقة الذين تم دمجهم في مدار�س التعليم 
 .“ –�سلوكي  العام ولتنمية هذا الجانب المعرفي يتم تطبيق برنامج �إر�شادي” معرفي 
حيث يعمل الإر�ش���اد النف�س���ي على م�س���اعدة الفرد لتعديل �س���لوكه وفهم ذاته وتقبلها 
واحترامه���ا وتنميته���ا وتحم���ل الم�س����ؤلية وتنمي���ة علاقات���ه لااجتماعي���ة وغيرها من 

ال�سمات لاايجابية التي ت�ساعد على تحقيق التوافق )�أبو زيد، 2012، 234(. 

وحدد �ص���ادق )1992، 9-13( �أن الإر�ش���اد النف�سي ي�ساعد �أخوة و�أخوات الطفل 
ذي الإعاقة و�إر�شادهم نف�سيًا لتقبل حالة �أخيهم وذلك بتب�صيرهم بخ�صائ�ص �أخيهم 
ومطالب نموه وتدريبهم على معاملته معاملة ح�س���نة وتكوين اتجاهات نحو �أخيهم 

وزيادة تقبلهم النف�سي له.

م�شكلة البحث:
لق���د نال دم���ج ذوي الإعاقة اهتمام الم�س����ؤولين في التعلي���م والباحثين اهتمامًا 
كبيًرا ولكن عملية الدمج لابد �أن تقوم على �أ�س����س �س���ليمة ومن هذه الأ�س����س �أن يزود 
التلاميذ والمعلمين في مدار�س التعليم العام بمعلومات كافية وعقد لقاءات �إر�ش���ادية 
عن خ�صائ�ص وطبيعة الفئة التي �سيتم دمجها في مدار�سهم ويتم تنفيذ ذلك بالعديد 
م���ن الط���رق منها �أن يتم عر�ض هذه المعلومات من خلال تدريب يتم بالمدر�س���ة وهذا 
 Maras & Brown (2000) ما �أكدت عليه الدرا�س���ات في هذا المجال ومنها درا�س���ة
والتي تو�ص���لت �إلى �أن اتجاهات الأطفال �س���لبية نحو �أقرانهم ذوي الإعاقة ب�سبب �أنه 
 Vignes, ا تو�ص���لت درا�سة��� لم يكن لديهم معلومات كافية عن هذه الإعاقات، و �أي�ضً
et al. (2010) �إلى �أن���ه توج���د عوام���ل ترتب���ط بالاتجاه���ات لاايجابي���ة نح���و ذوي 
الإعاقة منها تكوين �ص���داقة مع الطفل ذي الإعاقة �أو جمع معلومات عن الإعاقات. 
ويمك���ن تعدي���ل لااتجاهات نحو ذوى الإعاقة عن طريق توفير المعلومات ال�ص���حيحة 

والخبرات الإيجابية عنهم )كرم الدين، 1998(. 
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وفي درا�س���ة ال�ص���باح وخمي����س، و�ش���فاء، وعواد، و�س���عيد )2008( والت���ي تناولت 
ال�صعوبات التي تواجه عملية دمج ذوي الإعاقة بالمدار�س الحكومية بفل�سطين و من 
ب�ي�ن هذه ال�ص���عوبات عدم تهيئة وتوعية الأقران غ�ي�ر ذوي الإعاقة والمعلمين والأهل 
والمجتمع المحلي بذوي الإعاقة حتى يكونوا اتجاهات ايجابية نحو دمج ذوي الإعاقة. 
وعل���ى الرغ���م م���ن �أهمية المعلومات عن خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة الت���ي يمكن تقديمها 
للتلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاقة لكي يقبلوا دمج ذوي الإعاقة في مدار�س���هم تكون لديهم 
اتجاهات �إيجابية نحوهم؛ �إلا �أنه توجد ندرة في الدرا�سات العربية وفي المملكة العربية 
ال�س���عودية التي تناولت ت�أثير تقديم تدريب �إر�ش���ادي لتنمي���ة المعرفة لدى التلاميذ 
غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة ع���ن �أقرانه���م ذوي الإعاق���ة، لذا تكمن م�ش���كلة البح���ث الحالي في 

الإجابة عن الأ�سئلة التالية:
((( التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في المجموع���ات 1 ب�ي�ن وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 

التجريبية عن خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة ال�س���معية، والب�ص���رية، والفكرية قبل 
تطبيق البرنامج وبعد تطبيق البرنامج بمدار�س الدمج؟.

((( التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في المجموع���ات 2 ب�ي�ن وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 
التجريبية عن خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة ال�س���معية، والب�ص���رية، والفكرية قبل 

تطبيق البرنامج وبعد تطبيق البرنامج بالمدار�س غير الدامجة؟.
((( التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في المجموع���ات 3 ب�ي�ن وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 

التجريبي���ة وال�ض���ابطة ع���ن خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاق���ة ال�س���معية، والب�ص���رية، 
والفكرية بمدار�س الدمج؟.

((( التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في المجموع���ات 4 ب�ي�ن وع���ي  ف���روق  ه���ل توج���د 
التجريبي���ة وال�ض���ابطة ع���ن خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاق���ة ال�س���معية، والب�ص���رية، 

والفكرية بالمدار�س غير الدامجة؟.
((( ه���ل توج���د فروق بين مجموعات التلاميذ الذين تعر�ض���وا لبرنامج �إر�ش���ادي 5

)المجموعات التجريبية( والمجموعات ال�ضابطة بمدار�س الدمج في اتجاهاتهم 
نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام؟.

((( ه���ل توج���د فروق بين مجموعات التلاميذ الذين تعر�ض���وا لبرنامج �إر�ش���ادي 6
)المجموع���ات التجريبي���ة( والمجموع���ات ال�ض���ابطة بالمدار�س غ�ي�ر المدمجة في 

اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام؟.



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 250 

((( ه���ل توج���د ف���روق ب�ي�ن القيا�س�ي�ن القبل���ي البع���دي ل���دى تلامي���ذ المجموعات 7
التجريبي���ة بمدار����س الدم���ج في اتجاهاتهم نح���و دمج ذوي الإعاق���ة بمدار�س 

التعليم العام؟.
((( ه���ل توج���د ف���روق ب�ي�ن القيا�س�ي�ن القبل���ي البع���دي ل���دى تلامي���ذ المجموعات 8

التجريبي���ة بالمدار����س غ�ي�ر المدمج���ة في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة 
بمدار�س التعليم العام؟.

((( ه���ل توج���د ف���روق بين القيا�س�ي�ن البعدي والتتبع���ي لدى تلامي���ذ المجموعات 9
التجريبي���ة بمدار����س الدم���ج في اتجاهاتهم نح���و دمج ذوي الإعاق���ة بمدار�س 

التعليم العام؟.
((1( ه���ل توج���د ف���روق بين القيا�س�ي�ن البعدي والتتبع���ي لدى تلامي���ذ المجموعات 1

التجريبي���ة بالمدار����س غ�ي�ر المدمج���ة في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة 
بمدار�س التعليم العام؟.

((1( ه���ل توج���د ف���روق ب�ي�ن تلامي���ذ المجموع���ات التجريبي���ة بمدار����س الدم���ج في 1
اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة تبعً���ا لنوع الإعاق���ة المدمجة بمدار�س���هم 

)عقلية –�سمعية –ب�صرية(؟.
((1( ه���ل توجد ف���روق بين تلاميذ المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار�س غير المدمجة 1

في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة تبعًا للتوعي���ة بنوع الإعاقة ال�س���معية، 
والب�صرية، والفكرية؟.

((1( ه���ل توجد ف���روق بين تلاميذ المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار�س غير المدمجة 1
والمجموعات التجريبية بمدار�س الدمج في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة 

بمدار�س التعليم العام؟

�أهداف البحث: 
ا�ستهدف البحث الحالي �إلى تحديد:

((( التع���رف عل���ى الف���روق بين وع���ي التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في المجموعات 1
التجريبية وال�ض���ابطة بمدار�س الدمج عن خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية، 

والب�صرية، والفكرية قبل تطبيق البرنامج وبعد تطبيق البرنامج.
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((( التع���رف عل���ى الف���روق بين وع���ي التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في المجموعات 2
التجريبي���ة وال�ض���ابطة بالمدار����س غ�ي�ر المدمجة ع���ن خ�ص���ائ�ص ذوي الإعاقة 
ال�سمعية، والب�صرية، والفكرية قبل تطبيق البرنامج وبعد تطبيق البرنامج.

((( التعرف على الفروق بين مجموعات التلاميذ الذين تعر�ضوا لبرنامج �إر�شادي 3
)المجموع���ات التجريبي���ة( والمجموع���ات ال�ض���ابطة بمدار�س الدم���ج والمدار�س 
غ�ي�ر المدمج���ة في اتجاهاته���م نحو دم���ج ذوي الإعاقة بمدار����س التعليم العام.

((( التع���رف على الفروق ب�ي�ن القيا�س القبلي والبعدي ل���دى تلاميذ المجموعات 4
التجريبي���ة بمدار����س الدم���ج والمدار�س غير المدمج���ة في اتجاهاتهم نحو دمج 

ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام.
((( التعرف على الفروق بين التلاميذ غير ذوي الإعاقة بمدار�س الدمج والمدار�س 5

غير المدمجة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة تبعًا لنوع الإعاقة المدمجة 
–  والعقلية(. بمدار�سهم )الإعاقة الب�صرية –وال�سمعية 

((( التع���رف عل���ى الف���روق ب�ي�ن تلامي���ذ المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار����س غ�ي�ر 6
المدمجة والمجموعات التجريبية بمدار�س الدمج في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي 

الإعاقة بمدار�س التعليم العام.

�أهمية البحث:
((( ت����ؤدى لااتجاه���ات ال�س���لبية نح���و ذوي الإعاق���ة �إلى عدم قدرته���م على تحقيق 1

التواف���ق النف�س���ي ولااجتماع���ي حي���ث ت���زداد قدرته���م عل���ى تحقي���ق التواف���ق 
النف�س���ي ولااجتماع���ي عندم���ا ي�ش���عرون بتقب���ل الآخري���ن له���م، ويترتب على 
لااتجاه���ات ال�س���لبية نحوهم: ا�ض���طراب �ص���ورة ال���ذات والإح�س���ا�س بالدونية 
وانخفا����ض م�س���توى الطم���وح، العزل���ة والتباع���د وع���دم التواف���ق، ولااكتئ���اب 

ولاانطواء والعدوان
((( زي���ادة ع���دد ذوي الإعاق���ة في المجتم���ع وحاجته���م للاندماج في المجتم���ع، وتبنى 2

�سيا�س���ات الدمج في التعليم ورف�ض عملي���ة عزلهم عن المجتمع، حيث تراوحت 
ن�س���بة انت�ش���ار ذوي الإعاق���ة م���ا ب�ي�ن 13 % �إلى 30 % (Qirbi, 1987). ويقدر 
العدد الإجمالي للأ�شخا�ص ذوي الإعاقة في العالم بحوالي 600 مليون �إن�سان 
وم���ا يق���رب من 25 ملي���ون �إن�س���ان معوق في ال���دول العربية )جم���ال الخطيب 

وال�صمادي، والرو�سان، والحديدي، ويحيى، والناطور،و�آخرون، 2007، 12(.
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((( اتجاه���ات التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نح���و ذوي الإعاق���ة ت�ؤث���ر في ثقة ذوي 3
���ا يع���د التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة فئ���ة م���ن فئات  الإعاق���ة ب�أنف�س���هم، و�أي�ضً
المجتم���ع ال���ذي ت�ؤثر اتجاهاته نح���و ذوي الإعاقة وعلى ك���م ونوعية الخدمات 

التي تقدمها الدولة لرعاية ذوي الإعاقة.
((( عملي���ة الدمج تقلل التكلفة لااقت�ص���ادية للم�ؤ�س�س���ات الخا�ص���ة بذوي الإعاقة 4

حيث �أن عملية الدمج تعد توفير للجانب لااقت�صادي.
((( �أن الت�أك���د من م���دى تحقيق الدمج لأهدافه وهو تنمية اتجاهات ايجابية من 5

غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نح���و ذوي الإعاقة يقلل من ع���دوان ذوي الإعاقة. فعدوان 
الطف���ل المتخل���ف عقليً���ا يتوقف عل���ى اتجاه���ات الآخرين نحوه ول���ذا الأطفال 
المدمج���ون �أق���ل عدواني���ة م���ن ذويه���م مم���ن لم ت�ش���ملهم عملية الدم���ج )عبد 

الحميد، 2003(.

م�صطلحات البحث:
1- الإعاقة Handicap: م�صطلح الإعاقة �إلى الأثر لاانعكا�سي النف�سي �أو لاانفعالي 
�أو لااجتماع���ي �أو المرك���ب الناج���م ع���ن العجز والذي يمنع الف���رد �أو يحد من مقدرته 
عل���ى �أداء دوره لااجتماع���ي المتوق���ع من���ه والذي يمنع الفرد �أو يح���د من مقدرته على 
�أداء دوره لااجتماع���ي المتوق���ع من���ه وال���ذي يعد طبيعيًا بالن�س���بة ل�س���نه ونوع جن�س���ه، 

وتبعًا للأو�ضاع لااجتماعية والثقافية )القريطى، 2005، 24(.
 Attitudes toward 2- الاتجاه�ات نح�و دم�ج ذوي الإعاق�ة بمدار��س التعلي�م الع�ام
“مجم���وع  ه���ي:   :mainstreaming Handicapped in regular schools
ا�س���تجابات تلاميذه���م غ�ي�ر ذوي الإعاقة في مدار����س الدمج ومدار����س لي�س بها دمج 
عل���ى مف���ردات مقيا����س لااتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة والت���ي تعبر عن �آراء و�أفكار 

وم�شاعر الأفراد عينة البحث الحالي”.
3-  البرنام�ج الإر��شادي: Counseling Program : »ه���و برنام���ج مخطط ومنظم 
في �ض���وء �أ�س����س علمي���ة لتق���ديم الخدمات الإر�ش���ادية المبا�ش���رة وغ�ي�ر المبا�ش���رة فرديًا 
وجماعيًا لجميع من ت�ضمهم م�ؤ�س�سة ما، بهدف م�ساعدتهم في تحقيق النمو ال�سوي 
والقيام بالاختيار الواعى المتعقل لتحقيق التوافق النف�س���ي داخل الم�ؤ�س�س���ة وخارجها« 

)زهران، 2002، 499(.
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 Cognitive- behavior ال�س���لوكي  المع���رفي  الع�ل�اج  ا�س���تخدام  و�س���يتم 
Therapy(CBT):  ويعرف ب�أنه: “�أحد تيارات العلاج الحديث والتي تهتم ب�ص���فة 
�أ�سا�س���ية بالمدخ���ل المع���رفي لا�ض���طرابات لاانفعالي���ة وال�س���لوكية ل���ذا له���ذه الطريق���ة 
جانب�ي�ن هم���ا علاجي���ة قائمة على نظري���ة التعلم ال�س���لوكية من جه���ة، و�أخرى تركز 
عل���ى الجان���ب المعرفي وال���ذي يهدف هذا الأ�س���لوب �إلي �إقناع الف���رد �أن معتقداته غير 
منطقي���ة وتوقعات���ه و�أفكاره �س���لبية والت���ي تحدث نق�ص التكيف وذل���ك بهدف تعديل 
الجوانب المعرفية الم�ش���وهة وبالتالي هذا المدخل العلاجي لا ي�س���تبعد الم�شكلات و�إنما 
ي�س���اعد الف���رد عل���ى التعامل مع الم�ش���كلات بطريقة �أكثر �إيجابية طبقً���ا لمفهوم الفرد 
عن �أفكاره وم�ش���اعره ولذا يتم التعامل مع الأفكار والم�ش���اعر ال�سلبية، وذلك من �أجل 
�إح���داث تغ�ي�ارت معرفية وانفعالية و�س���لوكية لدي الفرد ويع���رف �إجرائيا بمجموعة 
م���ن الأن�ش���طة تق���دم وينفذه���ا التلمي���ذ لتعدي���ل الجوان���ب المعرفي���ة الم�ش���وهة لدي���ه 
وتعديله���ا مم���ا ينعك�س ذلك على لااتجاهات وال�س���لوكيات للتفاعل مع التلاميذ ذوي 

الإعاقة المدمجين في مدار�س التعليم العام”.

الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة: تعني �إلمام وفهم التلاميذ غير ذوي الإعاقة بالمعلومات 
والمع���ارف والخ�ب�ارت المرتبط���ة بالإعاق���ات الب�ص���رية، ال�س���معية، والعقلي���ة. ويع���رف 
�إجرائيً���ا بالدرج���ة الت���ي يح�ص���ل عليه���ا التلمي���ذ الع���ادي في اختب���ار الوع���ي بالإعاقة 

الب�صرية، �أو اختبار الوعي بالإعاقة ال�سمعية، �أو اختبار الوعيبالإعاقة الفكرية.

الدم�ج: يع���رف الرو�س���ان )2006، 60( الدم���ج م�ص���طلح يطل���ق عل���ي نظ���ام حديث في 
التربي���ة الخا�ص���ة يت�ض���من و�ض���ع الأطف���ال ذوي الإعاق���ة في ال�ص���فوف العادي���ة ل���كل 
الوقت �أو بع�ض الوقت، وهو نظام له ايجابياته و�س���لبياته، وتعتبر ال�ص���فوف الخا�صة 
الملحقة بالمدر�سة العادية �شكلا من �أ�شكال الدمج«. ولكن المطبق في ف�صول التعليم هو 
الدمج الجزئي بو�ض���ع التلاميذ ذوي الإعاقة بف�ص���ول ملحقة بالمدر�سة العامة ولكن 

ي�شتركوا مع �أقرانهم غير ذوي الإعاقة في بع�ض الأن�شطة بالمدر�سة.
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الإطار النظري:
الطفل ذي الإعاقة: 

الطف���ل ذي الإعاق���ة ه���و طفل يعاني من حالة �ض���عف �أو عجز تحد من قدرته 
على التعلم بالبيئة التربوية العادية، �أو تمنعه من القيام بالوظائف والأدوار المتوقعة 
مم���ن ه���م في عمره با�س���تقلالية وبذلك فهو طفل لديه انح���راف �أو ت�أخر ملحوظ في 
النم���و ج�س���ميًا �أو ح�س���يًا �أو عقلياُ �أو �س���لوكيًا �أو لغويًا وينجم ع���ن ذلك حاجات فريدة 

تقت�ضي تقديم خدمات خا�صة )الخطيب و�آخرون، 2007، 12(.

فئات الإعاقة:
ت�صنف الإعاقة �إلى الفئات التالية:

Mental Retardation :الإعاقة الفكرية
دار نقا����ش وج���دل ح���ول م�ص���طلح الإعاق���ة الفكري���ة ب�ي�ن م�ؤي���د ومعار����ض 
لا�ستخدام هذا الم�صطلح، حيث �أن م�صطلح �إعاقة عقلية يحمل جوانب �سلبية ولذا ف�إن 
الجمعي���ة الأمريكية للتخلف العقلى تم اقتراح تغيير �أ�س���مها وحذف كلمات التخلف 
العقل���ى Mental Retardation من �أ�س���م الجمعية، وكان العديد من الم�ص���طلحات 
الت���ي تم اقتراحه���ا م���ن قب���ل الباحث�ي�ن في هذا المج���ال لتحل مح���ل التخل���ف العقلى 
 Intellectual Disability/ ومنه���ا عدم الإعاقة الفكرية / �أو ال�ص���عوبات الفكري���ة
 Disabilities Developmental النمائي���ة  ال�ص���عوبات  ���ا  و�أي�ضً  ،Disabilities
 Cognitive – Adaptive – التكيفي���ة  المعرفي���ة  ال�ص���عوبة  �أو  الت�أخ���ر  ���ا  و�أي�ضً  ،
للم�ص���طلح  تقبله���ا  المجتمع���ات تختل���ف في  كان���ت  و�إن   ،  Disability /or Delay
الأ�ص���لى “تخلف عقلي” حيث �أن هذا الم�ص���طلح لاقى قبولًا في المجتمعات الأمريكية 
�إلى ح���د م���ا على العك�س من ذلك لا يلاقى م�ص���طلح التخل���ف العقلى قبولًا كبيًرا في 
ا�ستراليًا ولذا يف�ضلوا ا�ستخدام Learning Disability ، بينما في اليابان يف�ضلوا 
.Intellectual Disability (Panek & Smith, 2005) ا�ستخدام �إعاقة عقلية

حدثت تغيرات كثيرة وم�س���تمرة على م�صطلح الإعاقة الفكرية وكان من بين 
 )AAMR( التعريفات التي لاقت قبولًا تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلى
في عام 1992 م حيث ي�ش�ي�ر الم�ص���طلح �إلى فئة من الأفراد يكون لديهم ق�صور وظيفى 
في القدرة العقلية �أدنى من المتو�سط ب 2 انحراف معيارى مع وجود ق�صور في �إثنتين 
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 Self – العناية بالذات Communication أو �أكثر من مهارات التكيف: لاات�ص���ال�
 Social –Skills والمهارات لااجتماعي���ة Home-Livingالمعي�ش���ة المنزلي���ة ،Care
 Self –Direction والتوجيه الذات���ى ، Community use الإف���ادة م���ن المجتم���ع
الوظيفي���ة الأكاديمي���ة  والجوان���ب   Health and Safety والأم���ان  وال�ص���حة 
Functional Academics وق���ت الف���راغLeisure والعم���ل Work ويظه���ر ه���ذا 

.(Kiarie, 2006) الق�صور قبل �سن 18 �سنة

 Visual impairment :الإعاقة الب�صرية
ت�ش���مل الإعاق���ة الب�ص���رية العم���ى )فق���دان الب�ص���ر الكل���ي( و�ض���عف الب�ص���ر 
)فق���دان الب�ص���ر الجزئ���ي( وم���ن الناحي���ة الطبي���ة / القانوني���ة يعتبر الطف���ل كفيفًا 
�إذا كان���ت ح���دة ب�ص���ره �أق���ل م���ن 200/20 وذل���ك بع���د الإجراءات الت�ص���حيحية �س���واء 
با�ستخدام العد�سات �أو النظارات الطبية �أو الجراحة ومن الناحية التربوية فالطفل 
يعت�ب�ر كفيفً���ا �إذا لم يك���ن با�س���تطاعته التعل���م من خلال حا�س���ة الب�ص���ر واعتمد على 
طريقة برايل �أما ال�ضعف الب�صري بين 70/20 �إلى 20 /200 وفقًا للتعريف القانوني                             

)الخطيب و�آخرون، 2007، 13(.

 Hearing Impairment الإعاقة ال�سمعية
ت�شمل الإعاقة ال�سمعية ال�صمم وال�ضعف ال�سمعي والأ�صم هو ال�شخ�ص الذي 
يعاني من فقدان �سمعي يزيد عن 90 دي�سبل، �أما ال�شخ�ص �ضعيف ال�سمع فهو الذي 
يتراوح مدى الفقدان ال�س���معي 25- 90 دي�س���بل، وت�صنف الإعاقة ال�سمعية �إلى �إعاقة 
�س���معية قبل تطور اللغة و�إعاقة �س���معية بعد تطور اللغة، وت�صنف تبعًا لموقع الإ�صابة 
�إلى: فق���دان �س���معي تو�ص���يلي، فق���دان �س���معي ح�س ع�ص���بي، فقدان �س���مع مختلط، و 
فق���دان �س���معي مرك���زي )الخطيب و�آخرون، 2007، 15(. وتنت�ش���ر ا�إعاقة ال�س���معية في 

مدى 0.5 – 1 % )الرو�سان، 2001، 172(.

دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام:

 Mainstreaming :يق�صد بالدمج
�أك�ث�ر م���ن 30 عامً���ا وحاليً���ا  Mainstreaming من���ذ  ب���د�أ مفه���وم الدم���ج 
ع���رف الدم���ج Inclusive ب�أن���ه و�ض���ع الأطف���ال ذوي الإعاق���ة والأف���راد ال�ص���غار في 
مدار����س التعلي���م الع���ام م���ع التعديل في بيئ���ة التعلم بم���ا يتوافق مع ظ���روف الإعاقة                
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�أن   Ridgeway (1986) ذك���ر  كم���ا   .(Monsen & Frederickson, 2004)
مفه���وم الدم���ج Mainstreaming ي�س���تخدم م�س���اويًا لمفه���وم البيئ���ة الأق���ل قي���ودًا 
Least restrictive environment عل���ى �أن يت���م تعلي���م الأطف���ال ذوي الإعاق���ة 
في ف�ص���ول غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة على �أن يت���م تعديل بيئة التعلم بم���ا يتوافق مع ظروف 
الإعاق���ة و يتم تقديم مكافئ���ة مالية للمعلمين ، ومنذ 1973 م حتى الثمانينات حدث 
نم���و في مع���دلات الدمج حيث بلغت ن�س���بة 60 % م���ن الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية 

بمدار�س التعليم العام.

ع���رف Gottlib ع���ام 1981 الدم���ج ب�أنه و�ض���ع الطفل ذي الإعاق���ة مع الطفل 
الع���ادي داخ���ل �إط���ار التعلي���م النظام���ي الع���ادي لم���دة 50% م���ن وق���ت الي���وم الدرا�س���ي 
م���ع تطوي���ر الخط���ة التربوي���ة الت���ي تق���دم المتطلب���ات النظري���ة والأكاديمي���ة والمنهج 
العلم���ى والمقرر الدرا�س���ى وو�س���ائل التدري�س التي تحقق الأه���داف المرجوة من تعاون 
التربوي�ي�ن في نظام���ى التعلي���م الخا����ص والتعلي���م النظامى م���ن �أجل رعاي���ة وتعليم 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة والقابلين للتعل���م �أثناء وقت الدمج في بيئ���ة التعليم النظامى                                    

)في: بخ�ش، 2000، 190(. 

�إن م�ص���طلح الدم���ج الكل���ي Mainstreaming / inclusion يب���دو �أنهم���ا 
مت�شابهان جدا لبع�ضها البع�ض، و في الواقع غالبًا ما ت�ستخدم بالتبادل. �إلا �أنه توجد 
بع����ض لااختلاف���ات الرئي�س���ة بين هذين الم�ص���طلحين. وعلى الرغم من �أن م�ص���طلح 
يمكن  �أنه  “inclusion” �إلا  قبل  �أولًا  ا�ستخدامه  الدمج mainstreaming” تم 
�أن ا�ستخدامهما بالتبادل في بع�ض الأحيان، وهما في الواقع مختلفين، فالدمج الكلي 
Mainstreaming مقاب���ل الدمج الجزئ���ي inclusion ينبع من لااختلاف في فهم 
لماذا الطالب ذو الإعاقة يجب �أن ين�ضم �إلى الف�صول الدرا�سية في التعليم العام عندما 
يكون ذلك ممكنا. وي�س���تند مفهوم الدم���ج الكلي Mainstreaming على حقيقة �أن 
الطال���ب ذو الإعاق���ة قد ي�س���تفيد م���ن تواجده في �ص���ف التعليم العام، �س���واء �أكاديميًا 
واجتماعيً���ا. ق���د يك���ون للطال���ب المدم���ج تعدي�ل�ات طفيف���ة في الكيفي���ة الت���ي يتم بها 
التقييم، لكنه في الغالب يتعلم نف�س المادة ويجب �أن تظهر �أنها تكت�سب من تواجده في 
ف�صوله الدرا�سية. وي�ستند مفهوم الدمج الجزئي inclusion على فكرة �أن الطلاب 
ذوي الإعاقة لا ينبغي عزلهم، ولكن ينبغي �أن يتم دمجهم في الف�ص���ول الدرا�س���ية مع 
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�أقرانهم غير ذوي الإعاقة نمائيًا. الطالب في الف�ص���ول الدرا�س���ية التي بها دمج عادة 
ما يحتاج فقط لإظهار �أنه لا يخ�س���ر من تواجده في الف�ص���ول الدرا�س���ية الموجود بها، 
حت���ى و�إن كان لا يع���د م���ن ال�ض���روري �أن تكون المكا�س���ب كبيرة. لا ينطب���ق هذا البيان 
عل���ى كاف���ة مواق���ف الدمج، ولك���ن م�ؤيدى الدم���ج يميل���وا �إلى التركيز عل���ى الإعداد 
للحياة والمهارات لااجتماعية �أكثر من التركيز على اكت�ساب المهارات الأكاديمية على 

.(Stattler, 2011) الم�ستوى المنا�سب

 Curriculum and وعملية الدمج تتطلب تعديل وتغيير في المناهج وتقييم 
Assessment Changes بن���اء عل���ى ه���ذه لااختلاف���ات الكامنة ب�ي�ن الدمج الكلي 
الدمج الجزئي والجوانب الفنية للتعليم والتقييم تختلف تبعًا للم�صطلح الذي يتم 
ا�س���تخدامه، والطف���ل ال���ذي يتم دمجه عادة ما يتوقع �أن يواكب التدري�س في الف�ص���ل 
الدرا�س���ي، عل���ى الرغم من بع�ض التعديلات الم�س���موح بها. على �س���بيل المث���ال، �إذا كان 
الف�ص���ل يتعلم عن �أ�س���ماء وعوا�ص���م الولايات بالولاي���ات الأمريكي���ة، فالطالب الذي 
تم دمجه قد يحتاج �إلى معرفة فقط �أ�س���ماء الولايات، بالإ�ض���افة �إلى عا�صمة الولاية 
الت���ي يعي����ش به���ا في بيئة الدم���ج، كما انه ق���د تلقي التعلي���م من قبل �أحد الم�س���اعدين 
م���ن �أج���ل تحقي���ق هذا الهدف ويت���م التقييم بناء على م���ا تم تعليم���ه. وغالبا ما يعاد 
كتابة المناهج تماما للطالب الذي تم دمجه حتى يكون له القدرة على اجتياز عمليات 
التقيي���م واكت�س���اب الثق���ة في مهارات���ه، حت���ى لو كان لا ي����ؤدي �أداء قريب من م�س���توى 

.(Perles, 2012) أقرانه�

الأهداف العامة لدمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام:
((( تنمي���ة لااتجاه���ات الإيجابي���ة ل���دى غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نح���و التلامي���ذ ذوي 1

الإعاقة من خلال عملية الدمج.
((( تحقيق قيم العدالة لااجتماعية وتكاف�ؤ الفر�ص بين �أفراد المجتمع.2
((( اكت�س���اب التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة المه���ارات لااجتماعي���ة الت���ي ت�س���اعدهم على 3

التفاعل مع المجتمع.
((( اكت�س���اب التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة المه���ارات الأكاديمي���ة وفقً���ا لا�س���تعداداتهم 4

وقدراتهم.
((( �إثارة الدافعية لدى ذوي الإعاقة للتعلم �أ�سوة ب�أقرانهم غير ذوي الإعاقة.5
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((( تدريب التلاميذ ذوي الإعاقة على لاا�ستقلالية وتحمل الم�سئولية.6
((( الت�أكيد على المكانة لااجتماعية للتلاميذ ذوي الإعاقة بين �أفراد المجتمع.7
((( تدريب التلاميذ غير ذوي الإعاقة على كيفية التعامل والتوا�صل مع �أقرانهم 8

ذوي الإعاقة )القر�شى، 2005(.

وتعد عملية الدمج ذات عائد اقت�ص���ادي حيث تم ح�س���اب متو�سط تكلفة تعليم 
الطف���ل ذي الإعاق���ة الب�ص���رية في ع���ام 1982 م في مدار�س خا�ص���ة بالإعاقة الب�ص���رية 
بكاليفورني���ا لريا�ض الأطفال حتى ال�ص���ف الثاني ع�ش���ر هي 5-8 �آلاف دولار �س���نويًا، 

.(Ridgeway, 1986) بينما عندما يتم الدمج تقل التكلفة كثيًرا
وي���رى Madden & Slavin (2006) �أن م���ن �آث���ار و�ض���ع الط�ل�اب ذوي 
الإعاقات الأكاديمية الب�س���يطة بدوام كامل قي ف�ص���ول التربية الخا�صة ودوام جزئي 
في الف�ص���ول العادية مع تقديم الو�س���ائل الم�س���اندة، و بدوام كامل في الف�صول العادية. 
كم���ا ي�س���تعر�ض البحث �آث���ار البرامج والتي تهدف �إلى تح�س�ي�ن التح�ص���يل، والتكيف 
لااجتماع���ي، لاانفع���الي، والقب���ول لااجتماع���ي للط�ل�اب ذوي الإعاق���ة �أكاديمي���ا م���ن 
قبل زملائهم غير ذوي الإعاقة. توجد درا�س���ات كافية عن المو�ض���ع ال�ص���في للطلاب 
ذوي الإعاقة حيث ت�ش�ي�ر بع�ض النتائج �أن و�ض���عهم في ف�صول التربية الخا�صة بدوام 
كامل لم تح�ص���ل علي �أي نتائج هامة. تف�ض���ل البحوث و�ض���عهم في ال�ص���فوف العادية 
با�س���تخدام التعلي���م الف���ردي �أو تكمله���ا برامج م�ص���ممة ت�ص���ميمًا جيدًا مع الو�س���ائل 
الم�س���اندة على جوانب عديدة منها: التح�ص���يل، والثقة بالنف�س، وال�س���لوك، والتكيف 
العاطف���ي للط�ل�اب ذوي الإعاق���ة �أكاديميً���ا. وت�ش�ي�ر البح���وث التجريبي���ة �أن التعل���م 
التع���اوني وبرام���ج التعلي���م الف���ردي يمك���ن �أن يح�س���ن م���ن ت�ص���ورات الذات و�س���لوك 

الطلاب ذوي الإعاقة �أكاديميًا والقبول من قبل زملائهم غير ذوي الإعاقة.
وتت�أثر نتائج عملية الدمج بمدى ما يتم تقديمه من تهيئة للطلاب والمعلمين 
والإداريين بالمدر�سة عن ذوي الإعاقة واحتياجاتهم الخا�صة وت�شير �إح�صائيات هيئة 
اليوني�س���ف �إلى �أن���ه يفتق���ر المعلم�ي�ن �إلى المعرفة الأ�سا�س���ية ع���ن ذوي الإعاقة وكيفية 
عمل المعدات المطلوبة للأطفال ذوي الإعاقة والذين يحتاجون �إلى الم�ساعدات وب�شكل 
متباي���ن، وت�ش�ي�ر البيان���ات �إلى 35.5 % فق���ط م���ن المعلم�ي�ن لديهم معرف���ة عن كيفية 
ت�ش���غيل الو�س���ائل �أو المعدات التي يحتاجها ذوي الإعاقة ونق�ص المعرفة يعوق تحقيق 

 (Unicef-Government Of The Gambia,2000, 1) الدمج لنتائجه
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 وم���ن طرق تنمية لااتجاهات لاايجابية لدى الأطفال غير ذوي الإعاقة نحو 
�أقرانه���م ذوي الإعاق���ة يك���ون م���ن خلال ت�ض���ميم معلومات ع���ن ذوي الإعاقة في كتب 
الأطف���ال الت���ي تع���د محبب���ة لديهم في الق���راءة وتم تطبي���ق ذلك على �أطفال ال�ص���ف 
الخام�س لاابتدائي على �أن تتم عملية مناق�شة �أثناء عملية القراءة ولكن نتائج الدرا�سة 
�أك���دت لم ترتف���ع لااتجاهات لاايجابية ارتفاع دال �إح�ص���ائيًا من خ�ل�ال قراءة كتابين 
من كتب الأطفال ولكن عند المزيد من القراءة ي�ؤدي �إلى زيادة لااتجاهات لاايجابية 
.(Smith-D’Arezzo & Moore-Thomas, 2010) الإعاق���ة  ذوي  نح���و 

الاتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام:
لااتجاه���ات هي مجموعة مركبة من المعتقدات والم�ش���اعر، القيم والت�ص���رفات 
التي ت�ص���ف الطريقة التي نفكر بها �أو ال�ش���عور نحو �أ�ش���خا�ص �أو مواقف، و اتجاهات 
النا����س ه���ي نتاج تج���ارب الحياة، بما في ذل���ك العلاقات التي تم بنائه���ا مع النا�س من 
حولنا، على �سبيل المثال، اتجاهات �شخ�ص تجاه �شخ�ص معوق واحد يمكن �أن تت�شكل 
م���ن خ�ل�ال تجربتهم ال�شخ�ص���ية لمعرفة �ش���خ�ص معاق �آخ���ر. وهذه المواق���ف غالبا ما 
ت�ؤث���ر عل���ى الطريقة التي يت�ص���رف به���ا النا�س على وجه الخ�ص���و�ص المواقف �أو تجاه 

 .(Aiden, & McCarthy, 2014, 6) الآخرين
لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة هو مجموعة ا�ستجابات الفرد للمواقف المختلفة 
التي تو�ضح �آراءه و�أفكاره وميله لل�سلوك نحو ذوي الإعاقة )ليلى كرم الدين،1998(. 
كما �أننا نجد ما ي�ؤثر على تطور خ�ص���ائ�ص �شخ�ص���ية ذي الإعاقة لي�س الإعاقة ذاتها 
فق���ط و�إنم���ا بعواقبه���ا لااجتماعي���ة واتجاه���ات الأ�س���وياء – ال�س���لبية �أو توق���ع ظهور 

اتجاهات �سلبية نحوه )عبيد، 2000، 210(. 
ويت���م ا�س���تخدام العدي���د من الط���رق لتغيير اتجاه���ات الطلاب نح���و �أقرانهم 
ذوي الإعاق���ة وقب���ول دمجهم معهم في المدار����س العادية منها: ا�س���تخدام المناهج وهو 
�أن يت���م ت�ض���مين مناه���ج غير ذوي الإعاق���ة معلومات عن ذوي الإعاق���ة وقد تتمثل في 
بع����ض الأن�ش���طة لتدري����س غ�ي�ر ذوي الإعاقة بع����ض الجوانب عن الإعاق���ات المختلفة 
مثل �أ�س���بابها و�س���مات ذوي الإعاقة، ثم ندع التلاميذ غير ذوي الإعاقة يف�صحوا عن 
م�ش���اعرهم نح���و الأطف���ال ذوي الإعاقة، �أي�ض���ا من طرق تغيير لااتجاهات ا�س���تخدام 
العرائ�س ولها �إعاقات مختلفة ثم يتم تقديم مفاهيم ب�سيطة عن الإعاقات المختلفة 

 .(Wesson & Mandel, 1989) وكذلك ا�ستخدام �أ�سلوب المحاكاة
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كم���ا �أن اتجاه���ات غ�ي�ر ذوي الإعاقة نح���و ذوي الإعاقة يمكن �أن تتح�س���ن من 
خ�ل�ال �إظه���ار بع����ض الأداءات م���ن قب���ل ذوي الإعاق���ة مث���ل �أن يق���وم الكفيف بالم�ش���ي 
بمف���رده �أو �أن يق���وم بتزي���ر ملاب�س���ه �أو �أن يق���وم ببع����ض الأداء المعرفي �أم���ام غير ذوي 
الإعاق���ة الذي يجع���ل لديهم قناعات بقدرة ذوي الإعاقة على لاا�س���تقلال و�أن لديهم 
الكثير من الإمكانيات التي يمكن ا�ستغلالها، وعلى الرغم من �أن العديد من المدار�س 
ا�ستخدمت مواد التي من ��شأنها تدري�س الأطفال غير ذوي الإعاقة عن التلاميذ ذوي 
الإعاقة �إلا �أن القليل من الجهود التي تم تنفيذها لتقويم تطوير المناهج بانتظام في 

.(Hallahan &Kaufman, 1991, 62) هذا المجال
وقد �أجريت درا�سات عديدة تناولت الآثار الإيجابية للدمج، فقد �أكدت درا�سة 
�شونج (Cheung ,1990) علي �أن دمج الأطفال الم�صابين بالتخلف العقلي في �أن�شطة 
اللعب مع الأطفال غير ذوي الإعاقة كان له له �أثر �إيجابي في زيادة التفاعل لااجتماعي 
 (Laura & Jodie ,2000) للأطف���ال المتخلف�ي�ن عقليً���ا. و�أظه���رت نتائ���ج درا�س���ة
�إلى �أن الأطف���ال المتخلف�ي�ن عقلي���ا حافظوا عل���ي العديد من ال�س���لوكيات لااجتماعية 

المرغوبة التي اكت�سبوها من �أقرانهم الأ�سوياء �أثناء ممار�ستهم للأن�شطة. 

وبالرغ���م من المزايا العديدة التي يجنيه���ا الطفل المتخلف عقليًا ووالديه من 
البقاء داخل الف�ص���ول الملحقة بالمدار�س العادية �إلا �أن هناك من يعتر�ض علي �إلحاق 
 (Macmillan ,1982, 519) الطفل المتخلف عقليًا بهذه الف�صول، وفي هذا ي�شير
�إلي �أن الآب���اء غالبً���ا م���ا ي�ص���ابون بالقل���ق عندم���ا يج���دون �أبناءه���م المتخلف�ي�ن عقليً���ا 
ينا�ض���لون م���ن �أج���ل �إتق���ان ا�س���تخدام الأل���وان، في الوق���ت ال���ذي نلاح���ظ �أن �أقرانهم 
الأ�س���وياء قد قطعوا �ش���وطًا لا ب�أ�س به في القراءة والكتابة. ويتعر�ض الطفل المتخلف 
عقليًا للإحباط ولاا�ستهجان من التلاميذ غير ذوي الإعاقة والإهمال من المعلمين، 
ويجعل���ه ي���درك ع���دم التقب���ل، وينم���ي عن���ده الع���داوة والخ���وف م���ن الف�ش���ل والقلق. 
)مر�س���ي، 1996، 361( و�أظه���رت درا�س���ة (Muscott, 1995( �أن الأطف���ال المتخلفين 
عقليًا الذين تم دمجهم مع �أقرانهم الأ�س���وياء في المدار�س العادية يعانون من العزلة 
لااجتماعية. و�أ�شارت درا�سة Vaughn et al.,(1996) �إلى �أن الطلاب ذوي �صعوبات 
التعلم يكونوا مرفو�ض�ي�ن من �أقرانهم الأ�س���وياء.و�أظهرت درا�سة �إيمان كا�شف وعبد 
ال�صبور من�صور )1998( �أن التلاميذ غير ذوي الإعاقة يرف�ضون وجود �أقرانهم ذوي 

الإعاقة معهم بالمدر�سة حيث تعد اتجاهاتهم نحوهم �سلبية.
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وقد يتم تقديم المعرفة للتلاميذ غير ذوي الإعاقة عن �أقرانهم ذوي الإعاقة 
من خلال تو�ص���ف كتب الأطفال بال�شخ�ص���يات التي لديها �إعاقات كو�س���يلة لتعريف 
الأطف���ال ع���ن �أقرانه���م ذوي الإعاق���ة. وق���د اق�ت�رح المتخ�ص�ص�ي�ن في �أدب الأطف���ال �أن 
ا�س���تخدام ه���ذه الكت���ب قد ي����ؤدي �إلى موق���ف �أك�ث�ر �إيجابية من جان���ب الأطفال غير 
ذوي الإعاق���ة نح���و �أقرانه���م ذوي الإعاقة،وم���ن خ�ل�ال العم���ل م���ع الأطفال بال�ص���ف 
الخام����س في بيئة المدر�س���ة الح�ض���رية حيث عق���دت مجموعات مناق�ش���ة منظمة �أثناء 
الق���راءة لاثنين من الكتب التي تحتوي على ال�شخ�ص���ية الرئي�س���ة م���ن ذوي الإعاقة، 
وتم التو�ص���ل �إلى �أن هذه الكتب �س���وف ت�ؤدي �إلى تح�س�ي�ن مواقف الأطفال لاايجابية 

(Smith-D'Arezzo; Moore-Thomas, 2010) تجاه �أقرانهم ذوي الإعاقة
الاتجاهات الرئي�سة نحو �سيا�سة الدمج: 

الاتج�اه الأول: يعار����ض �أ�ص���حاب ه���ذا لااتج���اه ب�ش���ده فك���رة الدم���ج ويعت�ب�رون تعلي���م 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة في مدار����س خا�ص���ة به���م �أك�ث�ر فعالي���ة و�أمنًا وراح���ة لهم وهو 

يحقق �أكبر فائدة.
الاتج�اه الث�اني: ي�ؤيد �أ�ص���حاب هذا لااتج���اه فكرة الدم���ج لما لذلك من �أث���ر في تعديل 
اتجاه���ات المجتم���ع والتخل�ص من عزل الأطفال والذي ي�س���بب بالتالي �إلحاق و�ص���مة 
العجز والق�ص���ور والإعاقة وغيرها من ال�ص���فات ال�س���لبية التي قد يكون لها �أثر على 

الطفل ذاته وطموحه ودافعيته، �أو على الأ�سرة �أو المدر�سة، �أو المجتمعٍ  ب�شكل عام.
الاتج�اه الثالث: يرى �أ�ص���حاب هذا لااتجاه �أن من المنا�س���ب المحاي���دة ولااعتدال وعدم 
تف�ض���يل برنامج على �آخر، بل يرى �أن هناك فئات لي�س من ال�س���هل دمجها بل يف�ضل 
تقديم الخدمات الخا�ص���ة بهم من خلال م�ؤ�س�س���ات خا�ص���ة، وهذا لااتجاه ي�ؤيد دمج 
الأطفال ذوي الإعاقات الب�سيطة �أو المتو�سطة في المدار�س العادية ويعار�ض فكرة دمج 
الأطف���ال ذوي الإعاقات ال�ش���ديدة جدا )لااعتمادية ومتعددي الإعاقات( )ال�ص���باح و 

�آخرون، 2008(.

العلاج المعرفي ال�سلوكي
 يرك���ز الع�ل�اج المع���رفي ال�س���لوكي عل���ى دور التفك�ي�ر والتوقع���ات والمعتقدات في 
تطوير لاا�ض���طرابات وا�ستمرارها، وبالتالي يعمد �إلى تغييرها با�ستخدام الإجراءات 
الم�س���تمدة م���ن نظري���ات التعل���م المبني���ة عل���ى التعل���م بالملاحظ���ة والعملي���ات المعرفي���ة 

)بلح�سيني وردة،2011،85(
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كم���ا يهدف العلاج المعرفي ال�س���لوكي �إلي الم�س���اعدة علي النم���و وتطور المهارات 
المعرفية من خلال الأ�س���اليب المختلفة )حل الم�ش���كلات، ت�صحيح المعتقدات الخاطئة( 
م���ن خ�ل�ال �إعادة البن���اء المعرفي بالإ�ض���افة �إلي ممار�س���ة ال�س���لوك ال�ص���حيح الذي تم 
تعديل���ه م���ن خلال الأ�س���اليب الأخرى )لعب ال���دور – الواجب المن���زلي( وبذلك فهو 
يه���دف للتعدي���ل المعرفي وال�س���لوكي في �آن واحد ويتميز هذا الع�ل�اج ب�أنه لا يحتاج �إلي 

.(Beck, 1995) فترات طويلة ويمكن ا�ستخدامه لمدة ق�صيرة من الزمن

تعريف العلاج المعرفي ال�سلوكي
ي�شير م�صطلح معرفي Cognitive �إلى الن�شاط العقلي المت�صل بالتفكير وما 
يرتبط به من تذكر و�إدراك وا�ستدلال وحكم ووعي للعالم الخارجي، وتداول المعلومات 
وتخطي���ط �أن�ش���طة العق���ل الب�ش���ري....، وغ�ي�ر ذل���ك. وي�ش���تمل ال�س���لوك المعرفي على 
الأفكار والمعتقدات والتي يظل كثير منها خ�صو�صية ذاتية )عبد الخالق، 2006، 112(.

واليوم �أ�ص���بح العلاج المعرفي – ال�س���لوكي م�ص���طلح ي�ش���تمل عل���ى العديد من 
العلاج���ات المختلف���ة والمدعومة تجريبيًا، والتي ت�ش�ت�رك في المبادئ الأ�سا�س���ية للعلاج 
المع���رفي – ال�س���لوكي، وم���ع ذلك ف����إن العلاج المع���رفي – ال�س���لوكي لا ينا�س���ب كل �أنواع 
ت�س���تهدف م�ش���كلات  الت���ي  لاا�س�ت�ارتيجيات  وا�ض���حة في  فهن���اك فروقً���ا  الم�ش���كلات، 
بعينه���ا، ولك���ن عل���ى الرغم من هذه الفروق �إلا �أن لاا�س�ت�ارتيجيات ت�أ�ص���له في مدخل 
الع�ل�اج المع���رفي – ال�س���لوكي وتحديدًا في لاارتباط ال�س���ببي بين المع���ارف اللاتكيفية، 
ولاانفعالات وال�سلوكيات والفيزويولوجيا، و�أن ت�صحيح المعارف اللاتكيفية ينتج عن 
مح���و للم�ش���كلات النف�س���ية بوجه عام، ولقد تم الح�ص���ول على �أدل���ة علمية قوية عن 
ه���ذا النم���وذج العام من مجال علم الأع�ص���اب لاانفعالي، وبح���وث التنظيم لاانفعالي 

)هوفمان، 2012، 27(.

مبادئ العلاج المعرفي ال�سلوكي:
�إن م���ا يمي���ز العلاج المعرفي – ال�س���لوكي هو �ص���بغته التعليمية التي تظهر من 
خ�ل�ال �س�ي�رورة العم���ل العلاجي ب���دء بالتعلي���م النف�س���ي للمري����ض واقناعه بمنطق 
العلاج وم�س����ؤوليته فيه، وتو�ض���يح العلاقة بين لااعتق���ادات اللاعقلانية وما يعانيه 
م���ن ا�ض���طراب، ويت���م ه���ذا في �إط���ار علاق���ة تعاوني���ة مهني���ة توجهه���ا مجموع���ة م���ن 

ال�ضوابط تمثل �صميم مبادئ المنحى العلاجي المعرفي –ال�سلوكي وهي:
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أ يرتبط كل من المعرفة و ال�سلوك ببع�ضهما البع�ض.	.
ب تعلم معظم الب�شرية يتم من خلال الجانب المعرفي.	.
ج �إن لااتجاهات و الإ�سهامات المعرفية هي محاور هامة في فهم الفرد و�سلوكه	.
د والتنب�ؤ به من �أجل دمج المعرفة وال�سلوك لظهور فنيات علاجية ناجحة.	.
ه التركيز على فهم الفرد للجزء الم ا رد تعديله.	.
و يعم���ل كل م���ن العمي���ل والأخ�ص���ائي ب�ش���كل متع���اون لتقدي���ر الم�ش���اكل وو�ض���ع 	.

الحلول.
ز تقديم الخبرة المتكاملة للفرد بكافة الجوانب المعرفية ولاانفعالية وال�سلوكية 	.

حيثي�س���تطيع الكث�ي�رون م���ن الأف���راد الت�أث�ي�ر في �س���لوك الآخري���ن من خلال 
الكلم���ة والمعلوم���ة وردود �أفعالهم تجاه المواقف، وبذل���ك يمكن تقديم الخبرة 

المتكاملة )�أباظة، 1999، 273(.

درا�سات �سابقة 
تنق�سم �إلى مجموعتين:-

�أوًلا: الدرا�س�ات الت�ي تناولت �أث�ر وفاعلية برامج التدريب عل�ى الاتجاهات نحو دمج 
ذوي الإعاقة:

Milgram(1980) التع���رف فاعلي���ة التدري���ب لمعلم�ي�ن  ا�س���تهدفت درا�س���ة 
ال�ص���ف الع���ادي للعم���ل مع ذوي الإعاق���ة في مدار�س الدمج، تكونت عينة الدرا�س���ة 80 
معلمًا ومعلمة الذين تبلغ �أعمارهم 20-25 �سنة في م�ستوى ال�سنة الثالثة �أو الأخيرة 
في الجامع���ة في برنام���ج �إع���داد المعلم�ي�ن للتدري����س في المرحل���ة لاابتدائي���ة، تم تطبيق 
مقيا����س لااتجاه���ات نحو الأطف���ال غير ذوي الإعاق���ة قبل وبعد البرنام���ج التدريبي 
وت�ض���من التدري���ب تعريف عينة البحث ب�أربع فئات م���ن ذوي الإعاقة وهى المتخلفين 
عقليً���ا، والم�ض���طربين انفعاليً���ا وذوي الإعاقة ج�س���ميًا وذوى �ص���عوبات التعلم، كما تم 
ا�س���تفتاء عينة البحث عن تف�ض���يلهم للعمل مع ذوي الإعاقة ومن نتائج الدرا�س���ة �أن 
البرنامج التدريبي �أدى �إلى زيادة المعرفة عن ذوي الإعاقة لعينة البحث التجريبية، 
كم���ا �أدى �إلى تح�س���ن لااتج���اه لاايجابى نح���و ذوي الإعاق���ة، و�أن المجموعة التي تلقت 

تدريبًا كانت �أعلى تف�ضيلًا للعمل مع ذوي الإعاقة.
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درا�سة Dip, et al.(1983) والتي تناولت تغيير لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة 
ا هدفت لمعرفة هل ي�ؤثر تدري�س مقرر عن الإعاقة الفكرية للمعلمين  الفكرية، و�أي�ضً
بمدار����س الدم���ج في تح�س�ي�ن اتجاهاته���م نح���و ذوي الإعاق���ة الفكري���ة، بلغ���ت عين���ة 
الدرا�س���ة 170 معلمً���ا در�س���وا مقرر عن الإعاقة الفكرية وتم���ت عملية القيا�س القبلي 
���ا المقارنة بمجموعة �ضابطة، ومن نتائج الدرا�سة �أن درا�سة مقرر عن  والبعدي و�أي�ضً
الإعاق���ة الفكري���ة �أدى �إلى زي���ادة لااتجاه���ات لاايجابي���ة نح���و ذوي الإعاق���ة الفكرية.

درا�س���ة الحارونى، وفراج )1999( والتي تناولت اتجاهات طلاب الجامعة نحو 
ذوي الإعاق���ة وفاعلي���ة برنام���ج في تنميته���ا، بلغت عين���ة الدرا�س���ة 382 طالبًا وطالبة 
م���ن ثلاث كلي���ات بجامعة حلوان بالفرقتين الأولى والثالث���ة )181 ذكور، 201 �إناث(، 
تم ا�س���تخدام مقيا�س لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة، ومن نتائج الدرا�س���ة �أن البرنامج 

التدريبي كان فعال في زيادة لااتجاهات لاايجابية نحو ذوي الإعاقة. 

درا�س���ة بخ�ش )2000( والتي تناولت فاعلية برنامج �إر�ش���ادي لتعديل اتجاهات 
التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نحو دم���ج المتخلفين عقليً���ا معهم بالمدر�س���ة و�أثره على 
ال�سلوك التكيفي للتلاميذ المتخلفين عقليًا، وبالتالي تهدف هذه الدرا�سة �إلى تعديل 
اتجاه���ات التلاميذ غير ذوي الإعاق���ة نحو �أقرانهم المتخلفين عقليًا المدمجين معهم 
بالمدر�س���ة وذلك من خلال البرنامج الإر�ش���ادي الم�س���تخدم مما ي�س���اهم �إلى حد كبير 
في اكت�س���اب الأق���ران المتخلف�ي�ن عقليًا المدمجين معهم بالمدر�س���ة ال�س���لوك التكيفي، �إذ 
�أثبت���ت الدرا�س���ات ال�س���ابقة �أن اتجاه���ات التلاميذ غير ذوي الإعاق���ة نحو الدمج تعد 
اتجاهات �س���لبية وما ه���و قد يعوق تحقيق المتخلفين عقليً���ا للتوافق لااجتماعي ومن 
ث���م ال�س���لوك التكيف���ي وتكون���ت عينة الدرا�س���ة م���ن 20 طفلة م���ن الأطف���ال العاديات 
الملتحقات بالرو�ض���ة بمدينة جدة تم تق�سيمهم �إلى مجموعتين مت�ساويتين �إحداهما 
تجريبية والأخرى �ض���ابطة حيث اختيرت ال�ض���ابطة من رو�ضة �أخرى بالإ�ضافة �إلى 
مجموع���ة �أخ���رى من المتخلفات عقليً���ا المدمجات مع �أطفال المجموع���ة التجريبية في 
المدر�س���ة )ن = 10 طالب���ات(، وتمت المجان�س���ة بين العاديات في العم���ر الزمني ومعامل 
ال���ذكاء والم�س���توى لااقت�ص���ادي ولااجتماع���ي ولااتج���اه نح���و الدم���ج وتمت المجان�س���ة 
بينهن وقريناتهن المتخلفات عقليًا في العمر العقلي، وتم ا�ستخدام مقيا�س �ستانفورد-
بينيه، ومقيا�س تقدير الم�س���توى لااقت�صادي ولااجتماعي للأ�سرة، ومقيا�س اتجاهات 
الأطفال غير ذوي الإعاقة نحو دمج ذوي الإعاقة الفكرية، مقيا�س ال�سلوك التكيفي 
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والبرنامج الإر�ش���ادى ومن نتائج الدرا�س���ة �أنه حدث تح�س���ن في لااتجاهات لاايجابية 
ا حدث تح�سن في ال�سلوك التكيفي لدى ذوي  نحو دمج ذوي الإعاقة في المدر�سة و�أي�ضً

الإعاقة الفكرية.

درا�س���ة Laws & Kelly (2005) والت���ي تناول���ت تنمي���ة اتجاهات الأطفال 
غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نحو �أقرانهم ذوي الإعاقة الج�س���مية والعقلية، تم تطبيق مقيا�س 
لااتجاه���ات نحو ذوي الإعاقة، بلغت عينة الدرا�س���ة 202 طف�ل�اً من الأطفال وتتراوح 
�أعمارهم 9-12 �سنة في ف�صول الدمج بانجلترا، وتم تناول ت�أثير المعرفة عن الإعاقات 
على لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة حيث تم التحكم في عما �إذا كان الطفل تلقى و�صف 
ع���ن الطف���ل ال���ذي يعاني من �ص���رع �أو معاق عقليً���ا ولدية من �س���مات داون قبل وبعد 
لاا�س���تجابة لمقيا����س لااتجاه���ات، وم���ن نتائ���ج الدرا�س���ة �أن لااتجاه���ات �أك�ث�ر �إيجابي���ة 
نح���و ذوى الإعاق���ات العقلية لدى الأطفال الذين تلق���وا معلومات عن �أعرا�ض داون، 

اتجاهات �أكثر �سلبية نحو الإعاقات الج�سمية.

درا�س���ة Seccombe (2007) والتي هدفت �إلى درا�س���ة �أثر التعامل مع ذوي 
الإعاقة على تنمية لااتجاهات لاايجابية لدى الطلاب بمدر�سة التمري�ض نحو ذوي 
الإعاقة بنيوزلاند و�أثر ت�ضمين مناهج طلاب التمري�ض وحدة عن ذوي الإعاقة على 
اتجاه���ات ط�ل�اب مدار�س التمري�ض، ومن نتائج الدرا�س���ة ان عملية التعامل مع ذوي 
الإعاق���ة �أثن���اء الدرا�س���ة �أدت �إلى زي���ادة لااتجاه���ات الإيجابية نح���و ذوي الإعاقة، كما 
�أن ت�ض���مين معلوم���ات ع���ن ذوي الإعاقة في مناهج الط�ل�اب �أدى �إلى زيادة لااتجاهات 

الإيجابية نحو ذوي الإعاقة.

درا�س���ة Triliva, et al. (2009) والت���ي تناول���ت ت�أث�ي�ر تق���ديم معلوم���ات 
للتلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة معلومات ع���ن ذوي الإعاقة �أثناء درا�س���تهم لمو�ض���وعات 
في كت���اب القواع���د النحوي���ة و�أث���ره في لااتجاه���ات نح���و ذوي الإعاق���ة، تكون���ت العينة 
م���ن 220 تلمي���ذًا م���ن تلامي���ذ المدر�س���ة لاابتدائية بالا�ض���افة �إلى 5 تلامي���ذ من ذوي 
الإعاقة بالإ�ضافة �إلى بع�ض المعلمين، تو�صلت الدرا�سة للعديد من النتائج ومنها �أن 
المعلوم���ات �أدت �إلى زيادة لااتجاهات لاايجابي���ة نحو ذوي الإعاقة وفهم �أعلى لطبيعة 
الإعاقة نف�سها كما �أن التوا�صل مع ذوي الإعاقة �أدى �إلى زيادة لااتجاه لاايجابي نحو 

ذوي الإعاقة.
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درا�سة Georgiadi, et al. (2012) والتي تناولت نوع المدر�سة بها دمج �أم لا 
على اتجاهات طلابها نحو ذوي الإعاقة بلغت عينة الدرا�س���ة 256 تلميذ من تلاميذ 
المدر�س���ة لاابتدائي���ة باليون���ان ت�ت�اروح �أعمارهم م���ن 9-10 �س���نوات، تم اختيارهم من 
مدر�ستين �إحداهما بها دمج 135 تلميذًا، والمدر�سة الثانية لي�س بها دمج تم اختيار121 
تلميذًا، طلب من المجموعتين لاا�ستجابة لا�ستبيان عن لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة 
الفكرية، وطلب منهم ر�سم الطفل ذي الإعاقة عقليًا، ومن نتائج الدرا�سة �أن الأطفال 
في مدار����س الدم���ج كانت اتجاهاتهم �أكثر �إيجابية نحو ذوي الإعاقة وكانت ر�س���ومهم 

�أكثر مو�ضوعية في و�صف ذوي الإعاقة الفكرية.

درا�س���ة )Olufemi & Olufemi )2014 �ش���هد مج���ال التربي���ة الخا�ص���ة 
تغ�ي�ارت هائل���ة. لااتجاه الآن هو نحو �إدماج الأ�ش���خا�ص ذوي الإعاقة في نف�س ال�ص���ف 
مع غير ذوي الإعاقة. وتهدف هذه الدرا�سة �إلى التعرف على اتجاهات الطلاب نحو 
 Oyo State دم���ج الط�ل�اب ذوي الإعاق���ة في بع����ض المدار����س الثانوي���ة في ولاية �أوي���و
بنيجريا. ت�ص���ميم البحوث لهذه الدرا�س���ة هو الو�صفي الم�س���حي. وقد تم اختيار 148 
طالبً���ا م���ن الط�ل�اب في الف�ص���ول الدرا�س���ية التي تعم���ل بنظام الدمج. �ش���ارك طلاب 
ذوي الإعاق���ة وغ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في الدرا�س���ة. �أداة البح���ث الرئي�س���ة الم�س���تخدمة في 
ه���ذه الدرا�س���ة هو ا�س���تبيان لقيا����س لااتجاهات نح���و الدمج وهو مكون م���ن 20 بندًا. 
وك�شفت الدرا�سة �أن الطلاب ربما لن ي�ستطيعوا ا�ستيعاب الطلاب ذوي الإعاقة، على 
الرغ���م م���ن �أنها تريد �أن تكون متكاملة مع الطلبة المنتظمين. و�أ�ش���ارت الدرا�س���ة �إلى 
�أن العلاق���ة ب�ي�ن الط�ل�اب غير ذوي الإعاق���ة والطلاب ذوي الإعاقة �ض���عيفة. كما �أن 
اتجاه���ات الط�ل�اب غير ذوي الإعاقة نح���و الدمج لذوي الإعاقة �س���لبية والتي يمكن 
�أن تعرقل ب�ش���كل خطير �س�ي�ر دمجهم في المدار�س العادية. هناك حاجة لر�ص���د تغير 

الموقف لااجتماعي وال�سلبية نحو ذوي الإعاقة.

مدار��س                                    في  ودمجه�م  الإعاق�ة  ذوي  نح�و  الاتجاه�ات  تناول�ت  ثانيًا:درا�س�ات 
التعليم العام:

الإداري�ي�ن  اتجاه���ات  معرف���ة  هدف���ت  والت���ي   Ridgeway(1986) درا�س���ة 
ومعلم���ي الف�ص���ول العادي���ة ومدر�س���ي التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية، و�آب���اء ذوي 
الإعاق���ة الب�ص���رية نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة الب�ص���رية في مدار����س التعلي���م الع���ام، تم 
تطبيق مقيا�س لااتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة الب�صرية في مدار�س التعليم العام، 
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وبلغ���ت العين���ة 86 ليمثلوا الأطفال ذوي الإعاقة الب�ص���رية من عم���ر 5-18 عام، ومن 
نتائ���ج الدرا�س���ة وج���ود تباي���ن بين اتجاه���ات الفئ���ات الأربعة نح���و دم���ج ذوي الإعاقة 
الب�ص���رية في مدار����س التعلي���م الع���ام وكانت اتجاه���ات معلمي ذوي الإعاقة الب�ص���رية 
�أكثر الفئات �س���لبية نحو الدمج، وبعمل مقابلات مع العينة كانت من �أكثر الم�ش���كلات 
لعملي���ة الدم���ج نق����ص ج���ودة التعلي���م، وع���دم التعاون ب�ي�ن الآب���اء ومعلمي الف�ص���ول 

العادية ومعلمي التربية الخا�صة.

درا�س���ة Kyle & Davies (1991) والتي تناولت اتجاهات طلاب المدر�س���ة 
الثانوي���ة بانجل�ت�ار نحو ذوي الإعاقة الفكرية، بلغت عينة الدرا�س���ة 53 طالبًا تتراوح 
�أعمارهم 13-15 �سنة، بالمدر�سة الثانوية، ومن نتائج الدرا�سة �أن الطلاب لديهم �سوء 
فهم)تداخ���ل �أو خل���ط( للعديد من فئات التربية الخا�ص���ة ومنها الإعاقة الج�س���مية، 
والإعاق���ة الفكري���ة، والمر����ض العقل���ي و�أ�س���باب الإعاق���ة الفكري���ة، �أن الط�ل�اب لديهم 

اتجاهات �إيجابية نحو ذوي الإعاقة الفكرية.

درا�س���ة Gash & Caffey (1995) والت���ي تناولت الم�ؤثرات على لااتجاهات 
نح���و الأطف���ال ذوى الإعاق���ة الفكري���ة تم���ت المقارن���ة ب�ي�ن مجموعتين م���ن الإناث في 
مدر�س���تين للعادي�ي�ن �إحداهما بها ف�ص���لين ل���ذوى الإعاقة الفكرية والمدر�س���ة الثانية 
لي����س به���ا ف�ص���ول ل���ذوي الإعاقة وتم���ت المقارنة ب�ي�ن اتجاه���ات الطالب���ات نحو ذوي 
الإعاقة في المدر�ستين، ومن نتائج الدرا�سة �أن اتجاهات الطالبات بالمدر�سة التي ت�ضم 
ف�ص���ول ذوي الإعاقة )الدمج( �أكثر ايجابية مقارنة بطالبات المدر�س���ة التي لي�س بها 

دمج، كما �أن عامل الن�ضج يجعل التلاميذ �أكثر فهمًا للإعاقة العقلية. 

ودرا�س���ة Maras & Brown (1996) والت���ي تناول���ت ت�أث�ي�ر الدم���ج عل���ى 
لااتجاه���ات نح���و ذوي الإعاق���ة، بلغ���ت عينة الدرا�س���ة 26 تلميذًا م���ن تلاميذ مدار�س 
الدم���ج )مجموع���ة تجريبي���ة(، 24 تلميذًا من مدار�س لي�س به���ا برنامج الدمج، ومن 
نتائ���ج الدرا�س���ة �أن مجموع���ة التلامي���ذ الذي���ن تم دمجه���م في مدار����س ذوي الإعاقة 

�أ�صبحت اتجاهاتهم �أكثر �إيجابية. 

درا�س���ة Maras & Brown (2000) والت���ي تناول���ت ت�أث�ي�ر التوا�ص���ل �أثناء 
عملية الدمج على لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة، بلغت عينة الدرا�سة 256 تلميذًا عاديًا 
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)128 ذك���ور، 128 �إن���اث( ت�ت�اروح �أعماره���م 5-11 عام، والتي تو�ص���لت �إلى �أن اتجاهات 
الأطفال �س���لبية نحو �أقرانهم ذوي الإعاقة ب�س���بب �أنه لم يكن لديهم معلومات كافية 
ع���ن ه���ذه الإعاق���ات و�أن التوا�ص���ل مع ذوي الإعاق���ة وتوفير المعلوم���ات �أدى �إلى زيادة 

لااتجاهات لاايجابية.

درا�س���ة Seccombe (2007) والتي هدفت �إلى درا�س���ة �أثر التعامل مع ذوي 
الإعاقة على تنمية لااتجاهات لاايجابية لدى الطلاب بمدر�سة التمري�ض نحو ذوي 
الإعاقة بنيوزلاند و�أثر ت�ضمين مناهج طلاب التمري�ض وحدة عن ذوي الإعاقة على 
اتجاه���ات ط�ل�اب مدار�س التمري�ض، ومن نتائج الدرا�س���ة ان عملية التعامل مع ذوي 
الإعاق���ة �أثن���اء الدرا�س���ة �أدت �إلى زي���ادة لااتجاه���ات الإيجابية نح���و ذوي الإعاقة، كما 
�أن ت�ض���مين معلوم���ات ع���ن ذوي الإعاقة في مناهج الط�ل�اب �أدى �إلى زيادة لااتجاهات 

الإيجابية نحو ذوي الإعاقة.

درا�س���ة Kalyva & Agaliotis (2009) والتي هدفت �إلى ا�ستك�ش���اف عادة 
 )PD( تطوير فهم الأطفال واتجاهاتهم نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقات الج�سدية
في ف�ص���ول الدمج. بلغت عينة الدرا�س���ة 60 طفلًا الذين �ش���اركوا في الدرا�س���ة بال�صف 
ال�ساد�س في مدر�ستين ابتدائيتين من مدار�س الدمج )30 طفلًا في ات�صال مع الطفل 
ذو الإعاقة الج�سدية و30 طفلًا بدون هذا لاات�صال(. ا�ستجابوا لبنود ا�ستبيان لقيا�س 
فه���م الإعاق���ة واحد لا�ستك�ش���اف لااتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة ج�س���ديًا. وك�ش���فت 
التحلي�ل�ات �أن الأطف���ال الذين على ات�ص���ال م���ع الطفل ذو الإعاقة الج�س���دية لديهم 
فه���م �أف�ض���ل للم�ش���اكل العاطفي���ة ولااجتماعي���ة المرتبطة بوج���ود الإعاقة الج�س���دية 
م���ن المجموع���ة المقارنة. وعلاوة على ذلك، �أعرب الأطفال الذين هم على ات�ص���ال مع 
الطفل ذو الإعاقة الج�س���دية اتجاهات �أكثر �إيجابية نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقة 

الج�سدية، مقارنة بالأطفال الذين لي�س لديهم مثل هذا لاات�صال. 

ودرا�سة Ouellette-Kuntz, et al. (2010) والتي تناولت اتجاهات طلاب 
الجامعة نحو ذوي الإعاقة الفكرية وذوي �ص���عوبات التعلم وذوى الإعاقات النمائية، 
تم اختيار عينة قوامها 100 طالب، ومن نتائج الدرا�سة �أن التوا�صل والمعرفة عن ذوي 

الإعاقة الفكرية ي�ؤدى �إلى اتجاهات �إيجابية نحوهم.
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ودرا�سة Vignes, et al. (2010) التي من نتائجها �أنه توجد عوامل ترتبط 
بالاتجاهات لاايجابية نحو ذوي الإعاقة لدى الإناث وهى تكوين �صداقة مع الطفل 

ذي الإعاقة �أو جمع معلومات عن الإعاقات من خلال الآباء �أو و�سائل الإعلام. 

درا�س���ة لا�يدامص )2010( ه���تفد هذه اردلا�ةس فرعتلل ىلع تاهاجتا يملعم 
لىولأ�ا وحن جمد ةبلطلا نيقاعلما عم ةبلطلا نييداعلا في لا�فوفص  لا�فوفص ةثلاثلا 
لىولأ�ا في ةنيدم رعرع، نمو �جأل كلذ مت تطبي���ق ا�نايبتس يقي����س تاهاجتا  ةثلاثلا 
نيملعلما وحن جمد ةبلطلا نيقاعلما عم ةبلطلا نييداعلا، دقو ا�متشل لاا�نايبتس ىلع 
كاديم���ي( نوكتو عمتجم اردلا�ةس نم نيملعلما  ةثلاث �داعبأ )فنلا�يس يعامتجلااو لأ�او
لىولأ�ا في ةنيدم رعرع، وتو�تلص اردلا�ةس �إلى دوجو  نيذلا ردي�نوس لا�فوفص ةثلاثلا 
�ةيباجيإ ىدل نيملعلما وحن جمدلا ولم توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا ب�ي�ن  تاهاجتا 

لاا�ستجابات على �أبعاد المقيا�س.

درا�س���ة Litvack; Ritchie and Shore (2011) والت���ي تناولت اتجاهات 
الأطف���ال غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة �س���واء مرتفع���ي �أو متو�سط���ي التح�صي���ل نح���و �أقرانه���م 
ذوي الإعاق���ة في مدار����س الدم���ج، وتو�صل���ت الدرا�س���ة �إلى �أن���ه لا توج���د ف���روق ب�ي�ن 
متو�سط���ي ومرتفع���ي التح�صي���ل في اتجاهاتهم نح���و ذوي الإعاقة، ولك���ن كان الإناث 
�أك�ث�ر �إيجابي���ة في تقب���ل ذوي الإعاق���ة ودمجه���م مقارن���ة بالذك���ور، كما �أظه���رت عينة 
الدرا�س���ة اتجاه���ات �إيجابي���ة نح���و �أ�صدقائهم في الف�ص���ل من ذوي الإعاق���ات الذهنية 
مقارن���ة ب���ذوي لاا�ضطراب���ات في التعلم ولاا�ضطراب���ات ال�سلوكي���ة �أو الإعاقة الفكرية 
الح���ادة، وق���رر المجموعتين متو�سطي ومرتفعي التح�صي���ل �أن التلاميذ ذوي الإعاقة 
الفكرية ي�ستمتعون بالأن�شطة مثلهم مثل غير ذوي الإعاقة و�إن كانوا يظهرون بع�ض 
ال�سلوكيات غير اللائقة، وعند المقابلات مع العينة قرروا �أن التعلم عن ذوي الإعاقة 
ت�ؤدي لمزيد من لااتجاهات لاايجابية نحوهم وتعديل اتجاهات غير ذوي الإعاقة، كما 

�أكد التلاميذ مرتفعي التح�صيل �أن يتعلمون �أقل ب�سبب دمج ذوي الإعاقة معهم.

تناول���ت علاق���ة  Wu-Ying(2012) Chang-Ming andوالت���ي  درا�س���ة 
اتجاهات المعلمين نحو الدمج التربوي و�سمات ال�شخ�صية والخلفية المهنية ومحتوى 
�أو �سي���اق برنام���ج الدمج، تمت لاا�ستجاب���ة لا�ستبيان من عينة الدرا�سة وهم المدر�سين 
والذي���ن بل���غ عددهم 130 معلمًا والذين يقوموا بتدري����س الأطفال في مرحلة ما قبل 
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المدر�سة من �أ�سر منخف�ضي الدخل ومن نتائج الدرا�سة �أن اتجاهات المعلمين �إيجابية 
�أعل���ى م���ن المتو�س���ط قليلًا لذا يمك���ن القول �أن اتجاه���ات المعلمين ايجابي���ة متو�سطة 
نحو الدمج التربوي، لا يعد �أى من المتغيرات الديموجرافية منبئ بالاتجاهات نحو 
دم���ج ذوي الإعاق���ة، ولك���ن المتغيرات المهنية الخ�ب�رة والعمل ال�سابق م���ع ذوي الإعاقة 
منبئ بالاتجاهات نحو الدمج، دور المعلم في البرنامج م�ؤثر في لااتجاهات نحو الدمج 

فالمعلم لاا�سا�سي �أكثر ايجابية من المعلم الم�ساعد.

 Georgiadi; Kalyva; Kourkoutas & Tsakiris(2012) درا�س���ة 
والت���ي بحث���ت تط���ور اتجاه���ات الأطف���ال نح���و �أقرانه���م م���ن ذوي الإعاق���ة الذهني���ة، 
م���ع الأخ���ذ في لااعتب���ار ن���وع المدر�سة المن�ضم�ي�ن بها)بها دم���ج، لي�س بها دم���ج( و المواد 
والط���رق، بلغ���ت عين���ة الدرا�سة 256 طفلًا م���ن الأطفال الذين ت�ت�اروح �أعمارهم بين 
9-10 م���ن اليونان )135طفلًا من الأطف���ال في مدار�س الدمج(، �أكملوا طلاب العينة 
لاا�ستبيان وقائمة من ال�صفات، وطلب من كل طفل �أن ير�سم وجه الطفل ذو الإعاقة 
���ا عل���ى ر�سوماته���م، وم���ن نتائج الدرا�س���ة: �أو�ض���ح الأطفال عن  الذهني���ة، معلقً���ا �أي�ضً
تطوي���ر لااتجاه���ات لاايجابية نحو �أقرانهم م���ن ذوي الإعاقة الذهني���ة. نوع المدر�سة 
م�ؤثر في لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة ، حيث �أظهر الأطفال من مدار�س الدمج �أكثر 
�إيجابي���ة تج���اه �أقرانه���م م���ن ذوي الإعاق���ة الذهنية واختي���ار ال�صف���ات لو�صفهم �أقل 
�سلبية مقارنة بالأطفال من مدار�س لي�س بها دمج، الطالبات والطلاب الذين عبروا 
ع���ن المواق���ف لااجتماعية والعاطفي���ة واتجاهاتهم عمومًا �أك�ث�ر �إيجابية نحو الطلبة 
ذوي الإعاق���ة الذهني���ة اخت���ارت ال�صفات �أكثر �إيجابية لو�ص���ف الأطفال ذوي الإعاقة 
الذهني���ة، ووج���د �أي�ضا �أن الأطفال م���ن مدار�س الدمج الذين طل���ب منهم ر�سم وجه 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الذهني���ة على �أنها �أكثر مماثلة لطف���ل متلازمة داون مقارنة 
م���ع الأطف���ال من مدار�س لي�س به���ا دمج، لاا�ستنتاجات: فعالي���ة عملية الدمج ينبغي 
�أن تنمي وت�سرع وتعزيز القبول لااجتماعي للطلاب غير ذوي الإعاقة لأقرانهم ذوي 

الإعاقة الذهنية.

درا�سة Olaleye, et al. (2012) والتي هدفت �إلى و�صف اتجاهات التلاميذ 
غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نحو �أقرانه���م ذوي الإعاقة وت�أثير النوع )ذك���ور، �إناث( والتوا�صل 
ال�شخ�ص���ي م���ع ذي الإعاق���ة �سواء �أ�صدق���اء �أو �أقارب على لااتجاه���ات نحو ه�ؤلاء ذوي 
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الإعاق���ة، بلغت عينة الدرا�س���ة 107 تلميذًا من التلاميذ بالمدر�سة الثانوية في مدار�س 
الدم���ج بنيجيري���ا، تم تطبي���ق مقيا����س لااتجاه���ات نح���و ذوي الإعاق���ة، وم���ن نتائ���ج 
الدرا�س���ة �أن اتجاهات الط�ل�اب غير ذوي الإعاقة �إيجابية نحو �أقرانهم ذوي الإعاقة، 
و�أن اتجاه���ات الإن���اث �أك�ث�ر �إيجابي���ة م���ن الذك���ور، و�أن التوا�صل ي����ؤدي �إلى اتجاهات 
�إيجابية نحو ذوي الإعاقة كما �أن الإناث �أعلى توا�صلًا مع ذوي الإعاقة من الذكور.

درا�س���ة Hsieh & Hsieh (2012) والت���ي هدف���ت �إلى درا�س���ة العلاق���ة بين 
اتجاه���ات معلم���ي الطفول���ة المبك���رة في المناط���ق الح�ضري���ة “نح���و الدم���ج في التعلي���م 
والخ�صائ����ص ال�شخ�صي���ة والخلفي���ة المهني���ة، تم تطبي���ق لاا�ستبيان���ات عل���ى عينة من 
المعلمين )ن = 130( معلمًا الذين يدر�سون الأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة في المقام 
الأول ذات الدخل المنخف�ض والأحياء الح�ضرية، وكانت تقييمات لااتجاهات �أعلى من 
المتو�س���ط قليلًا، مما ي�شير �إلى �أن المعلم�ي�ن عموما لهم اتجاهًا ايجابيًا متو�سطًا نحو 
الدم���ج في التعلي���م، تم ا�ستخدام تحلي���ل لاانحدار الهرمي لدرا�س���ة العوامل المحتملة 
الت���ي ت�ؤث���ر على ت�صنيفات التعلي���م ال�شامل)دمج ذوي الإعاقة م���ع غير ذوي الإعاقة 
في التعلي���م( و�أ�ش���ارت النتائ���ج �إلى �أن �أي���ا م���ن المتغ�ي�ارت المتعلقة بالتركيب���ة ال�سكانية 
وال�شخ�صي���ة تك���ون منبئ���ة بالاتجاه���ات نح���و الدم���ج، بينم���ا المتغ�ي�ارت الت���ي تتعل���ق 
بالخلفي���ة المهني���ة، حيث كانت الخ�ب�ارت الإيجابية الما�ضية مع الأطف���ال ذوي الإعاقة 
ت����ؤدي �إلى اتجاه���ات �إيجابي���ة نح���و عملي���ة الدم���ج، كم���ا توق���ع دور المعلم�ي�ن في �إط���ار 
البرنامج منبئ بالاتجاهات لاايجابية نحو عملية الدمج، كما �أن المعلمين الأ�سا�سيين 

كانت اتجاهاتهم نحو الدمج �أكثر �إيجابية من المدر�سين الم�ساعدين.

درا�س���ة Mavropoulou & Sideridis (2014) والت���ي هدف���ت �إلى قيا�س 
الآث���ار المترتب���ة على ات�ص���ال الطلاب غ�ي�ر ذوي الإعاقة في الدمج م���ع الذين يعانون 
م���ن ا�ضطرابات طي���ف التوحد )ASD( على المعارف والمواق���ف والتعاطف مع ه�ؤلاء 
الأطفال )ن = 224( طفلًا من ال�صف 4-6 ولديهم ات�صال ب�أطفال التوحد، مجموعة 
مقارن���ة م���ن الأطف���ال )ن = 251( طفلًا لي����س لديهم ات�صال م���ع �أقرانهم ذوي طيف 
التوح���د، �أكملت العينة تطبيق جمي���ع الأدوات تقرير ذاتي، و�أ�شارت النتائج �أن عملية 
التوا�ص���ل م���ن خلال الدمج للتوحديين مع غ�ي�ر ذوي الإعاقة لها ت�أثير على معرفة 
غير ذوي الإعاقة وله ت�أثير �إيجابي على لااتجاهات والتعاطف نحو ذوي ا�ضطرابات 

طيف التوحد.
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درا�سة النجار، الجندي )2014( والتي هدفت �إلى التعرف على اتجاهات معلمي 
المرحل���ة الأ�سا�سي���ة في مدار�س تربية وتعليم جنوب الخلي���ل نحو دمج ذوي الإعاقة في 
مدار�سه���م، ولتحقي���ق هذه الأهداف تم تطبيق �أداة الدرا�سة بعد التحقق من �صدقها 
وثباته���ا، عل���ى عين���ة مكونة من )222( معلمً���ا ومعلمة، تم اختياره���م بطريقة العينة 
الع�شوائية الطبقية من معلمي ومعلمات المرحلة الأ�سا�سية الدنيا والمرحلة الأ�سا�سية 
العلي���ا. وق���د �أظهرت نتائج الدرا�س���ة �أن اتجاهات معلمي ومعلم���ات المرحلة الأ�سا�سية 
في مدار����س تربي���ة وتعلي���م جن���وب الخليل نحو دم���ج ذوي الإعاق���ة في مدار�سهم كانت 
ب�شكل عام متو�سطة. كما �أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة �إح�صائيًا في اتجاهات 
معلم���ي المرحلة الأ�سا�سي���ة ح�سب متغير الجن�س والم�ؤهل العلمي والحالة الإجتماعية 

و�سنوات الخبرة.

تحي���د  �إلى  هدف���ت  والت���ي   Hong; Kwon and Jeon (2014) درا�س���ة 
لاارتباط���ات ب�ي�ن لاات�ص���ال ال�ساب���ق للأطفال غ�ي�ر ذوي الإعاقة م���ع الأ�شخا�ص ذوي 
الإعاق���ة والأبع���اد الثلاث���ة لاتجاهات الأطفال غ�ي�ر ذوي الإعاقة نح���و ذوي الإعاقة: 
فه���م الأطف���ال غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة وم�شاعره���م نحو الأطف���ال ذوي الإعاق���ة، والنوايا 
ال�سلوكي���ة معه���م و اتخاذ قرارات الدمج معهم، بلغ���ت العينة 94 طفلًا عاديين نمائيًا 
م���ن مرحل���ة م���ا قبل المدر�سة 4-5 �سن���وات، ومن نتائج الدرا�س���ة �أن فهم الأطفال غير 
ذوي الإعاق���ة للإعاق���ة ولاات�ص���ال ال�ساب���ق به���م يرتب���ط ايجابيً���ا بم�شاعره���م تج���اه 
الأ�شخا����ص ذوي الإعاقة واتخاذ قرارات قب���ول الدمج مع غير ذوي الإعاقة، ت�ستفيد 
مرحل���ة م���ا قب���ل المدر�سة من وج���ود المزيد م���ن لاات�ص���ال المنظم م���ع الأ�شخا�ص ذوي 
ا  الإعاق���ة لتطويرالم�شاعرالإيجابية تج���اه �أقرانهم ذوي الإعاقة، وال���ذي يرتبط �أي�ضً

بفهمهم للإعاقة.

تعقيب على الدرا�سات ال�سابقة:
تباينت الدرا�سات ال�سابقة من حيث الهدف فبع�ض الدرا�سات هدفت لتحديد 
فاعلي���ة برنام���ج �إر�شادي ع���ن خ�صائ�ص الإعاق���ة لتنمية اتجاه���ات �إيجابية نحو ذوي 
 (Milgram, الإعاق���ة �أو نح���و دمجهم في مدار�س التعليم العام وم���ن هذه الدرا�سات
 Triliva, 1980 الحارون���ى، وف���راج ،1999، وبخ����ش 2000 ؛; Dip, et al., 1983 ;
et al. 2009)،Georgiadi, et al. 2012 ، بينم���ا البع����ض الآخ���ر م���ن الدرا�س���ات 
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تناول���ت لااتجاه���ات نح���و ذوي الإعاق���ة ودمجه���م في مدار�س التعليم الع���ام ومن هذه 
 (Kyle and Davies, 1991, Gash and Caffey,1995 ;Maras الدرا�س���ات
 and Brown ,1996 ; Maras and Brown ,2000; Seccombe,2007;
(Ouellette-Kuntz, et al., 2010;Vignes, et al.,2010 تباين���ت الدرا�س���ات 
ال�سابق���ة م���ن حي���ث العينة التي يت���م تطبيق الدرا�س���ة عليها فبع����ض الدرا�سات كانت 

ت�ستهدف المعلمين �أو الممر�ضين والبع�ض الآخر تم اختيار العينة من التلاميذ.

�أم���ا نتائ���ج الدرا�س���ات ال�سابق���ة ت�ؤك���د الدرا�سات الت���ي تناولت فاعلي���ة برنامج 
تدريبي���ي لتنمي���ة لااتجاه���ات نح���و ذوي الإعاق���ة �أو دمجه���م م���ع غ�ي�ر ذوي الإعاقة، 
���ا المدار����س التي يوجد به���ا برنامج دمج تلاميذها �أعلى اتجاه���ات �إيجابية نحو  و�أي�ضً

دمج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام.

فرو�ض الدرا�سة: في �ضوء نتائج الدرا�سات ال�سابقة تم و�ضع الفرو�ض التالية:
((( توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة في المجموعات 1

التجريبي���ة ع���ن خ�صائ����ص ذوي الإعاقة ال�سمعية، والب�صري���ة، والفكرية قبل 
تطبي���ق البرنام���ج وبعد تطبي���ق البرنامج بمدار����س الدمج ل�صال���ح التطبيق 

البعدي..
((( توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة في المجموعات 2

التجريبي���ة ع���ن خ�صائ����ص ذوي الإعاقة ال�سمعية، والب�صري���ة، والفكرية قبل 
تطبي���ق البرنام���ج وبع���د تطبي���ق البرنام���ج بالمدار����س غ�ي�ر المدمج���ة ل�صالح 

التطبيق البعدي..
((( توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة في المجموعات 3

التجريبي���ة وال�ضابطة بمدار����س الدمج عن خ�صائ�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية، 
والب�صرية، والفكرية ل�صالح المجموعات التجريبية.

((( توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة في المجموعات 4
التجريبي���ة وال�ضابط���ة بالمدار����س غ�ي�ر المدمجة ع���ن خ�صائ����ص ذوي الإعاقة 

ال�سمعية، والب�صرية، والفكرية ل�صالح المجموعات التجريبية.
((( توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين مجموعات التلاميذ الذين تعر�ضوا لبرنامج 5

�إر�ش���ادي )المجموعات التجريبي���ة( والمجموعات ال�ضابط���ة بمدار�س الدمج في 
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اتجاهاته���م نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار����س التعليم العام ل�صالح المجموعات 
التجريبية.

((( توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين مجموعات التلاميذ الذين تعر�ضوا لبرنامج 6
بالمدار����س غ�ي�ر  ال�ضابط���ة  التجريبي���ة( والمجموع���ات  �إر�ش���ادي )المجموع���ات 
المدمج���ة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاق���ة بمدار�س التعليم العام ل�صالح 

المجموعات التجريبية.
((( توج���د ف���روق بين القيا�س القبل���ي والقيا�س البعدي ل���دى تلاميذ المجموعات 7

التجريبي���ة بمدار����س الدم���ج في اتجاهاتهم نح���و دمج ذوي الإعاق���ة بمدار�س 
التعليم العام ل�صالح القيا�س البعدي.

((( توج���د ف���روق بين القيا�س القبل���ي والقيا�س البعدي ل���دى تلاميذ المجموعات 8
التجريبي���ة بالمدار����س غ�ي�ر المدمج���ة في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة 

بمدار�س التعليم العام ل�صالح القيا�س البعدي.
((( لا توج���د ف���روق ب�ي�ن القيا����س البع���دي والتتبع���ي ل���دى تلامي���ذ المجموع���ات 9

التجريبي���ة بمدار����س الدم���ج في اتجاهاتهم نح���و دمج ذوي الإعاق���ة بمدار�س 
التعليم العام.

((1( لا توج���د ف���روق ب�ي�ن القيا����س البع���دي والتتبع���ي ل���دى تلامي���ذ المجموع���ات 1
التجريبي���ة بالمدار����س غ�ي�ر المدمج���ة في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة 

بمدار�س التعليم العام.
((1( لا توج���د ف���روق دالة �إح�صائيً���ا بين تلامي���ذ المجموعات التجريبي���ة بمدار�س 1

الدم���ج في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة تبعً���ا لن���وع الإعاق���ة المدمج���ة 
بمدار�سهم )الإعاقة ال�سمعية، والب�صرية، والفكرية(.

((1( لاتوج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيًا ب�ي�ن تلاميذ المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار�س 1
غير المدمجة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة تبعًا للتوعية بنوع الإعاقة 

ال�سمعية، والب�صرية، والفكرية.
((1( لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيًا بين تلامي���ذ المجموعات التجريبي���ة بالمدار�س 1

غير المدمجة والمجموعات التجريبية بمدار�س الدمج في اتجاهاتهم نحو دمج 
ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام.
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�إجراءات الدرا�سة:
منه���ج الدرا�س���ة: يت���م اتب���اع المنه���ج �شب���ه التجريبي لأن���ه يتنا�سب م���ع �أهداف 
الدرا�س���ة وه���و فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوع���ي لدى تلاميذ غير ذوي الإعاقة 
بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة و�أث���ره عل���ى تنمي���ة لااتجاه���ات الإيجابي���ة نح���و دم���ج ذوي 

الإعاقة بمدار�س التعليم العام.

متغيرات الدرا�سة: البرنامج الإر�شادي متغير م�ستقل، وتنمية الوعي لدى التلاميذ 
غير ذوي الإعاقة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة متغير و�سيط، تنمية لااتجاهات لاايجابية 

نحو ذوي الإعاقة متغير تابع.
مجتمع الدرا�سة: يتمثل مجتمع الدرا�سة بتلاميذ المدار�س العامة للعاديين في المرحلة 
لاابتدائية بمدار�س الدمج، والمدار�س العامة للعاديين في المرحلة لاابتدائية بمدار�س 

لا يطبق بها الدمج.
عين�ة البح�ث ال�سيكومتري�ة: بلغ���ت )150( تلمي���ذًا م���ن تلامي���ذ المرحل���ة لاابتدائي���ة 
موزع�ي�ن عل���ى ثلاث���ة مدار����س والت���ي تطب���ق برنام���ج الدمج بحي���ث يك���ون في �إحدى 
المدار����س دم���ج ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة )ن = 50 تلميذًا(، وفي المدر�س���ة الثانية بها دمج 
الإعاقة ال�سمعية )ن = 50 تلميذًا(، وفي المدر�سة الثالثة بها دمج الإعاقة الفكرية )ن= 
50 تلمي���ذًا(، وتم اختي���ار العين���ات من ال�صف���وف الخام�س وال�ساد����س والذين تتراوح 

�أعمارهم ما بين 11-14 �سنة بمتو�سط 12.826 عام وانحراف معياري ع=0.785

عينة البحث الأ�سا�سية:

)1( العينة من مدار�س الدمج:
تم اختي���ار ثلاثة مجموع���ات من تلاميذ المرحلة لاابتدائي���ة بمدار�س الدمج 
ع�شوائيً���ا، كل مجموع���ة بمدر�س���ة به���ا دم���ج ل���ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة، والب�صري���ة، 
والفكري���ة )149( تلمي���ذًا ليمثل���وا المجموعات التجريبية الثلاث م���ن مدار�س مدينة 
الطائ���ف )مدر�س���ة الأحنف ب���ن قي�س لاابتدائي���ة، مدر�سة حط�ي�ن المتو�سطة، مدر�سة 
دار التوحي���د لاابتدائي���ة( وتم اختي���ار مدر�سة متو�سطة بها دم���ج �إعاقة ب�صرية نظرًا 
لع���دم وج���ود مدر�س���ة ابتدائي���ة به���ا دم���ج للإعاق���ة الب�صري���ة ولك���ن تم اختي���ار عينة 
مكافئ���ة في العم���ر الزمني من المجموعة ال�ضابطة، كذلك تم اختيار 3 مجموعات من 
تلامي���ذ المرحلة لاابتدائية بمدار�س الدم���ج ع�شوائيًا والذين بلغ عددهم 140 تلميذًا 
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م���ن مدار����س مدين���ة الطائ���ف )مدر�س���ة اجنادي���ن لاابتدائي���ة، مدر�سة المل���ك في�صل 
لاابتدائية، مدر�سة الثقافة لاابتدائية( ليمثلوا المجموعات ال�ضابطة. وتوزيع العينة 

طبقًا لفئة الدمج بالمدار�س كما هومو�ضح في الجدول التالي:-
جدول )1(

توزيع عينة الدرا�سة الأ�سا�سية بمدار�س الدمج من التلاميذ غير ذوي الإعاقة طبقًا
 لفئات الإعاقة المدمجة بمدار�سهم

المجموعات التجريبيةالمجموعات ال�ضابطة

 عدد عينة التلاميذالمدر�سة المدمج بها
 عدد عينة التلاميذالمدر�سة المدمج بهاغير ذوي الإعاقة

غير ذوي الإعاقة
51�إعاقة ب�صرية50�إعاقة ب�صرية
49�إعاقة �سمعية50�إعاقة �سمعية
49�إعاقة عقلية40�إعاقة عقلية

149المجموع140المجموع

)2( العينة من المدار�س غير الدامجة:
تم اختي���ار بطريق���ة ع�شوائي���ة 215 تلمي���ذًا م���ن مدار�س لي�س به���ا دمج لذوي 
الإعاقة من مدار�س )العزيزية لاابتدائية، �سفيان الثقفي، الإمام حف�ص( لاابتدائية 
وتم تق�سي���م ه���ذه العين���ة �إلى ث�ل�اث مجموع���ات �ضابط���ة لا يطب���ق علي���ه البرنام���ج، 
وثلاث���ة مجموع���ات تجريبي���ة يطبق عليه���ا برنامج التوعي���ة بالإعاق���ة بحيث تطبق 
على المجموعة برنامج التوعية بنوع واحد من الإعاقة وتوزيع العينة طبقًا لبرنامج 

التوعية بالإعاقة بالمدار�س كما هومو�ضح في الجدول التالي:-
جدول )2(

توزيع عينة الدرا�سة الأ�سا�سية بالمدار�س غير المدمجة من التلاميذ غير ذوي الإعاقة طبقًا لفئة 
الإعاقة التي يتم التوعية بها

 المجموعات طبقًا لبرنامج
التوعية

 المجموعات
التجريبية

 المجموعات
المجموعال�ضابطة

404080بالإعاقة ب�صرية
413374بالإعاقة �سمعية
313061بالإعاقة عقلية

112103215المجموع
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جدول )3(
الت�صميم التجريبيي للدرا�سة

المجموعات المجموعات التجريبيةالمقارنات
النتيجةال�ضابطة

مجموعات بمدار�س 1
الدمج ويتم تقديم 
البرنامج الإر�شادي

مجموعات 
بمدار�س 
الدمج 

)ال�ضابطة(

1-تعطي �أثر البرنامج في تنمية الوعي 
بخ�صائ�ص التلاميذ ذوي الإعاقة                      

)عقليًا – �سمعيًا – ب�صريًا(.
2-�أثر البرنامج الإر�شادي على لااتجاهات نحو 

دمج كل �إعاقة )عقلية – �سمعية – ب�صرية(
مجموعات بمدار�س 2

غير دامجة ويتم 
تقديم البرنامج 

الإر�شادي

مجموعات 
بمدار�س 

غير دامجة 
)ال�ضابطة(

1-تعطي �أثر البرنامج في تنمية الوعي 
بخ�صائ�ص التلاميذ ذوي الإعاقة                   

)العقلية – ال�سمعية – الب�صرية(.
2-�أثر البرنامج الإر�شادي على لااتجاهات نحو 

دمج كل �إعاقة )عقلية – �سمعية – ب�صرية(.
المجموعات التجريبية 3

بمدار�س الدمج مقارنة 
بالمجموعات التجريبية 
بالمدار�س غير الدامجة

�أثر الدمج على لااتجاهات نحو دمج ذوي 
الإعاقة بمدار�س التعليم العام.

الأ�ساليب الإح�صائية الم�ستخدمة:
المتو�س���ط   ،T-test ت  اختب���ار   ،ANOVA التباي���ن  تحلي���ل  ا�ستخ���دام  يت���م 

ولاانحراف المعياري ومعاملات لاارتباط.

�أدوات البحث:
1-مقيا�س الاتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام )�إعداد: الباحثان(.
تم �إع���داد المقيا����س بعد الرج���وع �إلى العديد من المقايي�س في ه���ذا المجال �سواء 
 Ridgeway :كان���ت تقي����س لااتجاه���ات نح���و عملي���ة الدم���ج وم���ن ه���ذه المقايي����س
 (1986)وه���و مقيا����س اتجاه���ات الآب���اء، المعلم�ي�ن، الإداريين نحو دم���ج ذوي الإعاقة 
 Attitudes toward mainstreaming الع���ام،  التعلي���م  مدار����س  في  الب�صري���ة 
ومقيا����س   ،scale (ATMS) developed by Berryman et al., (1980)
اتجاه���ات المعلم�ي�ن نحو الدمج Yuen,M. & Westwood ,P. (2001)، ومقيا�س 
Monsen &Frederickson (2004) لقيا����س اتجاه���ات المعلم�ي�ن نح���و دمج ذوي 
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الإعاق���ة داخ���ل الف�صول العادية ؛ ومقيا�س اتجاهات المعلم�ي�ن نحو دمج ذوي الإعاقة 
بال�صف���وف الثلاثة الأولى بالمدر�سة لاابتدائي )لا�يدامص، 2010(. �أو مقايي�س تقي�س 
لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة ومن هذه المقايي�س: مقيا�س اتجاهات الأطفال غير ذوي 
 Vignes, ودرا�سة ،(Olaleye, et al., 2012) الإعاق���ة نح���و �أقرانهم ذوي الإعاقة
الت���ي تم مراجع���ة ع���دة   Coley, Grandjean, Godeau, Arnaud, (2008)
مقايي����س لقيا����س اتجاه���ات الأطفال غ�ي�ر ذوي الإعاقة نح���و �أقرانه���م ذوي الإعاقة، 
ودرا�س���ة Bossaert & Petry (2013) والتي تناولت بالتحليل العاملي التوكيدي 
 Yuker , Block, Youinng (1970) لمقيا�س لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة، ودرا�سة
 Armstrong والت���ي تم فيه���ا ت�صميم مقيا�س لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة. ودرا�سة
(1986) والت���ي تناول���ت �إعداد مقيا�س للاتجاهات نحو لااطفال ذوي الإعاقة والذي 

يت�ضمن ثلاثة �أبعاد )وجداني، معرفي، و�سلوكي(. 
وبن���اءً عل���ى لااطلاع عل���ى المقايي�س ال�ساب���ق ذكرها واطرها النظري���ة وجد �أن 
المقايي����س المعرو�ض���ة تقي�س لااتجاه���ات نحو ذوي الإعاقة �أنف�سه���م �أو لااتجاهات نحو 
�إعاق���ة معين���ة، بينما تناول البع�ض الآخر م���ن المقايي�س لااتجاهات نحو الدمج والتي 
لا تنا�س���ب عم���ر الفئ���ة التي يطبق عليها البح���ث الحالي لذا تم �إع���داد مقيا�س مكون 
م���ن 34 مف���ردة في �صورت���ه الأولية تبعًا لطريق���ة ليكرت، وهذا المقيا����س مدرج ثلاثي 
لاا�ستجابة )موافق، �إلى حد ما، �أرف�ض( على �أن تكون الدرجات )3، 2، 1( في المفردات 
الموجب���ة والت���ي تحم���ل الأرق���ام )1، 4، 7، 8، 10، 13، 14، 16، 17، 18،19، 22، 23، 24، 25، 
28، 29،30(، ويت���م عك����س الدرجات بحي���ث ت�صبح )1، 2، 3( في حال���ة المفردات ال�سالبة 

والتي تحمل الأرقام )2، 3، 5،6، 9، 11، 12، 15، 20، 21، 26، 27(.
بع�ض الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لمقيا�س اتجاهات التلاميذ غير ذوي الإعاقة 

نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام: 
�أ-�صدق المقيا�س:

)1( ��صدق المحكمني: تم عر�ض المقيا�س في �صورته الأولي���ة على خم�سة محكمين من 
�أع�ضاء هيئة التدري�س بق�سم التربية الخا�صة لتحديد مدى ملائمة المفردات لقيا�س 
لااتجاه���ات نح���و دمج التلاميذ ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام، وبناء على هذا 
الإجراء تم حذف 4 مفردات وتعديل البع�ض الآخر لذا �أ�صبح المقيا�س في �صورته قبل 

النهائية مكون من 30 مفردة.
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)2( �صدق البناء �أو �صدق التكوين:
وتم ذل���ك م���ن خلال ح�ساب معام�ل�ات لاارتباط بين المف���ردة والدرجة الكلية 

للمقيا�س بعد حذف درجة المفردة والذى يت�ضح فيما يلى: 

جدول )3(
معاملات ارتباط درجات المفردات بالدرجة الكلية لمقيا�س اتجاهات التلاميذ غير ذوي الإعاقة 

نحو دمج ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام )ن = 50 تلميذ(

معامل المفردات
معامل المفرداتلاارتباط

معامل المفرداتلاارتباط
لاارتباط

1**0.59811**0.41021**0.499
2**0.44312**0.40222**0.538
3**0.43013*0.36723**0.470
4**0.41014**0.46324**0.553
5**0.39015**0.60625**0.515
6*0.355160.146-26**0.586
7**0.42617**0.48227**0.472
8**0.50718**0.410280.123
9*0.35919*0.38529**0.440

10**0.47720**0.50630**0.415

** دالة عند م�ستوى 0.01، * دالة عند م�ستوى 0.05

يت�ض���ح م���ن خلال الجدول )3( �أن للمفردات معام�ل�ات ارتباط دالة �إح�صائيًا 
بالدرج���ة الكلي���ة للمقيا�س ما عدا المفردات )16، 28( له���ا معاملات ارتباط غير دالة 
�إح�صائيً���ا وبالت���الي �أ�صب���ح ع���دد مف���ردات المقيا����س )28( مف���ردة وبناءً عل���ى ذلك تعد 

معاملات لاارتباط دليل على �صدق المقيا�س.
ب-ثبات المقيا�س: 

 )α=0.762( تم ح�س���اب ثبات المقيا�س بطريقتين هما ح�ساب قيمة الفاكرنباخ
وكذل���ك بالتجزئ���ة الن�صفي���ة )معامل الثب���ات =0.833(، وبالتالي المقيا����س له معامل 

ثبات مرتفع مما يتيح ا�ستخدامه في البحث الحالي.
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معن�ى الدرج�ة على المقيا�س: زيادة الدرجة على المقيا�س تعني �أن التلميذ له اتجاهات 
�إيجابية نحو دمج ذوي الإعاقة داخل المدار�س العادية والدرجة المنخف�ضة تعني وجود 

اتجاهات �سلبية نحو دمج ذوي الإعاقة في المدار�س العادية. 
الدني���ا                            × 3 = 84 درج���ة والدرج���ة  ه���ي 28  الق�ص���وى للمقيا����س  والدرج���ة 
28 × 1 =28، وم���ن خ�ل�ال التطبي���ق عل���ى العينة لاا�ستطلاعية بل���غ متو�سط الدرجة 

على العينة التجريبية م =63، ع = 8.442.
والمف���ردات بعد حذف مفردتين ت�صب���ح كالتالي: المفردات الموجبة والتي تحمل 
عك����س  ويت���م   ،)24،27،28  ،23  ،22  ،21  ،17،18  ،16  ،14  ،13  ،10  ،8  ،7  ،4  ،1( لاارق���ام 
الدرج���ات بحي���ث ت�صب���ح )1، 2، 3( في حال���ة المف���ردات ال�سالب���ة والت���ي تحم���ل الأرق���ام                                  

.)26 ،25 ،20 ،19 ،15 ،12 ،11 ،9 ،5،6 ،3 ،2(

2-اختبارات الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقات)العقلية، ال�سمعية، والب�صرية( )�إعداد 
الباحثان(.

لإع���داد ثلاث���ة نم���اذج من هذا لااختبار نم���وذج )1( يقي�س الوع���ي بخ�صائ�ص 
ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة، نموذج )2( يقي�س الوعي بخ�صائ����ص ذوي الإعاقة ال�سمعية، 
نم���وذج )3( يقي����س الوع���ي بخ�صائ����ص ذوي الإعاقة الفكري���ة، ولإعداد ه���ذه النماذج 
الثلاث���ة تم الرج���وع �إلى الأط���ر النظري���ة الت���ي تت�ضم���ن تعري���ف الإعاق���ة و�أ�سبابه���ا 
وفئاته���ا وخ�صائ����ص كل فئ���ة م���ن فئات الإعاق���ة ومن ه���ذه الم�صادر عل���ى �سبيل المثال 
لا الح�ص���ر: الخطي���ب و�آخ���رون )2007(، خول���ة �أحمد يحي���ى )2006(، نايف بن عابد 
ال���زارع )2006(، فاروق الرو�سان )2000(، عب���د المطلب �أمين القريطي )2005(،�أحمد 
 Hallahan and Kauffman (1991)، Das (1984, ،)2015( محم���د �أبوزي���د
تل���م  والت���ي  الثلاث���ة  النم���اذج  �إع���داد  Carr (1980, 189-216) (128-115.تم 
بمعظ���م المعلوم���ات عن الإعاق���ات الثلاثة العقلي���ة وال�سمعية والب�صري���ة كما مو�ضح 

فيما يلي:-

1-اختب�ار الوع�ي بخ�صائ�ص� ذوي الإعاق�ة الب�صري�ة: وال���ذي ت�ضم���ن 29 مف���ردة يت���م 
لاا�ستجاب���ة عليه���ا بو�ض���ع علام���ة )ü( �أم���ام المف���ردة ال�صحيح���ة وعلام���ة )×( �أم���ام 
المف���ردة الخاطئ���ة، وبالتالي ت�صحح المفردة بالدرجة �صف���ر في حالة الإجابة الخاطئة، 

والدرجة واحد في حالة الإجابة ال�صحيحة.



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 281 

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار المعرفة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الب�صرية

�أ-ال�صدق:

)1( ��صدق المحكمني: تم عر����ض لااختب���ار على مجموعة م���ن �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س 
المف���ردات في �ض���وء                         المتخ�ص�ص�ي�ن في التربي���ة الخا�ص���ة وتم تعدي���ل �صياغ���ة بع����ض 

�أراء المحكمين.
)2( ��صدق البن�اء �أو �صدق التكوين: تم ح�ساب �صدق البناء �أو �صدق التكوين من خلال 
ح�س���اب معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن المفردة والدرج���ة الكلية للمقيا�س بع���د حذف درجة 

المفردة والذي يت�ضح فيما يلى: 

جدول )4(
معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لاختبار الوعي بخ�صائ�ص الأطفال ذوي

 الإعاقة الب�صرية )ن = 50 تلميذ(
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط

10.502**70.385**130.369**190.565**250.305*

20.506**80.403**140.284*200.308*260.340*

30.285*90.313*150.334*210.315**270.326 **

40.381**100.110160.045-220.426**280.230-

50.403**110.416**170.412**230.323*290.292*

60.475**120.432**180.036-240.086-

* دالة عند م�ستوى 0.05، ** دالة عند م�ستوى 0.01 
ومن خلال الجدول )4( نجد �أن جميع المفردات ترتبط ارتباط دال �إح�صائيًا 
بالدرجة الكلية للاختبار ما عدا خم�س مفردات والتي �أرقامها )10، 16، 18، 24، 28(، 

وهذا ما ي�ؤكد �صدق لااختبار وهذا يتيح ا�ستخدامه في البحث الحالي.
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وبالت���الي �أ�صب���ح الع���دد النهائ���ي لع���دد مف���ردات لااختب���ار 24 مف���ردة. والحد 
الأعل���ى لدرج���ة لااختب���ار 24 درج���ة و�أدن���ى درج���ة هي �صف���ر، والدرج���ة المرتفعة على 
لااختب���ار تدل على وع���ي التلميذ العادي بخ�صائ�ص الأطف���ال ذوي الإعاقة الب�صرية 
وانخفا����ض الدرجة ي���دل على نق�ص الوعي بخ�صائ����ص ذوي الإعاقة الب�صرية. ومن 
خلال التطبيق على العينة لاا�ستطلاعية بلغ متو�سط الدرجة على العينة التجريبية 

م =13.680، ع = 3.267

ب-الثبات: تم ح�ساب الثبات من خلال التجزئة الن�صفية ومعامل الفا- كرنباخ حيث 
بل���غ معام���ل الثبات لاختبار المعرف���ة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الب�صري���ة، معامل ثبات 

المقيا�س α = 0.688، وبطريقة التجزئة الن�صفية 0.715 وهذا ي�ؤكد ثبات لااختبار.

2-اختب�ار الوع�ي بخ�صائ�ص ذوي الإعاق�ة ال�سمعية: والذي ت�ضم���ن 29 مفردة يتم 
لاا�ستجاب���ة عليه���ا بو�ض���ع علام���ة )ü( �أم���ام المف���ردة ال�صحيح���ة وعلام���ة )×( �أمام 
المف���ردة الخاطئ���ة، وبالتالي ت�صحح المفردة بالدرجة �صف���ر في حالة الإجابة الخاطئة، 
والدرج���ة واح���د في حال���ة الإجاب���ة ال�صحيح���ة. الخ�صائ����ص ال�سيكومتري���ة لاختب���ار 

المعرفة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية

�أ-ال�صدق:

)1( ��صدق المحكمني: تم عر����ض لااختبار على مجموع���ة من �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س 
المتخ�ص�ص�ي�ن في التربي���ة الخا�ص���ة وتم تعدي���ل �صياغ���ة بع����ض المفردات في �ض���وء �أراء 

المحكمين.
)2( ��صدق البن�اء �أو �صدق التكوين: تم ح�ساب �صدق البناء �أو �صدق التكوين من خلال 
ح�س���اب معام�ل�ات لاارتباط ب�ي�ن المفردة والدرج���ة الكلية للمقيا�س بع���د حذف درجة 

المفردة والذى يت�ضح فيما يلى: 
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جدول )5(
معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لاختبار الوعي بخ�صائ�ص الأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية 

)ن = 50 تلميذ(
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط

10.652**70.524**130.413**190.425**250.015

20.545**80.464**140.402**200.470**260.351*

30.537**90.364**150.370**210.472**270.065-

40.313*100.046-160.404**220.563**280.136

50.072-110.105-170.209230.323*290.358*

60.383**120.142-180.423**240.052-

* دالة عند م�ستوى 0.05، ** دالة عند م�ستوى 0.01

ومن خلال الجدول )5( نجد �أن جميع المفردات ترتبط ارتباط دال �إح�صائيًا 
بالدرجة الكلية للاختبار وهذا دليل على �صدق لااختبار ما عدا ت�سع مفردات والتي 
�أرقامه���ا )5، 10، 11،12، 17، 24، 25، 27، 28( وبالت���الي �أ�صب���ح الع���دد النهائ���ي لع���دد 

مفردات لااختبار 20 مفردة. 
ب-الثب�ات: تم ح�ساب الثب���ات من خلال التجزئة الن�صفية حي���ث بلغ معامل الثبات 
 ،0.758 = α لاختب���ار المعرف���ة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية معام���ل ثبات المقيا�س

وبطريقة التجزئة الن�صفية 0.835وهذا ي�ؤكد على ثبات لااختبار.

و�أق�ص���ى درج���ة للاختبار 20 درج���ة و�أدنى درجة هي �صف���ر، والدرجة المرتفعة 
عل���ى لااختب���ار تعني وعي التلميذ العادي بخ�صائ����ص الأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية 
وانخفا�ض الدرجة يعني نق�ص الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية. ومن خلال 
التطبي���ق عل���ى العين���ة لاا�ستطلاعية بلغ متو�س���ط الدرجة على العين���ة التجريبية م 

=12.260، ع = 3.596
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3-اختب�ار الوع�ي بخ�صائ�ص� ذوي الإعاقة الفكري�ة: تم �إعداد اختبار بل���غ عددها 40 
مف���ردة يت���م لاا�ستجاب���ة عليه���ا بو�ضع علام���ة )ü( �أم���ام المفردة ال�صحيح���ة وعلامة 
)×( �أم���ام المف���ردة الخاطئة، وبالتالي ت�صحح المفردة بالدرج���ة �صفر في حالة الإجابة 

الخاطئة، والدرجة واحد في حالة الإجابة ال�صحيحة.

الخ�صائ�ص ال�سيكومترية لاختبار المعرفة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الفكرية 

�أ-ال�صدق:

)1( ��صدق المحكمني: تم عر����ض لااختبار على مجموع���ة من �أع�ضاء هيئ���ة التدري�س 
المتخ�ص�ص�ي�ن في التربي���ة الخا�ص���ة وتم تعدي���ل �صياغ���ة بع����ض المفردات في �ض���وء �أراء 

المحكمين.
)2( �صدق البناء �أو �صدق التكوين:

تم ح�ساب �صدق البناء �أو �صدق التكوين من خلال ح�ساب معاملات لاارتباط 
بين المفردة والدرجة الكلية للمقيا�س بعد حذف درجة المفردة والذى يت�ضح فيما يلى: 

جدول )6(
معامل ارتباط المفردة بالدرجة الكلية لاختبار الوعي بخ�صائ�ص الأطفال

 ذوي الإعاقة الفكرية )ن = 50 تلميذ(
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
 رقم

المفردة
 معامل

لاارتباط
10.074-110.076210.455**310.252
20.176120.273220.611**320.275
30.139-130.596**230.419**330.453**
40.486**140.322**240.640**340.379**
50.556**150.550**250.630**350.598**
60.472**160.099-260.441**360.213
70.108170.303*270.303*370.296-*
80.205180.531**280.423**380.367**
90.430**190.521**290.455**390.268

100.094200.361*300.493**400.065

* دالة عند م�ستوى 0.05، ** دالة عند م�ستوى 0.01
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ومن خلال الجدول )6( نجد �أن جميع المفردات ترتبط ارتباط دال �إح�صائيًا 
بالدرج���ة الكلي���ة للمقيا����س وه���ذا ي�ؤك���د عل���ى �ص���دق مف���ردات لااختبار ما ع���دا ت�سع 
مف���ردات والت���ي �أرقامه���ا )1، 2، 3، 7، 8، 10، 11، 12، 16، 31، 32، 36، 39، 40( وبالت���الي 

�أ�صبح العدد النهائي لعدد مفردات لااختبار 26 مفردة.
ب-الثب�ات: تم ح�س���اب الثبات من خ�ل�ال التجزئة الن�صفية حيث بل���غ معامل الثبات 
 ،0.758 = α لاختب���ار الوع���ي بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة الفكرية معامل ثبات المقيا����س
وبطريق���ة التجزئ���ة الن�صفية 0.835 والدرجة العلي���ا للاختبار 26 درجة و�أدنى درجة 
ه���ي �صف���ر، والدرج���ة المرتفعة على لااختب���ار تعني وع���ي التلميذ الع���ادي بخ�صائ�ص 
الأطف���ال ذوي الإعاق���ة الفكري���ة وانخفا����ض الدرجة يعن���ي نق�ص الوع���ي بخ�صائ�ص 
ذوي الإعاق���ة الفكري���ة. ومن خلال التطبيق على العين���ة لاا�ستطلاعية بلغ متو�سط 

الدرجة على العينة التجريبية م =16.975، ع = 3.347

4- اختبار ر�سم الرجل )تقنين: ف�ؤاد �أبوحطب و�آخرون، 1979م(.
�أعدت هذا لااختبار الباحثة الأمريكية جودانف Goodenough في عام 1920 
كاختبار للذكاء، وهذا لااختبار لا يتطلب من الطفل �أكثر من �أن ير�سم �صورة لرجل، 
طبقت���ه على عين���ة 4000 طفل �أمريكي من تلاميذ ريا�ض الأطف���ال وال�سنوات الأربع 
الأولى بالمدر�س���ة لاابتدائي���ة بولاي���ة نيوجر�س���ي ومن خ�ل�ال النتائ���ج تم التو�صل �إلى 
�أن���ه يمكن اتخ���اذ 40 مفردة كمقيا�س للقدرة العقلية عند الأطفال ويُعطى كل عن�صر 
درجة واحدة ثم تجمع الدرجات ويتم ح�ساب معامل الذكاء المقابلة للدرجات، وي�ؤكد 
هذا لااختبار على دقة الطفل في الملاحظة ونمو تفكيره المجرد ولي�س المهارة الفنية في 
الر�سم. ولكن بعد ذلك �أ�ضافت مفردات جديد وو�صل عدد المفردات 51 مفردة في عام 
1926 م وفى عام 1963 م ظهر تعديل جديد لهذا لااختبار با�سم ر�سم الرجل لجودانف 
و هاري����س وو�ص���ل فيه عدد المفردات 73 مف���ردة، وتم ترجمة هذا لااختبار للعديد من 
اللغ���ات والب�ل�اد حيث تم تقنينه في البيئة الم�صرية )م�صطفى فهمى، د. ت( والأردنية 
وق���ام فري���ق من الباحثين بتقنين المقيا�س على البيئة ال�سعودية على المنطقة الغربية 
)ف�ؤاد �أبو حطب و�آخرون، 1979م(. وتم ح�ساب �صدق وثبات لااختبار بوا�سطة العديد 
م���ن الباحث�ي�ن في كل م���ن م�صر والأردن، �أم���ا بالمملكة العربي���ة ال�سعودية تم لااعتماد 
عل���ى ع���دد 77 مف���ردة وذلك من خلال تطبيقه على ع���دد 2516 طفلًا وطفلة من دور 
الح�ضانة وبع�ض المدار�س لاابتدائية والذين تمتد �أعمارهم من 3- 15 عام، وتم الت�أكد 
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م���ن �ص���دق لااختب���ار في البيئة ال�سعودية م���ن خلال المقارنة الطرفي���ة، وتم ا�ستخدام 
ا تم  �صدق التكوين الفر�ضى حيث تحدث زيادة في المتو�سطات بالزيادة في العمر و�أي�ضً
ح�ساب ال�صدق المرتبط بالمحكات حيث تم ح�ساب معاملات لاارتباط بدرجات اختبار 

م�صفوفات رافن )ف�ؤاد �أبوحطب و�آخرون، 1979م(. 

�صدق الاختبار: تم تطبيق اختبار ر�سم الرجل واختبار �ستانفورد – بينيه على عدد 36 
تلميذًا من تلاميذ المرحلة لاابتدائية من ال�صفوف )3-6( بمدينة الطائف وبح�ساب 
معام���ل لاارتب���اط ب�ي�ن ن�سبتي الذك���اء من لااختباري���ن كانت 0.803 مم���ا ي�ؤكد �صدق 
اختبار ر�سم الرجل. �أما عن الثبات تم �إعادة تطبيق اختبار ر�سم الرجل على عدد 36 
تلمي���ذًا بفا�ص���ل زمن���ى 15 يومًا، وتم ح�ساب معامل لاارتباط ب�ي�ن درجات التطبيقين 

وكان م�ساويًا 0.879 )عبدالله، و�أبوزيد، 2013(.

�ضبط المتغيرات بين المجموعات ال�ضابطة والتجريبية:
ل�ضب���ط تكاف�ؤ المجموعات ال�ضابطة والمجموعات التجريبية تمت المقارنة بين 
كل مجموع���ة تجريبية ونظيرته���ا ال�ضابطة في المتغيرات: معامل الذكاء، لااتجاهات 
نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة، والوع���ي بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة، والب�صري���ة، 

والفكرية، العمر الزمني بال�سنوات كما هو مو�ضح فيما يلي:-
جدول )7(

الفروق بين المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية بمدر�ستي دمج الإعاقة الب�صرية في المتغيرات 
)معام��ل الذكاء، الاتجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الب�صرية، والعمر الزمني(

 م�ستوىد حتعمالعددالمجموعاتالمتغير
الدلالة

معامل الذكاء
5079.3004.652ال�ضابطة

0.207990.837
5179.1184.213التجريبية

 لااتجاهات نحو
الدمج

5062.4807.549ال�ضابطة
0.837-990.405

5164.5888.642التجريبية
 الوعي بخ�صائ�ص
الإعاقة الب�صرية

5012.7603.884ال�ضابطة
1.305-990.195

5113.2942.361التجريبية
 العمر الزمني

بال�سنوات
5012.6200.753ال�ضابطة

1.840-990.069
5112.9601.076التجريبية
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م���ن خ�ل�ال الجدول )7( تم ا�ستخدام اختبار » ت » للمقارنة بين المجموعة التجريبية 
والمجموع���ة ال�ضابط���ة م���ن التلامي���ذ بمدر�سة غ�ي�ر ذوي الإعاقة الت���ي تم دمج ذوي 
الإعاق���ة الب�صري���ة وذل���ك م���ن �أج���ل �ضب���ط المتغ�ي�ارت )معام���ل الذك���اء، ولااتجاهات 
نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة، والوع���ي بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة والعم���ر( قبل 
تطبي���ق البرنام���ج على المجموعة التجريبية وات�ض���ح �أن قيم » ت » غير دالة �إح�صائيًا 
مم���ا ي�ؤك���د تكاف����ؤ المجموعة التجريبي���ة مع المجموع���ة ال�ضابطة بمدار����س دمج ذوي                       

الإعاقة الب�صرية.
جدول )8(

الفروق بين المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية بمدر�ستي دمج الإعاقة 
ال�سمعية في المتغيرات )الذكاء، لااتجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�صائ�ص ذوي 

الإعاقة ال�سمعية، والعمر الزمني(

 م�ستوىد حتعمالعددالمجموعاتالمتغير
الدلالة

4980.6945.417التجريبية 5080.7205.2570.024970.981ال�ضابطةمعامل الذكاء
 لااتجاهات نحو

الدمج
4962.2048.713التجريبية 5065.5209.0851.853970.067ال�ضابطة

 الوعي بخ�صائ�ص
الإعاقة ال�سمعية

4911.8163.160التجريبية 5012.2603.5960.652970.516ال�ضابطة
 العمر الزمني

بال�سنوات
4911.6740.592التجريبية 970.412-5011.5800.5380.823ال�ضابطة

م���ن خ�ل�ال الج���دول )8( تم ا�ستخ���دام اختب���ار »ت« للمقارن���ة ب�ي�ن المجموع���ة 
التجريبي���ة والمجموع���ة ال�ضابط���ة م���ن التلامي���ذ بمدر�س���ة غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة التي 
تم دم���ج ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة وذل���ك م���ن �أج���ل �ضب���ط المتغ�ي�ارت )معام���ل الذكاء، 
ولااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة، والوع���ي بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة 
والعم���ر( قب���ل تطبي���ق البرنامج على المجموع���ة التجريبية وات�ض���ح �أن قيم »ت« غير 
دالة �إح�صائيًا مما ي�ؤكد تكاف�ؤ المجموعة التجريبية مع المجموعة ال�ضابطة بمدار�س 

دمج ذوي الإعاقة ال�سمعية.
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جدول )9(
الفروق بين المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية بمدر�ستي دمج الإعاقة الفكرية في 

المتغيرات )معامل الذكاء، الاتجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الفكرية، 
والعمر الزمني(

 م�ستوىد حتعمالعددالمجموعاتالمتغير
الدلالة

معامل الذكاء
4082.3004.439ال�ضابطة

0.596-870.552 
4982.9185.188التجريبية

 لااتجاهات نحو
الدمج

4058.7508.108ال�ضابطة
1.376-870.172 

4961.53110.473التجريبية

 الوعي بخ�صائ�ص
الإعاقة الفكرية

4014.3751.957ال�ضابطة
0.324870.747 

4914.5101.959التجريبية

 العمر الزمني
بال�سنوات

4012.2000.608ال�ضابطة
0.386-870.700 

4912.2861.291التجريبية

م���ن خ�ل�ال الج���دول )9( تم ا�ستخ���دام اختب���ار »ت« للمقارن���ة ب�ي�ن المجموع���ة 
التجريبي���ة والمجموع���ة ال�ضابط���ة م���ن التلامي���ذ بمدر�س���ة غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة التي 
تم دم���ج ذوي الإعاق���ة الفكري���ة وذل���ك م���ن �أج���ل �ضب���ط المتغ�ي�ارت )معام���ل الذك���اء، 
ولااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة، والوع���ي بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة الفكري���ة 
والعم���ر( قب���ل تطبي���ق البرنامج على المجموع���ة التجريبية وات�ض���ح �أن قيم »ت« غير 
دالة �إح�صائيًا مما ي�ؤكد تكاف�ؤ المجموعة التجريبية مع المجموعة ال�ضابطة بمدار�س 

دمج ذوي الإعاقة الفكرية.
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جدول )10(
الفروق بين المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية التي تعر�ضت لبرنامج التوعية بالإعاقة 

الب�صرية في المتغيرات )معامل الذكاء، الاتجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة( 
ب�صريًا، والعمر الزمني( بالمدار�س غير الدامجة

 م�ستوىد حتعمالعددالمجموعاتالمتغير
الدلالة

معامل الذكاء
4079.2005.145ال�ضابطة

0.123780.903 
4079.3253.892التجريبية

 لااتجاهات نحو
الدمج

4057.20011.379ال�ضابطة
1.381780.171 

4064.58810.629التجريبية

 الوعي بخ�صائ�ص
الإعاقة الب�صرية

4011.0003.659ال�ضابطة
0.895780.374 

4011.7003.330التجريبية

 العمر الزمني
بال�سنوات

4012.2000.464ال�ضابطة
0.467780.642 

4012.2500.495التجريبية

م���ن خ�ل�ال الج���دول )10( تم ا�ستخدام اختب���ار » ت » للمقارن���ة بين المجموعة 
ال�ضابط���ة والمجموع���ة التجريبي���ة م���ن التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة بالمدار����س غير 
المدمج���ة لذوي الإعاقة-يتم توعية المجموع���ة التجريبية بالإعاقة الب�صرية - وذلك 
م���ن �أج���ل �ضب���ط المتغ�ي�ارت )معام���ل الذك���اء، ولااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة، 
والوع���ي بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة والعمرالزمن���ي( قبل تطبي���ق البرنامج 
عل���ى المجموع���ة التجريبية وات�ض���ح �أن قيم » ت » غير دالة �إح�صائيً���ا مما ي�ؤكد تكاف�ؤ 

المجموعة التجريبية مع المجموعة ال�ضابطة في هذه المتغيرات.
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جدول )11(
الفروق بين المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية التي تعر�ضت لبرنامج التوعية بالإعاقة 
ال�سمعية في المتغيرات )معامل الذكاء، الاتجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة 

ال�سمعية، والعمر الزمني( بالمدار�س غير الدامجة

 م�ستوىد حتعمالعددالمجموعاتالمتغير
الدلالة

معامل الذكاء
3380.9095.347ال�ضابطة

0.431720.667
4180.4633.501التجريبية

 لااتجاهات نحو
الدمج

3360.6676.470ال�ضابطة
0.109720.913

4160.8547.949التجريبية

 الوعي بخ�صائ�ص
الإعاقة ال�سمعية

3311.4243.092ال�ضابطة
0.438720.663

4111.7322.933التجريبية

 العمر الزمني
بال�سنوات

3311.8490.442ال�ضابطة
1.364720.177

4112.0000.500التجريبية

م���ن خ�ل�ال الج���دول )11( تم ا�ستخدام اختب���ار » ت » للمقارن���ة بين المجموعة 
ال�ضابط���ة والمجموع���ة التجريبية من التلاميذ غ�ي�ر ذوي الإعاقة بمدار�س لي�س بها 
دم���ج ذوي الإعاق���ة -يتم توعي���ة المجموعة التجريبية بالإعاق���ة ال�سمعية - وذلك من 
�أج���ل �ضب���ط المتغيرات )معامل الذك���اء، ولااتجاهات نحو دم���ج ذوي الإعاقة، والوعي 
بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة والعم���ر( قب���ل تطبي���ق البرنامج عل���ى المجموعة 
التجريبي���ة وات�ض���ح �أن قي���م » ت » غ�ي�ر دال���ة �إح�صائيً���ا مم���ا ي�ؤك���د تكاف����ؤ المجموع���ة 

التجريبية مع المجموعة ال�ضابطة في هذه المتغيرات.
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جدول )12(
الفروق بين المجموعة ال�ضابطة والمجموعة التجريبية التي تعر�ضت لبرنامج التوعية بالإعاقة 
الفكرية في المتغيرات )معامل الذكاء، الاتجاهات نحو الدمج، الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة 

الفكرية، والعمر الزمني(

 م�ستوىد حتعمالعددالمجموعاتالمتغير
الدلالة

معامل الذكاء
3082.8333.505ال�ضابطة

0.316590.753
3182.5164.289التجريبية

 لااتجاهات نحو
الدمج

3062.6009.194ال�ضابطة
0.080590.937

3162.4198.469التجريبية

 الوعي بخ�صائ�ص
الإعاقة الفكرية

3015.8332.506ال�ضابطة
1.117590.268

3116.8714.448التجريبية

 العمر الزمني
بال�سنوات

3012.3670.669ال�ضابطة
0.474590.637

3112.2900.588التجريبية

م���ن خ�ل�ال الج���دول )12( تم ا�ستخدام اختب���ار » ت » للمقارن���ة بين المجموعة 
ال�ضابط���ة والمجموع���ة التجريبي���ة م���ن التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة بمدار����س لي�س 
به���ا دم���ج ذوي الإعاق���ة- يت���م توعية المجموع���ة التجريبي���ة بخ�صائ����ص ذوي الإعاقة 
الفكري���ة - وذل���ك م���ن �أجل �ضب���ط المتغيرات )معام���ل الذكاء، ولااتجاه���ات نحو دمج 
ذوي الإعاق���ة، والوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الفكرية والعمر الزمني( قبل تطبيق 
البرنامج على المجموعة التجريبية وات�ضح �أن قيم » ت » غير دالة �إح�صائيًا مما ي�ؤكد 

تكاف�ؤ المجموعة التجريبية مع المجموعة ال�ضابطة.

4- برنام�ج تنمية وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية، 
والب�صرية، والفكرية

ظ���ل ذوو لااحتياج���ات الخا�صة لفترة طويلة لا�سيما ذوو لاانحرافات ال�سلبية 
كالمر�ض���ى النف�سيين والمعاق�ي�ن والعميان– عر�ضة ل�سوء المعامل���ة – لاا�ضطهاد الذي 

و�صل في بع�ض المجتمعات القديمة �إلى حد القتل والتعذيب.
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ولقد تطورت النظرة المجتمعية له�ؤلاء الأفراد عبر مراحل تدرجت من �سوء 
الفه���م المق�ت�رن �إما با�ستخدام العن���ف �أو الإبعاد، �إلى العزل داخ���ل الملاجئ والم�ؤ�س�سات 
ال�صحي���ة والإيوائية بداف���ع ال�شفقة بهم لإ�شباع احتياجاته���م الأولية، �إلى لااعتراف 
بحقوقهم في الرعاية ال�صحية ولااجتماعية والتعليمية والت�أهيلية والت�شغيلية، و�إلى 
تبني فل�سفة جديدة �أ�سا�سها التكامل ولااندماج والتطبيع نحو العادية، والمنادة ب�أن يتاح 
له����ؤلاء م���ن فر�ص الحياة اليومية الطبيعية ما يتاح للعاديين )القريطى، 1999، 1(.

وتم�شيً���ا م���ع ه���ذه الفل�سف���ة الجدي���دة ف�إنه لا بد م���ن وج���ود برامج مخططة 
جي���دًا للو�ص���ول �إلى �أو�ض���اع بيئي���ة تت�س���م ب�أق���ل ق���در ممك���ن م���ن القي���ود والمح���ددات                        

النف�سية ولااجتماعية.

الحاجة �إلى البرنامج: 
�أثبت���ت معظ���م الدرا�س���ات �أنه على الرغم م���ن تطبيق نظام دم���ج ذوي الإعاقة 
م���ع غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في بع����ض المدار�س �إلا �أن ه���ذا لم يكن كافيًا لإح���داث التطبيع 
لااجتماعي المطلوب بين التلاميذ غير ذوي الإعاقة وذوي الإعاقة، و�إن ينق�صه تهيئة 
التلاميذ غير ذوي الإعاقة ومن هنا ظهرت الحاجة �إلى �إعداد برنامج يهتم بتعديل 
اتجاه���ات التلامي���ذ غير ذوي الإعاقة نحو زملائهم المعاق�ي�ن ويكون ذلك من خلال 
تنمي���ة الوع���ي لدى التلامي���ذ غير ذوي الإعاق���ة بخ�صائ����ص ذوي الإعاقة المدمجين 

بمدر�ستهم )ذوي الإعاقة: الب�صرية، ال�سمعية، العقلية(.

�أهمية البرنامج:
تنب���ع �أهمية البرنامج الحالي من �أنه يتم�شى مع لااتجاهات العالمية المعا�صرة 
للاهتم���ام بالتربي���ة الخا�صة ل���ذوي الإعاقة، وذل���ك في كونه ي�ساع���د التلميذ العادي 
للتع���رف عل���ى خ�صائ����ص و�سم���ات الطف���ل ذي الإعاق���ة )عقليً���ا، �سمعيً���ا، و ب�صريً���ا( 
���ا عل���ى تقبل زميل���ه ذي الإعاق���ة في المدر�سة والتعامل مع���ه مما يجعل  وي�ساع���ده �أي�ضً
الطف���ل ذي الإعاق���ة ق���ادرًا على التكيف النف�س���ي، ولااجتماعي، وزي���ادة تقديره لذاته 
نتيج���ة ل�شع���وره بالتقب���ل م���ن زملائ���ه غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة، وحي���ث �أن التدخ���ل المبكر 
لتعدي���ل اتجاه���ات التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة نح���و �أقرانه���م ذوي الإعاق���ة يعت�ب�ر 
ا�ستثم���ارًا للوق���ت والجه���د لأن ه����ؤلاء التلامي���ذ ه���م �شباب ورج���ال الم�ستقب���ل، وهذه 
الأجي���ال الجدي���دة �إذا حمل���ت اتجاهات ايجابي���ة نحو الإعاقات �سوف ي����ؤدي ذلك �إلى 
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تعديل نظرة المجتمع كله لهم م�ستقبل مما ي�ؤدي �إلى حل العديد من الم�شكلات التي 
تعاني منها الآن هذه الفئات.

الأ�س�س التي يقوم عليها البرنامج:

((( الأ�س��س العامة: مثل ح���ق الفرد في التقبل دون قي���د �أو �شرط، وكذلك مراعاة 1
�أح���د الأ�س����س الهام���ة التي يقوم عليها الع�ل�اج ال�سلوكي وه���ي قابلية ال�سلوك 

للتعديل والتغيير.
((( الأ�س��س الفل�سفي�ة: �س���وف ي�ستم���د البرنام���ج �أ�صول���ه الفل�سفية م���ن النظرية 2

ال�سلوكي���ة �إلى جان���ب اعتم���اده عل���ى الأ�س����س الفل�سفي���ة العامة الت���ي تت�ضمن 
مراعاة �أخلاقيات الإر�شاد و�سرية البيانات.

((( الأ�س�س النف�سية والتربوية: مثل الخ�صائ�ص العامة للنمو في مرحلة الطفولة 3
المت�أخ���رة، وك���ذا الخ�صائ����ص المميزة ل���ذوي الإعاق���ة )ب�صريًا، �سمعيً���ا، عقليًا(، 

والفروق الفردية بين �أع�ضاء العينة الإر�شادية.
((( الأ�س�س الاجتماعية: مثل �أن الإر�شاد الجماعي ي�ؤتي ثماره �أثر من الإر�شاد الفردي 4

خا�ص���ة عن���د تعديل لااتجاهات، حي���ث يتعلم الطفل في ه���ذه المرحلة بالتقليد 
والمحاك���اة، كم���ا �أن���ه يمتثل للنم���وذج الذي ي���راه خا�صة �إذا ك���ان في مثل عمره.

التخطيط العام للبرنامج:
ا�شتمل���ت عملي���ة التخطي���ط الع���ام لبرنام���ج تعدي���ل لااتجاهات ع���دة خطوات 

نوجزها فيما يلي:
�أوًلا: الفئة التي و�ضع من �أجلها البرنامج 

ويق�صد بالفئة التي و�ضع من �أجلها البرنامج �أطفال المجموعات التجريبية من 
عينة البحث الحالي، وعددهم )149( تلميذًا من التلاميذ غير ذوي الإعاقة بمدار�س 
مدين���ة الطائ���ف لاابتدائية والمتو�سطة وه���ذه المدار�س التي يتوفر به���ا دمج الإعاقات 
الث�ل�اث )الب�صري���ة، ال�سمعي���ة، العقلية(. والمجموع���ات التجريبية الث�ل�اث بالمدرا�س 
غير المدمجة والبالغ عددهم )112( تلميذًا من التلاميذ غير ذوي الإعاقة بمدار�س 
مدين���ة الطائ���ف لاابتدائي���ة وكل مجموعة من ه���ذه المجموع���ات التجريبية الثلاثة 
يت���م توعيته���ا بخ�صائ�ص �إعاقة من الإعاقات الثلاث )الب�صري���ة، ال�سمعية، العقلية( 
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ثانيًا: �أهداف البرنامج 

• الهدف العام 	
اله���دف الع���ام من ه���ذا البرنامج هوتنمية وع���ي التلاميذ غ�ي�ر ذوي الإعاقة 
بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الب�صرية، �سمعيًا و عقليًا والذي ي�ؤدي �إلى تعديل لااتجاهات 
ال�سلبية وتنمية لااتجاهات لاايجابية للتلاميذ غير ذوي الإعاقة نحو دمج زملائهم 

ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام. 

الأهداف الخا�صة 
يتفرع من الهدف العام مجموعة من الأهداف الخا�صة تتمثل في:

((( ت�صحي���ح المفاهي���م الخاطئة ل���دى التلاميذ غ�ي�ر ذوي الإعاقة ع���ن التلاميذ 1
ذوي الإعاقة.

((( تعري���ف التلمي���ذ الع���ادي بواجبات���ه نح���و زميل���ه ذي الإعاق���ة �س���واء ب�صريًا �أو 2
�سمعيًا �أو عقليًا.

((( تدري���ب التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة عل���ى كيفي���ة �إقام���ة علاق���ات طيب���ة مع 3
زملائهم ذوي الإعاقة.

ثالثًا: الإجراءات العملية لتنفيذ البرنامج 
وتت�ضمن هذه الإجراءات ما يلي:

11 محتوى البرنامج..
22 الأ�ساليب والفنيات..
33 الأدوات والو�سائل الم�ستخدمة .

وفيما يلي عر�ض هذه الإجراءات بالتف�صيل:
أ محتوى البرنامج	.

تم تحديد محتوى برنامج توعية التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�صائ�ص ذوي 
الإعاقة والذي ي�ؤدي �إلى تعديل لااتجاهات في �ضوء مجموعة من لااعتبارات هي: 

((( الإطار النظري والبحوث والدرا�سات ال�سابقة.1
((( تعدي���ل 2 الم�ستخدم���ة في  والأن�شط���ة  البرام���ج  م���ن  عل���ى مجموع���ة  لااط�ل�اع 

لااتجاهات.
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((( و�ضع المحتوى المبدئي للبرنامج.3
((( العر�ض على المحكمين.4
((( الدرا�سة لاا�ستطلاعية للبرنامج.5

11 الإطار النظري والبحوث والدرا�سات ال�سابقة:.
فلق���د ا�ستف���اد الباحث���ان م���ن كل م���ن: الإط���ار النظ���ري والدرا�س���ات ال�سابق���ة 
الل���ذان تم عر�ضهم���ا في الف�صل�ي�ن الثاني والثال���ث في تحديد لااتجاه���ات نحو الدمج 
و لااتجاه���ات ال�سائ���دة نح���و ذوي الإعاق���ة و�أ�ساليب تعديلها والفني���ات الم�ستخدمة في 

ذلك.
22 لااطلاع على برامج تعديل لااتجاهات نحو ذوي الإعاقة – ومنها:.

• لااتجاه���ات 	 لتنمي���ة   Rae Rosamond (1983)رارو�ساومن���د برنام���ج 
وال�سلوك لاايجابي عند الأطفال غير ذوي الإعاقة نحو �أقرانهم ذوي الإعاقة 

في البيئة المحيطة بهم.
• برنام���ج ج���ور لي Gurley (1988) لتعدي���ل اتجاهات ط�ل�اب المدار�س العليا 	

نحو المتخلفين عقليًا
• برنام���ج كا�ش���ف )1989( لتعدي���ل اتجاه���ات الوالدي���ن نحو طفليهم���ا المتخلف 	

عقليًا.
• برنامج ال�شخ�ص )1990( لمعرفة �أثر المعلومات في تغيير لااتجاهات.	

33 المحتوى المبدئي للبرنامج والأ�س�س التي بني عليها:.
44 في �ضوء ما �سبق قام الباحث ب�إعداد محتوى البرنامج في �صورته المبدئية وقد .

ت�ضم���ن )11( جل�س���ة، وقد راعى الباحث �أن يتوافر في جميع جل�سات البرنامج 
مجموع���ة م���ن الأ�س�س حتى تتحق���ق فعالياته في توعي���ة التلاميذ بخ�صائ�ص 
ذوي الإعاق���ة وال���ذي ي����ؤدي �إلى تعدي���ل لااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة 

بمدار�س التعليم العام – وهي:
((( راع���ى الباح���ث خ�صائ����ص مرحلة النم���و التي ينتم���ي �إليها �أع�ض���اء المجموعة 1

التجريبية.
((( �أن ت�سمح �أن�شطة البرنامج للأطفال بالحديث والتفاعل الجماعي في التعبير 2

ع���ن ال���ذات و�أن ي�شارك جمي���ع الأطفال في كل ن�شاط بمجه���ود خا�ص للتعبير 
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�أو التعلي���ق اللفظ���ي �أو �أداء دور �أو ممار�س���ة فعل وذلك لزي���ادة فهمه للمواقف 
وتنمية ال�سلوك الإيجابي المرتبط بالموقف )�صادق، 1988، 325(

((( �أن يتنا�سب �أداء الن�شاط مع المدى الزمني الذي يطبق فيه.3
((( تدعي���م الأداء خ���ارج الجل�س���ات، فبع���د تعلم المه���ارة يطلب من الأطف���ال �أدائها 4

خ���ارج جل�س���ات البرنامج، ثم ال�س�ؤال عن النج���اح �أو الم�شاكل التي �صادفتهم في 
تطبيق المهارة خارج الموقف التدريبي.

((( ا�ستخ���دم الباح���ث الإر�ش���اد الجماع���ي لم���ا يتمي���ز به م���ن تفاعل ي�شم���ل المر�شد 5
ومجموع���ة الأع�ض���اء الذي���ن يحاول���ون التعب�ي�ر ع���ن �أنف�سه���م �أثن���اء الجل�سة 
الإر�شادية في جو ي�سوده الثقة المتبادلة ولااهتمام والتفاهم والتقبل والدعم.

((( �أن تت���درج �أن�شط���ة البرنامج من ال�سهل �إلى ال�صعب، ومن الب�سيط �إلى المركب 6
حتى يتمكن الأطفال غير ذوي الإعاقة من ا�ستيعابها ب�سهولة.

جدول )13( 
جل�سات البرنامج الإر�شادي لتنمية وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�صائ�ص

 ذوي الإعاقة الب�صرية
رقم 

الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة
الم�ستخدمة

الأولى

�أن يتم التعارف بين الباحث 
والتلاميذ وتعريفهم بالهدف 

من البرنامج

التعارف بين الباحث والتلاميذ و�إقامة 
علاقة ودية 0

- �إقامة علاقة ودية بين االتلاميذ 
بع�ضهم البع�ض 0 

- �إقامة علاقة تفاعلية بين الباحث 
والتلاميذ 

- تعريف التلاميذ ب�أهمية البرنامج 
و�أهدافه

الحوار 
والمناق�شة – 

التدعيم

الثانية

�أن يح�صل التلاميذ على 
معلومات حقيقية وواقعية 

حول الإعاقة الب�صرية 
�أ�سبابها وت�صنيفاتها

وب�أ�سلوب مب�سط و�شيق تخلله �صورًا، 
ونماذج عن حالات الإعاقة الب�صرية 

ا�ستطاع الباحث تو�صيل المعلومات 
الآتية::

- تعريف الإعاقة الب�صرية �أ�سبابها 
وت�صنيفاتها وما هي الفئة التي 

يتعاملون معها في المدر�سة. 

محا�ضرة 
مب�سطة 

– الحوار 
والمناق�شة 

 - – النمذجة 
التدعيم. �صور
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رقم 
الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة

الم�ستخدمة

الثالثة

�أن يتعرف التلاميذ على 
�أهم خ�صائ�ص التلاميذ ذوي 

الإعاقة الب�صرية

خ�صائ�ص الأطفال ذوي الإعاقة 
الب�صرية الج�سمية، لاانفعالية 
واللغوية، العقلية، لااجتماعية(

محا�ضرة 
مب�سطة، الحوار 

والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الرابعة
�أن يعرف التلاميذ �إمكانات 

وقدرات التلاميذ ذوي 
الإعاقة الب�صرية

المواهب الفنية والأدبية والمعرفية 
التي يمتلكها التلاميذ ذوي الإعاقة 

الب�صرية

الحوار 
والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الخام�سة

�أن ي�شاهد التلاميذ زملاءهم 
ذوي الإعاقة الب�صرية على 

الطبيعة، والت�أكد من �أن 
لديهم مهارات وقدرات ت�شبه 

كثيرا مما لدى غير ذوي 
الإعاقة

ا�صطحاب �أطفال المجموعة الإر�شادية 
�إلى معهد النور حيث تقام حفلة 

بمنا�سبة يوم المعاق

التدعيم

ال�ساد�سة

�أن يتعرف التلاميذ على �أهم 
الحاجات الخا�صة لزملائهم 

ذوي الإعاقة الب�صرية

�أهم الحاجات النف�سية ولااجتماعية 
للفرد المعاق

)الأكل وال�شرب، الثناء، 
الت�شجيع،العطف،ال�شعور بالأمان

الحوار 
والمناق�شة، 
التدعيم، 
الواجبات 
المنزلية.

ال�سابعة
�أن يتعرف التلاميذ العاديون 

على طرق �إ�شباع حاجات 
زملائهم ذوي الإعاقة 

الب�صرية

�سرد الباحث ق�صة – عر�ض نماذج عن 
نجاح �أفراد معاقين ب�صريًا

الحوار 
والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الثامنة

�أن يتعرف التلاميذ على 
الطرق المختلفة لإقامة 

علاقات طيبة بينهم وبين 
التلاميذ ذوي الإعاقة 
الب�صرية داخل المدر�سة

محا�ضرة �أهمية التعارف والتعاون
مب�سطة، الحوار 

والمناق�شة، 
التدعيم، 
النمذجة

التا�سعة

�أن يتعر�ض العاديون لمواقف 
مع زملائهم ذوي الإعاقة 
الب�صرية وملاحظة ما قد 
ي�صدر منهم من �سلوكيات 

وت�صرفات نحو زملائهم ذوي 
الإعاقة الب�صرية

التعريف ببع�ض ال�سلوكيات التي قد لا 
تنا�سب الطلاب العاديون. 

الحوار 
والمناق�شة، 

التدعيم
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رقم 
الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة

الم�ستخدمة

العا�شرة

�أن يتم تدريب التلاميذ على 
تدريب زملائهم ذوي الإعاقة 

الب�صرية على مو�ضوعات 
الإذاعة،وتحمل تعثرهم 
في الكلام، والحفاظ على 

م�شاعرهم دون لاا�ستهزاء بهم 
وال�سخرية منهم

توزيع مو�ضوعات الإذاعة على 
التلاميذ ذوي الإعاقة الب�صرية 

والقراءة لكلمات مكتوبة بطريقة " 
برايل " 

الحوار 
والمناق�شة، 

النمذجة، لعب 
الدور،التدعيم

الحادية 
ع�شر

مراجعة ما �سبق عر�ضه من 
جل�سات

- تطبيق المقايي�س البعدية الم�ستخدمة 
في البحث

المناق�شة 
والحوار

*الجل�س���ات التي تتطل���ب م�شاركة ذوي الإعاقة الب�صري���ة تم عر�ضها ب�شكل نظري في 
المدار�س غير الدامجة.

جدول )14(
جل�سات البرنامج الإر�شادي لتنمية وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�صائ�ص

 ذوي الإعاقة ال�سمعية
رقم 

الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة
الم�ستخدمة

الأولى

�أن يتم التعارف بين الباحث 
والتلاميذ وتعريفهم بالهدف 

من البرنامج

التعارف بين الباحث والتلاميذ 
و�إقامة علاقة ودية 0

- �إقامة علاقة ودية بين التلاميذ 
بع�ضهم البع�ض 0 

- �إقامة علاقة تفاعلية بين الباحث 
والتلاميذ 

- تعريف التلاميذ ب�أهمية البرنامج 
و�أهدافه

الحوار 
والمناق�شة – 

التدعيم

الثانية

�أن يح�صل التلاميذ على 
معلومات حقيقية وواقعية 

حول الإعاقة ال�سمعية و�أ�سبابه 
وت�صنيفاته

وب�أ�سلوب مب�سط و�شيق تخلله �صورًا، 
ونماذج عن حالات الإعاقة ال�سمعية 

ا�ستطاع الباحث تو�صيل المعلومات 
الآتية::

- تعريف الإعاقة ال�سمعية. �أ�سباب 
الإعاقة ال�سمعية ت�صنيفات الإعاقة 

ال�سمعية وما هي الفئة التي يتعاملون 
معها في المدر�سة 

محا�ضرة 
مب�سطة 

– الحوار 
والمناق�شة 

 - – النمذجة 
التدعيم. �صور
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رقم 
الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة

الم�ستخدمة

الثالثة

�أن يتعرف التلاميذ على 
�أهم خ�صائ�ص التلاميذ ذوي 

الإعاقة �سمعيا.

خ�صائ�ص الأطفال ذوي الإعاقة 
�سمعيا الج�سمية، لاانفعالية و اللغوية، 

العقلية،لااجتماعية(

محا�ضرة 
مب�سطة 

– الحوار 
والمناق�شة 

 - – النمذجة 
التدعيم

الرابعة
�أن يعرف التلاميذ �إمكانات 
وقد ا رت التلاميذ المعاقيا 

�سمعيًا.

المواهب الريا�ضية �أوالفنية التي 
يمتلكها التلاميذ ذوي الإعاقة 

ال�سمعية

الحوار 
والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الخام�سة

�أن ي�شاهد التلاميذ زملاءهم 
المعاقين �سمعيًا على الطبيعة، 
والت�أكد من �أن لديهم مهارات 
وقدرات ت�شبه كثيرا مما لدى 

غير ذوي الإعاقة

ا�صطحاب �أطفال المجموعة الإر�شادية 
�إلى معهد معهد الأمل لل�صم حيث 
تقام حفلة بمنا�سبة يوم ذي الإعاقة

التدعيم

ال�ساد�سة

�أن يتعرف التلاميذ على �أهم 
الحاجات الخا�صة لزملائهم 

ذوي الإعاقة ال�سمعية.

�أهم الحاجات النف�سية ولااجتماعية 
للفرد ذي الإعاقة )الأكل وال�شرب، 

الثناء، الت�شجيع،العطف،ال�شعور 
بالأمان(.

الحوار 
والمناق�شة، 
التدعيم، 
الواجبات 
المنزلية.

ال�سابعة
�أن يتعرف التلاميذ على طرق 
�إ�شباع حاجات زملائهم ذوي 

الإعاقة �سمعيا

الحوار �سرد الباحث ق�صة
والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الثامنة

�أن يتعرف التلاميذ على 
الطرق المختلفة لإقامة 

علاقات طيبة بينهم وبين 
التلاميذ ذوي الإعاقة �سمعيا 

داخل المدر�سة

محا�ضرة �أهمية التعارف والتعاون
مب�سطة، الحوار 

والمناق�شة، 
التدعيم، 
النمذجة

التا�سعة

�أن يتعر�ض التلاميذ لمواقف 
مع زملائهم ذوي الإعاقة 

�سمعيا وملاحظة ما قد ي�صدر 
منهم من �سلوكيات وت�صرفات 

نحو زملائهم ذوي الإعاقة 
�سمعيا.

التعريف ببع�ض ال�سلوكيات التي قد 
ت�صدر من ذوي الإعاقة ال�سمعية 

والتي قد لا تنا�سب الطلاب.

الحوار 
والمناق�شة، 

التدعيم
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رقم 
الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة

الم�ستخدمة

العا�شرة

�أن يتم تدريب التلاميذ على 
فهم بع�ض الإ�شارات الب�سيطة 

واللازمة للتوا�صل مع ذي 
الإعاقة �سميعًا )مثل: �إلقاء 

التحية، ا�سمك، نلعب، �شكرا، في 
�أي �صف،......( 

عر�ض �صور وتمثيل حي للإ�شارات 
المرتبطة بالتوا�صل، وجود بع�ض 

التلاميذ ذوي الإعاقة ال�سمعية معهم 
بالف�صل لإجراء الجل�سة

�صور عن 
الإ�شارات 

الم�ستخدمة 
في التوا�صل، 

النمذجة الحية

الحادية 
ع�شر

مراجعة ما �سبق عر�ضه من 
جل�سات

- تطبيق المقايي�س البعدية الم�ستخدمة 
في البحث

المناق�شة 
والحوار

*الجل�س���ات الت���ي تتطلب م�شارك���ة ذوي الإعاقة ال�سمعي���ة تم عر�ضها ب�شكل نظري في 
المدار�س غير الدامجة.

جدول )15(
جل�سات البرنامج الإر�شادي لتنمية وعي التلاميذ غير ذوي الإعاقة بخ�صائ�ص

 ذوي الإعاقة الفكرية
رقم 

الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة
الم�ستخدمة

الأولى

�أن يتم التعارف بين الباحث 
والتلاميذ غير ذوي الإعاقة 

وتعريفهم بالهدف من 
البرنامج

التعارف بين الباحث والتلاميذ 
و�إقامة علاقة ودية 0

- �إقامة علاقة ودية بين االتلاميذ 
بع�ضهم البع�ض 0 

- �إقامة علاقة تفاعلية بين الباحث 
والتلاميذ 

- تعريف التلاميذ ب�أهمية البرنامج 
و�أهدافه

الحوار 
والمناق�شة – 

التدعيم

الثانية

�أن يح�صل التلاميذ العاديون 
على معلومات حقيقية وواقعية 
حول الإعاقة الفكرية �أ�سبابها 

وت�صنيفاتها

وب�أ�سلوب مب�سط و�شيق تخلله �صورًا، 
ونماذج عن حالات الإعاقة الفكرية، 

ا�ستطاع الباحث تو�صيل المعلومات 
الآتية::

- تعريف الإعاقة الفكرية �أ�سبابها 
وت�صنيفاتها وما هي الفئة التي 

يتعاملون معها في المدر�سة. الفرق 
بين الإعاقة الفكرية والجنون 

)المر�ض العقلي(

محا�ضرة 
مب�سطة 

– الحوار 
والمناق�شة 

– النمذجة - 
التدعيم. �صور
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رقم 
الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة

الم�ستخدمة

الثالثة

�أن يتعرف التلاميذ العاديون 
على �أهم خ�صائ�ص التلاميذ 

ذوي الإعاقة الفكرية

خ�صائ�ص الأطفال ذوي الإعاقة 
عقليا الج�سمية، لاانفعالية واللغوية، 

العقلية، لااجتماعية(

محا�ضرة 
مب�سطة، 
الحوار 

والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الرابعة
�أن يعرف التلاميذ العاديون 

�إمكانات وقدرات التلاميذ ذوي 
الإعاقة الفكرية

المواهب الريا�ضية �أو الفنية التي 
يمتلكها التلاميذ ذوي الإعاقة عقليا

الحوار 
والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الخام�سة

�أن ي�شاهد التلاميذ العاديون 
زملاءهم ذوي الإعاقة الفكرية 
على الطبيعة، والت�أكد من �أن 
لديهم مهارات وقدرات ت�شبه 

كثيرا مما لدى غير ذوي 
الإعاقة

ا�صطحاب �أطفال المجموعة 
الإر�شادية �إلى معهد التربية الفكرية 

حيث تقام حفلة بمنا�سبة يوم المعاق

التدعيم

ال�ساد�سة

�أن يتعرف التلاميذ العاديون 
على �أهم الحاجات الخا�صة 

لزملائهم ذوي الإعاقة الفكرية

�أهم الحاجات النف�سية ولااجتماعية 
للفرد المعاق

)لااكل وال�شرب، الثناء، 
الت�شجيع،العطف،ال�شعور بالامان

الحوار 
والمناق�شة، 
التدعيم، 
الواجبات 
المنزلية.

ال�سابعة
�أن يتعرف التلاميذ العاديون 

على طرق �إ�شباع حاجات 
زملائهم ذوي الإعاقة الفكرية

الحوار �سرد الباحث ق�صة
والمناق�شة، 
النمذجة، 

التدعيم

الثامنة

�أن يتعرف التلاميذ العاديون 
على الطرق المختلفة لإقامة 
علاقات طيبة بينهم وبين 

التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 
داخل المدر�سة

محا�ضرة �أهمية التعارف والتعاون
مب�سطة،الحوار 

والمناق�شة، 
التدعيم، 
النمذجة

التا�سعة

�أن يتعر�ض العاديون لمواقف مع 
زملائهم ذوي الإعاقة الفكرية 
وملاحظة ما قد ي�صدر منهم 
من �سلوكيات وت�صرفات نحو 
زملائهم ذوي الإعاقة الفكرية

التعريف ببع�ض ال�سلوكيات التي 
قد لا تنا�سب الطلاب العاديون مثل 

)"�سيل اللعاب - عيوب النطق – 
طريقة الأكل وال�شرب(

الحوار 
والمناق�شة، 

التدعيم
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رقم 
الفنيات محتوى الجل�سةالهدف العامالجل�سة

الم�ستخدمة

العا�شرة

�أن يتم تدريب التلاميذ غير 
ذوي الإعاقة على تدريب 

زملائهم ذوي الإعاقة الفكرية 
على مو�ضوعات الإذاعة،وتحمل 

تعثرهم في الكلام، والحفاظ 
على م�شاعرهم دون لاا�ستهزاء 

بهم وال�سخرية منهم

توزيع مو�ضوعات الإذاعة على 
التلاميذ ذوي الإعاقة

الحوار 
والمناق�شة، 

النمذجة، لعب 
الدور،التدعيم

الحادية 
ع�شر

مراجعة ما �سبق عر�ضه من 
جل�سات

- تطبيق المقايي�س البعدية 
الم�ستخدمة في البحث

المناق�شة 
والحوار

*الجل�س���ات الت���ي تتطل���ب م�شاركة ذوي الإعاق���ة الفكرية تم عر�ضه���ا ب�شكل نظري في 
المدار�س غير الدامجة.

نتائج البحث وتف�سيرها:
نتائج الفر�ض الأول وتف�سيرها:

ين�ص الفر�ض الأول على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين وعي التلاميذ 
غير ذوي الإعاقة في المجموعات التجريبية بمدا�س الدمج عن خ�صائ�ص ذوي الإعاقة 
ال�سمعية، والب�صرية، والفكرية قبل تطبيق البرنامج وبعد تطبيق البرنامج ل�صالح 
التطبي���ق البع���دي. ولاختب���ار �صحة ه���ذا الفر����ض تم ا�ستخدام اختب���ار » ت » لح�ساب 

الفرق بين متو�سطين مرتبطين كما مو�ضح في الجدول التالي:
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جدول )16(
الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية بمدا�س الدمج في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي 

في الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة)ب�صريًا، �سمعيًا، عقليًا(

المتغير
 القيا�س

 لدى
 المجموعة

التجريبية
 م�ستوىدحتعمن

الدلالة

 الوعي بخ�صائ�ص
 ذوي الإعاقة

الب�صرية

5115.4313.100قبلي
2.877500.006

5117.6083.827بعدي

 الوعي بخ�صائ�ص
 ذوي الإعاقة

ال�سمعية

4911.6123.061قبلي
3.424480.001

4913.4903.029بعدي

 الوعي بخ�صائ�ص
 ذوي الإعاقة

الفكرية

4914.5515.934قبلي
6.098480.001

4919.8163.127بعدي

يت�ض���ح م���ن الجدول )16( �أنه توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين التطبيق القبلي 
والتطبي���ق البع���دي ل���دى المجموع���ات التجريبية الث�ل�اث بمدار�س الدم���ج في الوعي 
بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة الب�صري���ة، ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة، وذوي الإعاقة الفكرية 
ل�صالح التطبيق البعدي. وهذا ي�ؤكد فاعلية البرنامج الإر�شادي في توعية المجموعات 
بالإعاق���ات المدمج���ة بمدار�سهم والإلمام بحقوق فئ���ات الإعاقة بتقديم كافة الخدمات 
لهم من قبل المجتمع ولي�س مجرد �إ�شفاقًا ب�أحوالهم. وهذا يتفق مع ما ورد في تقرير 
Equal Opportunities Commission (2011, 6) وال���ذي ي�ؤك���د ب�أن���ه يوج���د 
اعتقاد قوي لدى الأفراد غير ذوي الإعاقة ب�أن ذوي الإعاقة لي�س لديهم القدرة على 
لااعتماد على الذات في كافة المناحي بل يكون اعتمادهم بالكامل على الآخرين ولي�س 
لديهم قدرات حيث ت�صل ن�سبة ما ي�ؤكدون ذلك 59 %، ولكن �أكدت نتائج البحوث �أنه 
ب�إتب���اع برنام���ج توعي���ة ي�ؤدي �إلى تح�سن توقعات غ�ي�ر ذوي الإعاقة عن ذوي الإعاقة. 
وتو�صلت درا�سة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�ضمين معلومات عن ذوي الإعاقة في 
مناهج الطلاب غير ذوي الإعاقة �أدى �إلى زيادة لااتجاهات الإيجابية نحو ذوي الإعاقة.
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 disability Educating إن تعليم الأفراد غير ذوي الإعاقة عن ذوي الإعاقة� 
people about من ��شأنه يجعل لدى غير ذوي الإعاقة الرغبة في التفاعل مع ذوي 
.(Aiden, & McCarthy, 2014, 13) الإعاقة والذي ي�شعر ذوي الإعاقة �أنف�سهم بارتياح
���ا مع نتائج الدرا�س���ات التي تو�صل���ت �إلى �أن التعلم لدى غير  وه���ذا يتف���ق �أي�ضً
ذوي الإعاق���ة وتوعيته���م ع���ن خ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة ت����ؤدي لمزي���د م���ن لااتجاه���ات 
 (Hong, et al. 2014; لاايجابية نحو الدمج لذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام
.Litvack, et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007)

نتائج الفر�ض الثاني:
ين����ص الفر����ض الث���اني على �أن���ه: »توجد ف���روق دال���ة �إح�صائيًا ب�ي�ن التطبيق 
القبل���ي والتطبي���ق البع���دي ل���دى المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار�س غ�ي�ر المدمجة في 
الوع���ي بخ�صائ����ص التلامي���ذ ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة، والب�صرية، والفكري���ة ل�صالح 
التطبي���ق البع���دي«. ولاختب���ار �صحة ه���ذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختب���ار » ت » لح�ساب 

الفرق بين متو�سطين مرتبطين كما مو�ضح في الجدول التالي:
جدول )17(

الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في الوعي 
بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة)ب�صريًا، �سمعيًا، عقليًا( في المدار�س غير المطبقة لنظام الدمج

 م�ستوىدحتعمنالتطبيقالمتغير
الدلالة

 وعي المجموعة
 التجريبية بالإعاقة

الب�صرية

4011.7003.330قبلي
16.958390.001

4016.7252.873بعدي

 وعي المجموعة
 التجريبية بالإعاقة

ال�سمعية

4111.7323.061قبلي
4.275400.001

4114.3173.029بعدي

 وعي المجموعة
 التجريبية بالإعاقة

الفكرية

3114.8714.448قبلي
3.690300.001

3116.6133.694بعدي
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يت�ض���ح م���ن الجدول )17( �أنه توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين التطبيق القبلي 
والتطبي���ق البع���دي ل���دى المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار����س غير المدمج���ة في الوعي 
بخ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة )الب�صرية، وال�سمعية، والعقلي���ة( ل�صالح التطبيق البعدي 
مما ي�ؤكد فاعلية البرنامج في تح�سين الوعي بخ�صائ�ص فئات الإعاقة لدى التلاميذ 
 Equal Opportunities غ�ي�ر ذوي الإعاقة.وه���ذا يتف���ق م���ع م���ا ورد في تقري���ر 
Commission(2011,6) وال���ذي ي�ؤك���د ب�أنه يوج���د اعتقاد قوي لدى الأفراد غير 
ذوي الإعاق���ة ب����أن ذوي الإعاقة لي�س لديهم القدرة عل���ى لااعتماد على الذات في كافة 
المناح���ي ب���ل يكون اعتماده���م بالكامل على الآخرين ولي�س لديه���م قدرات حيث ت�صل 
ن�سب���ة م���ا ي�ؤك���دون ذل���ك 59 %، ولكن �أك���دت نتائج البح���وث �أنه ب�إتب���اع برنامج توعية 

ي�ؤدي �إلى تح�سن توقعات غير ذوي الإعاقة عن ذوي الإعاقة.

 disability Educating إن تعليم الأفراد غير ذوي الإعاقة عن ذوي الإعاقة� 
people about م���ن ��شأن���ه �أن يجعل لدى غ�ي�ر ذوي الإعاقة الرغبة في التفاعل مع 
 (Aiden, & McCarthy, ذوي الإعاقة والذي ي�شعر ذوي الإعاقة �أنف�سهم بارتياح
(13 ,2014. وتو�صل���ت درا�س���ة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�ضمين معلومات عن 
ذوي الإعاقة في مناهج الطلاب غير ذوي الإعاقة �أدى �إلى زيادة لااتجاهات الإيجابية 

نحو ذوي الإعاقة.

 وه���ذا يتف���ق م���ع نتائج الدرا�سات الت���ي تو�صلت �إلى �أن التعل���م لدى غير ذوي 
الإعاق���ة وتوعيتهم عن خ�صائ�ص ذوي الإعاقة ت����ؤدي لمزيد من لااتجاهات لاايجابية 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, نحو الدمج لذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام

.et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007)

نتائج الفر�ض الثالث وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض الثالث على �أنه: »توج���د فروق دالة �إح�صائيً���ا بين المجموعات 
التجريبية الثلاث والمجموعات ال�ضابطة في الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة ال�سمعية، 
والب�صرية، والفكرية ل�صالح المجموعات التجريبية بمدار�س الدمج. ولاختبار �صحة 
ه���ذا الفر����ض تم ا�ستخ���دام اختبار » ت » للفرق بين متو�سط���ي عينتين م�ستقلتين كما 

مو�ضح في الجدول التالي:-
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جدول )18(
الفروق بين المجموعات ال�ضابطة والتجريبية في الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة
)ب�صريًا، �سمعيًا، عقليًا( المدمجين بمدار�س التعليم العام الدامجة لذوي الإعاقة

 م�ستوىدحتعمنالمجموعاتالمتغير
الدلالة

 الوعي بخ�صائ�ص
 ذوي الإعاقة

الب�صرية

5013.8204.256ال�ضابطة
2.61799

0.01
 دالة

�إح�صائيًا 5115.8823.648التجريبية

 الوعي بخ�صائ�ص
 ذوي الإعاقة

ال�سمعية

5012.2603.713ال�ضابطة
5.20397

0.001
 دالة

�إح�صائيًا 4915.9593.348التجريبية

 الوعي بخ�صائ�ص
 ذوي الإعاقة

الفكرية

4017.9503.088ال�ضابطة
2.81787

0.006
 دالة

�إح�صائيًا 4919.8163.127التجريبية

يت�ض���ح من خ�ل�ال الجدول )18( �أنه توجد فروق دال���ة �إح�صائيًا عند م�ستوى 
0.01 ب�ي�ن المجموع���ات التجريبية والمجموعات ال�ضابطة في الوعي بالإعاقة الب�صرية 
وال�سمعية والعقلية ل�صالح المجموعات التجريبية، وهذا ي�ؤكد على فاعلية البرنامج 
الإر�ش���ادي في توعي���ة المجموعات بالإعاقات المدمجة بمدار�سهم و�أن المعلومات التي تم 
تقديمه���ا للتلاميذ ع���ن الإعاقات كان���ت منا�سبة للمرحلة العمرية له���م. وهذا يتفق 
م���ع ما ورد في تقرير Equal Opportunities Commission(2011,6) والذي 
ي�ؤك���د ب�أن���ه يوج���د اعتقاد قوي لدى الأفراد غير ذوي الإعاقة ب����أن ذوي الإعاقة لي�س 
لديه���م الق���درة على لااعتماد على الذات في كاف���ة المناحي بل يكون اعتمادهم بالكامل 
عل���ى الآخري���ن ولي�س لديه���م قدرات حيث ت�ص���ل ن�سبة ما ي�ؤكدون ذل���ك 59 %، ولكن 
�أك���دت نتائ���ج البح���وث �أنه ب�إتب���اع برنامج توعية ي����ؤدي �إلى تح�س���ن توقعات غير ذوي 
الإعاق���ة ع���ن ذوي الإعاقة. وتو�صل���ت درا�س���ة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�ضمين 
معلوم���ات ع���ن ذوي الإعاق���ة في مناه���ج الط�ل�اب غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة �أدى �إلى زي���ادة 

لااتجاهات الإيجابية نحو ذوي الإعاقة.
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 disability Educating إن تعليم الأفراد غير ذوي الإعاقة عن ذوي الإعاقة�
people about من ��شأنه �أن يجعل لدى غير ذوي الإعاقة الرغبة في التفاعل مع ذوي 
.(Aiden, & McCarthy, 2014, 13) الإعاقة والذي ي�شعر ذوي الإعاقة �أنف�سهم بارتياح

نتائج الفر�ض الرابع وتف�سيرها:
ين�ص الفر�ض الرابع على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين وعي التلاميذ 
غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة في المجموع���ات التجريبية وال�ضابطة عن خ�صائ����ص ذوي الإعاقة 
ال�سمعية، والب�صرية، والفكرية ل�صالح المجموعات التجريبية بمدار�س التعليم العام 
غ�ي�ر الدامج���ة. ولاختب���ار �صحة ه���ذا الفر�ض تم ا�ستخ���دام اختب���ار » ت » للفرق بين 

متو�سطي عينتين م�ستقلتين كما مو�ضح في الجدول التالي:-
جدول )19(

الفروق بين المجموعات ال�ضابطة والتجريبية في الوعي بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة
)ب�صريًا، �سمعيًا، عقليًا( بمدار�س التعليم العام غير الدامجة

 م�ستوىدحتعمنالمجموعاتالمتغير
الدلالة

 الوعي بالإعاقة
الب�صرية

4011.002.386ال�ضابطة
6.666780.001

4014.6252.478التجريبية

 الوعي بالإعاقة
ال�سمعية

3311.0002.948ال�ضابطة
3.358720.001

4114.3173.489التجريبية

 الوعي بالإعاقة
الفكرية

3015.8332.520ال�ضابطة
3.314590.002

3117.9362.435التجريبية

يت�ضح من الجدول )19( �أنه توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 0.01 
ب�ي�ن المجموعات التجريبية الثلاث والمجموعات ال�ضابطة الثلاث في الوعي بالإعاقة 
الب�صرية والإعاقة ال�سمعية والإعاقة الفكرية ل�صالح المجموعات التجريبية مما ي�ؤكد 
ا كانت الجل�سات  على فاعلية البرنامج الذي تم تطبيقه على المجموعات التجريبية و�أي�ضً
 Georgiadi, et al., (2012) تنا�س���ب م�ست���وى التلامي���ذ. وه���ذا يتفق م���ع درا�س���ة
�أنه عند تدريب التلاميذ على قائمة ب�صفات عن ذوي الإعاقة ذهنيًا وعملية التوا�صل 
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م���ع في مدار����س الدم���ج �أدى �إلى زي���ادة معرفته���م ب���ذوي الإعاق���ة و�أدى �إلى تح�س���ن 
اتجاهاته���م نح���و دمجه���م بمدار����س التعليم الع���ام. وهذا يتف���ق مع م���ا ورد في تقرير 
Equal Opportunities Commission (2011, 6) وال���ذي ي�ؤك���د ب�أن���ه يوج���د 
اعتق���اد ق���وي ل���دى الأف���راد غير ذوي الإعاق���ة ب����أن ذوي الإعاقة لي�س لديه���م القدرة 
عل���ى لااعتم���اد على الذات في كافة المناحي بل يك���ون اعتمادهم بالكامل على الآخرين 
ولي����س لديه���م ق���درات حي���ث ت�صل ن�سب���ة ما ي�ؤك���دون ذل���ك 59 %، ولكن �أك���دت نتائج 
البح���وث �أن���ه ب�إتب���اع برنام���ج توعية ي����ؤدي �إلى تح�سن توقعات غ�ي�ر ذوي الإعاقة عن 
ذوي الإعاق���ة. وتو�صلت درا�س���ة Seccombe (2007) �إلى �أن ت�ضمين معلومات عن 
ذوي الإعاقة في مناهج الطلاب غير ذوي الإعاقة �أدى �إلى زيادة لااتجاهات الإيجابية 

نحو ذوي الإعاقة.
 disability Educating إن تعليم الأفراد غير ذوي الإعاقة عن ذوي الإعاقة� 
people about م���ن ��شأن���ه �أن يجعل لدى غ�ي�ر ذوي الإعاقة الرغبة في التفاعل مع 
 (Aiden, & McCarthy, ذوي الإعاقة والذي ي�شعر ذوي الإعاقة �أنف�سهم بارتياح

.2014, 13)

نتائج الفر�ض الخام�س وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض الخام�س على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين مجموعات 
التلامي���ذ الذي���ن تعر�ض���وا لبرنام���ج �إر�شادي )المجموع���ات التجريبي���ة( والمجموعات 
ال�ضابط���ة بمدار����س الدم���ج في اتجاهاته���م نحو دم���ج ذوي الإعاقة بمدار����س التعليم 
العام ل�صالح المجموعات التجريبية. ولاختبار �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار 

» ت » للفرق بين متو�سطي عينتين م�ستقلتين كما مو�ضح في الجدول التالي:-
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جدول )20(
الفروق بين المجموعات ال�ضابطة والتجريبية بمدار�س الدمج في الاتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة 

بمدار�س التعليم العام

 م�ستوىدحتعمنالمجموعاتالمتغير
الدلالة

 لااتجاهات نحو
 دمج ذوي الإعاقة

الب�صرية

5062.4807.549ال�ضابطة
6.926990.001

5172.9617.658التجريبية
 لااتجاهات نحو

 دمج ذوي الإعاقة
ال�سمعية

5065.5209.085ال�ضابطة
2.929970.004

4970.4697.652التجريبية
 لااتجاهات نحو

 دمج ذوي الإعاقة
الفكرية

4058.7508.108ال�ضابطة
5.032870.001

4967.7768.661التجريبية

يت�ض���ح من خ�ل�ال الجدول )20( �أنه توجد فروق دال���ة �إح�صائيًا عند م�ستوى 
0.01 ب�ي�ن المجموع���ات التجريبية والمجموعات ال�ضابطة في لااتجاهات نحو دمج ذوي 
الإعاقة بمدار�س التعليم العام ل�صالح المجموعات التجريبية، وهذا ي�ؤكد على فاعلية 
البرنام���ج الإر�ش���ادي في توعية المجموعات بالإعاقات المدمجة بمدار�سهم والتي تمثل 
معلومات ت�ؤثر في الجانب المعرفي والذي يعد المكون الرئي�س للاتجاهات ولذا بتقديم 
البرنام���ج الإر�ش���ادي �أدى �إلى زي���ادة الوع���ي بالإعاق���ة كم���ا ظه���ر في نتيج���ة الفر����ض 
ال�سابق والذي �أدى �إلى نمو لااتجاهات الإيجابية نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�سهم. 
وه���ذا يتف���ق م���ع نتائج الدرا�سات الت���ي تو�صلت �إلى �أن التعلم لدى غ�ي�ر ذوي الإعاقة 
وتوعيته���م ع���ن خ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة ت����ؤدي لمزيد م���ن لااتجاه���ات لاايجابية نحو 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, الدم���ج ل���ذوي الإعاقة بمدار�س التعلي���م الع���ام
���ا  (et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007. و�أي�ضً
�أظهرالأطف���ال في مدار����س الدم���ج �أك�ث�ر �إيجابي���ة تج���اه �أقرانه���م م���ن ذوي الإعاق���ة 
واختيارال�صف���ات لو�صفه���م �أق���ل �سلبي���ة مقارن���ة بالأطف���ال من مدار����س غير دامجة 
(Georgiadi, et al. 2012)، كم���ا �أن التوا�ص���ل والدمج مع ذوي الإعاقة يزيد من 
وعي غير ذوي الإعاقة بذوي الإعاقة مما ي�ؤدي لتقبل غير ذوي الإعاقة لدمج لذوي 
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 (Gash & Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras الإعاق���ة
&Brown ,1996 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-

 .،Kuntz, et al. ,2010; Vignes, et al. ,2010)

نتائج الفر�ض ال�ساد�س وتف�سيرها:
ين����ص الفر�ض ال�ساد�س على �أن���ه: »توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين مجموعات 
التلامي���ذ الذي���ن تعر�ض���وا لبرنام���ج �إر�شادي )المجموع���ات التجريبي���ة( والمجموعات 
ال�ضابط���ة في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة بمدار����س التعلي���م الع���ام ل�صال���ح 
المجموع���ات التجريبي���ة بالمدار�س غير المدمج���ة لذوي الإعاقة. ولاختب���ار �صحة هذا 
الفر����ض تم ا�ستخ���دام اختب���ار » ت » للف���رق ب�ي�ن متو�سط���ي عينت�ي�ن م�ستقلت�ي�ن كم���ا 

مو�ضح في الجدول التالي:-
جدول )21(

الفروق بين المجموعات ال�ضابطة والتجريبية في الاتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س 
التعليم العام غير المطبقة لنظام الدمج

 م�ستوىدحتعمنالمجموعات
الدلالة

4060.6008.211ال�ضابطة
6.333780.001 التجريبية )التي تم 

4070.4505.416توعيتها بالإعاقة الب�صرية(

3360.3648.046ال�ضابطة
3.906720.001 التجريبية )التي تم 

4166.3425.028توعيتها بالإعاقة ال�سمعية(

3062.6009.194ال�ضابطة
2.642590.01 التجريبية )التي تم 

3167.5164.704توعيتها بالإعاقة الفكرية(

يت�ضح من الجدول )21( �أنه توجد فروق دالة �إح�صائيًا عند م�ستوى 0.01 بين 
المجموعات التجريبية الثلاث والمجموعات ال�ضابطة المناظرة لها في لااتجاهات نحو 
دم���ج ذوي الإعاقة بمدار����س التعليم العام ل�صالح المجموع���ات التجريبية،وهذا ي�ؤكد 
�أن البرنامج فعال و�أدى �إلى تح�سن المعرفة عن الإعاقات لدى المجموعات التجريبية 
وال���ذي �أدى ب���دوره �إلى تح�س���ن في لااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة بمدار�سه���م. 
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وه���ذا يتف���ق م���ع نتائج الدرا�سات الت���ي تو�صلت �إلى �أن التعلم لدى غ�ي�ر ذوي الإعاقة 
وتوعيته���م ع���ن خ�صائ����ص ذوي الإعاق���ة ت����ؤدي لمزيد م���ن لااتجاه���ات لاايجابية نحو 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, الدم���ج ل���ذوي الإعاقة بمدار�س التعلي���م الع���ام
���ا  (et al., 2011; Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007. و�أي�ضً
�أظه���ر الأطف���ال في مدار����س الدم���ج �أك�ث�ر �إيجابي���ة تج���اه �أقرانه���م م���ن ذوي الإعاقة 
واختي���ار ال�صف���ات لو�صفه���م �أقل �سلبي���ة مقارن���ة بالأطفال من مدار����س غير دامجة 
(Georgiadi, et al. 2012)، كم���ا �أن التوا�ص���ل والدمج مع ذوي الإعاقة يزيد من 
وعي غير ذوي الإعاقة بذوي الإعاقة مما ي�ؤدي لتقبل غير ذوي الإعاقة لدمج لذوي 
 (Gash & Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras الإعاق���ة
&Brown ,1996 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-

 .Kuntz, et al. ,2010; Vignes, et al. ,2010)

نتائج الفر�ض ال�سابع وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض ال�ساب���ع عل���ى �أن���ه: »توجد ف���روق دال���ة �إح�صائيًا ب�ي�ن القيا�س 
القبل���ي والبعدي لدى تلاميذ المجموعات التجريبي���ة بمدار�س الدمج في اتجاهاتهم 
نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة ل�صال���ح التطبيق البع���دي. ولاختبار �صحة ه���ذا الفر�ض تم 
ا�ستخ���دام اختب���ار » ت » لح�س���اب الف���رق ب�ي�ن متو�سط�ي�ن مرتبط�ي�ن كم���ا مو�ض���ح في 

الجدول التالي:
جدول )22(

الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في الاتجاهات 
نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام

 م�ستوىدحتعمنالمجموعاتالفئة
الدلالة

 لااتجاهات نحو دمج ذوي
الإعاقة الب�صرية

5164.9618.642قبلي
4.989500.001

5172.9617.658بعدي
 لااتجاهات نحو دمج ذوي

الإعاقة ال�سمعية
4962.2048.713قبلي

4.461480.001
4970.4697.652بعدي

 لااتجاهات نحو دمج ذوي
الإعاقة الفكرية

4961.53110.472قبلي
3.205480.002

4967.7768.661بعدي
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يت�ض���ح من خ�ل�ال الجدول )22( �أنه توجد فروق دال���ة �إح�صائيًا عند م�ستوى 
0.01 بين التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لدى المجموعات التجريبية في لااتجاهات 
نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة بمدار����س التعليم الع���ام الدامجة ل�صالح التطبي���ق البعدي، 
وه���ذا ي�ؤك���د على فاعلية البرنامج الإر�شادي في توعية المجموعات بالإعاقات المدمجة 
بمدار�سه���م والتي تمثل معلومات ت�ؤث���ر في الجانب المعرفي والذي يعد المكون الرئي�س 
للاتجاه���ات ولذا بتق���ديم البرنامج الإر�شادي �أدى �إلى زي���ادة الوعي بالإعاقة والذي 
�أدى �إلى نمو لااتجاهات الإيجابية نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�سهم. وهذا يتفق مع 
نتائ���ج الدرا�س���ات الت���ي تو�صلت �إلى �أن التعل���م لدى غير ذوي الإعاق���ة وتوعيتهم عن 
خ�صائ�ص ذوي الإعاقة ت�ؤدي لمزيد من لااتجاهات لاايجابية نحو الدمج لذوي الإعاقة 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, et al., 2011; Maras بمدار�س التعليم العام
���ا �أظه���ر الأطفال في مدار�س  (and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007. و�أي�ضً
الدم���ج �أك�ث�ر �إيجابية تجاه �أقرانهم م���ن ذوي الإعاقة واختيار ال�صفات لو�صفهم �أقل 
.(Georgiadi, et al. 2012) سلبي���ة مقارن���ة بالأطف���ال من مدار�س غ�ي�ر دامج���ة�

التوا�ص���ل والدم���ج م���ع ذوي الإعاق���ة يزيد م���ن وعي غ�ي�ر ذوي الإعاقة بذوي 
 (Gash & الإعاق���ة مم���ا ي����ؤدي لتقب���ل غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة لدم���ج ل���ذوي الإعاق���ة
 Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras &Brown ,1996
 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-Kuntz, et al. ,2010;

 ،)Vignes, et al. ,2010

نتائج الفر�ض الثامن وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض الثامن عل���ى �أنه: »توج���د فروق دال���ة �إح�صائيًا ب�ي�ن التطبيق 
القبل���ي والبع���دي ل���دى تلاميذ المجموع���ات التجريبي���ة بمدار�س التعلي���م العام غير 
المدمج���ة في اتجاهاته���م نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�سه���م ل�صالح التطبيق البعدي. 
ولاختبار �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار » ت » لح�ساب الفرق بين متو�سطين 

مرتبطين كما مو�ضح في الجدول التالي:
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جدول )23(
الفروق بين متو�سطات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في الاتجاهات 

نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام غير المدمجة لذوي الإعاقة

 م�ستوىدحتعمنالقيا�سالمجموعات
الدلالة

التجريبية )التي تم توعيتها 
بالإعاقة الب�صرية(

4057.20010.629قبلي
8.156390.001

4070.4505.416بعدي
التجريبية )التي تم توعيتها 

بالإعاقة ال�سمعية(
4160.8547.949قبلي

4.728400.001
4166.3425.028بعدي

التجريبية )التي تم توعيتها 
بالإعاقة الفكرية(

3162.4198.469قبلي
4.501300.001

3167.5164.704بعدي

يت�ض���ح من الج���دول )23( �أنه توجد ف���روق دالة �إح�صائيًا عن���د م�ستوى 0.01 
ب�ي�ن التطبي���ق القبل���ي والتطبيق البعدي ل�صال���ح التطبيق البعدي ل���دى المجموعات 
التجريبي���ة الث�ل�اث بالمدار����س غ�ي�ر المدمج���ة في لااتجاه���ات نح���و دم���ج ذوي الإعاقة 
بمدار����س التعلي���م العام.وه���ذا ي�ؤك���د فاعلي���ة البرنامج وت�أث�ي�ره الإيجاب���ي في تنمية 
لااتجاه���ات لاايجابي���ة نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة بمدار����س التعلي���م العام. وه���ذا يتفق 
م���ع نتائ���ج الدرا�سات الت���ي تو�صلت �إلى �أن التعل���م لدى غير ذوي الإعاق���ة وتوعيتهم 
ع���ن خ�صائ����ص ذوي الإعاقة ت�ؤدي لمزيد من لااتجاه���ات لاايجابية نحو الدمج لذوي 
 (Hong, et al. 2014; Litvack, et al., 2011; الإعاقة بمدار�س التعليم العام

.Maras and Brown ,2000 ; Seccombe, 2007)

نتائج الفر�ض التا�سع وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض التا�س���ع على �أنه: »لا توجد ف���روق دالة �إح�صائيً���ا بين القيا�س 
البع���دي والتتبعي ل���دى تلاميذ المجموعات التجريبي���ة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي 
الإعاق���ة بمدار����س التعلي���م الع���ام الدامج���ة ل���ذوي الإعاق���ة«. ولاختبار ه���ذا الفر�ض 
تم ا�ستخ���دام اختب���ار » ت » لمتو�سط�ي�ن مرتبط�ي�ن حي���ث تم���ت المقارن���ة ب�ي�ن القيا����س 
البع���دي والتتبع���ي لكل مجموعة من المجموعات التجريبي���ة المدمجة معها الإعاقات 
)الب�صري���ة، ال�سمعي���ة، العقلي���ة( في لااتجاهات نحو دم���ج ذوي الإعاقة كما مو�ضح في 

الجدول التالي:-
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جدول )24(
الفروق بين القيا�س البعدي والتتبعي لدى تلاميذ المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو دمج 

ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام الدامجة لذوي الإعاقة
 المجموعات
التجريبية

بمدار�س دمج الإعاقة
 م�ستوىدحتعمنالقيا�س

الدلالة

الب�صرية
5173.4917.420التتبعي

1.760500.085
غير دالة 5172.9617.658البعدي

ال�سمعية
4970.8377.306التتبعي

1.578480.121
غير دالة 4970.4697.652البعدي

العقلية
4968.2048.585التتبعي

0.832480.410
غير دالة 4967.7758.661البعدي

م���ن خ�ل�ال الجدول )24( لا توجد ف���روق دالة �إح�صائيًا ب�ي�ن القيا�س البعدي 
والتتبعي لدى المجموعات التجريبية بالمدار�س الدامجة في لااتجاهات نحو دمج ذوي 
الإعاق���ة في مدار����س التعلي���م العام. وهذا ي�ؤك���د على تنوع الأن�شط���ة وا�شتراك المتعلم 
في الأن�شط���ة والتهيئ���ة الجيدة للمتعل���م والعمل على زيادة دافعي���ة المتعلم للا�شتراك 
الفع���ال �أثن���اء التعل���م ي�سه���م في بقاء �أثر التعل���م وانتقال التعل���م �إلى المواقف الجديدة 
)�أحم���د عب���د الرحمن عثمان، �آخرون، 2013، 149-159(. وتتفق نتائج البحث الحالي 
م���ع م���ا تو�صلت �إلي���ه درا�س���ة Armstrong, Morris & Tarrant (2015) والتي 
تو�صلت �إلى �أن التوا�صل ي�ؤدي �إلى التعاطف ولااتجاهات ايجابية نحو ذوي الإعاقة.

نتائج الفر�ض العا�شر وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض العا�ش���ر على �أنه: »لا توج���د فروق دالة �إح�صائيً���ا بين القيا�س 
البع���دي والتتبعي ل���دى تلاميذ المجموعات التجريبي���ة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي 
الإعاق���ة بمدار����س التعليم الع���ام غير الدامجة«. ولاختبار ه���ذا الفر�ض تم ا�ستخدام 
اختبار » ت » لح�ساب الفرق بين متو�سطين مرتبطين حيث تمت المقارنة بين القيا�س 
البع���دي والتتبع���ي لكل مجموعة من المجموعات التجريبي���ة المدمجة معها الإعاقات 
)الب�صري���ة، ال�سمعي���ة، العقلي���ة( في لااتجاهات نحو دم���ج ذوي الإعاقة كما مو�ضح في 

الجدول التالي:-
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جدول )25(
الفروق بين القيا�س البعدي والتتبعي لدى تلاميذ المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو دمج 

ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم العام غير المدمجة لذوي الإعاقة

 م�ستوىدحتعمنالقيا�سالمجموعات
الدلالة

التجريبية )التي تم توعيتها 
بالإعاقة الب�صرية(

4070.4505.416بعدي
1.059390.296

غير دالة 4070.0005.653تتبعي

التجريبية )التي تم توعيتها 
بالإعاقة ال�سمعية(

4166.3425.028بعدي
0.485400.403

غير دالة 4165.9765.251تتبعي

التجريبية )التي تم توعيتها 
بالإعاقة الفكرية(

3167.5164.704بعدي
1.519300.139

غير دالة 3166.7744.849تتبعي

يت�ضح من الجدول )25( �أنه لا توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين القيا�س البعدي 
والتتبعي لدى المجموعات التجريبية بالمدار�س غير المدمجة في لااتجاهات نحو دمج 
ذوي الإعاقة في مدار�س التعليم العام وهذا ي�ؤكد على فاعلية البرنامج الإر�شادي لدى 
المجموع���ات التجريبي���ة مما ي�ؤكد على بق���اء �أثر التدريب والإر�ش���اد. وهذا ي�ؤكد على 
تن���وع الأن�شط���ة وا�شتراك المتعل���م في الأن�شطة والتهيئة الجي���دة للمتعلم والعمل على 
زيادة دافعية المتعلم للإ�شتراك الفعال �أثناء التعلم ي�سهم في بقاء �أثر التعلم وانتقال 
التعل���م �إلى المواقف الجديدة )�أحم���د عبدالرحمن عثمان، �آخرون، 2013، 159-149(.

نتائج الفر�ض الحادي ع�شر وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض الح���ادي ع�ش���ر عل���ى �أن���ه: »لا توجد ف���روق دال���ة �إح�صائيًا بين 
تلامي���ذ المجموع���ات التجريبي���ة في اتجاهاته���م نح���و دم���ج ذوي الإعاق���ة تبعً���ا لن���وع 
الإعاقة المدمجة بمدار�سهم )عقلية –�سمعية –ب�صرية(«. ولاختبار هذا الفر�ض تم 
ا�ستخدام تحليل التباين �أحادي لااتجاه ANOVA لتحديد الفروق بين متو�سطات 
درجات المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة تبعًا لنوع الإعاقة 

المدمجة بمدار�سهم )ب�صرية–�سمعية – عقلية(.
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جدول )26(
بع�ض الخ�صائ�ص الإح�صائية لدرجات المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو 

دمج ذوي الإعاقة تبعًا لنوع الإعاقة المدمجة بمدار�سهم )ب�صرية–�سمعية –عقلية(
 المجموعات التجريبية تبعًا لنوع

عمنالإعاقة المدمجة

 المجموعة التجريبية بمدار�س
5172.9617.658الدمج للإعاقة الب�صرية

 المجموعة التجريبية بمدار�س
4970.4697.652الدمج للإعاقة ال�سمعية

 المجموعة التجريبية بمدار�س
4967.7768.661الدمج للإعاقة العقلية

14970.4368.226المجموع

جدول )27(
تحليل التباين �أحادي الاتجاه لتحديد الفروق بين المجموعات التجريبية في الاتجاهات نحو دمج 

ذوي الإعاقة الب�صرية، وال�سمعية، والفكرية في القيا�س البعدي

م�ستوى الدلالةفدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

671.98825.251بين المجموعات
0.006

دالة �إح�صائيًا 9342.65614663.991داخل المجموعات

10014.644148المجموع

يت�ض���ح من الجدول )27( �أن���ه توجد فروق بين المجموعات التجريبية الثلاث 
في لااتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�سهم ولتحديد الفروق بين المجموعات تم 

�إجراء المقارنات البعدية با�ستخدام اختبار » �شيفيه » كما مو�ضح بالجدول التالي:
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جدول )28(
المقارنات البعدية با�ستخدام » �شيفيه » بين المجموعات التجريبية الثلاث بالمدار�س الدامجة في 

اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة

مجموعات المقارنة
المجموعة التجريبية بمدار�س 

الدمج للإعاقة الب�صرية
)م = 72.961(

المجموعة التجريبية 
بمدار�س الدمج 
للإعاقة ال�سمعية

المجموعة التجريبية بمدار�س 
الدمج للإعاقة ال�سمعية                 

)م =70.469(
2.491

المجموعة التجريبية بمدار�س 
الدمج للإعاقة العقلية                

)م = 67.776(
*5.1852.694

نلاح���ظ من الجدول )28( �أنه توجد ف���روق دالة �إح�صائيًا في لااتجاهات نحو 
دم���ج ذوي الإعاق���ة ب�ي�ن المجموع���ة التجريبي���ة المدم���ج بمدر�سته���ا الإعاق���ة الب�صرية 
والمجموع���ة التجريبية المدم���ج معها ذوي الإعاقة الفكرية والفروق ل�صالح المجموعة 
التجريبي���ة المدم���ج معها الإعاق���ة الب�صرية مما ي�ؤكد عل���ى �أن ذوي الإعاقة الب�صرية 
�أك�ث�ر تقب�ل�اً من قبل �أقرانهم غير ذوي الإعاقة مقارنة بالمجموعة التجريبية المدمج 
بمدر�ستها �إعاقة عقلية فذوي الإعاقة الفكرية �أقل الإعاقات تقبلًا في الدمج بمدار�س 
 Magiati, Dockrell & Logotheti التعلي���م العام. وه���ذا يتفق مع نتائج درا�سة
(2002)  والت���ي تو�صل���ت �إلى �أن التلامي���ذ في المرحلة العمري���ة 8-11 عام �أبدوا فهمًا 
ووعيً���ا جيدًا للإعاق���ات الح�سية و�أقل فهمًا ووعيًا بخ�صائ����ص ذوي الإعاقة الفكرية. 
مم���ا يجعل التلاميذ �أقل تقب�ل�اً لذوي الإعاقة الفكرية. وتتفق نتائج البحث الحالي 
م���ع درا�س���ة عبد العزيز ال�شخ����ص )1986( والتي تناولت اتجاه���ات بع�ض العاملين في 
مجال التعليم نحو ذوي الإعاقة والتي تو�صلت �إلى �أن لااتجاهات تت�أثر بنوع الإعاقة 
حي���ث كان���ت لااتجاه���ات �أك�ث�ر �إيجابي���ة نح���و المكفوف�ي�ن وال�ص���م مقارن���ة باتجاه���ات 

العاملين نحو ذوي الإعاقة الفكرية.
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نتائج الفر�ض الثاني ع�شر وتف�سيرها:
ين����ص الفر����ض الث���اني ع�ش���ر عل���ى �أن���ه: »لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيًا بين 
تلامي���ذ المجموع���ات التجريبية بالمدار�س غير المدمج���ة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي 
الإعاق���ة تبعً���ا لنوع التوعي���ة بالإعاقة الب�صرية، وال�سمعي���ة، والفكرية« ولاختبار هذا 
الفر�ض تم ا�ستخدام تحليل التباين �أحادي لااتجاه ANOVA لتحديد الفروق بين 
متو�سط���ات درجات المجموعات التجريبي���ة بالمدار�س غير المدمجة في اتجاهاتهم نحو 

دمج ذوي الإعاقة.
جدول )28(

بع�ض الخ�صائ�ص الإح�صائية لدرجات المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم نحو دمج 
ذوي الإعاقة الب�صرية، وال�سمعية، والفكرية

عمنالمجموعات التجريبية
4070.4505.416(التجريبية )التي تم توعيتها بالإعاقة الب�صرية
4166.3425.028(التجريبية )التي تم توعيتها بالإعاقة ال�سمعية
3167.5164.704(التجريبية )التي تم توعيتها بالإعاقة الفكرية

11268.1345.350المجموع

جدول )29(
تحليل التباين �أحادي الاتجاه لتحديد الفروق بين المجموعات التجريبية بمدار�س التعليم العام غير 

المدمجة في الاتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة في القيا�س البعدي

 درجاتمجموع المربعاتم�صدر التباين
الحرية

 متو�سط
 م�ستوىفالمربعات

الدلالة
358.1302179.065بين المجموعات

6.9240.001 2818.86110925.861داخل المجموعات
3176.991111المجموع

يت�ض���ح من الجدول )29( �أن���ه توجد فروق بين المجموعات التجريبية الثلاث 
في لااتجاهات نحو دمج ذوي الإعاقة بمدار�سهم ولتحديد الفروق بين المجموعات تم 

�إجراء المقارنات البعدية با�ستخدام اختبار » �شيفيه » كما مو�ضح بالجدول التالي:
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جدول )30(
المقارنات البعدية با�ستخدام » �شيفيه » بين المجموعات التجريبية الثلاث بالمدار�س غير 

المدمجة في اتجاهاتهم نحو دمج ذوي الإعاقة

مجموعات المقارنة
 التجريبية )التي تم

 توعيتها بالإعاقة
(الب�صرية( )م = 70.450

 التجريبية )التي تم
 توعيتها بالإعاقة

(ال�سمعية( )م = 66.342
 التجريبية )التي تم توعيتها

(بالإعاقة الب�صرية( )م = 70.450

 التجريبية )التي تم توعيتها
* 4.109(بالإعاقة ال�سمعية( )م = 66.342

 التجريبية )التي تم توعيتها
2.9341.175(بالإعاقة الفكرية( )م = 67.516

يت�ض���ح م���ن الجدول )30( �أنه توجد فروق دال���ة �إح�صائيًا فقط بين المجموعة 
التجريبية)الت���ي تم توعيته���ا بالإعاق���ة الب�صري���ة( و المجموع���ة التجريبية )التي تم 
توعيته���ا بالإعاق���ة ال�سمعية( في اتجاهاتهم نحو دم���ج ذوي الإعاقة ل�صالح المجموعة 
التجريبي���ة الأولى)التي تم توعيتها بالإعاقة الب�صرية( وقد يرجع ذلك �إلى �أن ذوي 
الإعاق���ة الب�صري���ة قليلي الحركة ولا ي�شاركون كث�ي�رًا في الأن�شطة الريا�ضية واللعب 
�أثناء الف�سحة مما لا ي�ؤدي �إلى حدوث م�شكلات مع غير ذوي الإعاقة كما هو متوقع 
�أن يح���دث م���ن ذوي الإعاق���ة ال�سمعي���ة وذوي الإعاق���ة الفكرية. وتتف���ق نتائج البحث 
الح���الي م���ع درا�س���ة عب���د العزي���ز ال�شخ����ص )1986( والت���ي تناول���ت اتجاه���ات بع����ض 
العامل�ي�ن في مج���ال التعليم نحو ذوي الإعاقة والتي تو�صلت �إلى �أن لااتجاهات تت�أثر 
بن���وع الإعاق���ة حي���ث كان���ت لااتجاهات �أك�ث�ر �إيجابية نح���و المكفوفين وال�ص���م مقارنة 

باتجاهات العاملين نحو ذوي الإعاقة الفكرية.

نتائج الفر�ض الثالث ع�شر وتف�سيرها:
ين�ص الفر�ض الثالث ع�شر على �أنه: »توجد فروق دالة �إح�صائيًا بين المجموعات 
التجريبية بمدار�س الدمج والمجموعات التجريبية في المدار�س غير المدمجة المناظرة 
لها في لااتجاهات نحو الدمج. ولاختبار �صحة هذا الفر�ض تم ا�ستخدام اختبار » ت » 

للفرق بين متو�سطي عينتين م�ستقلتين كما مو�ضح في الجدول التالي:-
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جدول )31(
الفروق بين المجموعات التجريبية بمدار�س الدمج والمجموعات التجريبية في المدار�س غير 

المدمجة المناظرة لها في الاتجاهات نحو الدمج

 المجموعات التجريبيةالفئة
 م�ستوىدحتعمنبالمدار�س

الدلالة
 لااتجاهات
نحو الدمج

4070.4505.416غير الدامجة
2.416790.018

4173.9277.363الدامجة للإعاقة الب�صرية
 لااتجاهات
نحو الدمج

4166.3425.028غير الدامجة
3.601800.001

4171.0496.693الدامجة للإعاقة ال�سمعية
 لااتجاهات
نحو الدمج

3167.5164.704غير الدامجة
0.465700.560

4168.3178.875الدامجة للإعاقة العقلية

يت�ض���ح م���ن الج���دول )31( �أنه توجد ف���روق دالة �إح�صائيً���ا في لااتجاهات نحو 
الدم���ج ب�ي�ن المجموع���ة التجريبية بمدار�س دم���ج ذوي الإعاقة الب�صري���ة و المجموعة 
التجريبي���ة بالمدر�س���ة غير المدمج���ة ل�صالح المجموعة التجريبي���ة بمدار�س دمج ذوي 
الإعاقة الب�صرية، توجد فروق دالة �إح�صائيًا في لااتجاهات نحو الدمج بين المجموعة 
التجريبية بمدار�س دمج ذوي الإعاقة ال�سمعية و المجموعة التجريبية بالمدر�سة غير 
المدمج���ة ل�صال���ح المجموع���ة التجريبي���ة بمدار�س دم���ج ذوي الإعاق���ة ال�سمعية، بينما 
لا توج���د ف���روق دال���ة �إح�صائيً���ا في لااتجاهات نح���و الدمج بين المجموع���ة التجريبية 
بمدار����س الدم���ج للإعاق���ة العقلي���ة واتجاه���ات المجموع���ة التجريبي���ة بالمدر�سة غير 
الدامجة. وهذا ي�ؤكد �أن الدمج ي�ؤثر في تكوين لااتجاهات �إيجابيًا نحو الدمج ماعدا 
الإعاق���ة الفكري���ة نلاحظ �أن اتجاهات الطلاب بمدار�س دم���ج الإعاقة الفكرية �أعلى 
م���ن طلاب المجموع���ة التجريبية بالمدر�سة غ�ي�ر المدمجة �إلا �أنها غير دال���ة �إح�صائيًا 
وه���ذا ق���د يرجع لت�صرف���ات ذوي الإعاقة الفكرية داخل المدار����س العامة كما يلاحظ 
���ا �أن متو�س���ط درجات المجموع���ة التجريبية بمدر�سة دم���ج ذوي الإعاقة الفكرية  �أي�ضً
م���ن �أدني درج���ات المجموعات التجريبية في لااتجاهات نح���و الدمج، كما �أن انخفا�ض 
لااتجاه���ات ل���دى المجموعة بمدر�سة دمج الإعاقة الفكري���ة يرجع انخفا�ضه �إلى عدم 
لاانتقاء الجيد لذوي الإعاقة الب�سيطة والذين ي�صلحون لعملية الدمج هذا يتفق مع 
نتائج درا�سة Magiati, Dockrell and Logotheti (2002) والتي تو�صلت �إلى 
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�أن التلاميذ في المرحلة العمرية 8-11 عام �أبدوا فهمًا ووعيًا جيدًا للإعاقات الح�سية 
و�أق���ل فهمً���ا ووعيًا بخ�صائ�ص ذوي الإعاقة الفكري���ة، وتتفق نتائج البحث الحالي مع 
درا�سة عبد العزيز ال�شخ�ص )1986( والتي تناولت اتجاهات بع�ض العاملين في مجال 
التعلي���م نح���و ذوي الإعاقة والتي تو�صلت �إلى �أن لااتجاهات تت�أثر بنوع الإعاقة حيث 
كان���ت لااتجاه���ات �أكثر �إيجابي���ة نحو المكفوفين وال�ص���م مقارنة باتجاه���ات العاملين 
نحو ذوي الإعاقة الفكرية. وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�صل �إليه الدرا�سات ال�سابقة 
والت���ي م���ن نتائجه���ا �أن الأطف���ال في مدار�س الدمج �أك�ث�ر �إيجابية تج���اه �أقرانهم من 
ذوي الإعاقة واختيارال�صفات لو�صفهم �أقل �سلبية مقارنة بالأطفال من مدار�س غير 

(Georgiadi, et al. 2012) دامجة
ذوي  غ�ي�ر  وع���ي  م���ن  يزي���د  الإعاق���ة  ذوي  م���ع  والدم���ج  التوا�ص���ل  �أن  كم���ا 
الإعاق���ة ب���ذوي الإعاق���ة مم���ا ي����ؤدي لتقب���ل غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة لدمج ل���ذوي الإعاقة

 (Gash & Caffey,1995 ; Kalyva & Agaliotis, 2009; Maras
&Brown ,1996 ; Mavropoulou & Sideridis, 2014 ; Ouellette-
 ،Kuntz, et al. ,2010;Olakye,et al.,2012; Vignes, et al. ,2010)
وال�شكل التالي يو�ضح التمثيل البياني لدرجات المجموعات التجريبية في اتجاهاتهم 

نحو الدمج 

التو�صيات:
في �ضوء نتائج البحث تم ا�ستخلا�ص النتائج التالية:

((( تنفي���ذ �سيا�س���ات الدمج ل���ذوي الإعاقة بمدار�س التعليم الع���ام ف�إن ذلك ي�ؤدي 1
�إلى تنمي���ة لااتجاه���ات لاايجابية نح���و دمجهم ويزيد من تقب���ل ذوي الإعاقة 

لدى التلاميذ غير ذوي الإعاقة.
((( يج���ب �أن يت���م انتق���اء ذوي الإعاق���ة الفكري���ة الب�سيط���ة للدم���ج م���ع غير ذوي 2

الإعاقة ولا يتم دمج الإعاقات العقلية ال�شديدة والمتو�سطة لأن دمج متو�سطي 
و�شدي���دي الإعاق���ة ي�ؤدي �إلى نتائج عك�سية لدى غير ذوي الإعاقة ولدى ذوي 

الإعاقة �أنف�سهم.
((( يج���ب توعي���ة تلامي���ذ المدا�س ع���ن الفئة التي يت���م دمجه���ا في مدار�سهم حتي 3

تك���ون لديه���م المعرف���ة الكافي���ة للتعام���ل وتقب���ل هذه الفئ���ة م���ن ذوي الإعاقة 
والتعامل معهم �أثناء لاا�شتراك في الأن�شطة داخل المدر�سة.
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((( يج���ب توعي���ة المعلمين والإداري�ي�ن بالمدار�س عن فئة الإعاق���ة التي يتم دمجها 4
بمدار�سه���م حت���ي يكون له���م ت�أثير �إيجابي على تلاميذه���م غير ذوي الإعاقة 

وتقبلهم لدمج ذوي الإعاقة.
((( يج���ب التخطي���ط للأن�شطة التي يت���م تنفيذها داخل المدار����س وي�شترك فيها 5

التلامي���ذ غ�ي�ر ذوي الإعاق���ة م���ع �أقرانه���م ذوي الإعاق���ة بحي���ث تتنا�س���ب مع 
�إمكانيات ذوي الإعاقة. 

((( يمك���ن �أن يت���م ت�ضمين جزء ب�سيط بما يعادل در�س عن ذوي الإعاقة في مناهج 6
غير ذوي الإعاقة بما ي�سهم في توعيتهم عن ذوي الإعاقة.



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 323 

المراجع

�أب���و زيد، �أحمد )2012(. ال�صح��ة النف�سية للعاديين وذوي الاحتياجات الخا�صة. 
جدة: خوارزم.

�أب���و زي���د، �أحمد )2015(. درا�سة حالة لذوي الاحتياجات الخا�صة . ط4. عمان : 
دار الم�سيرة.

�أبوحط���ب، ف����ؤاد، وزه���ران، حام���د, و�صادق، �آم���ال, و خ�ضر، علي, وزمزم���ى، عواطف, 
ويو�س���ف، محم���د جميل, وقاد، �إله���ام, و�آخ���رون )1979( . تقنين اختبار ر�سم 
الرج��ل عل��ى البيئ��ة ال�سعودي��ة » المنطق��ة الغربي��ة » . مرك���ز البح���وث 

التربوية والنف�سية ، كلية التربية ، جامعة الملك عبدالعزيز.
لا�يدامص ، يلع دمحم يلع )2010(  .تاهاجتا نيملعلما وحل جمد ةبلطلا نيقاعلما 
ةلجم  لىولأ�ا عم ةبلطلا نييداعلا في ةظفاحم رعرع.  في لا�فوفص ةثلاثلا 
نماثلا ع�رش،  دلجلما  نلإ�ا�ةيناس(،   اردلا�تاس  �ةيملاس )�لس�ةلس  لإ�ا ةعمالجا 

ددعلا يناثلا، ٧٨٥- ٨٠٤ .
باظ���ة، �آم���ال )1999(. بح��وث وق��راءات في ال�صح��ة النف�سية . القاه���رة : لاانجلو 

الم�صرية 
بخ����ش، �أم�ي�رة )2000(. فاعلية برنامج �إر�شادي لتعدي���ل اتجاهات التلاميذ العاديين 
نح���و دم���ج المتخلف�ي�ن عقلي���اً معه���م بالمدر�س���ة و�أث���ره عل���ى ال�سل���وك التكيف���ي 
للتلامي���ذ المتخلف�ي�ن عقلي���اً . المجل��ة التربوية، العدد 56 ، المجل���د 14 ، 185- 

.214
توفيل����س، هانم �صلاح )2001(.لااتجاهات نحو دم���ج الطلاب المكفوفين مع �أقرانهم 
المب�صري���ن  في المدار����س العام���ة بالمرحل���ة الثانوي���ة )درا�س���ة نف�سي���ة(. المجل��ة 

الم�صرية للدرا�سات النف�سية ، المجلد 11 ، العدد 22 ، 223- 262.
جم���ال الخطي���ب ، وال�صمادي، جمي���ل، والرو�سان، فاروق، والحدي���دي، مني، ويحيى، 
خولة، والناطور، ميادة، والزريقات، �إبراهيم، والعمايرة، مو�سى، ال�سرور، ناديا 
)2012(. مقدمة في تعليم الطلبة ذوي الاحتياجات الخا�صة . عمان: دار الفكر.
الحارونى، م�صطفى محمد على، وفراج، همان همام ال�سيد )1999( . اتجاهات طلاب 
الجامعة نحو ذوي الإعاقة وفاعلية برنامج في تنميتها . مجلة علم النف�س ، 

العدد 52 ، 148-130.



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 324 

حجازى، المعت�صم بالله )1999(. نظرة المجتمع للطفل المعوق . الم�ؤتمر الخام�س نحو 
طفولة غير معوقة ، اتحاد هيئات رعاية الفئات الخا�صة وذوي الإعاقة ، 131-129.
الخطي���ب، جم���ال )1998(.مدر�سة الجميع وم�ستقب��ل التربية الخا�صة. ندوة دمج 
الأ�شخا����ص ذوي  لااحتياج���ات الخا�ص���ة في دول مجل����س التع���اون الخليج���ي : 

التطلعـات والتحديات ، البحرين ، جامعة الخليج العربي ،2 -4مار�س.
الرو�س���ان، ف���اروق )2000(. الذك��اء وال�سل��وك التكيف��ي )الذك��اء الاجتماع��ي(. 

الريا�ض : دار الزهراء.
الرو�سان، فاروق )2001(. �سيكولوجية الأطفال غير العاديين ، مقدمة في التربية 

الخا�صة .ط5 .الأردن ، عمان : دار الفكر .
الرو�س���ان، ف���اروق )2006(.قامو���س م�صطلح��ات في التربي��ة الخا�ص��ة والإعاق��ة 

العقلية. عمان: دار الفكر.
ال���زارع، ناي���ف بن عاب���د )2006(. ت�أهيل ذوي الاحتياجات الخا�صة . ط 2. عمان : 

دار الفكر.
زه���ران، حامد عبد ال�س�ل�ام )2002(. التوجيه والإر�شاد النف�سي )ط3( . القاهرة : 

عالم الكتب 
�سك���ران، ماه���ر )2006( . ا�ستخ���دام الع�ل�اج المع���رفي ال�سلوكي في خدمة الف���رد لتنمية 
المه���ارات لااجتماعية للأطفال. مجل��ة كلية التربية ، جامعة طنطا ، المجلد 

لااول ، العدد 35 ، 86-45. 
ال�شخ����ص، عب���د العزي���ز ال�سي���د )1986( . درا�سة لاتجاهات بع����ض العاملين في مجال 
التعلي���م نح���و ذوي الإعاقة . درا�سات تربوية ، مجلد 1 ، الجزء 4 ، القاهرة : 

عالم الكتب ، 107-63.
ال�شخ����ص، عب���د العزي���ز ال�سي���د )1990(. قامو���س التربي��ة الخا�ص��ة وت�أهيل غير 

العاديين. القاهرة :الأنجلو الم�صرية.
ال�شخ����ص، عب���د العزي���ز ال�سيد، والدماط���ي، عب���د الغف���ار )1992(. قامو�س التربية 

الخا�صة وت�أهيل غير العادين . القاهرة :الأنجلو الم�صرية.
�ص���ادق، ف���اروق )1988(. دور الأخ�صائ���ي النف�س���ي في برام���ج ذوي الحاج���ات الخا�ص���ة 

وعينة من الم�أزق الأخلاقية المهنية .مجلة معوقات الطفولة ، 1 ، 34 – 55.
�ص���ادق، ف���اروق )1992(. دور الأخ�صائ���ي النف�س���ي في برام���ج ذوي الحاج���ات الخا�ص���ة 
وعينة من الم�أزق الأخلاقية المهنية . مجلة معوقات الطفولة ، 1 ، 34 – 55.



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 325 

و�سعي���د،  �شري���ن،   وع���واد،  �شيخ���ة،  و�شف���اء،  �سهيل���ة،  وخمي����س،  �سه�ي�ر،  ال�صب���اح، 
م��ن  المعاق�ني  الطلب��ة  الت��ي تواج��ه دم��ج  ال�صعوب��ات   . محم���د )2008( 
فل�سط�ني                                                                                                   في  الأ�سا�سي��ة  الحكومي��ة  المدار���س  في  العامل�ني  نظ��ر  وجه��ة 

http://www .mohe .gov.ps/Uploads/planning .
عب���د الحمي���د، محم���د �إبراهيم )2003(. دم���ج الأطفال المتخلفين عقلي���اً مع الأطفال 
الأ�سوي���اء في بع�ض الأن�شطة وتنمي���ة التوافق ال�شخ�صى ولااجتماعي لديهم . 

مجلة علم النف�س ، العددان 65، 66، 71-52.
عبد الخالق، �أحمد )2006(. ال�صدمة النف�سية . الكويت: دار �إقر�أ.

عبي���د، ماج���دة ال�سيد )2000(. مقدمة في ت�أهيل المعاقين. الأردن ، عمان : دار �صفاء 
للن�شر والتوزيع.

عثمان، �أحمد، الديب، محمد، ال�سواط، و�صل الله، محمد، ها�شم، القر�شي، خديجة، 
الحريري، �أحمد، كرم الله، محمد، الزبون، حاب�س، عبد الوهاب، داليا، ح�سن، 

وفاء )2014(. مهارات التعلم والتفكير . جامعة الطائف .
عي�س���ى، جاب���ر، �أبو زيد، �أحمد )2013(. فاعلية برنام���ج  لتنمية مهارات تنظيم الذات 
و�أث���ره في تخفي���ف ح���دة �صعوب���ات التعل���م  لدى تلامي���ذ المرحل���ة لاابتدائية . 
مجل��ة كلية التربية بالعري�ش ، جامعة قناة ال�سوي�س، العدد الثاني ، المجلد 

الثاني ، 47-1.
القر�شى، �أمير )2005(. متطلبات الدمج ال�شامل للتلاميذ المعاقين �سمعياً في مدار�س 
وف�ص���ول التعلي���م الع���ام .الم�ؤتم��ر ال�سن��وى الثال��ث ع�ش��ر » التربي��ة و�أفاق 
جدي��دة في تعليم ذوي الإعاقة المعاق��ون والموهوبون في الوطن العربى ». 

جامعة حلوان 13-14 مار�س ، 100-67.
القريط���ى، عب���د المطلب �أم�ي�ن )1999(. لاار�شاد النف�سي لآباء وا�س���ر المتخلفين عقلياً 
» ن��دوة الار�ش��اد النف�سي والمهني من �أجل نوعي��ة �أف�ضل لحياة الأ�شخا�ص 
ذوي الاحتياج��ات الخا�صة . جامعة الخليج العرب���ي بالتعاون مع الجمعية 

العمانية للمعوقين ، عمان ، م�سقط ، 19-21 ابريل 1999م ، 69-41.
القريط���ى، عب���د المطل���ب �أم�ي�ن )2005(. �سيكولوجي��ة ذوي الإعاق��ة وتربيته��م                   

)ط 4( . القاهرة : دار الفكر العربى.



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 326 

كا�ش���ف، �إيم���ان )1989( .درا�س���ة تقويمي���ة لتجرب���ة دم���ج الأطف���ال ذوي لااحتياج���ات 
الخا�صة مع الأطفال العاديين بالمدار�س العادية في محافظة ال�شرقية ، بحوث 
الم�ؤتم��ر ال��دولي الخام���س لمركز الإر�ش��اد النف�س��ي، جامعة ع�ي�ن �شم�س، في 

الفترة من 1-3دي�سمبر ، �ص �ص :853-813 .
كا�شف، �إيمان، ومن�صور، عبد ال�صبور )1998( .درا�سة تقويمية لتجربة دمج الأطفال 
ذوي لااحتياجات الخا�صة مع الأطفال العاديين بالمدار�س العادية في محافظة 
ال�شرقي���ة، بحوث الم�ؤتمر ال��دولي الخام�س لمركز الإر�ش��اد النف�سي، جامعة 

عين �شم�س، في الفترة من 1-3دي�سمبر ، �ص �ص :853-813 . 
كرم الدين، ليلى )1998(. تعديل لااتجاهات نحو ذوي لااحتياجات الخا�صة.الن�شرة 
الدوري��ة لاتحاد هيئات رعاية الفئ��ات الخا�صة و ذوي الإعاقة )م�صر(، 

. 30-24 ،55
مر�سي، كمال �إبراهيم )1996(. مرجع في علم التخلف العقلي.الكويت : دار القلم.

النج���ار، عبدالله ح�س�ي�ن، والجندي، مراد ر�شدي )2014(. اتجاهات معلمي ومعلمات 
المرحل��ة الأ�سا�سي��ة في مدار���س تربية وتعليم / جن��وب الخليل نحو دمج 
http://www. . المعاق�ني في مدار�سهم م��ن وجهة نظرهم. جامعة القد���س

qou.edu/ arabic/conferences/sretcepd
هوفم���ان، �إ����س جي )2012( . العلاج المع��رفي ال�سلوكي المعا�صر. ترجمة مراد عي�سى ، 

القاهرة : دار الفجر.
وردة، بلح�سيني )2011(. �أثر برنامج معرفي- �سلوكي في علاج الرهاب الاجتماعي 
ل��دى عينة من طلب��ة الجامعة درا�سة تجريبية بجامع��ة قا�صدي مرباح 
بورقلة. ر�سالة دكتوراه ، جامعة قا�صدي مرباح ورقلة  كلية العلوم الإن�سانية 

ولااجتماعية ق�سم العلوم لااجتماعية.
يحي���ى، خول���ة �أحم���د )2006(. البرامج التربوي��ة للأف��راد ذوي الإعاقة .لااردن ، 

عمان : دار الم�سيرة .
يون�س، انت�صار )1993(. ال�سلوك الإن�ساني . القاهرة : دار المعارف.



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 327 

Aiden, H. & McCarthy,A. (2014). Current attitudes towards disabled 
people. http://www.scope.org.uk.

Akrami, N., Ekehammar, B. , Claesson, M. & Sonnander, K.(2006). 
Classical and modern prejudice : Attitudes toward people with 
intellectual disabilities. Research in developmental disabilities. 
27, 605-617.

Armstrong , R. (1986). Attitudes toward disabled children : Anew 
measure Able-Bodied children. A thesis of Ph.D. degree, 
McMaster University.

Armstrong, M., Morris, C.& Tarrant,M (2015).  Children’s contact 
with people with disabilities and their attitudes towards 
disability: a crosssectional study.Journal of Disability and 
Rehabilitation, 1-28.

Avramidis, E. , Bayliss, P. & Burden, R. (2000). Student teachers` 
attitudes towards the inclusion of children with  special 
educational needs in the ordinary school. Teaching and teacher 
education, 16 (3), 277-293.

Beck J. (1995) . Cognitive Therapy : Basis And Beyond . New York  
: Guilford Press .

Berryman, J. D., Neal, W. R., & Robinson, J. E. (1980). The validation 
of a scale to measure attitudes toward the classroom integration 
of disabled students. Journal of Educational Research, 73, 
199-203. 

Bossaert, G. K. & Petry (2013).  Factorial validity of the Chedoke-
McMaster Attitudes towards Children with Handicaps Scale 
(CATCH). Research in Developmental Disabilities 34 , 1336–
1345.

Carr, T.H. (1984). Attention , Skill, and intelligence : Some Speculation 
on Extreme individual differences in human performance .In: 
Learning and cognition in mentally retarded . P.H. Brooks, R. 
Sperber & C. McCauley (Eds) .New Jersey: Lawrence Erlbaum 
Association, Publishers.  

Cheung ,M. (1990) .The Impact of the Play Environment on the  
Social Integration of Mentally Retarded and Non-Disabled  
Child. Dis.Abst.Int, 50(11),5376-B.



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 328 

Das, J.P. (1984). Cognitive deficits in mental retardation: A process 
approach.In: Learning and cognition in mentally retarded . 
P.H.Brooks, R. Sperber & C.McCauley (Eds) .New Jersey: 
Lawrence Erlbaum Association, Publishers.

Dejangh A. (1995) . One session cognitive treatment of dental 
phobias preparing dental phobias for treatment by restructuring 
negative cognitions . Behavior , Research And Therapy , 33 , 
2-7 .

Department for International Development(2015). Guidance Note.
UK aid. Available at:www. www.gov.uk/government/uploads

Dip,H. , McCormack, S. & McConkey, R. (1983). Changing Attitudes 
to Mental Handicap Through Adult Education Courses. Public 
Health.97(6), 352-362.

Equal Opportunities Commission(2011). Baseline Survey on Public 
Attitudes towards Persons with a Disability 2010 . available at: 
: http//www.eoc.org.hk 

Gash, H.& Coffey, D. (1995). Influences on attitudes towards 
children with mental handicap. European journal of special 
needs education, 10 (1),1-16.

Georgiadi,M., Kalyva,E.,Kourkoutas, E.& Tsakiris, V.(2012).
Young Children’s Attitudes Toward Peers with Intellectual 
Disabilities: Effect of the Type of School . Journal of Applied 
Research in Intellectual Disabilities, 0, 1–11, Published for the 
British Institute of Learning Disabilities.

Gurley,R.G. & Szartlocky,R. (1988).Integration Programs for The 
Mildly Retarded. Readings In Mainstreaming , Special learn-
ing corporation ,USA

Hallahan, D.P.&Kauffman , J.M. (1991). Exceptional children, 
introduction to special education.5th .Ed. Boston: Allyn and 
Bacon.

Hong, S., Kwon,K., Jeon, H. (2014). Children’s Attitudes towards 
Peers with Disabilities: Associations with Personal and 
Parental Factors. Infant and Child Development, 23 (2),170-
193.



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 329 

Hsieh, W.&  Hsieh, C. (2012). Urban Early Childhood Teachers’ 
Attitudes towards Inclusive Education. Early Child 
Development and Care, 182 (9),1167-1184

Kalyva, E. & Agaliotis, I. (2009). Can Contact Affect Greek 
Children’s Understanding of and attitudes towards Peers with 
Physical Disabilities?. European Journal of Special Needs 
Education, 24 (2), 213-220 .

Kampert , A.L.& Goreczny, A.J.(2007). Community involvement 
and socialization among  individuals with mental retardation. 
Research in Developmental Disabilities 28, 278–286.

Kiarie , M. W. (2006) . Educational services for students with 
mental retardation in kenya. International Journal of Special 
Education, l21 (2) , 47-54.

Kyle, C.& Davies, K. (1991). Attitudes of mainstream pupils towards 
mental retardation: pilot study at a leeds secondary school. 
British journal of special education, 18(3), 103-106.

Laura, J.h.,& Jodie,A. (2000) .A Follow – up Study of the Peer 
Relationships in of Children with Disabilities in an Inclusive 
School. The Journal of Special Education, 34(3),114-126.

Laws, G.& Kelly, E. (2005). The attitudes and friendship intentions of 
children in United Kingdom mainstream schools towards peers 
with physical or intellectual disabilities. International Journal 
of Disability Development and Education, 52 (2), 79-99.

Litvack, Marla S., Ritchie, Krista C., Shore, & Bruce M.(2011). High- 
and Average-Achieving Students’ Perceptions of Disabilities 
and of Students with Disabilities in Inclusive Classrooms . 
Exceptional Children, 77 (4),474-487.

Macmillan, L. (1982). Mental Retardation  in School and  Society. 
Boston: Brown & company.

Madden, N. & Slavin, R. (2006). Toward Inclusion of Special 
Education Students in General Education: A Program 
Evaluation of Eight Schools Remedial and Special 
Education. April 1, 2006 27: 77-94. 

Magiati, D. & Logotheti (2002). Young children`s understanding 
of disabilities : The influence of development, context and 



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 330 

cognition. Journal of Applied Developmental Psychology, 23 
(4), 409 -422.

Maras, P., & Brown, R. (2000). Effects of different forms of school 
contact on children’s attitudes toward disabled and  non-
disabled peers. British journal of educational psychology, 70, 
337–351.

Maras, P.,& Brown, R. (1996). Effects of contact on children’s 
attitudes toward disability: a longitudinal study. Journal of 
applied social psychology, 26, 2113–2134.

Matson , J.L. , Mahan. S.& LoVullo, S.V. (2009). Parent training: a 
review of methods for children with developmental disabilities. 
Research in Developmental Disabilities 30, 961–968.

Mavropoulou, S. & Sideridis, S. (2014). Knowledge of Autism 
and Attitudes of Children towards Their Partially Integrated 
Peers with Autism Spectrum Disorders. Journal of Autism and 
Developmental Disorders, 44 (8),1867-1885.

Metcalf, S., Gervais, J., Dase, M.&Griseta, L. (2005). Dis/ability 
through artists' eyes. Art education, 58 (4),25-32.

Milgram, (1980). Two preservice straegies for preparing regular class 
teachers for mainstreaming . Exceptional children, 47(2), 21-41.

Monsen, J. J. &  Frederickson, N. (2004) . Teachers’ attitudes 
towards mainstreaming  and their pupils’ perceptions of their 
classroom learning environment. Learning Environments 
Research 7,  129–142

Muscott ,H . (1995). A Process for Facilitating the Appropriate 
Inclusion of Student with Emotional / Behavioral Disorders.  
Education and Treatment of Children ,18, 369-385.

Olaleye, A., Ogundele, O., Deji, S., and Ajayi, S. (2012). Attitudes of 
Students towards Peers with Disability in an Inclusive School 
in Nigeria. Disability, CBR & Inclusive Development, 23 Issue 
3, 65-75. 

Olufemi,D.O. and Olufemi, A.E. (2014). Perceptions of secondary 
schools students towards the inclusive education in in oyo state. 
Available at:  http://aa-rf.org/wp-content/uploads/ 2014/07/ 
perception-of-students-towards-the-inclusion.docx.



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 331 

Ouellette-Kuntz, H., Burge, P., Brown, H. K.& Arsenault, E. 
(2010). Public attitudes towards individuals with intellectual 
disabilities as measured by the concept of social distance. 
Journal of applied research in intellectual disabilities,23(2), 
132-142.

Panek , P.E. & Smith , J.L. (2005). Assessment of terms to describe 
mental retardation. Research in developmental disabilities 26 , 
565–576.

Parmar, R.S., Cawley, J. F. & Miller, J. H. (1994). Differences in 
mathematics performance between students with learning 
disabilities and students with mild retardation. Exceptional 
children, 60 (6), 549-563.

Perles , K. edited by: Elizabeth Wistrom  (2012) . Mainstreaming 
and Inclusion: How Are They Different?. ttp://www 
.brighthubeducation.com/

Perles, K. (2012). Mainstreaming and Inclusion: How Are They 
Different?. Edited by: Elizabeth Wistrom. http://www.
brighthubeducation.com/

Qirbi, A. (1987). Prevalence of Childhood Disabilities in Yemen 
Arab Republic. International Journal of Special Education, 2 
(1), 69-79.

Rees, L. M., Spreen, O., & Harnadek, M. (1991). Do attitudes towards 
persons with handicaps really shift over time?. Comparison 
between 1975 and 1988. Mental retardation, 29, 81–86.

Ridgeway, R. R. (1986).Educators` and parents attitudes toward 
mainstreaming   visually handicapped students in to public 
school programs. A dissertation Ph.D. University o f San 
Francisco.

Rosamond, R. (1983).Educators` and parents attitudes toward main-
streaming   visually handicapped students in to public school 
programs. A dissertation Ph.D. University o f San Francisco.

Sabatino, D.A. (1971). Diagnosis of Children with Learning 
Disabilities. Professional Psychology: Research and Practice, 
2(3), 312-314 .



المجلد ال�سابع - العدد )25( ج2 �أكتوبر 2018 مجلة التربية الخا�صة 

 332 

Seccombe, J. A. (2007). Attitudes towards disability in an 
undergraduate nursing curriculum : a literature review. Nurse 
education today, 27 , 459-465.

Singh,D. K. (2006). Preparing general education teachers for 
inclusion. Paper presented at the 29 th teacher education 
division of the council for exceptional children and the second 
annual technology and media division joint conference. San 
Diego, CA. November 2006.

Smith-D’Arezzo, W. M., Moore-Thomas, C.(2010). Children’s 
perceptions of peers with disabilities. Teaching Exceptional 
Children Plus, 6 (3), Article 2 Feb 2010

Stattler, L. (2011). What`s the differences between mainstreaming 
and inclusion? www.education.com.

Thompson, J. T. (1992). Developing and implementing an in 
service program designed to change teacher attitudes toward 
mainstreaming learning disabled students at secondary level. 
E.d. Dissertation theses, Nova University.

  Triliva,S., Anagnostopoulou, T., Hatzinikolaou,, S., Chimienti,G. 
, Mastorakou,A. (2009). The development and evaluation of 
a program to sensitize Greek Grammar School Students to 
issues relating to disability. European Journal of Counselling 
Psychology, 1(1), 3-17. 

UNICEF-GOVERNMENT OF THE GAMBIA (2000). Disabled 
children in mainstream schools. The Republic of The Gambia.

Vaughn ,S. , Elbaum ,B., Schumm , J. (1996). The effect     inclusion 
on the social functioning of students with   learning disabilities. 
Journal of Learning Disabilities, 29, 598-608.

Vignes, C., Coley, N., Grandjean,H., Godeau, E., Arnaud, C.(2008). 
Measuring children’s attitudes towards peers with disabilities: 
A review of instruments. Developmental Medicine & Child 
Neurology, 50, 182–189

Vignes, C., Godeau, E. , Sentenac, M., Coley, N., Navarro, 
F., Grandjean , H.& Arnaud , C.(2010). Determinants of students' 
attitudes towards peers with disabilities. Developmental 
medicine & child neurology, 51(6), 473-479.



فاعلية برنامج �إر�شادي لتنمية الوعي لدى التلاميذ العاديين د. �صبحي �سعيد عو�ض و د.جابر محمد عبدالله

 333 

Wesson, C. & Mandell, C.(1989). Simulations Promote Understanding 
of Handicapping Conditions. Teaching Exceptional Children , 
22(1), 32-35.

Wu-Ying, H. & Chang-Ming, H. (2012). Urban early childhood 
teachers’ attitudes towards inclusive education. Early Child 
Development and Care, 182 (9), 1167-1184 .

Yuen,M. & Westwood ,P. (2001). Integrating students with  special 
needs in hong kong secondary schools: teachers’ attitudes and 
their possible relationship to guidance training. International 
Journal of Special education , 16(2) , 69-84.

Yuker , H. , Block, J., Youinng, J.H. (1970).The Measurement of 
Attitudes Toward Disabled Persons. Rehabilitation Series 3, 
the Social and Rehabilitation Service, Department of Health, 
Education, and Welfare, Washington, D. C., 20201. Eric (EC 
030 615).




