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ملخ�ض البحث: 
ا�س���تهدفت البح���ث التع���رف عل���ى الف���روق الاجتماعي���ة ب���ن التلامي���ذ ذوي 
الاإعاق���ة الفكري���ة المدمج���ن و غير المدمج���ن في مدينة الريا����ض, في �سوء متغيرات 
الن���وع والجن����ض. وتكون���ت العين���ة م���ن )117( تلمي���ذًا وتلمي���ذة م���ن ذوي الاإعاق���ة 
الفكري���ة بمدينة الريا�ض بالمرحلة الابتدائي���ة, وتم ا�ستخدام مقيا�ض تقدير المهارات 
الو�سف���ي  المنه���ج  الباح���ث  المدر�سي���ة, وا�ستخ���دم  الاجتماعي���ة, و�سج���لات التلامي���ذ 
ب���ن التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة  التحليل���ي, وتم التو�س���ل اإلى وج���ود ف���روق 
المدمجن وغير المدمجن في المهارات الاجتماعية )التعاون والم�س���اركة, اإتباع القواعد 
والتعليمات, اللعب, تحمل الم�س���وؤولية, الدرجة الكلية( ل�سالح التلاميذ ذوي الاإعاقة 
الفكري���ة المدمج���ن بينم���ا لا توج���د فروق بينهم���ا في )التوا�س���ل, تكوين الا�س���دقاء, 
ق�س���اء وقت الفراغ, مواجهة المواقف ال�س���عبة(.لا توجد فروق بن التلاميذ الذكور 
ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن وغير المدمجن في المهارات الاجتماعية, وجود فروق 
ب���ن التلمي���ذات ذوات الاإعاقة الفكري���ة المدمجات وغير المدمج���ات في )اتباع القواعد 
والتعليمات, التعاون و الم�س���اركة, اللعب, تكوين الا�سدقاء, تحمل الم�سوؤولية, مواجهة 
المواقف ال�سعبة, الدرجة الكلية( ل�سالح المدمجات بينما لا توجد فروق في )التوا�سل, 

ق�ساء وقت الفراغ(.

الكلمات المفتاحية: المهارات الاجتماعية - ذوي الاإعاقة الفكرية – الدمج.
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The dif f erences in social skills betwe en integrated and 
non-integrated intellectually disabled pupils

Abstact: 
This study aimed to recognize the social differences between 

integration and non-integration intellectually disabled pupils in 
Riyadh city based on gender and sex variables. The sample consisted 
of (117) intellectually disabled pupils, either males or females in the 
primary stage in Riyadh city. Social skills Assessment Scale was used 
in addition to the scholar records of the pupils. The researcher used 
the analytic descriptive methodology, then there were differences 
between integration and non-integration intellectually disabled pupils 
in both of cooperation and collaboration, following instructions and 
rules, playing, reliability and total mark) for the favor of integrated 
intellectually disabled pupils while there were no differences in both 
of (communication, establishing friendship, spending spare time, and 
facing difficult situations). There were no differences between the 
integrated and none integrated males intellectually disabled pupils in 
the social skills, there were differences between integrated and none 
integrated females intellectually disabled pupils regard to (following 
up rules and instructions, cooperation and collaboration, playing, 
establishing friendships, reliability, facing difficult situations, total 
mark) for the integrated friends while there are no differences in 
(communication and spending spare time). 

Key Word: Social Skills - Intellectually Disabled – 
Mainstreaming.
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مقدمة:
ي�س���هد ميدان التربية الخا�س���ة في المملكة العربية ال�س���عودية اهتمامًا وا�سحًا 
في الوق���ت الراه���ن, وتمث���ل ه���ذا الاهتم���ام في تطوير البرام���ج, والخدم���ات, والكوادر 
العاملة, وا�س���تراتيجيات القيا�ض والت�س���خي�ض والتعليم, في �س���وء جملة من المعايير 
والموؤ�س���رات الت���ي ت�س���بط عملي���ات التربي���ة الخا�س���ة بالمملك���ة به���دف �س���مان تقديم 

الخدمات والبرامج النوعية وتح�سن نوعية حياة الاأطفال ذوي الاإعاقة الفكرية. 

وي�سبه تعليم الطلبة ذوي الاإعاقة الفكرية تعليم اأقرانهم غير ذوي الاإعاقة في 
بع�ض النواحي, ويختلف عنه في نواحي اأخرى؛ فالطالب ذي الاإعاقة الفكرية اإن�سان 
قبل اأن يكون ذي اإعاقة فكرية, له نف�ض حاجات الطالب العادي ويتاأثر نموه النف�سي, 
والج�س���مي, والاجتماع���ي بنف����ض العوامل التي يتاأثر بها نمو قرين���ه الطالب العادي, 
ويتعلم ويكت�سب الخبرات والمعلومات والمهارات تدريجيًا وبنف�ض الاأ�ساليب التي يتعلم 
به���ا الطال���ب العادي خبراته ومهاراته ومعلوماته. هذا من ناحية ومن ناحية اأخرى 
يختلف الطالب ذي الاإعاقة الفكرية عن قرينه العادي في النمو العقلي وفي م�س���توى 
التفك���ير والانتب���اه والتذك���ر؛ مما ي���وؤدي اإلى اختلاف في م�س���توى العملي���ات المعرفية 
الت���ي يتعلمها, اأو يتدرب عليه���ا كل منهما, لذلك يحتاج الطالب ذي الاإعاقة الفكرية 
اإلى اأ�س���اليب خا�س���ة تتنا�س���ب مع خ�سائ�س���ه )الفرماوي, والن�س���اج, 2010, �ض. 96(.

وق���د قام���ت مادي���ن و�س���لافيا Madde and Slavia بمراجع���ة العدي���د من 
الاأبحاث التي ناق�ست عددًا من الموا�سيع المتعلقة بدمج الطلاب ذوي الاإعاقة الفكرية 
واأث���ره عل���ى النمو الاأكاديم���ي والاجتماعي ل���دى الطلبة ذوي الاإعاق���ة الفكرية, وقد 
اأظهرت نتائج تلك الدرا�سات اأن الطلبة المدموجن في �سفوف التعليم العام ا�ستفادوا في 
مجال النمو الاأكاديمي والاجتماعي اأكثر من الطلاب الملتحقن في ال�سفوف الخا�سة, 
واأن اأهم الم�س���كلات التي يمكن اأن تواجه المعلمن الم�س���ئولن عن ال�سفوف الخا�سة في 
برامج الدمج هي تلك المتعلقة بكيفية اإدارة ال�سف والتعامل مع الم�سكلات التي يمكن 
اأن ت�س���در ع���ن الطلب���ة ذوي الاإعاقة الفكري���ة بهذه ال�س���فوف )في القريوتي, 2005(.

وي���رى البع�ض �س���عوبة دمج الطلاب ذوي الاإعاق���ة الفكرية؛ لاأنهم يحتاجون 
اإلى الرعاي���ة في جميع المجالات ب�س���كل ع���ام, والمجال الاجتماعي ب�س���كل خا�ض؛ لاأنهم 
يت�س���مون بالق�س���ور في عملية التكي���ف الاجتماعي مع الاآخرين, وم���ع البيئة المحيطة 
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بهم اإذ يلاحظ ب�س���كل عام عليهم الان�س���حاب, والتردد, وال�سلوك التكراري, والحركة 
الزائ���دة, وع���دم الق���درة عل���ى اإن�س���اء علاق���ات اجتماعية فعال���ة مع الغير ف�س���لًا عن 

ميلهم لمن هم اأ�سغر منهم �سنًا اأثناء اللعب )الهجر�سي, 2002(.

 ويج���ب اأن يرك���ز دمج الط���لاب ذوي الاإعاقة الفكرية على بع�ض الخ�س���ائ�ض 
الت���ي يمت���از به���ا هوؤلاء الط���لاب والتي م���ن بينها نق�ض المي���ول, والاهتمام���ات, وعدم 
تحمل الم�س���وؤولية, والان�سحاب, والعدوان, وا�س���طراب مفهوم الذات, والاأهم من ذلك 
�سعف القدرة على التكيف الاجتماعي, وهذا ما اأكد عليه الكثير من العلماء؛ الذين 
اعت���بروا الق���درة عل���ى التكيف الاجتماعي اأ�سا�سً���ا في ت�س���نيف ذوي الاإعاق���ة الفكرية, 
وتق�سيمهم اإلى فئات وفق قدراتهم على هذا التكيف؛ فكلما زادت �سدة الاإعاقة �سعف 

.(Mclntyre & Blucher, 2006) ال�سلوك التكيفي لديهم

 وم���ن الملاح���ظ اأن الاأطف���ال ذوو الاإعاق���ة الفكري���ة يعان���ون م���ن م�س���كلات 
�سخ�س���ية واجتماعية خا�س���ة, وكثيًرا ما ي�س���اء لهم من خلال ما ين�س���اأ عن ردود فعل 
الاآخري���ن نحوهم وخا�س���ة م���ن اأقرانهم الاأ�س���وياء الذين يتعلمون معهم في �س���فوف 
الدم���ج, والت���ي غالب���ا ما تك���ون ذات طابع ي�س���يء لهم؛ مم���ا ي���وؤدي اإلى خف�ض مفهوم 

الذات لديهم )الوقفي, 2004,�ض �ض. 176 -182(.

وتهدف برامج الدمج اإلى م�ساعدة ذوي الاإعاقة الفكرية على تنمية اأهدافهم 
في اأق���ل البيئ���ات التعليمي���ة تعقي���دًا وع���زلًا ليتمك���ن في النهاية من التكيف مع نف�س���ه 
والمجتمع, واأ�س���ار موؤتمر تربية وتعليم ذوي الاإعاقة المقام في اأ�س���بانيا عام )1994( اإلى 
اأن ال�س���بب الوحيد الذي يجري فيه اإر�س���ال ذوي الاإعاقة الفكرية اإلى مدر�سة خا�سة 
ه���و ع���دم تمكنه من تطوي���ر مهارات���ه الاجتماعية والاأكاديمية داخل اأ�س���وار مدر�س���ة 

التعليم العام من جميع النواحي.

 (Council for Exceptional ولق���د بادر مجل�ض الاطف���ال غير العادي���ن
(Children (CEC) وهو المجل�ض ذو التاأثير الكبير على التربية الخا�سة في العالم, 
اإلى تبن���ي جمل���ة م���ن معاي���ير الممار�س���ة المهني���ة في مي���دان التربية الخا�س���ة بما فيها 
ميدان الاأطفال ذوي الاإعاقة الفكرية. وو�سع معايير محددة �سمن عدد من المجالات 
الاأ�سا�سية, وهي: )1( معايير الممار�سة المهنية للمعلمن, )2( المعايير المت�سلة في تعليم 
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ذوي الاإعاق���ات, )3( المعاي���ير المت�س���لة بالتع���اون والتوا�س���ل, )4( الاإدارة, والمعلم���ون, 
والمر�س���دون, واأولياء الاأمور, )5( البيئة التعليمية, )6( ا�س���تراتيجيات التدري�ض, )7( 
الدم���ج والخدمات الانتقالية )8( البرامج والخدمات المقدمة للاأطفال ذوي الاإعاقة 

الفكرية والاأطفال ذوي ا�سطراب التوحد )الخطيب, 2010(.

 وفي المملكة العربية ال�سعودية يتم تدري�ض بع�ض الطلاب ذوي الاإعاقة الفكرية 
في ف�س���ل خا����ض داخ���ل مدار����ض التعلي���م العام مع الط���لاب غ���ير ذوي الاإعاقة بحيث 
يتلقون داخل الف�س���ول مناهج منا�س���بة لهم ولخ�سائ�سهم وقدراتهم, ويندمجون في 
الاأن�س���طة الاجتماعية مع الطلاب غير ذوي الاإعاقة )دورلاج, ولوي�ض, 2006(. وهذا 

هو الدمج المطبق في المملكة العربية ال�سعودية. 

ولاأهمي���ة التع���رف عل���ى اأهمي���ة برام���ج الدم���ج الم�س���تخدمة بالمملك���ة العربي���ة 
ال�س���عودية جاءت ه���ذا البحث لتحديد الفروق في المه���ارات الاجتماعية بن التلاميذ 

ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن وغير المدمجن بمدينة الريا�ض.

م�شكلة البحث:
يع���د وج���ود المه���ارات الاجتماعي���ة اأم���ر مه���م لبن���اء وللحف���اظ عل���ى العلاقات 
الايجابي���ة, وكذل���ك للح�س���ول على تغذية راجع���ة اإيجابية لل�س���لوك الاجتماعي. كما 
يعد اكت�س���اب المهارات الاجتماعية اأمر مهم للح�س���ول على قبول الاأقران. وقد يتعلم 
الاأف���راد المه���ارات الاجتماعي���ة من خ���لال النماذج التي يق���وم بها النا�ض م���ن حولهم, 
وكذل���ك من خلال ا�س���تخدام الا�س���تراتيجيات المعرفية التي تمكنهم من الا�س���تقلال 
في الحي���اة الاجتماعي���ة. وق���د لا يج���د ذوي الاإعاقة الفكري���ة الفر�س���ة الكافية لتعلم 
النم���اذج المقبول���ة  اأو يج���دون �س���عوبة في ملاحظ���ة  المقب���ول,  ال�س���لوك الاجتماع���ي 
اجتماعيًا. وقد يرجع ال�س���لوك غير المنا�س���ب الذي ي�س���در عن ذوي الاإعاقة الفكرية 
عندم���ا يتم و�س���عهم في �س���فوف التعلي���م العام اإلى ال�س���لوك غير المنا�س���ب, واإلى عدم 

 .(Emecen, 2011) قدرتهم على تطوير المهارات الاجتماعية

الاجتماعية,وال���ذي  المه���ارات  بالق�س���ور في  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  ويت�س���ف 
يرتب���ط بع���دد من المتغ���يرات, فقد يرتبط الق�س���ور بالمه���ارات الاجتماعي���ة لدى ذوي 
الاإعاقة الفكرية بالعديد من المتغيرات منها �س���دة الاإعاقة الفكرية, وجود م�س���كلات 
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�سلوكية؛ مثل: اإيذاء الذات, اأو ال�سلوك النمطي, وجود اأعرا�ض للاأمرا�ض النف�سية. 
ومث���ال ذلك كلما زادة �س���دة الاإعاقة الفكرية كلما كان العج���ز في المهارات الاجتماعية 
اأك���ثر, ف���ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة ال�س���ديدة وال�س���ديدة ج���دًا اأق���ل ق���درة عل���ى تطوي���ر 
المه���ارات الاجتماعية من ذوي الاإعاقة الفكرية الب�س���يطة, اأو المتو�س���طة. وقد تختلف 
المه���ارات الاجتماعي���ة باختلاف المرحلة النمائية التي يم���ر بها ذوي الاإعاقة الفكرية, 
وق���د تختل���ف اأي�س���ا باخت���لاف المرحل���ة النمائي���ة في طريق���ة التعب���ير عنه���ا. فهن���اك 
متغيرات كثيرة ترتبط بالق�س���ور في المهارات الاجتماعية لدى ذوي الاإعاقة الفكرية                                       

 .Jewell, Jordan & Hupp, 2009, pp.39-40))

في�س���ل ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة مرحل���ة م���ا قبل المدر�س���ة ولديهم �س���عوبات في 
الكف���اءة الاجتماعي���ة تتمث���ل في ال�س���عوبة في اإقام���ة علاق���ات م���ع الاأق���ران, اأو تكوين 

 .(Guralnick, 1990) الاأ�سدقاء

وه���ذه ال�س���عوبات ق���د تكون وا�س���حة ل���دى ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة في جماعة 
اللع���ب وفي الاأو�س���اع الاجتماعي���ة المختلف���ة, وتوؤثر على كل جانب م���ن جوانب تفاعل 
الطفل مع الاأقران, وخا�سة عند مقارنتهم باأقرانهم غير ذوي الاإعاقة, فهم يجدون 

 .(Wilson, 1999) سعوبة في المباداأة بالاأن�سطة والدخول في جماعة الاأقران�

ويف�س���لون في الحف���اظ عل���ى اللع���ب الاجتماع���ي التفاعل���ي, لذل���ك فه���م ق���د 
 (Guralnick, Connor, يندمج���ون في �س���يغ مختلفة من اأ�س���كال اللع���ب الف���ردي

 Hammond, Gottman, kinnis,1996)

فقد ت�سدر منهم اأنماط غير لائقة اأثناء حلّ الم�سكلات في نوبات ال�سراع التي 
 (Guralnick, Paul-Brown, Groom, Booth, Hammond, تواجهه���م 
(Tupper, et al., 1998 وتمثل المتغيرات والم�س���كلات ال�س���ابقة ق�س���ورًا في الكفاءة 
الاجتماعية. وب�س���فة عامة قد يرتبط الق�س���ور في الكفاءة الاجتماعية لدى الاإعاقة 

 (Guralnick, et al., 1996) الفكرية بانخفا�ض م�ستوى قبولهم من الاأقران

وانخفا�ض القبول يت�س���من الاأقران في المدر�س���ة وفي المجتمع, وكذلك علاقات 
ال�س���داقة المح���دودة, وق���د تعم���ل برام���ج التدخ���ل عل���ى خف����ض م�س���كلات الكف���اءة 
الاجتماعي���ة. ولك���ن ق���د تك���ون هن���اك �س���عوبة في الق�س���اء عل���ى م�س���كلة الق�س���ور في 
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الكف���اءة الاجتماعي���ة لاأنه���ا م�س���كلة مرتبطة بخ�س���ائ�ض ذوي الاإعاق���ة الفكرية,فهي 
م�س���كلة متع���ددة الاأبع���اد ق���د ترتب���ط بانخفا����ض الم�س���توى المع���رفي واللغوي,ونق����ض 
الانتب���اه وم�س���كلات الذاك���رة العامل���ة, والتعب���ير اللغ���وي ل���دى الاأطف���ال, واأن هناك 
عوام���ل اأ�س���رية ق���د توؤث���ر عل���ى الكف���اءة الاجتماعي���ة ل���دى ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة                                                     

.(Guralnick, Neville, Connor, & Hammond, 2003)

فيعاني ذوي الاإعاقة الفكرية من ق�س���ور في مهارات التفاعل الاجتماعي, كما 
ات�س���ح من الدرا�س���ات المعرو�س���ة �س���لفًا. حي���ث تم الاهتمام بدرا�س���ة مه���ارات التفاعل 
الاجتماع���ي في �س���وء كث���ير م���ن الاأبع���اد. وبالرغ���م م���ن وج���ود متدخ���لات حديثة في 
مجال تربية وتعليم ذوي الاإعاقة الفكرية؛ اإلا اأنه لم تتم درا�سة اأثر بيئة الدمج على 
مه���ارات التفاعل الاجتماعي, حتى بالرغم من ت�س���ارب نتائج بع�ض الدرا�س���ات حول 
تاأثير بيئة الدمج على تربية وتعليم ونمو ذوي الاإعاقة الفكرية, حيث اأ�س���ارت بع�ض 
الدرا�س���ات اإلى وجود اثر ايجابي للدمج مثل درا�س���ة �سنيكات )2014(, ودرا�سة كل من 
ع���واد, ال�س���وارب وجري����ض )2012(. وقد ا�س���ار بع�ض الاخر الى ع���دم وجود فروق بن 

.(Elliott, 2002) التلاميذ المدمجن وغير المدمجن مثل درا�سة اليوت

ويحاول البحث الحالي التحقق من تاأثير بيئة الدمج على المهارات الاجتماعية 
لدى التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية, وتت�س���ح م�س���كلة البحث في الت�س���اوؤل التالي: ما 
الف���روق في المهارات الاجتماعية بن التلامي���ذ ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن وغير 

المدمجن بمدينة الريا�ض؟ 

اأهداف البحث: 
يمك���ن �س���ياغة ه���دف عام للبح���ث يتمثل في التع���رف على الف���روق في المهارات 
الاجتماعي���ة ب���ن التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكري���ة المدمجن وغير المدمجن بمدينة 

الريا�ض. ويتفرع من هذا الهدف الاأهداف الفرعية التالية: 
 التع���رف عل���ى الف���روق في المه���ارات الاجتماعي���ة )التوا�س���ل, اإتب���اع القواع���د 1 ))

والتعليمات, التعاون والم�س���اركة, اللعب, تكوين الاأ�سدقاء, ق�ساء وقت الفراغ, 
تحم���ل الم�س���وؤولية, مواجه���ة المواقف ال�س���عبة, الدرجة الكلية( ب���ن التلاميذ 
)ذك���ور و اإن���اث( ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة المدمج���ن وغ���ير المدمج���ن بمدين���ة 

الريا�ض. 
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التع���رف عل���ى الف���روق في المه���ارات الاجتماعي���ة )التوا�س���ل, اإتب���اع القواع���د 1 ))
والتعليم���ات, التع���اون والم�س���اركة, واللع���ب, وتكوي���ن الا�س���دقاء, وق�س���اء وقت 
الف���راغ, وتحمل الم�س���وؤولية, ومواجهة المواقف ال�س���عبة, والدرجة الكلية( بن 
التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة المدمجن وغ���ير المدمجن بمدينة 

الريا�ض.
التع���رف عل���ى الف���روق في المه���ارات الاجتماعي���ة )التوا�س���ل, اإتب���اع القواع���د 1 ))

والتعليم���ات, التع���اون والم�س���اركة, واللع���ب, وتكوي���ن الاأ�س���دقاء, وق�س���اء وقت 
الف���راغ, وتحمل الم�س���وؤولية, ومواجهة المواقف ال�س���عبة, والدرجة الكلية( بن 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكرية المدمجات وغ���ير المدمجات بمدينة 

الريا�ض.

اأهمية البحث: 
يتجلى اأهمية البحث الحالي في جانبن هما:

الأهمية النظرية )علمية(: 
ق���د ي�س���هم ه���ذا البح���ث في م�س���اعدة المهني���ن في وزارة التعلي���م التع���رف عل���ى 1 ))

المعلوم���ات والحقائ���ق والمفاهي���م الت���ي ترتب���ط بدم���ج الطلب���ة ذوي الاإعاق���ة 
الفكرية في مدار�ض المملكة العربية ال�سعودية.

قد يفيد هذا البحث في ت�سليط ال�سوء على الفروق في المهارات الاجتماعية بن 1 ))
ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة المدمجن وغير المدمجن, والتي قد ت�س���هم في تطوير 

تعليم الطلبة ذوي الاإعاقة الفكرية في مدار�ض المملكة العربية ال�سعودية.

الأهمية التطبيقية )عملية(: 
قد ي�س���هم هذا البحث في اإيجاد اآليات واإجراءات ت�س���جع على دمج الطلبة ذوي 1 ))

الاإعاقة الفكرية في مدار�ض المملكة العربية ال�سعودية. 
قد ت�سهم نتائج البحث الحالي في زيادة اهتمام الباحثن باأهمية الالتفات اإلى 1 ))

مو�س���وع الف���روق في المهارات الاجتماعية بن التلامي���ذ ذوي الاإعاقة الفكرية 
المدمج���ن وغ���ير المدمجن بمدينة الريا�ض, اأو في مجالات اأخرى ذات علاقة 

بم�سكلة البحث الحالي. 
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م�صطلحات البحث الإجرائية:

الفكري���ة  للاإعاق���ات  الاأمريكي���ة  للجمعي���ة  وفق���ا  تع���رف  الفكري�ة:  الإعاق�ة 
والنمائية باأنها: »ق�س���ور وا�س���ح في كل من الاأداء الوظيفي الفكري وكذلك ال�س���لوك 
التكيفي الذي يتج�سّد في المهارات التكيفيّة المفاهيميّة والاجتماعية والعملية, وتظهر 

هذه الاإعاقة قبل �سن الثامنة ع�سرة«.

التلامي�ذ ذوي الإعاق�ة الفكري�ة: اأولئ���ك الط���لاب الذي���ن �س���نفوا عل���ى اأنهم 
قابل���ن للتعلي���م في برام���ج التربية الفكرية, م���ن خلال عملية القيا�ض والت�س���خي�ض 
الت���ي اأخ�س���عوا له���ا, لكي يكونوا من �س���من الط���لاب الذين يحق لهم الح�س���ول على 
البرام���ج التربوي���ة, الت���ي يتوفر فيها التعلي���م والرعاية والتاأهي���ل بمدار�ض ومعاهد 

التربية الفكرية بمدينة الريا�ض.

الدم�ج: يعرف الدمج باأنه مجموعة الاإجراءات التي يتم من خلالها تدري�ض 
الطلاب ذوي الاإعاقة الفكرية في ف�سل خا�ض داخل مدار�ض التعليم العام مع الطلاب 
غ���ير ذوي الاإعاقة بحيث يتلقون داخل الف�س���ول مناهج منا�س���بة لهم ولخ�سائ�س���هم 
وقدراته���م, ويندمج���ون في الاأن�س���طة الاجتماعي���ة م���ع الط���لاب غ���ير ذوي الاإعاق���ة 

)دورلاج ولوي�ض, 2006(.

المه�ارات الجتماعي�ة: تع���رف باأنه���ا مجموعة م���ن الاإ�س���تجابات, والاأنماط 
ال�سلوكية الهادفة والقابلة للنمو من خلال التدريب والممار�سة, والتي تت�سمن قدرة 
الطف���ل عل���ى التفاعل الاجتماع���ي الناجح مع الاخرين والتعاون معهم, وم�س���اركتهم 
في مختل���ف الاأن�س���طة, وقدرت���ه تكوي���ن علاق���ات وثيق���ه, و�س���داقات, واتب���اع القواعد 
والتعليم���ات بالاإ�س���افة اإلى قدرت���ه عل���ى التعب���ير ع���ن انفعالات���ه واتجاهات���ه, واإتقان 
المه���ارات المدر�س���ية, اإلى جان���ب قدرت���ه عل���ى ح���ل الم�س���كلات الاجتماعية )ب���در,2010( 
وتع���رف اإجرائي���ا: بانه���ا المه���ارات التي ت�س���منها المقيا�ض الم�س���تخدم في البحث الحالي 
وه���ي )التوا�س���ل, اتب���اع القواع���د و التعليم���ات, التع���اون و الم�س���اركة, اللع���ب, تكوي���ن 

الاأ�سدقاء, ق�ساء وقت الفراغ, تحمل الم�سوؤولية, مواجهة المواقف ال�سعبة(.
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الإطار النظري والدرا�شات ال�شابقة 
المهارات الجتماعية: 

اإن الاهتم���ام بالمه���ارات الاجتماعي���ة يع���ود اإلى كونه���ا من العنا�س���ر الاأ�سا�س���ية 
والمهم���ة الت���ي تبن طبيع���ة التفاعلات اليومية للاأ�س���خا�ض مع الع���الم المحيط بهم, 
وذل���ك �س���من ال�س���ياقات المتنوع���ة, والت���ي تع���د م���ن اأ�سا�س���يات الركائ���ز الت���ي يعتم���د 
عليها ح�س���ول التوافق النف�س���ي على مختلف الم�س���تويات ال�سخ�س���ي منها والمجتمعي؛ 
وخا�س���ة اأن ارتف����اع م�س���توى المه���ارات الاجتماعي���ة, يعمل على تمكن الف���رد من بناء 
علاق����ات وثيق����ة م����ع المحيطن ب���ه, والحفاظ عليه���ا, وذلك من منطل���ق اأن اإقامة اأي 
علاق���ات ودي���ه من ب���ن الموؤ�س���رات الهام���ة للكفاية في العلاق���ات ال�سخ�س���ية المختلفة                               

)عواد, واآخرون, 2012, �ض. 186(.
تعريف المهارات الجتماعية:

يحتوي الاأدب التربوي في هذا المجال على العديد من التعريفات التي تناولت 
مفه���وم المه���ارات الاجتماعي���ة: والت���ي م���ن بينه���ا اأن المه���ارات الاجتماعي���ة عب���ارة عن 
مدى وا�س���ع من ال�س���لوكيات الاجتماعية اللازمة للتوا�س���ل والم�س���اركة مع الاآخرين, 
ولا تقت�س���ر المه���ارات الاجتماعي���ة عل���ى المهارات الب�س���يطة مث���ل الا�س���تماع والتحدث 
ب���ل اأي�س���ا المه���ارات المعق���دة مث���ل تف�س���ير وق���راءة الرم���وز الاجتماعي���ة, والا�س���تجابة 
بطريقة منا�سبة ل�سلوكيات الاآخرين, فهم وا�ستخدام الاأ�ساليب الاجتماعية الملائمة 
لمواق���ف اجتماعي���ة معينة, والقدرة على بناء �س���داقات وعلاقات حميمة مع الاآخرين 

)اأبو زيد, 2012, �ض. 186(.
وي�س���ير محم���ود وعل���ي )2009, ����ض. 284( اأن المه���ارات الاجتماعي���ة عبارة عن 
عادات و�سلوكيات مقبولة اجتماعيا يتدرب عليها الطفل اإلى درجة الاإتقان من خلال 
التفاعل الاجتماعي الذي يعد عملية م�ساركة بن الاأطفال من خلال مواقف الحياة 
اليومية, والتي من �ساأنها اأن تفيده في اإقامة علاقات ناجحة مع الاآخرين في محيط 

مجاله النف�سي.
وي���رى كل م���ن ال�س���حيمي وف���ودة )2009( اأن المهارات الاجتماعي���ة عبارة عن: 
»الق���درة عل���ى اإح���داث التاأث���يرات المرغوب فيه���ا في الاآخرين في المواق����ف الاجتماعية, 
وبذل���ك ف���اإن م�س���اركة الاآخري���ن تمث���ل درج���ة م���ن الدع���م الاجتماعي ال���ذي يقدم�ه 

ال��سخ�ض الم�سارك وفي مقابله ي�سبح وجوده مرغوبًا فيه ومحببًا«.
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وهناك تعريف اآخر لمر�س���ي )2006, �ض.22( حي���ث عرفت المهارات الاجتماعية 
عل���ي اأنه���ا: “مجموع���ة من الاأنماط ال�س���لوكية والمعرفية التي يتعلمه���ا الفرد نتيجة 
الخ���برات الت���ي يكت�س���بها م���ن المواق���ف التي يم���ر به���ا اأثن���اء التفاع���ل الاجتماعي مع 
عنا�س���ر بيئته والتي يوظفها لحماية نف�سه من التعر�ض لل�سغوط النف�سية التي قد 

تن�ساأ من ف�سله في تحقيق التوافق ال�سليم اأثناء هذا التفاعل”.

وتع���رف المه���ارات الاجتماعي���ة باأنها: »اأي �س���لوك يتوا�س���ل الطف���ل من خلاله 
مع اأي �س���خ�ض اآخر. وبهذا المعنى فاإن اأي �س���لوك ي�س���در عن الطفل ي�س���اهده �سخ�ض 
اآخ���ر ه���و �س���لوك اجتماعي حتى لو لم يكن اله���دف منه التوا�س���ل, اأو التفاعل. وبلغة 
اأخرى, قد تتدخل الا�ستجابات, اأو تمنع التفاعل مع �سخ�ض اآخر ومع ذلك فهي تعد 

ا�ستجابات اجتماعية« )اأبو غزالة, 2006(.

الق�صور في المهارات الجتماعية لدى الأطفال ذوي الإعاقة الفكرية:
 انطلاقًا من ا�ستحالة اأن يعي�ض الاإن�سان بمفرده وحاجته الم�ستمرة اإلى الاآخر في
 �س���د حاجاته وفي تحقيق تكيفه, وال�س���عور بالاأمن والانتماء, ومع ما يتوفر للاإن�س���ان
 من قنوات ات�س���ال عديدة ب�س���قيها اللفظي وغير اللفظي, فاإن نجاح الفرد في تحقيق
 علاق���ات اجتماعي���ة �س���ليمة, يعد قدرة من القدرات الاإن�س���انية الت���ي تختلف من فرد

لاآخ���ر, وذل���ك لوج���ود الف���روق الفردية بينهما؛ فنج���د بع�ض الاأف���راد لا يجيدون فن 
تكوين علاقات �س���داقة مع الاآخرين ويف�س���لون البقاء بمفردهم, وقد نجد البع�ض 
الاآخر يفتقر اإلى الح�ض المرهف الذي يجعلهم يراعون م�ساعر الاآخرين, فلا يختارون 
كلماتهم بعناية, وقد يجرحون الغير دون ق�س���د, ويتعاملون معهم بخ�س���ونة واأنانية 
وعدوانية دون اأي مراعاة لم�ساعرهم. ويرجع ذلك كله اإلى نق�ض المهارات الاجتماعية 

اللازمة للتعامل مع الاآخرين )محمود, وعلي, 2009(.

فانخفا����ض م�س���توى المه���ارات الاجتماعية يجع���ل الفرد غير ق���ادر على اإقامة 
علاقات ودية مع المحيطن به وعدم الح�س���ول على الموقع المنا�س���ب في العمل والمكانة 
الملائمة بن الزملاء, و�سعوبة في الاإف�ساح عن م�ساعرهم, و�سعوبة في فهم وتف�سير 
�س���لوك ومقا�س���د الاآخرين, على نحو ي�ستدعى ردود اأفعال دفاعيه قد توؤثر �سلبًا على 
العلاقة معهم, كان من الممكن تجنبها في حالة الفهم الدقيق ل�سلوكهم, وكذلك تفاقم 

ال�سعور بالف�سل, و�سعوبة الاندماج مع جماعة الاأقران )عواد, واآخرون, 2012(.
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وي���رى جيم����ض (James, 2003) الم�س���ار اإلي���ه في �س���نيكات )2014,����ض. 918( 
اأن المه���ارات الاجتماعي���ة ت���وؤدي دورًا مهمً���ا في عملي���ة الدم���ج بالن�س���بة للاأطفال ذوي 
الاإعاقة الفكرية, وخا�سة اأن هذه العملية يجب اأن تت�سمن تحديد اإمكانيات وقدرات 
الاأطفال ذوي الاإعاقة وذلك من خلال اإجراء م�سحًا �ساملًا لجميع قدرات الطفل ذي 
الاإعاقة والتي يقع من بينها المهارات الاجتماعية, وقد لا يكون من المفيد دمج جميع 
���ا الاأطف���ال الذين  الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة م���ع الاأطف���ال غ���ير ذوي الاإعاق���ة وخ�سو�سً
لا يملك���ون المه���ارات الاجتماعي���ة اإلى يمك���ن اأن ت�س���اعدهم عل���ى التكيف م���ع اأقرانهم 
غ���ير ذوي الاإعاق���ة, ويت�س���ف الطفل الاإعاق���ة الفكري���ة ببع�ض ال�س���فات الاجتماعية 
وال�س���لوك  وال���تردد  الان�س���حاب  العقلي���ة وه���ي  الت���ي تعك�س���ها قدرات���ه  والانفعالي���ة 
التك���راري والحرك���ة الزائ���دة وعدم قدرت���ه على �س���بط انفعالاته, وع���دم القدرة على 
اإن�ساء علاقات اجتماعية فعالة مع الغير ويميل اإلى م�ساركة الاأ�سغر منه �سنًا ويميل 
���ا هادئًا لا يتاأثر ب�س���رعة, را�س���يًا بحياته  اإلى العدوان وعدم تقدير الذات, ويبدو اأي�سً
كما هي وي�س���تجيب اإذا علمناه كالطفل ال�س���غير ويغ�سب اإذا اأهمل ولكن لا ي�ستمر في 
غ�سبه فترة طويلة و�سرعان ما يمرح ومن ال�سهل التاأثير عليه لاأنه �سهل الا�ستهواء 

)اباظة, 2000, �ض. 22(.

ويواج���ه اأع���داد كبيرة من الاأطفال ذوي الاإعاقة الفكرية م�س���كلات اجتماعية 
وانفعالي���ة متنوع���ة. وتكم���ن وراء هذه الم�س���كلات اأ�س���باب مختلفة من اأهمه���ا: افتقار 
هذه الفئة اإلى المهارات الاجتماعية اللازمة والكفايات الاجتماعية المنا�سبة, وتخوف 
الاأطف���ال م���ن التفاع���ل الاجتماع���ي م���ع الاآخري���ن ب�س���بب خ���برات الف�س���ل ال�س���ابقة 

)�سنيكات, 2014(.

وي�س���ير كل م���ن )اأبو زي���د, وعبد الحمي���د, 2015, ����ض. 214( اأن الاأطفال ذوي 
الاإعاق���ة الفكرية يت�س���فون بالق�س���ور بالمه���ارات الاجتماعي���ة, حيث يرتبط الق�س���ور 
بالمه���ارات الاجتماعي���ة بالعدي���د م���ن المتغ���يرات الت���ي منه���ا: �س���دة الاإعاق���ة الفكرية, 
ووجود م�س���كلات �س���لوكية؛ مثل: �س���لوك الذات, اأو ال�س���لوك النمطي, وجود اأعرا�ض 
للاأمرا�ض النف�سية, ومثال على ذلك فقد وجد اأنه كلما ازدادت الاإعاقة الفكرية كلما 

كان العجز في المهارات الاجتماعية.
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ويلاحظ تردد الاأطفال غير ذوي الاإعاقة في التفاعل مع الاأطفال ذوي الاإعاقة 
الفكرية ب�س���بب وجود خ�س���ائ�ض ج�س���مية وعقلي���ة مختلفة لديهم, و�س���عف امتلاك 
الاأطفال غير ذوي الاإعاقة اإلى المعلومات ال�س���حيحة عن الاإعاقة الفكرية, والاأطفال 
المعوق���ن, ولج���وء بع�ض اأولياء الاأمور اإلى حماية اأطفالهم ذوي الاإعاقة ب�س���كل مبالغ 
في���ه مم���ا يحد من الفر�ض المتاحة لهم لتطوير مهارات التفاعل الاجتماعي, واإظهار 
الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة الفكرية �س���لوكيات غير مقبولة وغير تكيفي���ة )مثل: التهور, 
والع���دوان, والن�س���اط الزائ���د, وع���دم الن�س���ج, وعدم الثق���ة بالنف�ض, اإل���خ(. وبناء على 
ذل���ك, يج���ب اأن تهت���م البرام���ج التدريبي���ة المقدم���ة للاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة بتطوير 
وتقوي���ة المه���ارات الاجتماعي���ة والانفعالي���ة المنا�س���بة واإ�س���عاف, اأو اإيقاف ال�س���لوكيات 

ال�سلبية الاجتماعية والانفعالية غير التكيفية.

وي���رى اأب���و زيد )2012, �ض. 192( باأن الق�س���ور في المه���ارات الاجتماعية يوؤدي 
اإلى الا�س���طراب النف�س���ي, وعدم الم�ساركة في مجالات الن�ساط المدر�سي معًا؛ مما يوؤثر 
على الاأداء الاأكاديمي للتلميذ, ومن تنق�س���هم المهارات الاجتماعية يقحمون اأنف�س���هم 
ويتطفل���ون عل���ى الاآخري���ن بالاأ�س���ئلة, وح���ن يتكلم���ون لا يتكلم���ون اإلا كلام���ا فارغا 

و�سطحيا, وي�سفون بالاإحباط والاإهمال من قبل الاآخرين.

وفي ه���ذا المج���ال فقد و�س���ع جري�س���ام Gresham ع���ام )1981( ت�س���ورًا عقليًا 
لمظاهر ق�سور المهارات الاجتماعية يت�سمن ما يلى:

مظاه���ر ق�س���ور في المه���ارات الاجتماعي���ة: وتعن���ي اأن الاأفراد ذوي الق�س���ور في 1 ))
المه���ارات الاجتماعية لا ي�س���تطيعون التفاعل ب�س���كل ملائم م���ع الاآخرين, واأن 
التدري���ب عل���ى المه���ارات الاجتماعي���ة له���وؤلاء يتم تحقيق���ه من خ���لال التعلم 

بالملاحظة, اأو ت�سكيل النموذج. 
مظاه���ر ق�س���ور في الاأداء: اأم���ا الاأفراد الذين يملكون مظاهر ق�س���ور في الاأداء 1 ))

فق���د يكون لديهم المه���ارات الاجتماعية اللازمة للتفاع���ل الاجتماعي ولكنهم 
لا يوؤدونه���ا ب�س���بب القل���ق, اأو الخ���وف م���ن قل���ة الداف���ع, ولذلك فق���د وجد اأن 
الاأ�س���اليب الفني���ة المبنية على التدعيم هي اأف�س���ل م�س���اعدة لزي���ادة المحافظة 

على ا�ستمرار المهارة الاجتماعية من خلال ت�سكيل النموذج.
مظاه���ر ق�س���ور في التحك���م الذاتي: وه���وؤلاء غالبًا م���ا يفتقرون اإلى �س���وابط 1 ))
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�س���لوكية ملائمة لقمع ال�س���لوك الاجتماعي العدواني الم�س���و�ض المندفع, حيث 
اأنه���م ي���وؤدون �س���لوكًا يعد غ���ير ملائم لظروف البيئ���ة, اأو يوؤدون �س���لوكًا بدون 

تفكير في عواقب ا�ستجابتهم. 
اأن �س���عف المه���ارات الاجتماعي���ة المتعلق���ة بق���درة الف���رد عل���ي تكوي���ن علاق���ات 1 ))

والتعا�س���ة                                    الف�س���ل  وم�س���اعر  الاإحب���اط  اإلى  ي���وؤدي  ناجح���ة  اجتماعي���ة 
)داهم, 2008(.

دمج ذوي الإعاقة الفكرية: 
اإن الهدف من برامج الدمج هو م�ساعدة التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية على 
تنمية قدراتهم واأهدافهم في اأقل البيئات التعليمية تعقيدًا وعزلًا ليتمكنوا في النهاية 
م���ن التكي���ف مع اأنف�س���هم والمجتم���ع, وفي هذا المجال اأ�س���ار موؤتمر تربي���ة وتعليم ذوي 
الاإعاق���ة ال���ذي اأقيم في اأ�س���بانيا عام )1994( اإلى اأن ال�س���بب الوحي���د الذي يجري فيه 
اإر�سال ذوي الاإعاقة الفكرية اإلى مدر�سة خا�سة هو عدم تمكنهم من تطوير مهاراتهم 

الاجتماعية والاأكاديمية داخل اأ�سوار مدار�ض التعليم العام من جميع النواحي.

تعريف الدمج:
يعرف الدم���ج (Mainstreaming) باأنه: “التكام���ل الاجتماعي والتعليمي 
للاأطف���ال م���ن ذوي الاإعاق���ة والتلاميذ غ���ير ذوي الاإعاقة ف�ي �س���فوف التعليم العام 
ولج���زء م���ن الي���وم الدرا�س���ي على الاأق���ل وارتبط ه���ذا التعري����ف ب��س���رطن لاب�د م�ن 
توافره���م لك���ي يتحقق الدم���ج وهما:الاأول وجود الطفل في ال�س���ف الع���ادي لجزء, اأو 
كل اليوم الدرا�سي, والثاني: الاختلاط الاجتماعي المتكامل” )بدر, 2007, �ض. 27(.

ويع���رف الخطي���ب )2010, ����ض. 123( اأ�س���لوب الدم���ج باأن���ه: “تق���ديم كاف���ة 
الخدم���ات والرعاي���ة للاأطف���ال ذوي الاإعاقة الفكري���ة في بيئة بعيدة ع���ن العزل وه�ي 
بيئ�ة الف�س���ل الدرا�س���ي العادي بالمدر�س���ة العادية, اأو في ف�سل درا�س���ي خا�ض بالمدر�سة 
العادي���ة, اأو فيم���ا ي�س���مى بغرف الم�س���ادر والتي تق���دم خدماتها ل���ذوي الاإعاقة لبع�ض 

الوقت”.
وي���رى الباح���ث اأن عملي���ة الدم���ج تتطلب بيئة ملائمة يتم ت�س���ميمها ب�س���كل 
منا�س���ب وكاف بحي���ث ت�س���هم بدوره���ا في اإح���داث التح�س���ن المطل���وب ل���دى التلامي���ذ 
المدمج���ن. وقد يتطلب ذلك الاإعداد التخطيط الم�س���بق لكافة العنا�س���ر الم�س���اركة في 
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عملي���ة الدم���ج, بحي���ث يتم م�س���اعدة التلاميذ المدمج���ن داخل ف�س���ل التعليم العام, 
اأو في ف�س���ول خا�س���ة ملحقة لبع�ض الوقت مع تقديم الخدمات الم�س���اندة لهم والتي 

تتنا�سب مع قدراتهم.

�صعوبات دمج ذوي الإعاقة الفكرية:
عل���ى الرغ���م من المحاولات الرامي���ة اإلى دمج التلامي���ذ ذوي الاإعاقة الفكرية 
مع اأقرانهم بالمدار�ض العادية, اإلا اأن هذا الدمج يواجه بع�ض ال�س���عوبات التي تحول 
دون تحقي���ق اله���دف منه, وتتمثل اأهم ال�س���عوبات من ا�س���تخدام دم���ج التلاميذ ذوي 

الاإعاقة الفكرية في التالي )وزارة التربية والتعليم, 2008, �ض. 13(: 
ال�س���عوبة الكامن���ة في التعرف اإلى الحاج���ات التعليمية للطلب���ة ذوي الاإعاقة, 1 ))

وذلك من اأجل بناء البرامج التربوية المنا�سبة لقدرات التلاميذ ذوي الاإعاقة, 
فلكي تنجح عملية الدمج لا بد من توظيف برامج تربوية تتنا�سب وحاجاتهم 
الاأكاديمية والاجتماعية والنف�س���ية في ال�س���فوف العادية, فلكل طالب قدراته 

العقلية التي يختلف بها عن غيره من الطلبة.
 �سعوبة تغيير اتجاهات القائمن على تربية الطلبة نحو الغاية من المدر�سة, 1 ))

وكيفي���ة تحقيقه���ا اأهدافً���ا وا�س���عة النط���اق؛ حي���ث تمت���د لت�س���مل تربي���ة ذوي 
الاإعاقة في ثناياها.

ال�س���عوبة في معرفة الخ�س���ائ�ض المختلفة والحاجات الاأ�سا�س���ية الخا�س���ة بكل 1 ))
فئ���ة م���ن فئ���ات ذوي الاإعاق���ة, وذل���ك م���ن خ���لال تعل���م كيفي���ة تطبي���ق بع�ض 
اأ�س���اليب القيا�ض اللازمة لتحديد الحاجات التربوية والاجتماعية والنف�سية 

للتلاميذ ذوي الاإعاقة. 
ال�س���عوبة في معرف���ة كيفية اإجراء ما يلزم من تعدي���لات في طرائق التدري�ض, 1 ))

اأو في المناهج الدرا�سية, بحيث يمكن مواجهة الحاجات الخا�سة للمعاقن.
 ال�س���عوبة في معرفة اأ�س���اليب توجيه اإور�س���اد التلاميذ غير ذوي الاإعاقة, بما 1 ))

ي�ساعدهم على تقبل اأقرانهم ذوي الاإعاقة, كما ي�ساعدهم على توفير القدوة 
الح�سنة التي يمكن اأن يحتذيها ذوو الاإعاقة.

ال�س���عوبة في معرف���ة كيفي���ة التعام���ل بفاعلي���ة م���ع اأولي���اء اأم���ور ذوي الاإعاقة 1 ))
وزملائهم المدر�سن في مجال التربية الخا�سة.
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�س���عوبة التقب���ل الايجابي غير الم�س���روط لجمي���ع التلاميذ بغ����ض النظر عن 1 ))
اإعاقتهم.

�س���عوبة اإتاحة الفر�ض والبرامج والاأن�س���طة المنا�س���بة لتفاع���ل التلاميذ ذوي 1 ))
الاإعاق���ة م���ع اأقرانه���م غير ذوي الاإعاقة ب�س���ورة ت���وؤدي اإلى تقبلهم لبع�س���هم 

البع�ض.
�س���عوبة العم���ل عل���ى تغي���ير اتجاه���ات كل من ل���ه علاق���ة بالعملي���ة التربوية 1 ))

م���ن معلمي ومدي���ري وم�س���رفي التربية الخا�س���ة ومر�س���دي التعليم الجامع 
والمر�س���دين التربوي���ن واأولي���اء الاأم���ور بحي���ث ي�س���همون ب�س���ورة اإيجابية في 

نجاح اإدماجهم في التعليم والاإعداد لدمجهم في المجتمع.
 �س���عوبة اإعداد المناهج الدرا�سية والتقييم الملائم والبرامج التربوية المنا�سبة 1 1))

التي تتيح للمعاقن فر�ض التعليم, وتنمية المهارات ال�سخ�سية, والاجتماعية, 
والتربوي���ة, ومه���ارات الحي���اة اليومية اإلى اأق�س���ى قدر توؤهلهم ل���ه اإمكاناتهم 
وقدراته���م, وبم���ا ي�س���اعدهم عل���ى التعل���م, والتواف���ق الاجتماعي �س���واء داخل 

المدر�سة, اأو خارجها.

ولوجود �سعوبات متعددة تواجه دمج التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية بمدار�ض 
التعلي���م الع���ام ي���رى الخطي���ب )2010, �ض 129( اأن هن���اك متطلبات يج���ب مراعاتها 

لنجاح عملية الدمج, والتي من بينها التالي:
 اأولً: مرونة البرامج الدرا�سية في الف�سول العادية: بحيث تكون هذه البرامج 
مرنة قابلة للتعديل والمواءمة, ومن �س���اأنها اأن ت�س���هم في نجاح العملية التعليمية وفي 

دمج الاأطفال ذوي الاإعاقة.

 ثانيً�ا: التخطي���ط المنظ���م لعملية الدمج الترب���وي: وتتطل���ب عملية الدمج 
الترب���وي الناجح���ة في تعل���م التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة الب�س���يطة التخطي���ط 
الدقي���ق م���ن كاف���ة النواح���ي, بحي���ث يتنا�س���ب البرنامج مع ق���درات ويلب���ي متطلبات 

وحاجات التلميذ )�سقير, 2002(.
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اإيجابيات دمج ذوي الإعاقة الفكرية:
اإن دم���ج التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة في مدار�ض التعليم العام �س���يكون له 
اأث���ر اإيجاب���ي كبير في تعديل اتجاهات التلاميذ غير ذوي الاإعاقة نحو التلاميذ ذوي 
���ا, واأن هذا الدمج  الاإعاقة؛ بل يمكن تغيير اتجاهات ذوي الاإعاقة نحو الاأ�س���وياء اأي�سً
�س���وف يحيي الاأمل لدى كثير من الاأ�س���ر وخا�س���ة الفقيرة نحو اإعداد هوؤلاء الاأفراد 
للم�س���اركة في الحي���اة باأو�س���ع معانيه���ا, ويمك���ن الق���ول اأن اأه���م الاإيجابي���ات م���ن دمج 

التلاميذ ذوي الاإعاقة في النقاط التالية: 
وج���ود التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة م���ع التلامي���ذ غ���ير ذوي الاإعاق���ة في 1 ))

مبني واحد, اأو في ف�سل درا�سي واحد يوؤدي اإلى زيادة التفاعل والات�سال ونمو 
العلاقات المتبادلة بينهم, كما اأن الدمج يتيح فر�سة طيبة للتلاميذ غير ذوي 

الاإعاقة كي ي�ساعدوا اأقرانهم ذوي الاإعاقة. 
التعلي���م القائ���م على دمج التلامي���ذ ذوي الاإعاقة الفكرية في المدر�س���ة العادية 1 ))

يزي���د م���ن عطاء العامل���ن المتخ�س�س���ن داخل الموؤ�س�س���ة التعليمي���ة, فتطبيق 
الدم���ج وبخا�س���ة تعليم التفاعل واأ�س���اليب الح���وار بن المجموع���ات النظامية 
المتعددة, �س���يتيح للتلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية الح�س���ول على اأق�سى منفعة 
م���ن الم�س���اعدة المتاحة لهم, من حي���ث التدريب على حل م�س���كلاتهم اليومية, 

وتوجيه ذاتهم. 
اإن تعلي���م التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة في قاع���ات الدرا�س���ة الم�س���تركة مع 1 ))

التلامي���ذ غ���ير ذوي الاإعاق���ة يمكنه���م م���ن ملاحظ���ة كي���ف يق���وم زملاءه���م 
الاأ�سوياء باأداء واجباتهم المدر�سية, وحل م�سكلاتهم الاجتماعية والعملية. 

اإن التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية في حاجة اإلى نموذج من اأقرانهم غير ذوي 1 ))
الاإعاق���ة يقتدوا به ويتعلموا منه؛ فالتلمي���ذ ذي الاإعاقة الفكرية هو اأحوج ما 
يك���ون له���ذا النم���وذج, ولعله يج���ده في التلميذ ال�س���وي فيقوم بتقليد �س���لوكه, 

ويتعلم منه المهارات المختلفة. 
اإن دم���ج التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة ل���ه اأث���رًا اإيجابيً���ا في تح�س���ن مفهوم 1 ))

ال���ذات وزيادة التوافق الاجتماع���ي لهوؤلاء التلاميذ عند دمجهم مع الاأطفال 
الاأ�سوياء )برادلي, �سيرز, �سوتلك, 2000, �ض.19(.
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وي�س���ير الخطي���ب )2010( اإلى اأن اإح���دى الفوائ���د المحتمل���ة للدم���ج هي زيادة 
قب����ول التلامي���ذ غير ذوي الاإعاقة لزملائهم ذوي الاإعاق���ة. ولكن الهدف لا يتحق�ق 
بمج�رد و�س�ع الطف�ل ذوي الاإعاقة في ال�سف العادي, ولكي يتحقق الهدف المرجو من 
الدم���ج عل�ى �س����عيد اإتاح�ة الفر����ض للتفاعل الاجتماعي ب���ن التلاميذ ذوي الاإعاقة 
واأقرانه���م التلامي���ذ غ���ير ذوي الاإعاق���ة م���ن خ���لال تنفي���ذ برام���ج توعي���ة للتلاميذ 
غ���ير ذوي الاإعاق���ة, والتي يمكن اأن ت�س���تمل على تعريف بح����الات الاإعاق�ات المختلف�ة, 

وا�ستخدام اأ�سرطة الفيديو واأن�سطة تدريبية وغير ذلك من الو�سائل الم�ساعدة.

م�صكلات عزل التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية:
لقد قوبل نظام عزل التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية بانتقادات كثيرة تمثلت في 
�سلبيات هذا النظام. حيث اأدى عزل التلاميذ ذوى الاإعاقة الفكرية في مدار�ض نهارية 
خا�سة بهم اإلى اإل�ساق م�سميات بهم, و�سيادة الاتجاهات ال�سلبية التي تعطل اإمكانات 
النمو لديهم, وترتب عل�ى ذل�ك وج�ود حواجز نف�س���ية بينهم وبن اأقرانهم التلاميذ 
غير ذوي الاإعاقة مما اأدى اإلى �س���عوبة تقب�ل ك�لا الف�ريقن )يحيى, وعبيد, 2005(.

���ا على نظام العزل اأنه غالبًا ما يقت�س���ر على مناطق معينة  كما اأنه يوؤخذ اأي�سً
كالعوا�س����م والمدن الرئي�س���ة والمناط���ق ذات الكثافة ال�س���كانية والعمرانية العالية, ولا 
ت�س���توعب �س����وى ع����دد محدود من الاأطفال وه���و ما يحول دون التو�س���ع في الخدمات 
التربوي���ة والتاأهيلي���ة, ون�س���رها بالاإ�س���افة اإلى ذل���ك كل���ه ف���اإن ع���زل التلامي���ذ ذوي 
الاإعاق���ة الفكري���ة ع���ن اأقرانهم غ���ير ذوي الاإعاقة وع����دم تك�يفهم الاجتماعي �س���من 
البيئ���ة المدر�س���ية الت���ي يتعلم فيها غير ذوي الاإعاقة يت�س���بب في الكثير من الم�س���كلات 
الت����ي توؤث���ر �س���لبيًا على اأدائه���م وتفاعلهم الاجتماع���ي الاإيجابي بال�س���كل المطل�وب, اأو 

الا�س�تفادة م�نهم كطاقات ب�سرية فاعلة داخل المجتمع.

اإيجابيات عزل التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية:
 بعد مرور عدة عقود من تعليم التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية الذي يقوم على 
العزل والموؤ�س�س���ات المنف�س���لة المخ�س�سة لهم, اأ�س���بحت معظم البلدان المتقدمة والتي 
م���ن بينها المملكة العربية ال�س���عودية تمر بمرحلة انتقال م���ن نظام العزل في التعليم 
والرعاي���ة اإلى نظ���ام الدمج الكامل كلما اأمك���ن ذلك, ومع ذلك يرى بع�ض التربوين 
اأن ع���زل التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة ل���ه بع����ض الاإيجابي���ات المتمثل���ة بالت���الي:
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اإن و�س���ع التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكرية في موؤ�س�س���ات ومدار�ض خا�س���ة بهم 1 ))
ي�س���اعد في اإمكاني���ة مواجه���ة حاجاتهم التربوية ب�س���كل اأك���بر من دمجهم مع 

اأقرانهم غير ذوي الاإعاقة .
 اإن نظ���ام رعاي���ة التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكرية بنظام الع���زل داخل مدار�ض 1 ))

م�ستقلة يعد امراأ محتوما لا مفر منه. 
�س���عوبة تجاه���ل الاتجاه���ات الاجتماعي���ة ال�س���لبية الزائ���دة في المجتم���ع نح���و 1 ))

التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكرية والتي يتاأثر به���ا التلاميذ غير ذوي الاإعاقة 
عند دمج التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية.

اإن نظ���ام ع���زل التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية ينا�س���ب الظروف الاقت�س���ادية 1 ))
لكث���ير م���ن المجتمعات النامي���ة التي تعاني م���ن ظروف اقت�س���ادية متدنية لا 
تمكنها من تهيئة مدار�ض التعليم العام لدمج التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية.

درا�شات �شابقة:
قام الباحث بمراجعة العديد من الدرا�س���ات �س���واء كانت العربية, اأو الاأجنبية 
التي تناولت مو�سوع البحث الحالي, وقد قام الباحث بعر�سها, وترتيبها ح�سب �سنة 

ن�سرها كما يلي:

 (Dave Chauvan, & Dalvi, 1993) ا�س���تهدفت درا�س���ة داف واآخ���رون
التعرف على الا�س���طرابات ال�س���لوكية ل���دى عينة من الاأطف���ال ذوي الاإعاقة. تكونت 
العين���ة )40( طف���لًا م���ن الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة م���ن الملتحق���ن بمدار����ض 
التربي���ة الخا�س���ة من الجن�س���ن. ا�س���تخدم الباحث���ون مقيا�ض تحديد الا�س���طرابات 
ال�س���لوكية وا�س���تخدم المنهج التحليلي في هذه الدرا�س���ة. اأ�س���فرت النتائج عن ما يلي: 
وج���ود عدد من ال�س���لوكيات ال�س���اذة والا�س���طرابات ال�س���لوكية لديه���م كان من اأهمها 
الن�س���اط الزائ���د. - ووجود قدر كبير م���ن التعار�ض والتناق�ض فيم���ا يقوم به الطفل 
م���ن ال�س���لوكيات النمطي���ة ال�س���اذة وغ���ير المقبول���ة اجتماعيً���ا ونزوعه���م الدائ���م نحو 
العدواني���ة �س���د ال���ذات والاآخري���ن. ق���د اأو�س���ت الدرا�س���ة ب�س���رورة الاهتم���ام بو�س���ع 
البرام���ج التربوية والاإر�س���ادية التي تعم���ل على اإعادة تاأهيل ه���وؤلاء الاأطفال والعمل 
على خف�ض حده ما يعانونه من ا�سطرابات نظرًا للاآثار ال�سلبية لهذه الا�سطرابات 

على الجوانب المعرفية والنمائية لهوؤلاء الاأطفال.
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 (Leffert, Sipersteing and وميلي���كان  �سايبر�س���تنك,  لف���رت,  اأج���رى 
(Millikan, 2000 درا�س���ة درا�س���ة هدفت اإلى الك�س���ف عن الف���روق في ردود الاأفعال 
المتعلق���ة بالتلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة والتلاميذ غ���ير ذوي الاإعاق���ة في المواقف 
الاجتماعية المختلفة. تكونت عينة الدرا�س���ة من 117تلميذًا وتلميذة منهم 59 تلميذًا 
ذي اإعاق���ة فكري���ة و 58 تلمي���ذًا عاديً���ا. اظه���رت النتائ���ج اأن التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة 
الفكري���ة كان���ت لديهم �س���عوبة في التع���رف اإلى التفاعلات الاجتماعي���ة الايجابية في 
المواق���ف الاجتماعي���ة التي ت�س���احب تفاعلا اجتمعيا �س���لبيًا )في الاأخزمي,و�س���ليمان, 

وال�سيراوي, 2013(.

فيما ا�س���تهدفت درا�سة اإليوت (Elliott, 2002) التعرف على فاعلية برنامج 
اإر�س���ادي لتنمي���ة المه���ارات الاجتماعية ل���دى ذوي الاإعاق���ة الفكرية القابل���ن للتعلم. 
تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن )11( مراهقً���ا ومراهق���ةً م���ن الاأطف���ال القابل���ن للتعلم 
ت���تراوح اأعماره���م م���ا ب���ن )15 – 14( �س���نة وطب���ق عليه���م برنام���ج لتنمي���ة المه���ارات 
الاجتماعي���ة وا�س���تخدم الباح���ث في ه���ذا البحث نوعن م���ن تقرير التح�س���ن في تعلم 
المه���ارات الاجتماعي���ة نم���وذج يعباأ من قبل المعلم ونموذجًا اآخ���ر يعباأ من قبل التلميذ 
نف�سه, وا�ستخدم المنهج التجريبي في هذه الدرا�سة, واأ�سفرت النتائج عن ما يلي: - اإن 
تقييم المعلم البعدي اأظهر اأن اأفراد العينة تح�سنوا ب�سكل ملحوظ بينما اأفراد العينة 
اأنف�س���هم يرون اأنهم اأقل بكثير مهاريًا بعد التدريب على المهارة الاجتماعية وقد اأكد 
الباح���ث اأن ه���ذه النتيجة مفاجاأة بالن�س���بة ل���ه واأرجعها اإلى ال�س���عوبات التي واجهت 
تطبي���ق البرنام���ج وكذال���ك اإلى �س���عوبات منهجية وذلك لا�س���تخدام نم���وذج التقييم 
الذات���ي لاأف���راد العين���ة ومع ذلك فاإن البرنامج كان ناجحً���ا من خلال تقييم المعلمن 

للتلاميذ.

واأجرت خير الله )2007( درا�س���ة هدفت اإلى الك�س���ف عن مدى فاعلية التعليم 
الح���الي في تنمي���ة بع����ض المه���ارات الاجتماعي���ة ل���دى الاأطف���ال الاإعاق���ة الفكرية من 
فئ���ة قابلي التعليم, والك�س���ف عن التقنيات الم�س���تخدمة في تنمية مهارات الا�س���تغلال 
والتع���اون ل���دى الاأطفال الاإعاقة الفكرية. تكونت عينة الدرا�س���ة من )50 – 70( من 
الاأطفال الاإعاقة الفكرية من فئة القابلن للتعليم ممن تتراوح اأعمارهم )6-9( من 
الملتحق���ن بمدر�س���ة التربي���ة الفكرية. تم ا�س���تخدام برنامج تدريب���ي اأعدته الباحثة 
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لهذا الغر�ض واظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بن متو�سطي درجات 
الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة اأفراد عينة الدرا�س���ة / مقيا�ض المه���ارات الاجتماعية 
اأبعادة )الا�ستقلالية, التعاون( فى القيا�ض القبلي والبعدى ل�سالح القيا�ض البعدى, 
كما اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�س���ائية بن متو�س���طي درجات الاأطفال 
ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة اأف���راد عين���ة الدرا�س���ة / مقيا�ض المه���ارات الا�س���تقلالية اأبعادة 
)الا�ستقلالية, التعاون( فى القيا�ض القبلي والبعدى ل�سالح القيا�ض البعدى, ووجود 
ف���روق ذات دلال���ة اإح�س���ائية ب���ن متو�س���طي درج���ات الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة الفكرية 
اأف���راد عينة الدرا�س���ة / مقيا����ض المهارات التع���اون اأبعادة )الا�س���تقلالية, التعاون( فى 
القيا�ض القبلي والبعدى ل�س���الح القيا�ض البعدى ووجود فروق ذات دلالة اإح�س���ائية 
بن متو�س���طي درجات الاأطفال ذوي الاإعاقة الفكرية اأفراد عينة الدرا�س���ة / مقيا�ض 
المه���ارات الاجتماعي���ة اأبع���ادة )الا�س���تقلالية, التعاون( ف���ى القيا�ض القبل���ي والبعدى 
ومتو�سط درجات ذات المجموعة فى القيا�ض التتبعى اأي�سا بعد مرور �ستة اأ�سابيع من 

انتهاء تطبيق البرنامج.

واأج���رى المق���داد, والبطاين���ة, والجراح )2011( درا�س���ة هدفت اإلى الك�س���ف عن 
م�ستوى المهارات الاجتماعية لدى الاأطفال غير ذوي الاإعاقة والاأطفال ذوي �سعوبات 
التعل���م في الاأردن. تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن 278 طالبً���ا وطالب���ةً منه���م 181 طالبا 
وطالب���ة من الطلبة غير ذوي الاإعاقة, و97 طالبًا وطالبة من الطلبة ذوي �س���عوبات 
التعل���م, تم اختياره���م م���ن غ���رف الم�س���ادر في محافظ���ة ارب���د. تم ا�س���تخدام مقيا����ض 
المه���ارات الاجتماعية للطلبة ذوي �س���عوبات التعلم. اأظه���رت النتائج اأن الطلاب غير 
ذوي الاإعاق���ة والطلب���ة ذوي �س���عوبات التعلم اأظهروا م�س���توى متو�س���ط من المهارات 
الاجتماعي���ة م���ع اأف�س���لية للطلب���ة العادي���ن. ووج���ود ف���روق ذات دلالة اإح�س���ائية في 
م�س���توى المهارات الاجتماعية بن الطلاب غير ذوي الاإعاقة والطلبة ذوي �س���عوبات 

التعلم ل�سالح الطلاب غير ذوي الاإعاقة على الاأداة ككل, وعلى مجالاتها الفرعية.

فيما ا�س���تهدفت درا�س���ة عواد, واآخرون )2012( التعرف على م�س���توى المهارات 
الاجتماعي���ة ل���دى الاأطف���ال غ���ير ذوي الاإعاق���ة ونظرائهم م���ن ذوي الاإعاقة ب�س���ريًا 
في المرحل���ة العمري���ة )6 -4( �س���نوات, وتعرف طبيع���ة الفروق في المه���ارات الاجتماعية 
فيم���ا ب���ن الاأطفال غ���ير ذوي الاإعاق���ة والمعوقن ب�س���ريًا, وطبيعة الف���روق فيما بن 



�لفروق في �لمهار�ت �لجتماعية بين �لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية �أ. عادل �لجبرين و د . �أحمد �أبو زيد

 161 

الذك���ور والاإن���اث م���ن الاأطف���ال غ���ير ذوي الاإعاق���ة والمعوق���ن ب�س���ريًا. وتكونت عينة 
الدرا�س���ة من )85( طفلًا وطفلة )40 ذكور, 45 اإناث( من الاأطفال غير ذوي الاإعاقة 
والمعوق���ن ب�س���ريًا, )43( طف���لًا وطفل���ة )17ذك���ور, 26 اإن���اث( من الاأطف���ال غير ذوي 
اإن���اث( م���ن الاأطف���ال ذوي الاإعاق���ة  الاإعاق���ة, و)42( طف���لًا وطفل���ة )23 ذك���ور, 19 
وا�س���تخدم مقيا�ض المهارات الاجتماعي���ة للاأطفال غير ذوي الاإعاقة وذوي الاإعاقة في 
مرحل���ة م���ا قبل المدر�س���ة ويتكون من )40( مف���ردة موزعة على اأربع���ة اأبعاد للمهارات 
الاجتماعي���ة )التفاع���ل م���ع الاآخرين, الم�س���اركة الاجتماعية, اإدراك م�س���اعر الاآخرين 
وعواطفه���م, والتوا�س���ل الاجتماع���ي(, وق���د اأ�س���فرت نتائج الدرا�س���ة ع���ن الاآتي: كان 
الم�س���توى الكل���ى للمهارات الاجتماعي���ة لدى الاأطفال غير ذوي الاإعاق���ة مرتفعًا, كما 
تراوحت الم�س���تويات في اأبعاد المقيا�ض بن المتو�س���ط والمرتفع, بينما كان الم�س���توى الكلى 
للمهارات الاجتماعية لدى الاأطفال ذوي الاإعاقة ب�سريًا متو�سطًا وكذلك في الاأبعاد. 
كم���ا وج���دت فروق دالة اإح�س���ائيًا ب���ن الاأطفال غ���ير ذوي الاإعاقة والمعوقن ب�س���ريًا 
���ا  في المهارات الاجتماعية باأبعادها المختلفة ل�س���الح الاأطفال غير ذوي الاإعاقة. واأي�سً
وج���ود فروق دالة اإح�س���ائيًا بن الذكور والاإن���اث من عينة غير ذوي الاإعاقة في بعدي 
اإدراك م�س���اعر الاآخرين وعواطفهم والتوا�س���ل الاجتماعي ل�سالح الاإناث, وبالن�سبة 
لعينة ذوي الاإعاقة ب�س���ريًا وجدت فروق في بعد التوا�س���ل الاجتماعي ل�سالح الاإناث, 
بينما لم توجد فروق بن الذكور والاإناث من غير ذوي الاإعاقة والمعوقن ب�س���ريًا في 

بقية اأبعاد المقيا�ض. 

واأجرت الاأخزمي, و�س���ليمان, وال�س���يراوي )2013( درا�س���ة هدفت اإلى الك�س���ف 
ع���ن الف���روق في المه���ارات اللغوي���ة )اللغ���ة الا�س���تقبالية واللغ���ة التعبيري���ة( والتفاعل 
الاجتماع���ي لدى عينة م���ن التلاميذ الاإعاقة الفكرية المدمج���ن في مدار�ض التعليم 
الع���ام وغ���ير المدمجن في مدر�س���ة التربي���ة الفكرية في �س���لطنة عُم���ان.. تكونت عينة 
الدرا�س���ة م���ن 60 تلمي���ذًا )30 ذك���ور, 30 اإناث( تراوح���ت اأعمارهم بن )9 -12( �س���نة.

اأظه���رت الدرا�س���ة وج���ود ف���روق ذات دلال���ة اإح�س���ائية في مه���ارات اللغة الا�س���تقبالية, 
ل�س���الح المدمج���ن. ولم تظهر فروق ذات دلالة اإح�س���ائية تع���زى للجن�ض, اأو التفاعل 
ب���ن متغ���يري الجن����ض والدم���ج با�س���تثناء بُعد التع���رف عل���ى النقود. كذل���ك اأظهرت 
النتائ���ج وجود فرةق ذات دللة اح�س���ائية في معظم اأبعاد مه���ارات اللغة التعبيرية بن 
مجموعت���ي الدم���ج ل�س���الح التلاميذ المدمجن. كم���ا لم يظهر فروق دالة اإح�س���ائيًا 
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في جمي���ع مه���ارات التفاع���ل الاجتماعي تعزى للدمج, اأو الجن����ض, اأو التفاعل بينهما. 
كذل���ك لم تختل���ف العلاق���ة الارتباطي���ة ب���ن مه���ارات اللغ���ة الا�س���تقبالية والتفاع���ل 

الاجتماعي لدى التلاميذ ذوي الاإعاقة باختلاف حالة الدمج.

وا�س���تهدفت درا�س���ة �س���نيكات )2014( التعرق على م�س���توى القب���ول والتفاعل 
الاجتماع���ي للطلب���ة ذوي الاإعاق���ة الب�س���رية المدمج���ن في مدار����ض التعلي���م العام في 
الاأردن, وق���د هدف���ت هذا البحث التعرف على م�س���توى القب���ول والتفاعل الاجتماعي 
للطلب���ة المكفوف���ن المدمج���ن في المدار����ض الحكومي���ة, بالاإ�س���افة اإلى معرف���ة تاأث���ير 
متغ���يرات الدرا�س���ة وهي الجن�ض, ال�س���ف الدرا�س���ي, م�س���توى الاإعاقة, على م�س���توى 
القب���ول والتفاع���ل الاجتماع���ي للطلبة المكفوفن. وتك���ون اأفراد الدرا�س���ة من )100( 
طال���ب وطالب���ة, ن�س���فهم م���ن الطلبة المدمج���ن في مدار����ض التعليم العام والن�س���ف 
الاآخ���ر م���ن الطلب���ة المب�س���رين في المدار����ض الحكومي���ة في المرحلة الاإعدادي���ة. ولجمع 
البيانات, قامت الباحثة ببناء اأداة للدرا�سة ً ويتكون من �سقن )اأ(: القبول والتفاعل 
للمب�س���رين تكون���ت م���ن )62( فق���رة, و)ب( القب���ول والتفاعل الاجتماع���ي للمعاقن 
ب�س���ريا ً ويتك���ون م���ن )20( فق���رة, ويتعل���ق بالمب�س���رين, وا�س���تخدم المنه���ج الو�س���في, 
واأظهرت النتائج اأن م�ستوى قبول ذوي الاإعاقة ب�سريا ً للمب�سرين في المرتبة الثانية 
جاء في المرتبة الاأولى باأعلى متو�س���ط ح�س���ابي )2.82( بينما جاء م�س���توى قبول ذوي 
الاإعاقة ب�سريا بمتو�سط )2.52(, كما اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية 
تعزى لم�س���تويات الاإعاقة في جميع الاأبعاد وفي الدرجة الكلية, وجاءت الفروق ل�س���الح 
م�س���توى الاإعاقة الجزئية.كما اأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�س���ائية 

على متغيري الجن�ض وال�سف على الاأبعاد الفرعية والدرجة الكلية.

واأج���رت الحط���اب )2015( درا�س���ة هدف���ت اإلى الك�س���ف ع���ن التكي���ف النف�س���ي 
الاجتماعي لدى عينة من الطلبة ذوي الاعاقة الب�س���رية المدمجن وغير المدمجن 
في الاأردن, تكون���ت عين���ة الدرا�س���ة م���ن 50 طالب���ا وطالبةً من الطلب���ة ذوي الاإعاقة في 
ال�سفوف الثامن والتا�سع والعا�سر, تم ا�ستخدام مقيا�ض التكيف الاجتماعي. اأظهرت 
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة اح�س���ائية في متو�س���ط درجات الطلاب المدمجن 
وغ���ير المدمج���ن عل���ى مقيا�ض التكي���ف الاجتماعي, وع���دم وجود ف���روق بينهم تعزى 

للجن�ض.
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التعقيب على الدرا�شات ال�شابقة:
تناولت الدرا�س���ات ال�سابقة اأهمية المهارات الاجتماعية لذوي الاإعاقة الفكرية 
والتلامي���ذ ذوي الحاج���ات الخا�س���ة, وق���د اتفق���ت بع����ض هذه الدرا�س���ات م���ع البحث 
الحالي في ا�س���تخدام المنهج الو�س���في والتي من بينها درا�سة �سنيكات )2014(, ودرا�سة 
ع���واد, واآخ���رون )2012(. بينم���ا اختلفت م���ع درا�س���ة اإلي���وت (Elliott, 2002). وقد 
ا�ستفاد البحث الحالي من الدرا�سات ال�سابقة في التعرف على محاور الاإطار النظري 
للدرا�سة, اإ�سافةً اإلى التعرف على كيفية اختيار عينة البحث, والمنهج المنا�سب. و�سوف 
ي�سيف البحث الحالي للدرا�سات ال�سابقة لبنة جديدة من خلال تقديمها معلومات 

عن المهارات الاجتماعية لدى الاأطفال ذوي الاإعاقة الفكرية بمدينة الريا�ض.

فرو�ض البحث:
 يمكن �سياغة فرو�ض البجث فيما يلي: 

التلامي���ذ                        1 )) درج���ات  متو�س���طات  ب���ن  اح�س���ائية  دلال���ة  ذات  ف���روق  توج���د   
)ذكور و اإناث( ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات التلاميذ 
)ذك���ور واإن���اث( ذوي الاإعاق���ة الفكرية غ���ير المدمجن في المه���ارات الاجتماعية 
التالي���ة )التوا�س���ل, اإتب���اع القواع���د والتعليم���ات, التع���اون والم�س���اركة, اللعب, 
تكوي���ن الا�س���دقاء, ق�س���اء وقت الف���راغ, تحم���ل الم�س���وؤولية, مواجه���ة المواقف 

ال�سعبة, الدرجة الكلية( ل�سالح التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن.
 توج���د ف���روق ذات دلالة اح�س���ائية بن متو�س���طات درج���ات التلاميذ الذكور 1 ))

الذك���ور  التلامي���ذ  درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي 
التالي���ة                                       الاجتماعي���ة  المه���ارات  في  المدمج���ن  غ���ير  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي 
)التوا�س���ل, اإتب���اع القواع���د والتعليم���ات, التع���اون والم�س���اركة, اللع���ب, تكوي���ن 
الاأ�س���دقاء, ق�س���اء وقت الفراغ, تحمل الم�س���وؤولية, مواجهة المواقف ال�س���عبة, 

الدرجة الكلية( ل�سالح التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن.
 توج���د ف���روق ذات دلاله اح�س���ائية بن متو�س���طات درج���ات التلاميذات ذوات 1 ))

الاإعاق���ة الفكري���ة المدمج���ن ومتو�س���طات درج���ات التلامي���ذات ذوات الاإعاقة 
الفكري���ة غ���ير المدمج���ن في المه���ارات الاجتماعي���ة التالي���ة )التوا�س���ل, اإتب���اع 
القواعد والتعليمات, التعاون والم�ساركة, اللعب, تكوين الا�سدقاء, ق�ساء وقت 
الفراغ, تحمل الم�س���وؤولية, مواجهة المواقف ال�س���عبة, الدرجة الكلية( ل�س���الح 

التلاميذات ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.
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منهجية البحث واإجراءاتها 

منهج البحث: 
في �س���وء طبيع���ة البح���ث, ا�س���تخدم الباح���ث المنهج الو�س���في التحليل���ي؛ لاأنه 

الاأن�سب لتحقيق اأهداف البحث والاإجابة على فرو�سه.

مجتمع البحث: 
تك���ون مجتم���ع البحث من جميع التلاميذ والتلمي���ذات ذوي الاإعاقة الفكرية 
المدمج���ن الملتحق���ن ببرامج التربية الفكري���ة الملحقة بالمدار����ض الابتدائية بمدينة 
الفكري���ة غ���ير المدمج���ن  الاإعاق���ة  التلامي���ذ والتلمي���ذات ذوي  الريا����ض, وجمي���ع 
الملتحق���ن بمعاه���د التربية الفكرية بمدينة الريا�ض, خلال فترة اإجراء البحث من 

العام 1437/1436ه�.
و �سملت العينة 117 تلميذًا وتلميذة من ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن وغير 
المدمجن منهم 37 تلميذًا من ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن, و28 تلميذًا من ذوي 
الاإعاق���ة الفكري���ة غير المدمجن, و27 تلمي���ذة من ذوات الاإعاق���ة الفكرية المدمجات, 

و25 تلميذة من ذوات الاإعاقة الفكرية غير المدمجات من اعمار )6-12( �سنه. 

عينة البحث ال�صتطلاعية: 
تكون���ت عين���ة البحث الا�س���تطلاعية م���ن )31( تلميذًا وتلمي���ذة من التلاميذ 
ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن الملتحقن ببرامج التربية الفكرية الملحقة بالمدار�ض 
الابتدائي���ة, والتلامي���ذ غير المدمج���ن الملتحقن بمعاهد التربي���ة الفكرية, بمدينة 
الريا����ض, خ���لال فترة اإجراء البحث خلال الع���ام 1437/1436ه�. و كان عدد الطلاب 
الذكور المدمجن في العينة الا�ستطلاعية )11 طالبا(, وكان عدد الطلاب الذكور غير 
المدمج���ن )6طلاب(, وكان عدد الطالبات الاإناث المدمجات في العينة الا�س���تطلاعية 

)9 طالبات(, وكان عدد الطالبات الاإناث غير المدمجات )5 طالبات(.

عينة البحث: 
قام الباحث باحتيار عينة ع�سوائية ب�سيطة ممثلة من التلاميذ ذوي الاإعاقة 
الفكري���ة المدمج���ن والتلامي���ذ غ���ير المدمج���ن وتكون���ت العين���ة م���ن )117( تلميذًا 
وتلميذة من التلاميذ المدمجن في برامج التربية الفكرية الملحقة بمدار�ض التعليم 
العام والتلاميذ غير المدمجن الملتحقن بمعاهد التربية الفكرية بمدينة الريا�ض, 
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خ���لال فترة اإج���راء البحث خلال الع���ام 1437/1436ه�. والجدول التالي )1( يو�س���ح 
اأفراد العينة تبعًا للمدر�سة, اأو المعهد المدرجن في 

جدول )1(
توزيع اأفراد البحث وفق متغير المدر�شة

الن�سبةالتكرارالمدر�سة
2017.1 مدر�سة 154 للبنات

5345.3)معهد التربية الفكرية )اأولاد – بنات
2319.7المدر�سة النموذجية

1412.0برنامج قتيبة بن م�سلم
76.0مدر�سة 108

100%117المجموع

يت�س���ح من الجدول )1( اأن )53( من اأفراد العينة يمثلون ما ن�س���بته )%45.3( 
م���ن اإجمالي اأفراد البحث مدر�س���تهم معه���د التربية الفكرية وه���م الفئة الاأكثر من 
اأفراد البحث, بينما )23( منهم يمثلون ما ن�سبته )19.7%( من اإجمالي اأفراد البحث 
مدر�ستهم هي المدر�سة النموذجية, مقابل )20( منهم يمثلون ما ن�سبته )17.1%( من 
اإجم���الي اأف���راد البح���ث الحالي مدر�س���تهم 154, كما اأن )14( منهم يمثلون ما ن�س���بته 
)12%( من اإجمالي اأفراد البحث مدر�س���تهم برنامج قتيبة بن م�س���لم, في حن اأن )7( 

منهم يمثلون ما ن�سبته )6%( من اإجمالي اأفراد البحث مدر�ستهم 108. 

جدول)2(
توزيع اأفراد البحث وفق متغير البرنامج

الن�سبةالتكرارالبرنامج
6454.7)مدمجن )برامج التربية الفكرية في مدار�ض التعليم العام

5345.3)غير مدمجن )معاهد التربية الفكرية
100%117المجموع

يت�س���ح من الجدول )2( اأن )64( من اأفراد العينة يمثلون ما ن�س���بته )%54.7( 
م���ن اإجمالي اأفراد البحث مدمج���ن وهم الفئة الاأكثر من اأفراد البحث, بينما )53( 

منهم يمثلون ما ن�سبته )45.3%( من اإجمالي اأفراد البحث غير مدمجن.
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جدول)3(
توزيع اأفراد البحث وفق متغير النوع )ذكر/ اأنثى(

الن�سبةالتكرارالنوع
6454.7ذكر
5345.3اأنثى

100%117المجموع

يت�س���ح من الجدول )3( اأن )64( من اأفراد العينة يمثلون ما ن�س���بته )%54.7( 
من اإجمالي اأفراد البحث ذكور وهم الفئة الاأكثر من اأفراد البحث, بينما )53( منهم 

يمثلون ما ن�سبته )45.3%( من اإجمالي اأفراد البحث اإناث.

�سروط اختيار عينة البحث:
اأن تكون العينة المدمجة من ذوي الاإعاقة الفكرية الب�سيطة الملتحقن بف�سول 1 ))

ملحقة بالمدار�ض الابتدائية.
اأن تك���ون العين���ة غ���ير المدمجة م���ن ذوي الاإعاق���ة الفكرية الب�س���يطة بمعاهد 1 ))

التربية الفكرية.

اأدوات البحث 
يعر�ض الباحث اأدوات البحث على النحو التالي:

مقيا�ض تقدير المهارات الاجتماعية اإعداد اأبوزيد )2015(.
وتكون المقيا�ض من )40( عباره تقي�ض المهارات الاجتماعية في ثمانية اأبعاد وهي 
مهارة التوا�س���ل, مه���ارة اإتباع القواع���د والتعليمات, مهارة التعاون والم�س���اركة, مهارة 
اللع���ب, مهارة تكوين الاأ�س���دقاء ,مهارة ق�س���اء وقت الفراغ, مهارة تحمل الم�س���ئولية, 
مهارة مواجهة المواقف ال�س���عبة, وتم التحقق من �س���دق وثبات المقيا�ض بعدة الطرق, 
وكانت قيم الثبات وال�س���دق مرتفعة بعد التحقق من �س���دق وثبات المقيا�ض في البيئة 

ال�سعودية.

�سدق وثبات المقيا�ض في البحث الحالي:
تم تطبيق المقيا�ض على عينة البحث الا�ستطلاعية و تم ح�ساب ال�سدق عن   

طريق الات�ساق الداخلي و الجداول التالية تو�سح ذلك.



�لفروق في �لمهار�ت �لجتماعية بين �لتلاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية �أ. عادل �لجبرين و د . �أحمد �أبو زيد

 167 

�صدق المقيا�س: 

جدول )4(
معاملات ارتباط بير�شون لعبارات »« بالدرجة الكلية

 مهارة اتباع القواعدمهارة التوا�سل
والتعليمات

 مهارة التعاون
مهارة اللعبوالم�ساركة

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

1**0.8126**0.80813**0.90617**0.826
2**0.7987**0.69514**0.85618**0.779
3**0.9228**0.56615**0.87919**0.745
4**0.7389**0.53716**0.84620**0.720
5**0.86210**0.79321**0.470

12
11**0.750

**0.730
 مهارة تكوين

الاأ�سدقاء
 مهارة ق�ساء وقت

الفراغ
 مهارة تحمل

الم�سوؤولية
 مهارة مواجهة
المواقف ال�سعبة

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

 رقم
العبارة

 معامل
الارتباط

22**0.86625**0.79230**0.64335**0.582
23**0.84826**0.75831**0.71836**0.615
24**0.84127**0.79632**0.64137**0.743

28**0.51233**0.70538**0.730
29**0.62134**0.54539**0.473

40**0.599

** دال عند م�ستوى الدلالة 0.01 فاأقل 
يت�س���ح من الجداول )4 – 11( اأن قيم معامل ارتباط كل عبارة من العبارات 
مع محورها موجبة ودالة اإح�سائيًا عند م�ستوي الدلالة )0.01( فاأقل مما يدل على 

�سدق ات�ساقها مع محاورها.
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ثبات المقيا�س:  
كرونب���اخ(  األف���ا  )معادل���ة  الباح���ث  ا�س���تخدم  البح���ث  اأداة  ثب���ات  م���دى  لقيا����ض 
(Cronbach›s Alpha (α)) للتاأك���د م���ن ثب���ات اأداة البح���ث, حي���ث طبقت المعادلة 
على العينة الا�س���تطلاعية لقيا�ض ال�س���دق البنائي والجدول )12( يو�س���ح معاملات 

ثبات اأداة البحث. 

جدول )5(
معامل األفا كرونباخ لقيا�س ثبات اأداة البحث

ثبات المحورعدد العباراتمحاور المقيا�ض

50.878مهارة التوا�سل
70.820مهارة اتباع القواعد والتعليمات

40.890مهارة التعاون والم�ساركة
50.763مهارة اللعب

30.808مهارة تكوين الاأ�سدقاء
50.923مهارة ق�ساء وقت الفراغ
50.845مهارة تحمل الم�سئولية

60.975مهارة مواجهة المواقف ال�سعبة
400.951الثبات العام

يت�س���ح م���ن الجدول )5( اأن معامل الثبات الع���ام لمقيا�ض البحث عال حيث بلغ 
)0.95( وه���ذا يدل على اأن الا�س���تبانة تتمت���ع بدرجة عالية من الثبات يمكن الاعتماد 

عليها في التطبيق الميداني للدرا�سة.

و�صف المقيا�س:
تكون المقيا�ض من )40( عبارة تم توزيعها على ثمانية اأبعاد رئي�سية هي:

مهارة التوا�سل وت�سمله العبارات من )1( اإلى )5(.	 
مهارة اتباع القواعد والتعليمات وت�سمله العبارات من )6( اإلى )12(.	 
مهارة التعاون والم�ساركة وت�سمله العبارات من )13( اإلى )16(.	 
مهارة اللعب وت�سمله العبارات من )17( اإلى )21(.	 
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مهارة تكوين الاأ�سدقاء وت�سمله العبارات من )22( اإلى )24(.	 
مهارة ق�ساء وقت الفراغ وت�سمله العبارات من )25( اإلى )29(.	 
مهارة تحمل الم�سئولية وت�سمله العبارات من )30( اإلى )34(.	 
مهارة مواجهة المواقف ال�سعبة وت�سمله العبارات من )35( اإلى )40(.	 

يقاب���ل كل فق���رة م���ن فق���رات الاأبع���اد الثمانية قائم���ة تحمل عب���ارات دائمًا, 
اأحيانً���ا, ن���ادرًا, وقد تم اإعط���اء كل عبارة من العبارات ال�س���ابقة درج���ة لتتم معالجتها 

اإح�سائيًا على النحو الاآتي:
دائمًا )3( درجات.	 
اأحيانًا )2( درجتان.	 
نادرًا )1( درجة واحدة.	 

خطوات واإجراءات البحث:
درا�سة وتحليل الاأدبيات المرتبطة بالمحاور التالية:1 ))
متغيرات البحث المتمثلة في )المهارات الاجتماعية, الاإعاقة الفكرية(.1 ))
مراجعة الدرا�سات والبحوث ال�سابقة المتعلقة ب البحث.1 ))
الح�سول على الت�ساريح اللازمة للجهات المخت�سة لاإجراء البحث.1 ))
ت�سميم اأدوات البحث.1 ))
اختيار عينة البحث.1 ))
تطبيق اأدوات البحث.1 ))
ر�سد النتائج وتف�سيرها ومعالجتها.1 ))
تقيي���م التو�س���يات والمقترح���ات الخا�س���ة بالبحث على �س���وء ما يتو�س���ل اإليه 1 ))

البحث من نتائج.

اأ�صاليب المعالجة الإح�صائية:
لتحقيق اأهداف البحث وتحليل البيانات التي تم تجميعها, فقد تم ا�س���تخدام 
العدي���د م���ن الاأ�س���اليب الاإح�س���ائية المنا�س���بة با�س���تخدام الح���زم الاإح�س���ائية للعل���وم 
الاجتماعي���ة Statistical Package for Social Sciences والت���ي يرم���ز له���ا 

.(SPSS) اخت�سارًا بالرمز
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وذل���ك بع���د اأن تم ترمي���ز واإدخ���ال البيانات اإلى الحا�س���ب الاآلي, وبعد ذلك تم ح�س���اب 
المقايي�ض الاإح�سائية التالية:

تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون للتحقق من �سدق الات�ساق الداخلي.	 
تم ا�ستخدام معامل الفكرونباخ للتحقق من ثبات اأداة البحث.	 
تم ا�ستخدام اختبار ت لعينتن م�ستقلتن للتحقق من فرو�ض البحث.	 

نتائج البحث ومناق�شتها
يعر����ض الباح���ث في ه���ذا الف�س���ل نتائ���ج البح���ث ومناق�س���تها في �س���وء نتائج 

البحوث والدرا�سات ال�سابقة والاطار النظري.

نتائج الفر�س الأول: 
 ن����ض الفر����ض الاأول: توج���د ف���روق ذات دلالة اإح�س���ائية ب���ن التلاميذ ذوي 
الاإعاق���ة الفكري���ة المدمجن وغير المدمج���ن في المهارات الاجتماعي���ة )اتباع القواعد 
والتعليم���ات, التع���اون والم�س���اركة, اللع���ب, تحم���ل الم�س���وؤلية, الدرج���ة الكلية( ل�س���الح 
المدمج���ن. وللتحق���ق من هذه الفر�ض تم ا�س���نخدام اختبار »ت« وج���اءت النتائج كما 

يو�سحها الجدول التالي:

جدول )6(
الفرق بين متو�شطات درجات التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين ومتو�شطات درجات 

التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية غير المدمجين على مقيا�س المهارات الجتماعية

المتو�سط المجموعةالبعد
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى "قيمة "تالمعياري

الدلالة

التوا�سل
2,390,462المدمجن

1,7360.086
2,220,585غير المدمجن

 اتباع القواعد
والتعليمات

2,420,479المدمجن
2,678**0.008

2,180,496غير المدمجن

التعاون والم�ساركة
2,310,511المدمجن

2,257*0.026
2,040,739غير المدمجن

اللعب
2,280,380المدمجن

3,362**0.001
1,980,560غير المدمجن
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المتو�سط المجموعةالبعد
الح�سابي

الانحراف 
م�ستوى "قيمة "تالمعياري

الدلالة

تكوين الا�سدقاء
2,120,387المدمجن

1,5130.123
2,020,323غير المدمجن

ق�ساء وقت الفراغ
2,230,395المدمجن

0.1950,846
2,250,530غير المدمجن

تحمل الم�سوؤولية
2,340,477المدمجن

3,165**0.002
2,020,529غير المدمجن

 مواجهة المواقف
ال�سعبة

2,130,344المدمجن
1,0510,296

2,050,439غير المدمجن

الدرج الكلية
2,290,316المدمجن

2.470*0.015
2,100,456غير المدمجن

ويت�سح من الجدول ال�سابق )6( ما يلي:
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة التوا�سل.

عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))
درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة تكوين الاأ�سدقاء.

عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))
درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة ق�ساء وقت الفراغ.

عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))
درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة غير المدمجن على مه���ارة مواجهة المواقف 

ال�سعبة.
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وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.05( بن متو�س���طات 1 ))
درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة التعاون والم�س���اركة, 

ل�سالح ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.05( بن متو�س���طات 1 ))

درجات التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�سطات درجات التلاميذ 
ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمج���ن عل���ى المه���ارات الاجتماعية)الدرج���ة 

الكلية(, ل�سالح ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))

درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمج���ن على مه���ارة اتب���اع القواعد 

والتعليمات, ل�سالح ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))

درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة اللعب, ل�سالح ذوي 

الاإعاقة الفكرية المدمجن.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.05( بن متو�س���طات 1 ))

درج���ات  ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  التلامي���ذ  درج���ات 
التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكرية غير المدمجن على مهارة تحمل الم�س���وؤولية, 

ل�سالح ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن.

مناق�صة نتائج الفر�س الأولى: 
ت�س���ير ه���ذه النتائ���ج اإلى تحق���ق الفر����ض الاأول جزئيً���ا حي���ث كان���ت الفروق 
في المه���ارات التالي���ة )اتب���اع القواع���د و التعليمات, التع���اون و الم�س���اركة, اللعب, تحمل 
الم�س���وؤولية, الدرجة الكلية( وبمعني اآخر ح�س���ل ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن على 
درج���ات اأعل���ى في كل م���ن مه���ارات )اتب���اع القواع���د و التعليم���ات, التعاون و الم�س���اركة, 
اللع���ب, تحم���ل الم�س���وؤولية, الدرج���ة الكلية( في ح���ن ت�س���اوى التلامي���ذ ذوي الاإعاقة 
الفكرية المدمجن و غير المدمجن في المهارات الاجتماعية التالية )التوا�سل, تكوين 

الا�سدقاء, ق�ساء وقت الفراغ, مواجهة المواقف ال�سعبة(.
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وذلك لاأن المدمجن اأكثر اختلاطا بالمجتمع العادي حيث اإنهم اأينما اتجهوا 
يجدون قواعد وتعليمات يجب اأن تتبع و اأن تراعا فكانت الدرجة ل�سالحهم, و لاأنهم 
يج���ب اأن يت�س���اركوا و يتعاون���وا مع المجتم���ع الخارجي وهو اأك���ثر انفتاحا من مجتمع 
غير المدمجن, ونجد اأن المدمجن اأكثر ميلا للعب لاأن العادين اأكثر حبا للعب وهم 
مخالط���ن له���م و تفوق التلاميذ المدمجن في تحمل الم�س���وؤولية ب�س���بب اأن المدمجن 
اختلط���وا بالتلامي���ذ غ���ير ذوي الاإعاقة و عرف���وا كيفية تحمل الم�س���وؤولية و ما معنى 

الم�سوؤولية. 

و نجد انه لا يوجد فروق بن المدمجن و غير المدمجن في مهارة التوا�سل 
و ذلك لاأن المدمجن و غير المدمجن يحدث بينهم توا�س���ل كل في مجتمعة الخا�ض 
به و كل في ما يهمه, و اي�سا لا توجد فروق في تكوين الا�سدقاء لاأن مجتمع المدمجن 
و غير المدمجن يحتوي على ا�سخا�ض اخرين فيرتبطون بعلاقات �سداقة ببع�سهم 
و يكون���ون علاق���ات جدي���دة م���ع البع����ض الاخ���ر, و نج���د ان���ه لا يوجد فرق في ق�س���اء 
وق���ت الفراغ لاأن الجميع يق�س���ي وقت فراغه بما ي�س���تطيع و بم���ا يريد, و نرى انه لا 
يوجد فروق بن المدمجن و غير المدمجن في مواجهة المواقف ال�سعبة لان الجميع 
يتعر�ض لمواقف �سعبة كل ح�سب قدراته و ا�ستيعابه و الجميع ي�ستطيع تجاوز المواقف 

ال�سعبة التي تكون على م�ستواه.

نتائج الفر�س الثاني: 
ن�ض الفر�ض على: »لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بن متو�سطات درجات 
التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة المدمج���ن ومتو�س���طات درج���ات التلامي���ذ 
الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمج���ن عل���ى مقيا����ض المه���ارات الاجتماعي���ة 
)التوا�س���ل, اتباع القواعد والتعليمات, التعاون والم�س���اركة, اللعب, تكوين الا�س���دقاء, 

ق�ساء وقت الفراغ, تحمل الم�سوؤلية, مواجهة المواقف ال�سعبة, الدرجة الكلية(«.

وللتحق���ق م���ن ه���ذه الفر����ض تم ا�س���نخدام اختب���ار »ت« وج���اءت النتائج كما 
يو�سحها الجدول التالي:
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جدول )7(
الفرق بين متو�شطات درجات التلاميذ الذكور ذوي الإعاقة الفكرية المدمجين ومتو�شطات 

درجات التلاميذ الذكور ذوي الإعاقة الفكرية غير المدمجين على مقيا�س المهارات الجتماعية

 المتو�سطالمجموعةالبعد
الح�سابي

 الانحراف
 م�ستوى"قيمة "تالمعياري

الدلالة

2.38.43000.7520.456المدمجنالتوا�سل 2.28.6030غير المدمجن
 اتباع القواعد
والتعليمات

0.783-2.32.45700.276المدمجن 2.35.3370غير المدمجن

0.324-2.17.51000.958المدمجنالتعاون والم�ساركة 2.31.6290غير المدمجن

2.26.40001.5580.124المدمجناللعب 2.10.4200غير المدمجن

1.99.30900.0420.966المدمجنتكوين الا�سدقاء 1.99.3130غير المدمجن

0.338-2.16.36900.970المدمجنق�ساء وقت الفراغ 2.27.5440غير المدمجن

2.24.42700.4140.680المدمجنتحمل الم�سوؤولية 2.20.3920غير المدمجن
 مواجهة المواقف

ال�سعبة
0.083-2.05.29101.762المدمجن 2.20.3810غير المدمجن

0.834-2.21.29600.210المدمجنالدرج الكلية 2.23.3490غير المدمجن

ويت�سح من الجدول ال�سابق )7( ما يلي:
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة التوا�سل.

عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))
درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمج���ن عل���ى مه���ارة اتب���اع 

القواعد والتعليمات.
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عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))
درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكرية غ���ير المدمجن على مه���ارة التعاون 

والم�ساركة.
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة اللعب.

عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))
درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمج���ن على مه���ارة تكوين 

الاأ�سدقاء.
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمجن على مهارة ق�ساء وقت 

الفراغ.
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمج���ن على مه���ارة تحمل 

الم�سوؤولية.
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

درجات التلاميذ الذكور ذوي الاإعاقة الفكرية المدمجن ومتو�س���طات درجات 
التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاق���ة الفكرية غير المدمجن على مه���ارة مواجهة 

المواقف ال�سعبة.
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

ومتو�س���طات  المدمج���ن  الفكري���ة  الاإعاق���ة  ذوي  الذك���ور  التلامي���ذ  درج���ات 
درج���ات التلامي���ذ الذك���ور ذوي الاإعاقة الفكرية غير المدمج���ن على المهارات 

الاجتماعية)الدرجة الكلية(.
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مناق�شة نتائج الفر�ض الثاني: 
تع���د ه���ذه الفر����ض ج���زء م���ن نتائ���ج الفر����ض الثاني حي���ث لا توج���د فروق 
في مقيا����ض المه���ارات الاجتماعي���ة )التوا�س���ل, اتب���اع القواع���د والتعليم���ات, التع���اون 
والم�س���اركة, اللع���ب, تكوين الا�س���دقاء, ق�س���اء وقت الف���راغ, تحمل الم�س���وؤلية, مواجهة 

المواقف ال�سعبة, الدرج الكلية(.

وبمعن���ي اآخ���ر ت�س���اوي التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة المدمج���ن وغ���ير 
المدمج���ن في مقيا����ض المه���ارات الاجتماعي���ة )التوا�س���ل, اتب���اع القواع���د والتعليمات, 
التع���اون والم�س���اركة, اللعب, تكوين الا�س���دقاء, ق�س���اء وق���ت الفراغ, تحمل الم�س���وؤلية, 

مواجهة المواقف ال�سعبة, الدرج الكلية(.

وذل���ك ب�س���بب اأن الذك���ور المدمجن يخالطون غير ذوي الاإعاقة في المدر�س���ة 
وخارجه���ا وا�س���ا غ���ير المدمج���ن فه���م يخالط���ون غ���ير ذوي الاإعاق���ة خارج المدر�س���ة 
مثلا في ال�س���ارع والم�س���جد والحديقة, فيمكنهم اأن يتاثروا ويميلوا في ت�س���رفاتهم الى 

المدمجن.

نتائج الفر�س الثالث: 
ن�ض الفر�ض على: »توجد فروق ذات دلالة اإح�س���ائية بن متو�س���طات درجات 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكري���ة المدمج���ات الملتحق���ات في برام���ج التربي���ة 
الفكرية ومتو�س���طات درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية غير المدمجات 
الملتحق���ات في معاه���د التربية الفكري���ة على مقيا�ض المهارات الاجتماعية )التوا�س���ل, 
اتباع القواعد والتعليمات, التعاون والم�س���اركة, اللعب, تكوين الا�س���دقاء, ق�س���اء وقت 

الفراغ, تحمل الم�سوؤلية, مواجهة المواقف ال�سعبة, الدرجة الكلية(«.

وللتحق���ق م���ن ه���ذه الفر����ض تم ا�س���نخدام اختب���ار »ت« وج���اءت النتائ���ج كم���ا 
يو�سحها الجدول التالي:
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جدول )8(
الفرق بين متو�ش��طات درج��ات التلميذات الإناث ذوات الإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�ش��طات 
درجات التلميذات الإناث ذوات الإعاقة الفكرية غير المدمجات على مقيا�س المهارات الجتماعية

 المتو�سطالمجموعةالبعد
الح�سابي

 الانحراف
 م�ستوى"قيمة "تالمعياري

الدلالة

التوا�سل
2.40.5110المدمجن

1.6570.104
2.15.5690غير المدمجن

 اتباع القواعد
والتعليمات

2.55.4850المدمجن
3.821**0.000

1.99.5720غير المدمجن

التعاون والم�ساركة
2.50.4550المدمجن

4.312**0.000
1.76.7530غير المدمجن

اللعب
2.30.3570المدمجن

3.130**0.003
1.85.6580غير المدمجن

تكوين الا�سدقاء
2.30.4170المدمجن

2.351*0.023
2.05.3360غير المدمجن

ق�ساء وقت الفراغ
2.33.4160المدمجن

0.8520.398
2.22.5240غير المدمجن

تحمل الم�سوؤولية
2.48.5150المدمجن

3.805**0.000
1.89.6100غير المدمجن

 مواجهة المواقف
ال�سعبة

2.23.3870المدمجن
2.940**0.005

1.89.4470غير المدمجن

الدرج الكلية
2.39.3190المدمجن

3.487**0.001
1.98.5210غير المدمجن

ويت�صح من الجدول ال�صابق )8( ما يلي:
عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))

درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�سطات درجات 
التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية غير المدمجات على مهارة التوا�سل.
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عدم وجود فروق ذا دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )0.05( بن متو�سطات 1 ))
درج���ات التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكري���ة المدمجي���ات ومتو�س���طات 
درج���ات التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكرية غير المدمج���ات على مهارة 

ق�ساء وقت الفراغ.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.05( بن متو�س���طات 1 ))

درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�سطات درجات 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمجات على مه���ارة تكوين 

الاأ�سدقاء, ل�سالح ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))

درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�سطات درجات 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمج���ات عل���ى مه���ارة اتباع 

القواعد والتعليمات, ل�سالح ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))

درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�سطات درجات 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكرية غير المدمجات عل���ى مهارة التعاون 

والم�ساركة, ل�سالح ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))

درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�سطات درجات 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكرية غ���ير المدمجات على مه���ارة اللعب, 

ل�سالح ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))

درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�سطات درجات 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكري���ة غ���ير المدمجات على مه���ارة تحمل 

الم�سوؤولية, ل�سالح ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.
وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))

درجات التلميذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات ومتو�سطات درجات 
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاقة الفكرية غير المدمج���ات على مهارة مواجهة 

المواقف ال�سعبة, ل�سالح ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.
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وج���ود ف���روق ذا دلال���ة اإح�س���ائية عند م�س���توى دلالة )0.01( بن متو�س���طات 1 ))
التلمي���ذات الاإن���اث ذوات الاإعاق���ة الفكري���ة المدمج���ات ومتو�س���طات  درج���ات 
درج���ات التلمي���ذات الاإناث ذوات الاإعاقة الفكرية غ���ير المدمجات على المهارات 

الاجتماعية)الدرجة الكلية(, ل�سالح ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات.

مناق�صة نتائج الفر�س الثالث: 
ت�س���ير ه���ذه النتائ���ج اإلى تحق���ق الفر�ض الثال���ث جزئيًا حيث كان���ت الفروق في 
مه���ارة )اتب���اع القواع���د والتعليم���ات, التع���اون والم�س���اركة, اللع���ب, تكوين الا�س���دقاء, 
تحمل الم�سوؤولية, مواجهة المواقف ال�سعبة, والدرجة الكلية(, بينما لا توجد فروق في 

كل من مهارة التوا�سل, مهارة ق�ساء وقت الفراغ.

وبمعني اآخر ح�س���لت التلميذات ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات على درجات 
اأعلى في كل من مهارة )اتباع القواعد والتعليمات, التعاون والم�س���اركة, اللعب, تكوين 
الا�س���دقاء, تحم���ل الم�س���وؤولية, مواجه���ة المواقف ال�س���عبة, والدرج���ة الكلية(, في حن 
ت�س���اوت التلميذات ذوات الاإعاقة الفكرية المدمجات وغير المدمجات في كل من مهارة 

التوا�سل, مهارة ق�ساء وقت الفراغ.

و يرج���ع عدم وجود فروق في مهارة التوا�س���ل ب���ن المدمجات و غير المدمجات 
ب�س���بب اأن الجميع يتوا�س���ل مع مجتمعه �س���واء كان مدمجا, اأو غير مدمج, و اي�سا لا 
توجد فروق بن المدمجات و غير المدمجات في ق�ساء وقت الفراغ لان الجميع يق�سي 

وقت فراغه وفق ما يراه منا�سب لاهتمامه.

بينما توجد فروق في اتباع التعليمات لاأن التلميذات المدمجات يجدون في بيئة 
الدمج قواعد و تعليمات يجب اأن يتقيدوا بها كي يتقبلهم

 المجتم���ع العادي, و اي�س���ا كانت الف���روق في التعاون و الم�س���اركة لاأن التلميذات 
المدمج���ات يج���دون الاأن�س���طة و البرام���ج المختلفة في بيئ���ة الدمج و بحك���م احتكاكهم 
م���ع البن���ات العادي���ات فانهم يميل���ون اإلى التعاون و م�س���اركة زميلاته���م, و نجد اأنهم 
يميل���ون اإلى اللع���ب اأكثر م���ن التلميذات غ���ير المدمجات لاأنهم في بيئ���ة الدمج يمكن 
اأن ي�س���اعدوهم زميلاته���م العادي���ات اإلى معرفة قوانن اللعبة و م���ن ثم اتقان اللعبة 
و بالت���الي ا�س���بحوا يحب���ون اللع���ب و الالع���اب, و تمي���ل المدمج���ات اي�س���ا اإلى تكوي���ن 
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الا�س���دقاء اأك���ثر م���ن التلمي���ذات غ���ير المدمج���ات ب�س���بب اأن المدمج���ات اندمجوا مع 
التلمي���ذات العادي���ات و عرف���ن كيفية تكوين ال�س���داقة ال�س���حيحة و كيفي���ة تنميتها, 
و تتف���وق التلمي���ذات المدمج���ات عل���ى التلمي���ذات غير المدمج���ات في تحمل الم�س���وؤولية 
ب�س���بب اأن المدمج���ات اختلطوا بالتلمي���ذات العاديات و عرفن كيفية تحمل الم�س���وؤولية 
و ما معنى الم�س���وؤولية, ومن ناحية مواجهة المواقف ال�س���عبة فاإن المدمجات اأف�س���ل في 
هذه المهارة ب�سبب قربهم و احتكاكهم مع التلميذات العاديات و يتعلمون منهم كيفية 
الت�س���رف ال�س���حيح في المواقف ال�س���عبة, وهذا يدل على اأن الدرجة الكلية �س���تكون في 

�سالح المدمجات. 

تو�شيات البحث:
العم���ل عل���ى كل ما يحد من م�س���توى المه���ارات الاجتماعية ل���دى التلاميذ في 1 ))

المرحلة الابتدائية وو�سع الحلول المنا�سبة لها.
توعي���ة معلم���ي الاإعاقة الفكري���ة لاأهمية المهارات الاجتماعي���ة لدى التلاميذ 1 ))

ذوي الاإعاقة الفكرية في المرحلة الابتدائية.
القيام بدرا�سات وافية حول �سبل الحد من م�ستوى المهارات الاجتماعية لدى 1 ))

التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية في المرحلة الابتدائية.
العم���ل على كل م���ا يعزز من دعم عملية دمج التلامي���ذ ذوي الاإعاقة الفكرية 1 ))

بالمعاه���د والمدار����ض لتنمي���ة المه���ارات الاجتماعي���ة )التوا�س���ل, اتب���اع القواع���د 
والتعليمات, التعاون والم�س���اركة, اللعب, تكوين الا�سدقاء, ق�ساء وقت الفراغ, 

تحمل الم�سوؤلية, مواجهة المواقف ال�سعب( لديهم.
البح���ث في العوام���ل الت���ي تح���د م���ن دم���ج التلامي���ذ ذوي الاإعاق���ة الفكري���ة 1 ))

ومعالجتها.
الاهتم���ام بتوعي���ة القيادات التربوي���ة في المدار�ض لاأهمية دم���ج التلاميذ ذوي 1 ))

الاإعاقة الفكرية في مدرا�سهم.
تهيئ���ة البيئ���ة المنا�س���بة للمدار����ض الت���ي تع���زز م���ن نج���اح دم���ج التلاميذ ذوي 1 ))

الاإعاقة الفكرية.
العم���ل اإع���ادة �س���ياغة المناه���ج بالمرحل���ة الابتدائي���ة بم���ا يع���زز من نج���اح دمج 1 ))

التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية.
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القي���ام بدرا�س���ات وافي���ة ح���ول �س���بل الح���د م���ن معوقات دم���ج التلامي���ذ ذوي 1 ))
الاإعاقة الفكرية.

بحوث المقترحة:
اأثر برنامج مقترح لتنمية وعي الوالدين والمعلمن باأ�ساليب المعاملة ال�سوية 1 ))

لاأطفال ذوي الاإعاقة الفكرية لتح�سن المهارات الاجتماعية لديهم.
اأث���ر برنام���ج اإر�س���ادي للاأ�س���ر والمعلم���ن في زي���ادة المه���ارات الاجتماعي���ة لدى 1 ))

التلاميذ ذوي الاإعاقة الفكرية.
فعالية برنامج مقترح قائم على فن الق�س���ة لزيادة المهارات الاجتماعية لدى 1 ))

ذوي الاإعاقة الفكرية.
فعالي���ة الاإر�س���اد الاأ�س���ري في زي���ادة المه���ارات الاجتماعية ل���دى التلاميذ ذوي 1 ))

الاإعاقة الفكرية.
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برنامج �شلوكي مقترح لتح�شين مهارات ال�شداقة 
لدى التلميذات ذوات �شعوبات التعلم

هديل بنت عبد الرحمن بن عبد الله العجلان
ق�شم التربية الخا�شة 
كليات ال�شرق العربي


