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م�ستخل�ص 
��ستهدف���ت �لبح���ث �لح���الي �لتع���رف عل���ى م���دى تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة في 
محتوى منهج �للغة �لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي، وتكونت 
عين���ة �لدر��س���ة م���ن )30( معل���م وملعم���ة بمد�ر�س �لتربي���ة �لفكرية لعين���ة �لتقنين، 
و)84( معل���م ومعلم���ة للعين���ة �لأ�سا�سي���ة �لكلي���ة، و�تبع���ت �لدر��س���ة �لمنه���ج �لو�سفي، 
و�عتم���دت �لدر��س���ة على �ل�ستم���ارة كاأد�ة لجمع �لمعلومات، وتكون���ت من )121( عبارة 
موزع���ة على )3( مج���الت رئي�سية، وبعد �إجر�ء عمليات �لتحلي���ل �لإح�سائي للنتائج 
�ل���و�ردة م���ن �لتطبيق �أظهرت نتائ���ج �لدر��سة �لآتي: �أن درجة تو�ف���ر معايير �لجودة 
في محت���وى منه���ج �للغة �لعربية لذوي �لإعاقة �لفكري���ة بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي في 
�لمج���ال �لتعليم���ي )مرتفعة( جاءت بدرج���ة )55.8%( لا�ستجابة متوف���ر، و)%43.5( 
لا�ستجاب���ة �إلى ح���د م���ا، و)0.7%( لا�ستجابة غير متوفر، كما �أ�س���ارت �إلى �أن درجة 
تو�فر معايير �لجودة في �لمجال �لفني )مرتفعة( جاءت بدرجة )61.8%( لا�ستجابة 
متوفر، و)38%( لا�ستجابة �إلى حد ما، و)0.2%( لا�ستجابة غير متوفر، كما �أ�سارت 
�إلى �أن درج���ة تو�فر معايير �لج���ودة في مجال خ�سو�سيات منهج �للغة �لعربية لذوي 
�لإعاق���ة �لفكري���ة )مرتفع���ة( ج���اءت بدرج���ة )61%( لا�ستجاب���ة متوف���ر، و)%38.3( 
لا�ستجاب���ة �إلى ح���د ما، و)0.2%( لا�ستجابة غير متوف���ر، و�نتهت �لدر��سة بتقديم 

مجموعة من �لتو�سيات و�لمقترحات �لنابعة من نتائج �لدر��سة.

الكلمات المفتاحية: معايير �لجودة – منهج �للغة �لعربية - �لإعاقة �لعقلية.
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Abstract

The current study aimed to identify the requirements for 
achieving quality standards in the Arabic language curriculum for 
people with mental disabilities, and the study sample consisted of 
(30) teachers who were educated in intellectual education schools 
for the legal sample, and (84) teachers for the basic sample, and the 
study followed the descriptive approach, and the study relied on The 
questionnaire as a tool for gathering information, and it consisted of 
(121) phrases distributed into (3) main areas, and after performing 
statistical analysis of the results received from the application, the 
results of the study showed the following: The degree of availability 
of quality standards in the content of the Arabic language curriculum 
for people with mental disabilities in the first grade of primary in 
The educational field (high) came with a score of (55.8%) for the 
response is available, (43.5%) for the response to some extent, and 
(0.7%) for the response is not available, and it also indicated that the 
degree of availability of quality standards in the technical field (high) 
came with a degree of ( 61.8%) for the response is available, (38%) 
for the response to some extent, and (0.2%) for the response is not 
available. She also indicated that the degree of availability of quality 
standards in the field of the peculiarities of the Arabic language 
curriculum for people with intellectual disabilities (high) came with 
a score of (61%) ) For response is available, and (38.3%) to respond 
to some extent , And (0.2%) for the response is not available, and the 
study ended with providing a set of recommendations and proposals 
stemming from the results of the study.

key words: Quality Standards - Arabic Language Curriculum - 
Mental Disability.
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مقدمة:
ت�سك���ل �لمعاي���ير �لخا�س���ة بالمناه���ج �لدر��سي���ة �لمقدم���ة للط���اب ذوي �لإعاق���ة 
�لفكرية �لب�سيطة �أحد �لأولويات لدى �لتربويين ب�سكل عام ولمد�ر�س �لتربية �لفكرية 
ب�سك���ل خا����س، لأنها تهدف �إلى تاأم���ين ح�سول جميع �لط���اب ذوي �لإعاقة �لفكرية 
ب���ا ��ستثن���اء عل���ى �لتعليم �لمائ���م و�لنوعي. وتقوم ه���ذه �لمعايير عل���ى ت�سافر جهود 
جمي���ع �لجهات �لمعني���ة في �لتخ�س�سات �لتربوية و�لإجتماعي���ة و�ل�سحة �سمن خطة 
�إجر�ئي���ة ومهنية تت�سمن بلوغ وتحقيق �لأهد�ف �لتعليمية. وتتعاظم �أهمية معايير 
ج���ودة �لمناه���ج �لدر��سي���ة للمعاقين فكريًا نظ���رً� لحاجتهم �لما�س���ة �إلى مناهج تعليمية 
.(Pamungkas, 2014, 9) ل تق���ل ج���ودة ع���ن تلك �لمقدم���ة لنظر�ئه���م �لعادي���ين

وتمث���ل �للغ���ة �لعربية �لو�سيل���ة �لفاعلة في �لتو��سل �لثق���افي لأي مجتمع من 
�لمجتمع���ات �لعربي���ة؛ ومن هنا فاإتقانه���ا من �ساأنه �أن يجعل �لفرد ق���ادرً� على �لحو�ر، 
و�لتو��س���ل م���ع �أبناء ثقافته؛ �لأمر �لذي يجعله ق���ادرً� على ��ستيعاب �لتر�ث �لثقافي، 
بم���ا يت�سمن���ه من معلوم���ات، و�تجاهات، وقيم، وتت�سح �أهمية �للغ���ة �لعربية في تعدد 
وظائفها حيث �إنها وعاء �لثقافة، و�أد�ة �لت�سال بين �لما�سي، و�لحا�سر، وعن طريقها 
يتزود �لفرد باأدو�ت �لتفكير �لتي تنمي فكره. وبناء على ذلك، فاإن �لهدف من تعليم 
�للغ���ة �لعربي���ة في مر�ح���ل تعلي���م ذوي �لإحتياج���ات �لخا�س���ة ب�سفة عام���ة، وتاميذ 
معاه���د �لتربي���ة �لفكرية على وجه �لخ�سو�س هو تنمية �لفن���ون �للغوية ومهار�تها، 
ل���دى ه���ذه �لفئ���ة، وبالأخ����س تل���ك �لفن���ون و�لمه���ار�ت �لت���ي يحتاجونه���ا في �لمو�ق���ف 

�لحياتية �لمنا�سبة لهم )وز�رة �لتربية و�لتعليم �لم�سرية، 2011(.

بن���اءً عل���ى ما تقدم، يمكن �لقول باأن مناهج �للغ���ة �لعربية تعد من �أهم �أدو�ت 
�لتربي���ة �لمعتمدة بمد�ر�س وبر�مج �لتربي���ة �لفكرية، وما ز�لت تحتل مكانة مهمة في 
منظوم���ة تعلي���م ذوي �لإعاق���ة �لفكرية. لذ�، فاإن معايير ج���ودة مناهج �للغة �لعربية 
لتل���ك �لفئ���ة من �لأطفال ت�سه���م �إ�سهامًا مبا�سرً� في �لرتق���اء بم�ستوى تعليمهم، وهو 
م���ا يجع���ل من �لأهمية بمكان فح�س تلك �لكتب وتحليلها في �سوء تلك �لمعايير حتى 

ت�سبح و�سيلة فاعلة و�أد�ة ناجحة ت�ساعد �لمناهج على �لقيام بدورها �لمنوط بها. 
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ل���ذ� ف���اإن �لعم���ل على معرفة معايير �لج���ودة و�هم �ل�س���روط �لوجب تو�فرها 
لت�ساعد على تحليل محتوى مناهج �للغة �لعربية للمعاقين فكريا باعتبارها مدخاً 
معرفيً���ا ي�ساع���د في �كت�ساف قدر�ت ومهار�ت وتنظيم �لمادة وكيفية تدري�سها في معاهد 

�لتربية �لفكرية لتخطى تلك �لم�سكات.

م�سكلة البحث
لحظت �لباحثة من خال �إطاعها على �لأدبيات �لتربوية لفئة ذوي �لإعاقة 
�لفكري���ة في مد�ر�س �لتربية �لفكرية وجود ق�سور في مدى تو�فر بع�س �لمعايير �لتي 
يجب �أن يقوم عليها �لمحتوى �لمقدم لفئة ذوي �لإعاقة �لفكرية في مقرر �للغة �لعربية، 
مما دعى �لباحثة �إلى �سرورة �إجر�ء مقابلة ميد�نية مع معلمي �للغة �لعربية لذوي 
�لإعاقة �لفكرية، كما عقدت �لباحثة عدد من �للقاء�ت �لميد�نية غير �لمقننة مع بع�س 
معلمي ذوي �لإعاقة �لفكرية في مد�ر�س �لتربية �لفكرية، ووجهت لهم بع�س �لأ�سئلة 
تمثل���ت في وجهة نظرهم في محتوى �للغة �لعربي���ة لذوي �لإعاقة �لفكرية، ومكونات 
محت���وى �لمنه���ج ومدى تنا�سبه م���ع �لتاميذ بال�سف �لثاني �لإبتد�ئ���ي، وماذ� يحتاج 
هذ� �لمحتوى لتطويره؟، و��ستنتجت �لباحثة من خال هذه �لمقابات �سرورة �إجر�ء 
عملي���ة تحلي���ل �لمحتوى لمنه���ج �للغة �لعربية لذوي �لإعاقة �لفكري���ة وفقًا لما �أو�سحته 

معايير �لجودة �لخا�سة بمحتوى �للغة �لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية.

و��ستنادً� لما �سبق تتبلور م�سكلة �لبحث �لحالي في وجود �سرورة ملحة للتعرف 
عل���ى متطلبات تحقي���ق معايير �لجودة في منهج �للغة �لعربية �لمقدمة للتاميذ ذوي 
�لإعاقة �لفكرية، ويمكن معالجة هذه �لم�سكلة من خال �لإجابة على �ل�سوؤ�ل �لرئي�س 
�لت���الي: ما م���دى تو�فر معايير �لجودة في محتو منهج �للغ���ة �لعربية لذوي �لإعاقة 

�لفكرية بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي؟.

وينبثق من �ل�سوؤ�ل �لرئي�س �ل�سابق �لأ�سئلة �لفرعية �لأتية:
م���ا �أه���م معايير �لجودة �ل���ازم تو�فرها في محت���وى منهج �للغ���ة �لعربية لذوي 1 ))

�لإعاقة �لفكرية؟.
ه���ل توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية في معايير �لج���ودة في محتوى منهج �للغة 1 ))

�لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية في �لمجال �لتعليمي لل�سف �لثاني �لإبتد�ئي؟.
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ه���ل توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية في معايير �لج���ودة في محتوى منهج �للغة 1 ))
�لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية في �لمجال �لفني لل�سف �لثاني �لإبتد�ئي؟.

ه���ل توجد ف���روق ذ�ت دللة �إح�سائية في معايير �لج���ودة في محتوى منهج �للغة 1 ))
�لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية في مجال خ�سو�سيات منهج �للغة �لعربية لل�سف 

�لثاني �لإبتد�ئي؟.
اأهداف البحث

يه���دف �لبح���ث �إلى تحدي���د م���دى تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة في محت���وى منه���ج 
�للغ���ة �لعربي���ة لذوي �لإعاقة �لفكرية بال�سف �لث���اني �لإبتد�ئي، كما تتنوع �لأهد�ف 

�لفرعية كالأتي: 
تحدي���د معاي���ير �لج���ودة �لازم تو�فره���ا في محتوى منهج �للغ���ة �لعربية لذوي 1 ))

�لإعاقة �لفكرية.
تحدي���د م���دى تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة في محت���وى منه���ج �للغ���ة �لعربي���ة لذوي 1 ))

�لإعاقة �لفكرية في �لمجال �لتعليمي لل�سف �لثاني �لإبتد�ئي.
تحدي���د م���دى تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة في محت���وى منه���ج �للغ���ة �لعربي���ة لذوي 1 ))

�لإعاقة �لفكرية في �لمجال �لفني لل�سف �لثاني �لإبتد�ئي.
تحديد مدى تو�فر معايير �لجودة في محتوى منهج �للغة �لعربية لذوي �لإعاقة 1 ))

�لفكرية في مجال خ�سو�سيات منهج �للغة �لعربية لل�سف �لثاني �لإبتد�ئي؟.
اأهمية البحث

تتحدد �أهمية �لبحث من خال جانبين مهمين هما:
ي�سه���م �لبح���ث في توفير بع����س �لحقائق و�لمعلوم���ات حول معايير ج���ودة مناهج 1 ))

�للغة �لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية.
�لإ�سه���ام في تطوي���ر محت���وى كت���ب �للغ���ة �لعربي���ة ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكرية، بما 1 ))

يتو�ءم مع معايير �لجودة.
تفيد �لدر��سة مخططي ومعدي �لمناهج و�أع�ساء هيئة �لتدري�س �لمعنيين باإعد�د 1 ))

معل���م �للغ���ة �لعربي���ة تخ�س����س �لتربي���ة �لفكري���ة في �إع���د�د �ل��م���ج �لتدريبية 
�لازمة، �لتي ت�سهم في تطوير �أد�ءهم �لمهني.

قد يفتح �لمجال �أمام �لباحثين للقيام بدر��سات علمية عن معايير جودة محتوى 1 ))
منهج �للغة �لعربية �لموجه لذوي �لإعاقة �لفكرية وغيرها من �لإعاقات. 
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المفاهيم الاإجرائية للبحث

تحليل محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية: تعرف �لباحثة تحليل 	 
محت���وى منهج �للغة �لعربي���ة �إجر�ئيًا باأنه: تحليل لمق���رر تعليمي لغوي �لموجهة 
للتامي���ذ ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة بق�سد تحدي���د مدى �تفاقه���ا �أو �ختافها عن 

�لأطر �لعامة ومعايير �لجودة بمجال �لمناهج �لتعليمية.
معاي�ير الج�ودة: تعرف الباحث�ة معايير الج�ودة اإجرائي�ا باأنه�ا: مجموعة من 	 

�لموؤ�س���ر�ت و�لإج���ر�ء�ت يت���م تطويرها من جان���ب مجموعة م���ن �لمتخ�س�سين في 
مجال �لمناهج، وتهدف �إلى �لتح�سن �لم�ستمر في مخرجات �لنظام �لتعليمي. 

محددات البحث
تقت�س���ر �لدر��س���ة على محت���وى منهج �للغ���ة �لعربية لذوي �لإعاق���ة �لفكرية 
)�ل�سف �لثاني �لإبتد�ئي( �لتابع لوز�رة �لتربية و�لتعليم للعام �لدر��سي 2021/2020. 

الاإطار النظري:
يع���د محت���وى منه���ج �للغ���ة �لعربي���ة م���ن �أك���ر �لمناه���ج �لدر��سي���ة حاج���ة �إلى 
�لمر�جع���ة و�لتحلي���ل و�لتق���ويم و�لتطوي���ر، حيث �إنه���ا مناهج تحتل مكان���ة عالية بين 
مناه���ج �للغ���ات �لعالمية، فهي تجمع ب���ين �أبناء �لأمة �لإ�سامي���ة في وعاء لغوي و�حد، 
لأنها لغة �لقر�آن �لكريم، و�ل�سنة �لنبوية، وتكمن �أهميتها في �سرورتها لفهم �لقر�آن 
�لك���ريم، و�لحدي���ث �لنبوي �ل�سريف���ف، فكل علوم �لإ�سام قائمة عل���ى �للغة �لعربية، 
و�تقانها �سرورة لفهم �ل�سر�ئع، وكل �أمور �لدين، ول عجب فاللغة �لعربية لغة ثرية 
��ستوعب���ت عل���وم �لأول���ين و�لأخرين من قبل، وهي قادرة عل���ى ذلك مجددً� �إن وجدت 
�لهتمام و�لعناية. )�سالح عبد�لله، 2013، 36(، ويمكن تعريف جودة �لمحتوى كالآتي:

عرفها جاكاريجا كيتا ومحمد �إ�سماعيل )2017، 103( باأنها: »موجهات متفق 
علهي���ا م���ن قبل خ��ء �لتربية تع���� عن �لم�ستوى �لنوعي �لذي يج���ب �أن يكون عليه 
منهج �للغة �لعربية في مجال �لأهد�ف و�لمحتوى و��ستر�تيجيات �لتدري�س و�لو�سائل 
�لتعليمي���ة و�لأن�سطة �لتعليمية، و��ستر�تيجيات �لتق���ويم، وت�ستخدم كاإطار مرجعي 

لتطوير �لمنهج و�لمحتوى في �سوء معايير �لجودة«.
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�لمو��سف���ات  �أو  »�لمرجعي���ات  باأنه���ا:  �س���الم )2017، 17(  �أب���و  �ل�سعي���د  وعرفه���ا 
�لقيا�سي���ة و�لم�ستوي���ات �لت���ي يج���ب تو�فره���ا في جمي���ع مكون���ات �لمنظوم���ة �لتعليمية، 
ويتم �سياغتها في �سورة موجهات لل�سلوك ت�ساعد في قيا�س نو�تج �لتعلم ومخرجاته 

ومتغير�ته �لمختلفة«.

 �سفات معايير جودة المحتوى:- 1
حدد كل من )�سالح عبد�لله، 2013، 49؛ ندى �لرميح، 2015، 7( مجموعة من 

�ل�سفات �لخا�سة بمعايير جودة �لمنهج في �لأتي:
�ل�سمولية: تتناول جميع �لجو�نب �لمختلفة في نباء �لمنهج وت�سميمه وتطويره 1 ))

وتنفيذه، وتقويمه.
�لمو�سوعية: للحكم على مدى ما تو�فر من �أهد�ف.1 ))
�لمرون���ة و�لمو�ئمة: تر�عي كافة �لم�ستويات وكافة �لبيئات، بين محتوى �لمعايير 1 ))

وتنوع �لظروف �لبيئية و�لجغر�فية و�لقت�سادية.
�لمجتمعية: ترتقي مع �حتياجات �لمجتمع وظروفه وق�ساياه.1 ))
�ل�ستمر�رية و�لتطوير: �إمكانية تطبيقها وتعديلها.1 ))
تحقيق مبد�أ �لم�ساركة في �لت�سميم و�تخاذ �لقر�ر�ت.1 ))
تو�س���ع نطاق �لمعاي���ير: بحيث ت�سم���ل �حتياجات �لمجتم���ع وطموحاته، وتعك�س 1 ))

�لتقدم في م�ستوى �لخدمات �لتعليمية ومخرجاتها.
�لمر�جع���ة �لم�ستم���رة للمعايير �لمو�سوع���ة: و�إدخال �لتط���ور�ت �لازمة لمو�جهة 1 8)

�لتغيير�ت �لمتنامية في مجال �لمعرفة و�لتقنية.
�لتقنين و�لقابلية للقيا�س: بحيث يمكن من خالها �لتعرف على مدى جودة 1 9)

�لمخرجات من �لعملية �لتعليمية.
�لتعب���ير ع���ن وجهات نظ���ر متع���ددة: تعك����س �أر�ء �لم�سارك���ين و�لم�ستفيدين من 1 0))

�لخدم���ة �لتعليمي���ة م���ن جه���ة، وتعتم���د عل���ى ه���وؤلء �لم�سارك���ين و�لم�ستفيدين 
�أنف�سهم في عملية �لتقويم لهذه �لمعايير من جهة �أخرى.

�تف���اق �لمعاي���ير مع �لقي���م و�لآخاقيات �ل�سائدة في �لمجتم���ع منجهة: وعك�سها 1 )))
�لن�سو�س �لقانونية �ل�سائدة في �لت�سريع �لمحلي من جهة �أخرى.

�إجر�ئي���ة �لمعاي���ير: بحيث تع���� عن �لآلي���ات �لممكنة لتح�س���ين �لأد�ء �لموؤ�س�سي 1 )))
و�لأكاديمي.
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وطني���ة �لمعاي���ير: بحيث تن�سج���م �لمعايير مع �لخط���ط �ل�ستر�تيجية للتعليم 1 )))
في �لدولة.

وت���رى �لباحث���ة �أن ج���ودة �لمحت���وى للمناه���ج تتمث���ل في �لهتم���ام بمحتوياتها 
وو�س���وح غايته���ا و�إمكاني���ة تحقيقه���ا، �إلى جان���ب �لهتم���ام بج���ودة ط���رق �لتدري����س 
و�لو�سائ���ل �لتعليمي���ة و�لأن�سط���ة و�أ�سالي���ب �لتق���ويم �لت���ي يج���ب �أن تك���ون �أولويته���ا 
د�ئمً���ا �لعمل على تحقي���ق �لتح�سن �لم�ستمر في عملية �لتعليم وتنمية قدر�ت ومهار�ت 

�لطاب على نحو متو��سل.

فم���ن �أج���ل �لو�س���ول �إلى منه���اج مدر�س���ي فاع���ل ويت�س���ف بالج���ودة، لبد من 
در��س���ة �لو�قع وت�سخي�س���ه في �سوء معايير محددة قابلة للقيا����س، ولهذ� فاإن �أ�سلوب 
�لجودة �ل�ساملة يركز على �لمناهج �لدر��سية �لقائمة، ويعمل على تح�سينها من ناحية 
�إد�ري���ة �أو فني���ة �أو تخطيطي���ة �أو تنفيذية �أو تقويمية، وق���د ين�سب هذ� �لأ�سلوب على 
�لمنظومات �لأد�ئية للعنا�سر �لب�سرية في �لعملية �لتعليمية، �أو قد ين�سب على كفاية 
�لأجه���زة و�لو�سائ���ل �لتكنولوجي���ة في تحقي���ق �لمخرج���ات �لمطلوبة، وم���دى قدرة هذه 
�لأجه���زة �أو �لأنظم���ة �لحديث���ة في تحقيق معايير �لجودة، كما ق���د يهتم هذ� �لأ�سلوب 
بالجو�ن���ب �لأكاديمي���ة في �لمد�ر����س و�لجامعات و�لموؤ�س�سات �لقت�سادي���ة �أو �لثقافية �أو 

�لجتماعية �أو �لمهنية وغيرها. )عزو عفانة وفتحية �للولو، 2013، 195(.

وفي ه���ذ� �لإط���ار �أ�سافت در��سة غ�سان �لع���دوي )2009( �لتي هدفت �إلى �إعد�د 
معاي���ير ج���ودة محتوى كتاب �لق���ر�ءة لل�سف �لخام�س من مرحل���ة �لتعليم �لأ�سا�سي 
)�لحلقة �لثانية(، و��ستخدمت لهذ� �لغر�س قائمة معايير تتكون من �سبعة معايير، 

لكل معيار موؤ�سر�ت يدل تحققها على تحقق �لمعيار �لتي �أدرجت تحته.

وهدف���ت در��س���ة �سي���د ح�س���ن )2017( �إلى تق���ويم محتوى كتب �للغ���ة �لعربية 
بال�سف���وف �لثاث���ة �لأخيرة من �لحلقة �لبتد�ئية في �س���وء معايير �لجودة ومعرفة 
معاي���ير �لج���ودة �لو�ج���ب تو�فرها ف���ى ت�سميم محتوى كت���ب �للغة �لعربي���ة وتقييم 
�لت�س���ور �لمق���ترح لتطوير محتوى كتب �للغة �لعربية ف���ى �سوء معايير �لجودة حيث 
��ستخدمت �لدر��سة �لمنهج �لو�سفى �لتحليلى �لذى ي�سف �لظاهرة كما هي في �لو�قع 
�لقائ���م على تحليل �ل�سادر عن �لهيئة �لقومية لعتماد و�لجودة، حيث �أ�سفرت نتائج 
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�لدر��سة عن ��ستجابات �لمعلمين فى م�ستويات جيدة من كفاءة �لأهد�ف وبناء محتوى 
مناهج تعليم �للغة للطاب �لحلقة �لإبتد�ئية. 

كما �إن جودة �لمحتوى وما ي�ستمل عليه من مو�سوعات ومفرد�ت وف�سول تع� 
ع���ن �لمعارف و�لمهار�ت �لتي يمتلكها �لمتعلم في مجالت �لتخ�س�سات �لفرعية و�لمهنية، 
وم���ن �ل�س���روري �سم���ول �لمناه���ج وعمقه���ا ومرونته���ا و��ستيعابه���ا لمختل���ف �لتحديات 
�لعالمية و�لثورة �لمعرفية، ومدى تطويعها بما يتنا�سب مع �لمتغير�ت �لعامة و��سهامها 

في تكوين �ل�سخ�سية �لمتكاملة للمتعلم.

 اأهمية معايير الجودة في بناء وتحليل المحتوى:- 2
توؤدي �لمعايير �لعالمية دورً� موؤثرً� في بناء وتحليل �لمقرر�ت و�لمحتوى �لدر��سي 
في �لع�س���ر �لح���الي، ذلك لأن �أي مقرر ومحتوى در��س���ي ي�سترط له عدد من �لمعايير 
�لت���ي يج���ب �أن يبنى في �سوئها، ول يخرج عن نطاقه���ا، وفي ظل �لعاقة �لوثيقة بين 
بن���اء وتحلي���ل �لمق���رر�ت و�لمحتوي���ات �لدر��سية ومعايير �لج���ودة ل ي�ستطي���ع �لموؤلفون 

و�لم�ساركون فيها �إغفالها.

ومن مرتكز�ت تلك �لأهمية ما �أ�سار �إليه كل من )ر�فدة �لحريري، 2011، 86؛ 
�أحمد �لح�سين، 2014، 165( �أنها تتبلور فيما ياأتي:

توفير معايير م�سبقة �لتحديد.1 ))
قائمة على م�سح دقيق لمتطلبات �لمجتمع.1 ))
و�سع م�ستويات معيارية مرغوبة للمقرر�ت و�لمحتويات �لدر��سية.1 ))
مو�كبة �لتجاهات �لحديثة.1 ))
�لتاأ�سي�س لعمليات �لتخطيط للمقرر�ت و�لمحتويات �لدر��سية.1 ))
�لتاأ�سي�س لعمليات �لت�سميم و�لتنفيذ و�لبناء و�لتحليل للمقرر�ت و�لمحتويات 1 ))

�لدر��سية.
�إعد�د وتدريب معدي �لمحتويات �لدر��سية وموؤلفيها على �آلية عمل �لمعايير.1 ))

وق���د ب���ين مح�سن عطي���ة )2008، 220( �أن �لحكم على ج���ودة �لمحتوى في �سوء 
�لج���ودة �ل�سامل���ة يكون من خال ��ستجابة �لمادة للمتغ���ير�ت �لمعرفية و�لتكنولوجية، 
و�أن يك���ون �لمحت���وى منظمً���ا ب�سكل منطق���ي في مو�سوعات���ه بحيث ي�سجع عل���ى �إقبال 
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�لتامي���ذ علي���ه ودر��ست���ه، وي�ستمل عل���ى �أن�سط���ة تعليمية تجعل م���ن �لتلميذ محور 
�لهتمام في �لعملية �لتعليمية مع �أخذه بالعتبار قدر�ت �لتاميذ �لفكرية و�لمهارية، 
وم���ن �ل�س���روري �أن ترتبط �لمو�سوع���ات �لتي ي�ستمل عليها �لمحت���وى بالو�قع �لمحيط 

بالتاميذ، و�أن ل يتعار�س مع معتقد�ت �لتاميذ وتقاليد �لمجتمع.

كم���ا ظهرت ه���ذه �لأهمية من خ���ال در��سة جاكاريجا كيا ومحم���د �إ�سماعيل 
)2017( �لت���ي هدف���ت �إلى معرفة �لمو��سفات �لمعيارية �لتي ينبغي �أن يتّ�سف بها منهج 
قو�عد �للغة �لعربية في مجال �لأهد�ف، و�لمحتوى، وطر�ئق �لتّدري�س و��ستر�تيجياته، 
و�لو�سائل �لتّعليميّة وتقنياتها، و�لأن�سطة �لتّعليميّة، و��ستر�تيجيات �لتّقويم، وك�سف 
�لبحث عن �أهمّية �لمو��سفات �لمعياريّة في مجال تطوير �لمناهج �لدر��سية ب�سفة عامة، 
ومنهج قو�عد �للغة �لعربية ب�سفة خا�سة مظهرً� �أنها تلعب دورً� كبيًر� في تطوير �لمناهج 
�لدر��سية وجودتها، �إذ ت�سف �لمحكات �أو �ل�سو�بط �لتي ينبغي �أن يتّ�سف بها كل عن�سر 
م���ن عنا�س���ر �لمناهج، وتو�س���ل �لبحث �إلى مجموع���ة من �لمو��سف���ات �لمعيارية؛ لتكون 
معي���ارً� لتطوير منهج قو�عد �للغ���ة �لعربية في �سوء معايير �لجودة، وجاءت كالآتي:

�لمو��سف���ات �لمعياري���ة في مج���ال �لأه���د�ف: )تن�س���ق �لأه���د�ف م���ع قي���م �لمجتع 1 ))
وتقالي���ده، وطبيعت���ه، وتدع���م �لهوي���ة �لوطني���ة، ومع���ززة �إح�سا����س �لطال���ب 
بنف�س���ه وفرديت���ه وحفاظه على تكامله و�سلوكيات���ه، وت�سجع على �لتعلم مدى 
�لحي���اة، وتلبي �حتياجات �لطاب �لفعلي���ة و�هتماماتهم وتر�عي م�ستوياتهم 
�لنمائي���ة، وتتائهم و�إعد�ده���م �للغوي �لم�ستقبلي، وتتنا�س���ب مع �لزمن �لمتاح 
لتحقي���ق �لخ����ة �لتعليمية، وتر�ع���ي �لفروق �لفردية ب���ين �لطاب و�لتوز�ن 

بين �لمجال �لمعرفي و�لمهاري و�لوجد�ني(.
�لمو��سف���ات �لمعياري���ة في مج���ال �لمحتوى: )يكون من�سقًا م���ع �لأهد�ف �لمعرفية 1 ))

و�لمهاري���ة و�لوجد�نية، م�ساع���دً� على �كت�ساب �لمفاهيم �لأ�سا�سية لقو�عد �للغة 
�لعربي���ة، �رتباطه بميول �لط���اب وحاجاتهم، �ت�ساف مو�سوعاته بالحد�ثة، 
�لنظ���ري  �لجان���ب  ب���ين  توز�ن���ه  �لط���اب،  ل���دى  �للغوي���ة  �لقو�ع���د  تر�سي���خ 
و�لتطبيقي، تركيزه على وحدة �لمعرفة �للغوية وتكاملها، وتتابع مو�سوعاته، 

و�رتباطها بالمهار�ت �للغوية �لحياتية لدى �لطاب(.
�لمو��سف���ات �لمعارية في مجال طر�ئق �لتدري����س و��ستر�تيجياته: )��سهامها في 1 ))

تنمي���ة خ��ت �لط���اب وقدر�تهم �لمعرفية، مر�عاتها للفروق �لفردية بينهم، 
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تنوعه���ا ب���ين �لجماعي���ة و�لفردي���ة، و�لعاجي���ة و�لإثر�ئي���ة، وب���ين �لخ�����ت 
�لمبا�س���رة وغ���ير �لمبا�س���رة، و�هتمامه���ا بجمع �لأدل���ة حول تعلمه���م، وتدعيمها 

�لتقويم �لو�قعي ومر�عاتها ميول �لطاب(.
�لمو��سفات �لمعيارية في مجال �لو�سائل �لتعليمية وتقنياتها: )تت�سم بمنا�سبتها 1 ))

لطبيعة منهج �للغة �لعربية، �رتباطها �رتباطًا وثيقًا بالمحتوى �لمر�د تدري�سه، 
و�أد�ئها وظيفة محددة وو��سحة، و�إثارتها لهتمام �لطاب، ومر�عاته �لفروق 
�لفردي���ة بينه���م، و�ت�سامها ب�سح���ة �لمعلومات و�سدقه���ا، ومر�عاتها �لتطور�ت 

�لحديقة في مجال و�سائل �لتعليم وتقنياتها(.
�لمو��سف���ات �لمعياري���ة في مج���ال �لأن�سط���ة �لتعليمي���ة: )تر�ع���ي �أه���د�ف منهج 1 ))

�للغ���ة �لعربية باأبعاده �لثاثة، �ختيارها في �سوء �لأهد�ف �لمو�سوعة للمنهج، 
�رتباطه���ا بالمحت���وى، ��سهامه���ا في تحقي���ق خ��ت���ه �لم�ستهدف���ة، تع���زز مفاهيم 
�للغ���ة �لأ�سا�سي���ة وتنميته���ا، تجعل �لطالب مح���ور �لعملي���ة �لتعليمية، وتنمي 

�لذكاء�ت �لمتعددة(.
�لمو��سف���ات �لمعياري���ة في مج���ال ��ستر�تيجي���ات �لتق���ويم: )�رتباط���ه باأه���د�ف 1 ))

منهج �للغة �لعربية، تركيزه على �لأد�ء �لفعلي للطاب، و�سدق ��ستجاباتهم، 
�عتم���اده على موؤ�سر�ت و��سحة لأد�ئهم، �قتر�ن���ه بعملية �لتعليم و�لتعلم من 
�لبد�ي���ة للنهاي���ة، مت�سمًا بال�ستمر�رية و�لتنوع، م�ستم���اً على جميع عنا�سر 

�لمنظومة �لتعليمية(.

ولك���ي تت�س���ف �لمناه���ج �لدر��سي���ة بالج���ودة؛ ك���ان لبد م���ن توفر ع���دة عو�مل 
تو�سل���ت له���ا در��س���ة ثن���اء يا�س���ين )2008، 138( متمثل���ة في: �أ�سالة �ل��م���ج، وجودة 
�لمناه���ج م���ن حي���ث �لم�ستوى و�لمحت���وى و�لطريق���ة و�لأ�سل���وب، و�إلى �أي م���دى ترتبط 
بالبيئ���ة وتري �سخ�سية �لمتعلم، وكلما ز�د �لرتب���اط بين �لمقرر�ت �لدر��سية و�لو�قع 
كلم���ا ز�دت فعالي���ة �لتعل���م و�أدرك �لمتعل���م قيم���ة م���ا يتعلم���ه، ويتاأك���د لدي���ه �لم�سم���ون 

�لجتماعي للتعليم و�لتعلم، ويوظف ما �كت�سبه من خ��ت. 

وم���ن �لدر��سات �لتي �أو�سحت �س���رورة �لهتمام بهذه �لمعايير نتيجة �لق�سور 
�لو��س���ح به���ا في �لمناه���ج در��سة �ألط���اف �ل�سرح���اني )2018( �لتي هدف���ت �إلى �لتعرف 
على تقويم محتوى منهج �للغة �لإنجليزية في �سوء معايير �لجودة �لنوعية بال�سف 
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�لأول �لمتو�س���ط، وبع���د �لإجاب���ة عل���ى بطاقة تحليل �لمحت���وى، �أظه���رت �لنتائج �فتقار 
منهج �للغة �لإنجليزية لل�سف �لأول �لمتو�سط لبع�س معايير �لجودة �لنوعية.

ودر��س���ة عائ�س���ة ع���ودة )2018( �لت���ي هدف���ت �إلى �لتع���رف عل���ى درج���ة تو�ف���ر 
معاي���ير �لج���ودة �ل�ساملة في كتب �للغ���ة �لعربية لل�سفوف �لثاث���ة �لأولى من وجهة 
نظ���ر �لمعلم���ين في مديرية تربي���ة وتعليم �لأغ���و�ر �لو�سطى، ولتحلي���ل هدفها ��ستخد 
�لمنه���ج �لو�سفي �لم�سحي، وتكونت عينتها م���ن )185( معلمًا ومعلمة، �أما �أد�تها فكانت 
��ستبان���ة تاألف���ت م���ن )80( فق���رة و�سعت في )6( مج���الت، و�أظهرت �لنتائ���ج �أن درجة 
تو�فر معايير �لجودة �ل�ساملة ب�سكل عام في �لكتب جاءت بدرجة كبيرة، وجاء ترتيب 
�لمج���الت كالآت���ي: فقد ج���اء بالمرتبة �لأولى مجال �ل�س���ور و�لر�سومات، وتبعه مجال 
نتاج���ات �لتعل���م ثم �لإخر�ج �لفني، ثم �لأن�سط���ة �لتقويمية، وفي �لمرتبة �لخام�سة �أتى 
مجال مقدمات �لكتب و�أخيًر� جاء مجال محتويات �لكتب، وفي جميعها جاءت درجة 

�لتو�فر كبيرة.

فك���ان لب���د من �لوقوف على نقاط �لقوة )�لمعاي���ير �لمتاحة( وتعزيزها ونقاط 
�ل�سع���ف )�لمعاي���ير غ���ير �لمتاحة( ومعالجته���ا من خال تحلي���ل تلك �لكت���ب، لإجر�ء 
�لتعدي���ات �لمنا�سبة و�لتي ترتقي بالمناهج للم�ستوى �لمطلوب، وحيث �إن هذه �لعملية 
تت���م وف���ق معاي���ير محددة بحي���ث يتم من خاله���ا �لحكم عل���ى منا�سبة ه���ذه �لكتب، 

ومدى �ساحيتها لا�ستخد�م.

 ت�سنيف معايير جودة المحتوى:- 3
يتمثل ت�سنيف معايير جودة �لمحتوى في �لآتي:

: معايير جودة اختيار المحتوى: اأولًا
ينظر �لمجتمع �إلى جودة �لمنتج �لتربوي نظرة �حتر�م وتقدير؛ ذلك �أنها تمثل 
�لإ�س���اح و�لتطوي���ر بكل معاني���ه، و�لجودة من �لم�سطلحات �لت���ي فر�ستها متطلبات 
�لع�سر �لحديث، وجودة �لمحتوى �لدر��سي عامل م�ساعد في جودة �لمخرجات �لتربوية، 

وذلك لارتباط �لحا�سل بين �لمدخات و�لمخرجات.

و�أ�ساف���ت در��س���ة عطا دروي����س وعبير �إن�سيو )2012( �لت���ي هدفت �إلى تق�سى 
مدى تحقق معايير جودة �لمحتوى �ل�يطانية )CFBT( في محتوى كتب �لعلوم في 



المجلد العا�شر - العدد )36( يوليو 2021 مجلة التربية الخا�شة

 230 

�لمرحل���ة �لأ�سا�سي���ة �لدنيا بفل�سطين، و�أظهرت نتائ���ج �لدر��سة �أن ن�سبة تو�فر معايير 
)CFBT( �لخا�س���ة في محت���وى كت���ب عل���وم �لمرحل���ة �لأ�سا�سية �لدني���ا كانت مرتفعة 

ن�سبيًا حيث بلغت )87 %(.

وهدف���ت در��سة محمد �لقحطاني وعلي �لقحطاني )2017( �إلى �لتعرف على 
مدى تو�فر معايير �لجودة �ل�ساملة في مقرر �لفقه لل�سف �لثالث �لمتو�سط في �لمملكة 
�لعربية �ل�سعودية، و�أظهرت �لنتائج �أن عدد �لموؤ�سر�ت في محتوى مقرر �لفقه في �سوء 
معايير �لجودة �ل�ساملة للمناهج �لتعليمية )1960( موؤ�سرً� موزعة على )60( معيارً� 

فرعيًا، بمعدل )33( موؤ�سرً� في كل معيار. 

ويفتر����س كل م���ن )ر�س���دي طيعمة وح�سن �لبي���اوي وعبد�لرحم���ن �لنقب، 
2006، 118؛ حافظ �أحمد، 2007؛ �أمجد قا�سم، 2012، 29؛ �أحمد �لح�سين، 2014، 16؛ 

منى �ل�سادق، 2019، 319( �لمعايير �لآتية لجودة �لمحتوى �لدر��سي:
�أن ير�عي �لم�سمون �لعلمي �لتقدم �لعلمي و�لتكنولوجي و�لمعرفي.1 ))
�أن يك���ون �لم�سم���ون �لعلم���ي للمحت���وى �لمدر�س���ي م�ساي���رً� لمتغ���ير�ت �لع�سر في 1 ))

�لعلم و�لتكنولوجيا.
�أن يكتب بلغة و��سحة م�ستقيمة مائمة لم�ستوى �لتاميذ.1 ))
�أن ين�سجم محتوى �لمقرر �لدر��سي مع معايير �لمنهج وتفا�سيله �لدقيقة.1 ))
�أن تنطلق مبادئ �لتعليم من �أحدث نظريات علم �لنف�س �لتربوي و�لتعليمي.1 ))
�أن يتجنب �لتكر�ر و�لح�سو غير �ل�سروري.1 ))
�أن يتم تعريف �لم�سطلحات �لعلمية في قائمة �آخر �لمقرر.1 ))
�أن يحت���وى عل���ى �س���رح لاأفك���ار �لعلمي���ة و�للغوي���ة بطريق���ة مي�س���رة �سام���ا 1 8)

�لأمثلة �لتقريبية.
�إيجاد مر�جع وم�سادر متعددة للمحتوى �لدر��سي �لو�حد.1 9)
�أن يكون قاباً للتعلم �لفردي و�لجماعي في �آن و�حد.1 0))
�أن يت�سمن مهار�ت �لتفكير �لمختلفة.1 )))
�أن ير�ع���ي جميع �لم�ستويات �لمعرفية و�لمهاري���ة و�لوجد�نية لم�ستويات �لأهد�ف 1 )))

�ل�سلوكية.
�أن يثير د�فعية �لمتعلم ويحتوى على كثير من مجالت �لتعزيز.1 )))
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�لهتمام بت�سمين �لمحتوى �لدر��سي للتدريبات و�لو�سائل �لتعليمية �لمختلفة، 1 )))
و�لأن�سطة �ل�سفية و�لا�سفية �لمقترحة ببد�ئل متنوعة.

�أن تتكف���ل لج���ان محلي���ة م���ن ذوي �لكف���اءة و�لخ����ة بتاأليف �لكت���ب �لخا�سة 1 )))
بذوي �لحتياجات �لخا�سة.

�أن تتكف���ل موؤ�س�سات و�سركات محلية بطبع �لمقرر�ت و�إخر�جه وفق �لمو��سفات 1 )))
�لعالمية.

�أن يك���ون �إخ���ر�ج �لمحت���وى �لدر��سي على درجة عالية م���ن �لجودة وفق �لعديد 1 )))
من �لمتطلبات.

وم���ن مو��سفات �لمحت���وى �أن يعمل على تر�سيخ �لح�س �لجمالي للغة �لعربية، 
و�لع���اد�ت �لإيجابي���ة ل�ستخ���د�م �للغ���ة �لعربي���ة ل���دى ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة، ودع���م 
�ح�سا�سه���م باأهمي���ة تعل���م �للغ���ة �لعربي���ة م���ع �إب���ر�ز �إيجابي���ات تعلمه���ا، و�أن يت�سم���ن 
مج���الً لاأن�سطة �للغوية غير �ل�سفي���ة، و�أن تكون مادته �لعلمية �سليمة في حقيقتها 
و�سياغته���ا، ومعالجته���ا �لم�سك���ات �للغوي���ة �لو�قعي���ة �لت���ي يو�جهه���ا �لتامي���ذ، مع 
�س���رورة تنظيمه���ا على �سكل وح���د�ت تتكامل فيه���ا �لن�سو�س و�لقو�ع���د، و�أن يقترن 
عر����س مو�سوعات���ه بالتوجيهات �لخا�سة بالأن�سطة و�لو�سائ���ل �لتعليمية دون �إغفال 

مر�عاة خ�سائ�س متعلمي �للغة �لعربية. )محمد �ساري، 2009، 5(.

كم���ا �أك���دت در��س���ة �أحم���د �لح�س���ين )2014( �لت���ي هدف���ت �إلى تحدي���د معايير 
�لج���ودة لتنظي���م �لمقرر�ت �لدر��سية �لو�ج���ب مر�عاتها في �لمملك���ة �لعربية �ل�سعودية، 
وبي���ان م���دى مر�عاة �لمق���رر لمعايير �لجودة من وجهة نظر �لمعلم���ين �لذين يدر�سونه، 
وتق���ديم ت�سور مق���ترح لتطوير مكونات���ه في �سوء معايير �لج���ودة، و�أظهرت �لنتائج 
تو�ف���ر معاي���ير �لجودة بن�سبة قليل���ة في �سوء تحليل �لمحت���وى بمتو�سط )2.20( وهي 

درجة قليلة جدً�.

و�إن مم���ا ينبغ���ي �أن يت�سف به �لمحتوى �لتعليمي للغة �لعربية �أن يكون مت�سقًا 
م���ع �لأه���د�ف �لمعرفي���ة، و�لمهاري���ة، و�لوجد�ني���ة، وم�ساع���دً� عل���ى �كت�س���اب �لمفاهي���م 
�لأ�سا�سي���ة للغ���ة �لعربية، �إ�ساف���ة �إلى �رتباطه بميول �لتامي���ذ وحاجاتهم، و�ت�ساف 
مو�سوعاته بالحد�ثة، و�أن تعك�س طبيعته محتوى �للغة �لعربية، ويعمل على تر�سيخ 
�لمحت���وى ل���دى �لتامي���ذ، وم���ع �س���رورة تو�زن���ه ب���ين �لجان���ب �لنظ���ري و�لتطبيقي، 
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وتركيزه على وحدة �لمعرفة وتكاملها، ومر�عاة تتابع مو�سوعاته و�رتباطها بالمهار�ت 
�للغوية �لحياتية لدى �لتاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية.

ا: معايير جودة تنظيم المحتوى: ثانيًا
يق�س���د بالمعاي���ير �لعب���ار�ت �لت���ي يمكن م���ن خاله���ا تحديد �لم�ست���وى �لمائم 
و�لمرغ���وب في���ه م���ن �إتق���ان �لمحت���وى و�لمهار�ت وفر����س �لتعل���م ومعايير �إع���د�د �لمعلم، 
وج���ودة �لمحتوى م���ن مجالت جودة �لمناهج. و�لجودة �ل�ساملة للمنهج هي: مجموعة 
�لمعاي���ير و�لموؤ�س���ر�ت �لت���ي ينبغ���ي �أن تتوف���ر في �لمنه���ج، و�لت���ي تلب���ي رغب���ات �لط���اب 

ومطالب �سوق �لعمل.

وق���د ذك���ر مح�س���ن عطي���ة )2008، 221( �أن معاي���ير ج���ودة تنظي���م �لمحت���وى 
للم���ادة �لدر��سي���ة كالأتي: )�أن يكون محدث بحيث يت�سم���ن �آخر ما تم �لتو�سل �إليه 
في مجال���ه، و�أن يج���ري تنظيمه بطريقة ت�سجع على �لدر��س���ة، و�أن يكون مو�سوعاته 
مرتب���ة ترتيبً���ا منطقيً���ا متدرجًا، و�أن يك���ون و��سح �لغر�س و�له���دف، و�أن يكون لغته 
و��سح���ة و�سهل���ة ومخت�س���رة، و�أل يتعار�س م���ع معتقد�ت �لط���اب وتقاليد �لمجتمع، 
و�أن يك���ون حجم���ه مائم للمدة �لزمني���ة �لمخ�س�سة لتعليم���ه، و�أن ي�سهم في م�ساعدة 
�لط���اب عل���ى فهم �لو�قع �لمحي���ط بهم، و�أن يوفر للطالب ما يلزم���ه في �سوق �لعمل، 
و�أن يائ���م �لق���در�ت �لفكرية �لمهارية �لمطلوبة، و�أن يتاأ�س����س على �لتعلم �ل�سابق لدى 
�لط���اب، و�أن تت�س���م �لخ��ت بال�سمول )معارف، مه���ار�ت، قيم(، و�أن ي�سهم �لمحتوى 
في تلبي���ة �أه���د�ف �لمنه���ج، و�أن ينال �لمحت���وى ر�سا �لطاب، و�أن يك���ون �لمحتوى منظمًا 
بطريق���ة تت�س���م بالت���درج و�لتتاب���ع، و�أن يتجن���ب �لتك���ر�ر في �لمعلوم���ات، و�أن يت�سم���ن 
خ�����ت و�أن�سطة متنوعة تلبي متطلبات �لف���روق �لفردية، و�أن يكون �لكتاب �لمدر�سي 
جيد �لت�سميم و�لإخر�ج ير�سى �لطالب وي�سده �إليه، و�أن يرفق مقرر كل مادة بدليل 
تو�سيح���ي يحت���وى عل���ى تف�سي���ات وتو�سيحات ت�سه���ل عملية �لتعل���م و�لتعليم، و�أن 
ير�س���د �لمنه���ج �إلى م�س���ادر تعلم متعددة وتوفيرها، و�أن يك���ون محتوى �لمنهج ذ� معنى 

وفائدة للمتعلم و�لمجتمع(.

و�أو�سح���ت در��س���ة �أحم���د �أحمد )2016، 120( �لتي هدف���ت �إلى تحليل محتوى 
كت���اب �لدر��سات �لإ�سامي���ة لل�سف �لأول �لثانوي في �س���وء معايير �لجودة �ل�ساملة. 
و��ستم���ل على ع���دد من �لأ�سئلة منها: ما معايير جودة �لمحت���وى؟ وما مدى تو�فرها 
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في �لكت���اب؟، وتو�س���ل �إلى ع���دد م���ن �لنتائ���ج منه���ا: 1/ م���ن معاي���ير ج���ودة �لمحتوى: 
و�س���وح �لقي���م و�لتجاه���ات في �لمحتوى، وتنمي���ة وتعزيز �لمهار�ت و�لق���در�ت للطاب. 
2/ تحقق���ت بع����س معاي���ير ج���ودة �لمحت���وى في �لكت���اب. و�أ�سافت عدة معاي���ير �أخرى 
تمثل���ت في: )مج���ال ج���ودة �إخ���ر�ج �لكت���اب، ومج���ال ج���ودة �أ�ساليب �لتق���ويم، ومجال 
ج���ودة �لأهد�ف، ومجال جودة �لمحتوى �لتعليم���ي(. وتتمثلت معايير �لمجال �لخا�سة 
بج���ودة �لمحت���وى في: )�لمو�ءم���ة ب���ين مج���الت �لتعل���م في �لتن���وع و�لتكام���ل و�لتفاعل، 
و�لقي���م و�لتجاه���ات و�ل�سلوك، و�لمو�ءمة بين مج���الت �لتعلم في تنوع وتو�زن وتدرج، 
وتنمي���ة �لمهار�ت و�لقدر�ت، و�لمزج بين �لفكر و�لعمل و�لتنظير و�لتطبيق، و�لن�سجام 

مع ت�سل�سل �لعمليات �لذهنية، و�عتبار �لتقويم عملية جوهرية(. 

و�أك���دت در��س���ة هن���د �لها�سمي���ة )2015( �لتي هدف���ت �إلى معرفة م���دى تو�فر 
معاي���ير �لج���ودة في كت���اب �للغ���ة �لعربي���ة �لمقرر عل���ى طلبة كلي���ات �لعل���وم �لتطبيقية 
ب�سلطن���ة عم���ان م���ن وجه���ة نظر �أع�س���اء هيئ���ة �لتدري����س، و�لك�سف عن �لف���روق ذ�ت 
�لدلل���ة �لإح�سائي���ة عن���د م�ست���وى دلل���ة )α= 0،05( ب���ين تقدي���ر�ت �أع�س���اء هي�س���ة 
�لتدري����س لم���دى مر�عاة كتاب �للغة �لعربية لمعاي���ير �لجودة تعزى للرتبة �لأكاديمية. 
ولتحقي���ق �أه���د�ف �لدر��سة قامت �لباحث���ة باإعد�د ��ستبانة طبقت عل���ى �أفر�د �لعينة، 
و��ستمل���ت �لعين���ة عل���ى )14( ع�س���و هيئ���ة تدري����س، وه���م يمثل���ون مجتم���ع �لدر��سة، 
و�أو�سح���ت نتائ���ج �لدر��سة �أن م�ستوى تو�فر معايير �لج���ودة في �لكتاب كان متو�سطًا. 
وج���اء ترتي���ب مح���اور معاي���ير �لج���ودة في �لكت���اب عل���ى �لنح���و �لآت���ي: طبيع���ة �للغة 
�لعربي���ة، ث���م مقدمة �لكتاب، ثم محتوى �لكت���اب، ثم �ل�سكل �لعام للكتاب، كما ك�سفت 
 )0،05 =α( لنتائ���ج ع���ن ع���دم وجود ف���روق ذ�ت دلل���ة �إح�سائية عن���د م�ستوى دلل���ة�
ب���ين تقدير�ت �أع�ساء هيئة �لتدري�س لمدى مر�عاة كتاب �للغة �لعربية لمعايير �لجودة 

تعزى للرتبة �لأكاديمية.

و�أ�ساف���ت در��س���ة من���ار �ل�سه���ري )2017، 796( مجموع���ة م���ن معاي���ير ج���ودة 
تنظي���م �لمحت���وى وه���ي: )�أن يتنا�س���ب �لمحت���وى م���ع �لتقني���ات و�لمتغ���ير�ت، و�أن يب���د�أ 
بالأه���د�ف �ل�سلوكي���ة ث���م �لمحتوى ث���م �لتق���ويم، ويتنا�سب مع �لح�س�س �لمق���ررة، و�أن 
ير�عي �لت�سل�سل �لمنطقي للمعلومات و�ن�سجامها، و�أن يتنا�سب مع م�ستويات �لطاب 
وي�سب���ع حاجاته���م، و�أن يرب���ط ب���ين �لمعلوم���ات �لنظري���ة و�لتطبيق���ات �لعملي���ة، و�أن 
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يحت���وى عل���ى �لأن�سط���ة �لمتنوعة �لتي ت�ساع���د ��ستيعاب �لمادة وتنمي���ة �لتفكير �لناقد، 
و�أن يهتم بتو�سيح �لم�سطلحات و�لمفاهيم ويحتوى على قائمة بها، و�أن ي�سجع �لمتعلم 
عل���ى �لتعل���م �لذ�تي و�لتع���اوني، و�أن يحتوى عل���ى و�سائل تعليمي���ة منا�سبة ذ�ت �سلة 
بالم���ادة �لعلمية، و�أن يرتبط محتو�ه مع محتوى �لمو�د �لدر��سية �لأخرى، و�أن يوظف 
�لم�ستحدث���ات �لتكنولوجي���ة مث���ل �ل�مجي���ات �لتعليمي���ة، و�أن يحت���وى عل���ى قائم���ة 

بالمفاهيم �لعلمية باللغة �لعربية و�أخرى بالإنجليزية(.

وت���رى �لباحث���ة �أن �لمعاي���ير �لمخ�س�س���ة لج���ودة �ختيار �لمحت���وى وتنظيمه تعد 
بمثاب���ة خريطة تح���دد مو��سفات �لمحتوى قب���ل �إعد�ده، وذلك لاإلت���ز�م بها، وتقييم 
�لعم���ل �لمنت���ج م���ن خالها، و�لحك���م عليه بمدى منا�سبت���ه لما �أنتج لأجل���ه �أم ل، وعليه 
فيج���ب تحديد هذه �لمعايير كخطوة مبدئية لإنت���اج وتنظيم كافة �لمحتويات و�لمناهج 

و�لمقرر�ت.

وتنبع معايير جودة �ختيار �لمحتوى وتنظيمه من عدة م�سادر وهي: )�لهيئة 
�لعام���ة ل�سم���ان ج���ودة �لتعلي���م و�لعتماد، �لكت���ب �لمتخ�س�س���ة في �لتربي���ة �لخا�سة، 
�لدر��س���ات و�لبح���وث �ل�سابق���ة �لعربي���ة و�لأجنبي���ة، ��ستر�تيجي���ات وخط���ط �لتعليم 
�لقومية للباد �لعربية و�لأجنبية( وبناءً على ذلك �سوف تعتمد �لباحثة على قائمة 

معايير �لهيئة �لعامة ل�سمان جودة �لتعليم و�لعتماد.

 معايير جودة تحليل محتوى مناهج اللغة لذوي الإعاقة الفكرية:- 4
ترتب���ط مناهج تعلي���م �للغة �لجيدة بتحقيق �لتوقع���ات و�لنتائج �لمرجوة منها 
وبخا�س���ة بالن�سب���ة لك���ل م���ن فه���م �لمحت���وى و�لبن���اء �لت�ساع���دي للح�سيل���ة �للغوية 
وتق���ديم جمل ذ�ت بناء خال من �لتعقي���د، وعنا�سر �لتو�سيح �لمائمة �لجذ�بة �سهلة 

.(Ross-Brown, 2015, 51) لتف�سير�

وتوجد �لعديد من �لأدبيات و�لوثائق �لتي حددت معايير جودة لكتب مناهج 
�للغ���ة �لمقدم���ة لفئ���ة �لط���اب ذوي �لإعاق���ات �لفكري���ة، حيث يمكن ت�سني���ف معايير 
ج���ودة تل���ك �لمناهج �إلى �أربع���ة ت�سنيف���ات وه���ي Ruvin, 2017, 172)(: )�لأهد�ف 
ق�س���يرة وطويل���ة �لأجل، �لمق���رر �لدر��سي للمنه���ج، �لح�سيلة �للغوي���ة وقو�عد �للغة، 

�ل�سكل وطريقة عر�س �لكتاب(.
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وح���دد )Wilshire (2015, 3 معاي���ير �لج���ودة �لتالي���ة لكت���ب ذوي �لإعاقة 
�لفكري���ة: )�لتو�ف���ق م���ع �لأه���د�ف �لتدري�سي���ة، منا�سب���ة �لم���ادة �لتعليمي���ة، �لأن�سط���ة 

وعنا�سر �لإي�ساح بالمنهج(. 

 (The American Language �للغ���ة  لكت���ب  �لأمريك���ي  �لمجل����س  وق���دم 
(Textbook Council 2018: Online معاي���ير �لجودة �لتالية وموؤ�سر�تها �لتي 
يجب �أن يقوم عليها تحليل محتوى مناهج �للغة �لمقدمة لذوي �لإعاقة �لفكرية كما يلي:
المعي�ار الأول: محت�وى المنهج: يج�ب تحليلها وفق الموؤ�س�رات التالية: )دق���ة �لمعلومات 
وع���دم �لتط���رق �إلى �أي �سيء يمكن �أن يم�س �إعاقة �لطف���ل، م�ستويات قر�ئية منا�سبة 
للق���در�ت �لعقلي���ة للطاب، �لت�سوي���ق وجذب �نتباه �لطاب لمحت���وى �لمنهج، ماءمة 

�ل�سور للمادة �لمعرو�سة بالمنهج(.

المعي�ار الث�اني: الأ�سل�وب: يج�ب تحليله�ا وف�ق الموؤ�س�رات التالي�ة: )حيوي���ة ور�ساقة 
�لأ�سل���وب و�لعتماد على �إثر�ء خ��ت �لط���اب، �لتو�فق بين �ل�سرد �لن�سي وعنا�سر 

�لتو�سيح و�لهو�م�س وم�سادر �لبيانات بالمنهج، تنوع م�سادر �لمعلومات بالمنهج(. 

المعي�ار الثال�ث: الأن�سطة التعليمي�ة: يجب تحليلها وف�ق الموؤ�س�رات التالية: )توفير 
�لفر�س���ة للط���اب ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة للم�سارك���ة �لن�سط���ة في تعلم �للغ���ة، وتنوع 
�لأن�سط���ة �لمقدم���ة، �لأن�سط���ة �لمقدمة ت�سمح للط���اب بتحليل �لمعلوم���ات وتجميعها، 

�لتدرج في م�ستوى �لأن�سطة(. 

المعي�ار الراب�ع: اأ�سالي�ب التقيي�م والتقويم: تتك�ون من الموؤ�س�رات التالي�ة: )�ل�سماح 
با�ستر�تيجيات �لتقييم �لر�سمي وغير �لر�سمي، �لتنويع في �أ�ساليب �لتقييم(. 

و��ستف���ادت �لباحث���ة من عر�س �أدبيات �لبحث من خ���ال �لتعرف على طبيعة 
معايير �لجودة �لخا�سة بالمحتوى ب�سكل عام و�لخا�سة بالمحتوى �لمقدم لذوي �لإعاقة 
�لفكري���ة ب�سك���ل خا����س، �إل �أن �لمعايير جميعها و�حدة، ولكن ي���ز�د عليها عندما تقدم 
لذوي �لإعاقة �لفكرية بع�س �لمعايير �لخا�سة بذوي �لحتياجات �لخا�سة مثل معيار 

�لتو�فق و�لت�سميم.
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وه���ي في جوهره���ا معاي���ير منظم���ة لعملي���ة �إعد�د �لمحت���وى و�لمنه���ج �لدر��سي 
�لمقدم للتاميذ في جميع �لمر�حل، لذ� تعت� �أحد �أهم �أدو�ت تقويم �لمحتوى و�لمناهج، 

�إ�سافة �إلى كونها ت�سور مبدئي لتفا�سيل �لمحتوى و�سموليته.

اإجراءات البحث
�قت�س���رت �لدر��س���ة عل���ى محتوى منهج �للغ���ة �لعربية �لمقدم���ة للطاب ذوي 
�لإعاق���ة �لفكري���ة )�ل�س���ف �لأول تعليم���ي( �لتابع���ة ل���وز�رة �لتربي���ة و�لتعلي���م للع���ام 

�لدر��سي 2021/2020، 

وح�دات التحلي�ل: �عتم���دت �لباحث���ة في تحلي���ل منه���ج �للغ���ة �لعربية لل�س���ف �لثاني 
�لإبتد�ئي للمعاقين عقليًا على )�لكلمة – �لمو�سوع – �لفكرة- �لمعايير(.

منه�ج البح�ث: ��ستخ���دم �لبح���ث المنه��ج الوصفي، �لذي ي�س���ف �لظاهرة كم���ا هي في 
�لو�قع، و�لقائم على تحليل �لمحتوى؛ حيث قامت �لباحثة با�ستخد�م معايير �لجودة 
لمحت���وى �لكت���ب �لدر��سية �ل�سادرة ع���ن �لهيئة �لقومية لاعتم���اد و�لجودة )2009م( 
م�سافً���ا �إليه���ا معاي���ير )2016م(؛ بهدف �لتعرف على مدى تو�ف���ر معايير �لجودة في 

محتوى منهج �للغة �لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي.

عين�ة البحث: يعد �لبح���ث �لمجتمع �لأ�سلي عن طريق �ختي���ار عينة ع�سو�ئية ممثلة 
بدي���اً ع���ن در��سة �لمجتمع �لكلي؛ حيث يمكن �لو�سول �إلى نتائج يمكن تعميمها على 
�لمجتمع �لذي �أخُذت منه في حدود معينة تتائم مع حجم �لعينة و�لماب�سات �لأخرى 

�لتي تحيط باختيارها، وتنق�سم عينة �لدر��سة �إلى نوعين، هما:
العين�ة ال�سيكومتري�ة )عين�ة مكافئ�ة الأدوات ال�سيكومتري�ة(: قام���ت �لباحثة - 

باختيار عينة تقنين مكونة من )30( معلم ومعلمة بمد�ر�س �لتربية �لفكرية 
للتاأكد من مدى ثبات �ل�ستمارة.

العينة الأ�سا�سية للدرا�سة: وهي عينة مكونة من )84( معلم ومعلمة بمد�ر�س - 
�لتربية �لفكرية لأخذ �آر�ئهم حول مو�سوع �لدر��سة، وتر�وحت �أعمارهم بين 
)35- 55( �سنة، كما ��ستملت على )�لذكور و�لإناث(، وتر�وحت �سنو�ت �لخ�ة 
ب���ين )10- 30( �سن���ة، بينما تمثلت �لدرجات �لوظيفي���ة في )معلم – معلم �أول 

�لعربية. �للغة  تخ�س�س  في  كبير(  – معلم  خبير  – معلم 
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اأدوات الدرا�سة:

ا  بناء اأداة الدرا�سة )ا�ستمارة تحليل محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية وفقًا
لمعايير الجودة بال�سف الثاني الإبتدائي(:

��ستخدم���ت �لباحث���ة ��ستم���ارة تحلي���ل محت���وى منه���ج �للغ���ة �لعربي���ة ل���ذوي 
�لإعاقة �لفكرية وفقًا لمعايير �لجودة بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي كاأد�ة للدر��سة �لحالية 
لمنا�سبته���ا لطبيع���ة �لدر��سة، ومائمته���ا لطبيعة �أهد�فها، وقام���ت بت�سميمها لجمع 
�لمعلوم���ات و�لبيانات من خ���ال �لتعرف على وجهات نظر �أفر�د �لعينة حول مجالت 

�ل�ستمارة، وتم ح�ساب �سدقها وثباتها كالآتي:

�سدق ال�ستمارة:
تهدف هذه �لخطوة �إلى �لتحقق من تمثيل �لمقيا�س لاأهد�ف �لمحددة لها، وهو 
م���ا ي�سمى بال�سدق �لظاهري، ويقا�س بو��سط���ة مجموعة من �لمحكمين �لمتخ�س�سين 
ذوي �لمعرف���ة �لكامل���ة بتخ�س�س �لإعاقة �لفكرية، و�لذي���ن ي�ستطيعون تقدير عاقة 
�أد�ة �لدر��س���ة بم���ا �سنع���ت من �أجله، وق���د عر�ست �لباحثة �ل�س���ورة �لأولية ل�ستمارة 
تحلي���ل محت���وى منه���ج �للغ���ة �لعربية ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة وفقًا لمعاي���ير �لجودة 
بال�س���ف �لأول �لإبتد�ئ���ي على مجموعة م���ن �أع�ساء هيئة �لتدري����س �لمتخ�س�سين في 
مج���ال �لإعاق���ة �لفكرية وذوي �لحتياج���ات �لخا�سة، وعدده���م )9( محكمين، وذلك 
به���دف ��ستط���اع �آر�ئهم فيم���ا يلي: )�إنتماء �لعب���ار�ت لكل معيار ومج���ال- ومنا�سبة 
�سياغ���ة �لعب���ار�ت- وم���ا ينبغي حذف���ه �أو �إ�سافت���ه �أو تعديله من �لعب���ار�ت- ومائمة 
درج���ة �ل�ستجاب���ة عل���ى �لعب���ار�ت( لتحديد �س���دق �لمحتوى وم���دى �إنتم���اء كل عبارة 
للمعيار و�لمجال �لذي تقي�سه، و��ستملت �ل�ستمارة على )133( عبارة، وترو�حت ن�سبة 
�لتف���اق عل���ى مدى �ساحية �لعبار�ت ب���ين )85%: 98%) و�أ�سبحت �ل�ستمارة مكونة 

من )121) عبارة.

ثبات ال�ستمارة:
للتحق���ق م���ن ثب���ات �ل�ستم���ارة ككل تم ��ستخ���د�م طريق���ة �لتجزئ���ة �لن�سفية 
Split half بطريقت���ي )�سبيرم���ان/ ب���ر�ون، وجتمان(، ويمك���ن تو�سيحها في جدول 

)8( كالآتي:
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جدول )1(
 معاملات الثبات بالتجزئة الن�صفية )بطريقتي: �صبيرمان/ براون، وجتمان(

لمقيا�س تحليل محتوى منهج اللغة العربية لذوي الإعاقة الفكرية ) ن= 30 معلم ومعلمة(
الثبات بطريقة: 

جتمان

الثبات بطريقة "سبيرمان/ 

براون"
استمارة تحليل محتوي منهج اللغة العربية

0,964
0,964 المجال الأول: المجال التعليمي:

المقدمة( )جودة  الأول  )1( المعيار 

0,639 0,644 الثاني )جودة الأهداف( )2( المعيار 

0,983 0,983 المحتوى( )جودة  الثالث  )3( المعيار 

0,626 0,640 المنهج( أنشطة  )جودة  الرابع  )4( المعيار 

0,630 0,635 )5( المعيار الخامس )جودة التقييم(

0,628 0,642

المجال الثاني: المجال الفني:

والرسوم( الصور  )جودة  الأول  )1( المعيار 

0,904 0,904 الفني( الإخراج  )جودة  الثاني  )2( المعيار 

0,634 0,639
المجال الثالث: تناسب المنهج مع ذوي الإعاقة 

الفكرية:

يت�س���ح م���ن ج���دول )1( �أن جميع قي���م معامات �لثب���ات بالتجزئ���ة �لن�سفية 
بطريقت���ي: �سبيرم���ان/ بر�ون، وجتمان قي���م مرتفعة ن�سبيًا، وت���دل على ثبات جميع 

�لمجالت �لثاثة وثبات جميع �لمعايير.

طريقة ت�سحيح ال�ستمارة:
تم ت�سحي���ح �ل�ستم���ارة في �سورة مقيا�س ثاثي كالت���الي: »متوفر )2( – �إلى 

حد ما )1( – غير متوفر )0(«.
و�أ�سبح���ت �ل�سورة �لنهائية لا�ستمارة مكون���ة من )121( عبارة، موزعة على 

�لنحو �لتالي: 
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جدول )2( 
مجالت ال�صتمارة ومعاييرها وفقراتها النهائية

عدد �لفقر�ت�لمعيار�لمجال

 �لمجال �لأول: �لمجال
:�لتعليمي

8جودة �لمقدمة
7جودة �لأهد�ف
44جودة �لمحتوى
13جودة �لأن�سطة
9جودة �لتقييم

81�لمجموع

:�لمجال �لثاني: �لمجال �لفني
7جودة �ل�سور و�لر�سوم
21جودة �لإخر�ج �لفني

28�لمجموع
 �لمجال �لثالث: خ�سو�سيات
 منهج �للغة �لعربية لذوي

.�لإعاقة �لفكرية

 خ�سو�سيات منهج �للغة
 �لعربية لذوي �لإعاقة

�لفكرية
12

121�لمجموع

خطوات اإجراء البحث:
تم �إجر�ء �لدر��سة وفق �لخطو�ت �لآتية:

�إع���د�د �لإطار �لنظ���ري للدر��سة بالرجوع �إلى �لم�س���ادر و�لأدبيات ذ�ت �لعاقة 1 )
بمتغير�ت �لبحث ومو�سوعاته.

�إعد�د �أد�ة �لدر��سة )��ستمارة تحليل محتوى منهج �للغة �لعربية لذوي �لإعاقة 1 )
�لفكري���ة وفقًا لمعايير �لجودة بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي( وتحكيمها وتطبيقها 
على عينة �سيكومترية لح�ساب �ل�سدق و�لثبات، و�إعد�دها ب�سورتها �لنهائية.

تطبي���ق �أد�ة �لدر��س���ة )�ل�ستم���ارة( عل���ى عين���ة �لدر��س���ة �لأ�سا�سي���ة )معلم���ي 1 )
ومعلم���ات �للغ���ة �لعربي���ة بمد�ر����س �لتربي���ة �لفكري���ة(، وتم �لتطبي���ق ب�سك���ل 

تقليدي و�إلكتروني معًا.

خطوات البحث 
تم تطبيق �إجر�ء�ت �لدر��سة في �لفترة من يوم �لأحد �لمو�فق 15/ 11/ 2020م 

�إلى يوم �لأربعاء �لمو�فق 12/16/ 2020م.
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الأ�ساليب الإح�سائية الم�ستخدمة:
��ستخدم���ت �لباحث���ة �لأ�سالي���ب �لإح�سائي���ة �لآتي���ة، وذل���ك من خ���ال حزمة 
�ل��م���ج �لإح�سائية SPSS: )معامات �لرتباط، ح�س���اب �لن�سبة �لمئوية لتكر�ر�ت 

�ل�ستجابة، معامل �ألفا كرونباخ، و�سبيرمان/ بر�ون، وجتمان(.

عر�ص نتائج الدرا�سة ومناق�ستها:
يمكن تلخي�س ومناق�سة وتف�سير نتائج �لإجابة عن �لأ�سئلة، كما يلي: 

: تف�سير نتائج المجال الأول: المجال التعليمي: اأولًا
�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى �أن درج���ة تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة في محتوى منه���ج �للغة 
�لعربي���ة ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة بال�س���ف �لث���اني �لإبتد�ئ���ي في �لمج���ال �لتعليم���ي 
)مرتفع���ة( ج���اءت بدرج���ة )55.8%( لا�ستجاب���ة متوف���ر، و)43.5%( لا�ستجابة �إلى 

حد ما، و)0.7%( لا�ستجابة غير متوفر.

مما يعك�س تو�فقًا بين �لم�ستجيبين وتجان�سًا في �إجابتهم، وقد يف�سر ذلك بطول 
خ�ته���م وو�س���وح فق���ر�ت �ل�ستم���ارة، و�إعط���اء �لم�ستجيبين ف���ترة منا�سب���ة لتعبئتها، 

وتقديم �لإي�ساحات �لمنا�سبة من �لباحثة، وبالن�سبة للمعايير جاءت كالآتي:
جودة المقدمة: جاءت بن�سبة )75.3%(، وذلك لأن تكون �لمقدمة تو�سح �لأهد�ف - 

وطريق���ة �لبن���اء و�أ�سل���وب تنظيم �لمحت���وى، وتر�س���د �إلى �لطر�ئ���ق و�لأ�ساليب 
�لمنا�سب���ة لتن���اول م���ادة �لمنه���ج، وتعط���ي فك���رة موج���زة ع���ن محتوي���ات �لمنه���ج.

ج�ودة الأه�داف: جاءت بن�سبة )50.5%(، وتعزي �إلى �أنه���ا تكمن �أهميتها في �أنها - 
تقود �إلى تحديد �لمحتوى و�ختيار �لأن�سطة وتحديد كامل �لعمليات �لمتبقية.

ج�ودة المحتوى: جاءت بن�سب���ة )56.7%(، وهذ� �أمر طبيعي لأن �سل�سلة �لمعايير - 
�لمت�سلة بالمحتوى مثل تر�بط �لمادة �لعلمية وعر�سها ب�سكل مت�سل�سل متر�بط، 
و��ستخ���د�م م�سطلح���ات علمي���ة �سليمة وتو�ف���ر عنا�سر �لت�سوي���ق و�لترغيب 
لي����س بالأم���ر �لي�سير مث���ل �لق�ساي���ا �لمت�سلة بالإخ���ر�ج �لفني، فه���ذه �لمعايير 

تحتاج �إلى درجة كبيرة من �لإحتر�فية.
ج�ودة الأن�سط�ة التعليمي�ة: ج���اءت بن�سب���ة )54.6(، ويع���ود ذل���ك �إلى �عتم���اد - 

�لمحت���وى ب�سك���ل كبير على �لأن�سطة �لتعليمية، وذلك لأنها من �أكر �لعنا�سر 
�لمنا�سبة للتاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية.
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ج�ودة التقويم: ج���اءت بن�سبة )56.5%(، ويع���ود ذلك �إلى �أن ��ستخ���د�م �أ�ساليب - 
منا�سب���ة للتق���ويم م���ع ذوي �لإعاف���ة �لفكري���ة في منه���ج �للغ���ة �لعربي���ة �أم���ر 
�س���روري، حت���ى يتمكن �لمعلم م���ن �لحكم على درجة تمك���ن تاميذه من �لمادة 

�لتي در�سها لهم.

كم���ا تع���زو �لباحثة �سبب ه���ذه �لن�سب �لمرتفع���ة لهذه �لمعاي���ير �إلى �أن �لمحتوى 
ي�ساع���د �لتامي���ذ ذوي �لإعاقة �لفكرية على �كت�ساب �أ�سا�سي���ات �للغة �لعربية، وذلك 
م���ن خ���ال �لطريق���ة �ل�سل�سلة �لت���ي يعر�سه به���ا، بالإ�ساف���ة �إلى �ل�ستعان���ة بال�سور 

و�لمخططات لكي ي�سهل على �لتاميذ ذوي �لإعافة �لفكرية عملية �لتعلم.

و�تفق���ت هذه �لنتائ���ج مع در��سة عائ�سة ع���ودة )2018( في درجة تو�فر معايير 
�لج���ودة �ل�سامل���ة في كت���ب �للغ���ة �لعربي���ة لل�سف���وف �لثاث���ة �لأولى م���ن وجهة نظر 
�لمعلم���ين في مديري���ة تربي���ة وتعليم �لأغو�ر �لو�سطى حيث �أظه���رت نتائجها �أن درجة 
تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة �ل�سامل���ة ب�سك���ل ع���ام في �لكت���ب ج���اءت بدرج���ة كب���يرة، �إذ بلغ 
�لمتو�س���ط �لح�ساب���ي )3.85(، �أم���ا بالن�سب���ة لترتيب �لمجالت فقد ج���اء بالمرتبة �لأولى 
مج���ال �ل�س���ور و�لر�سوم���ات، وتبع���ه مج���ال نتاج���ات �لتعل���م ث���م �لإخ���ر�ج �لفن���ي، ثم 
�لأن�سط���ة �لتقويمي���ة، وفي �لمرتب���ة �لخام�سة �أتى مج���ال مقدمات �لكت���ب و�أخيًر� جاء 
مج���ال محتوي���ات �لكتب، وفي جميعها جاءت درجة �لتو�فر كبيرة، وهو ما تنا�سب �إلى 

حد كبير مع نتائج �لدر��سة �لحالية.

و�تفق���ت م���ع در��س���ة Upham (2016) في �أن منه���ج �للغ���ة �لمق���دم للط���اب 
�لذ�توي���ين وذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة ي���زود �لط���اب بمجموع���ة م���ن �لمه���ار�ت �للغوية 
�لأ�سا�سي���ة، �تفاق �لحزمة �لمنهجي���ة بن�سبة تجاوزت 78% مع معايير جودة كتب �للغة، 
و�تفاق حزمة منهج �للغة مع معايير �لأهد�ف و�لأن�سطة و�لت�سميم و�لمهار�ت �للغوية. 

كم���ا �تفق���ت مع در��سة Demirel (2016) في �أن مناه���ج تعليم �للغة �لمقدمة 
للتامي���ذ ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة �لقابل���ين للتعل���م �أ�سب���ه بتل���ك �لمقدم���ة لأقر�نه���م 
�لعادي���ين لكن يتم تقديمها ب�سكل �أبطاأ و�أك���ر تب�سيطًا، و�أظهرت ��ستجابات �لمعلمين 
م�ستوي���ات جيدة من كفاءة �لأهد�ف وبن���اء محتوى مناهج تعليم �للغة للطاب ذوي 

�لإعاقة �لفكرية �لقابلين للتعلم. 



المجلد العا�شر - العدد )36( يوليو 2021 مجلة التربية الخا�شة

 242 

و�ختلف���ت نتائ���ج �لبحث �لحالي مع نتائج در��س���ة  Rahmawati (2018)في 
ن�سب���ة تحق���ق �لمعاي���ير كونها ن�سب���ة متو�سط له���ذه �لدر��س���ة، فبالن�سبة لمعي���ار �أهد�ف 
درو����س �للغ���ة، تو�فقت �لدرو����س �لمقدمة مع �أف�سل معايير ت�سمي���م كتب تعليم �للغة 
م���ن حي���ث �أه���د�ف ق�س���يرة وطويلة �لأج���ل. بالن�سب���ة لمعيار دع���م عملية، تعل���م �للغة 
لاأطفال ذوي �لإعاقة �لفكرية، ظهرت وحدة و�حدة فقط من بين �إجمالي 25 وحدة 
در��سية لم تقدم نموذج و��سح لدعم تعلم �للغة، وبالن�سبة لمعيار �لأن�سطة و�لتدريبات 
�للغوي���ة، فاإن���ه لم يتف���ق مع �أعل���ى معايير ت�سميم كت���ب �للغة ب�سبب ع���دم تقديم �أي 

�أن�سطة تعاونية جماعية بين �لطاب ذوي �لإعاقة �لفكرية. 

ا: تف�سير نتائج المجال الثاني: المجال الفني: ثانيًا
�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى �أن درج���ة تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة في محتوى منه���ج �للغة 
�لعربي���ة ل���ذوي �لإعاقة �لفكرية بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي في �لمجال �لفني )مرتفعة( 
جاءت بدرجة )61.8%( لا�ستجابة متوفر، و)38%( لا�ستجابة �إلى حد ما، و)%0.2( 

لا�ستجابة غير متوفر.
مما يعك�س تو�فقًا بين �لم�ستجيبين وتجان�سًا في �إجابتهم، وقد يف�سر ذلك بطول 
خ�ته���م وو�س���وح فق���ر�ت �ل�ستم���ارة، و�إعط���اء �لم�ستجيبين ف���ترة منا�سب���ة لتعبئتها، 

وتقديم �لإي�ساحات �لمنا�سبة من �لباحثة، وبالن�سبة للمعايير جاءت كالآتي:
ج�ودة ال�س�ور والر�سومات: ج���اءت بن�سب���ة )62.1%(، وتع���زي �إلى �أهمية �ل�سور - 

و�لر�سوم���ات له���ذه �لمرحل���ة �لعمري���ة و�لفئة �لخا�س���ة للفت �نتب���اه �لتاميذ، 
وع���دم ت�ست���ت �أفكاره���م، �إ�ساف���ة �إلى �أهميته���ا في تر�سي���خ �لفك���رة �لت���ي ي�سع���ى 

�لمحتوى لي�سالها للطفل.
ج�ودة الإخ�راج الفني: ج���اءت بن�سب���ة )61.7%( حيث �أن مر�ع���اة معايير �لجودة - 

في �لإخ���ر�ج �لفن���ي �أم���ر �سهل ي�سير، فه���و �سكلي خارجي ينف���ذه متخ�س�سون، 
وي�سهل تنفيذ عمليات مثل �لطباعة �لو��سحة للن�سو�س و�ل�سور و�لر�سومات 
�لتو�سيحي���ة و�لتخطيطية، ومنا�سبة �لم�سافات بين �لكلمات و�ل�سطور، وجودة 
�ل���ورق �لم�ستخ���دم في �لطباع���ة و�لحت���و�ء على فهر����س محتوي���ات مو�سحًا به 
�أرق���ام �ل�سفح���ات و�لت�سمي���م �لخارج���ي للكت���اب يتائ���م م���ع محت���وى �لمنهج، 

وغيرها من معايير �لجودة.
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وتع���زو �لباحث���ة ذل���ك �إلى �أن �لتاميذ �لموج���ه �إليهم هذ� �لمنه���ج وهم تاميذ 
�ل�س���ف �لث���اني �لإبتد�ئ���ي ذوي �لإعاقة �لفكرية، وهم �سغار �ل�س���ن لذلك كان تنظيم 
�ل�سطور وترك �لم�سافات بينها �أمر �سروري ليتنا�سب مع قدر�ت �لأطفال ذوي �لإعاقة 

�لفكرية في �ل�ستيعاب و�لفهم، وحتى يتما�سى مع م�ستوياتهم �لفكرية.

كم���ا تعزو �لباحثة ذلك �إلى �أن �لأ�سك���ال و�لر�سوم �أ�سبحت �أمرً� بالغ �لأهمية، 
ت�ساعد �لتاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية على �إدر�ك وفهم محتوى �لمنهج، خا�سة و�أنهم 
في ه���ذ� �ل�س���ن ووفقً���ا لطبيعة ه���ذه �لإعاقة يعتم���دون على �ل�س���ور �لتو�سيحية �لتي 

ت�ساعدهم على ��ستيعاب �لمحتوى، وزياده تح�سيلهم عن طريقها.

و�تفق���ت نتائ���ج �لبح���ث �لح���الي م���ع نتائ���ج در��س���ة عب���د�لله م�سمل���ي )2017( 
و�لت���ي هدف���ت �إلى تحلي���ل محتوى كت���اب لغتي �لجميل���ة لل�سف �لر�ب���ع �لإبتد�ئي في 
�لمملك���ة �لعربي���ة �ل�سعودي���ة، يوج���د بمقدمة كت���اب لغت���ي �لجميلة تحدي���دً� لاأ�سا�س 
�لنظ���ري و�لترب���وي وقو�ن���ين �لتعلي���م �لت���ي بن���ي عليها �لكت���اب، وبذلك ج���اء �لكتاب 
مدعمً���ا بالإر�س���اد�ت و�لتوجيه���ات لي�ستفي���د منه���ا �لمعل���م، بينم���ا لم يذك���ر بمقدم���ة 
�أ�سم���اء �لموؤلف���ين وخ��تهم �لعلمي���ة و�لعملية، وتكامل محتوى كت���اب لغتي �لجميلة 
تكام���ا د�خلي���ا، فلغته �سليمة وخالية من �لأخط���اء �لإمائية و�لنحوية، وقد عر�س 
�لمحت���وى باأ�سل���وب منطقي م�س���وق، وتميز كتاب لغت���ي �لجميلة بمطابقت���ه لمو��سفات 
�لكت���اب �لمدر�س���ي �لجي���د لمنا�سبة حجم���ه للتاميذ، وتمي���ز عناوين���ه، ومنا�سبة ورقه، 
و��ستخد�م���ه لعام���ات �لترقيم، و�سمول���ه على فهر�س، �إل �أن���ه ل يحتوي على قائمة 
بالمر�ج���ع و�لم�س���ادر، وفي �س���وء نتائ���ج �لبحث يو�سي �لباح���ث باأن يحت���وي كتاب لغتي 
�لجميلة لل�سف �لر�بع في مقدمته على �لأهد�ف �لتي و�سعت من �أجل تحقيقها، و�أن 

يحتوي على مهار�ت �لقيام بالنقد و�لتحليل و�لتف�سير.

�ا: تف�سير نتائ�ج المجال الثالث: مج�ال خ�سو�سيات منهج اللغ�ة العربية لذوي  ثالثًا
الإعاقة الفكرية:

�أ�س���ارت �لنتائ���ج �إلى �أن درج���ة تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة في محتوى منه���ج �للغة 
�لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية بال�سف �لثاني �لإبتد�ئي في مجال خ�سو�سيات منهج 
�للغ���ة �لعربي���ة ل���ذوي �لإعاقة �لفكرية )مرتفع���ة( جاءت بدرج���ة )61%( لا�ستجابة 

متوفر، و)38.3%( لا�ستجابة �إلى حد ما، و)0.2%( لا�ستجابة غير متوفر.
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مما يعك�س تو�فقًا بين �لم�ستجيبين وتجان�سًا في �إجابتهم، وقد يف�سر ذلك بطول 
خ�ته���م وو�س���وح فق���ر�ت �ل�ستم���ارة، و�إعط���اء �لم�ستجيبين ف���ترة منا�سب���ة لتعبئتها، 

وتقديم �لإي�ساحات �لمنا�سبة من �لباحثة.
وجاء مجال خ�سو�سية �لمنهج بن�سبة )61%( وتعزو �لباحثة ذلك �إلى �أن �لمنهج 
�سم���م على �أ�س�س معايير �لجودة، و�لت���ي �عتمدت على مر�عاة ظروف وطبيعة هوؤلء 
�لتاميذ وم�ستوياتهم �لج�سمية و�لفكرية و�لعقلية، فالمنهج يجب �أن يكون بم�ستوى 

يتائم وعمر وعقل �لتاميذ.
وع���ن تو�ف���ر معاي���ير �لج���ودة بدرجة مرتفع���ة في منه���ج �للغة �لعربي���ة فلي�س 
بالم�ستغ���رب، فالكت���اب �لمدر�س���ي �لجيد ي���وؤدي دورً� هامًا في تحقيق �أه���د�ف �لمنهج، فهو 
يترجم���ه ويع���ل عل���ى تحقيق غايات���ه، ويمكن تف�سير ه���ذه �لنتيجة كونه���ا ترجع �إلى 
�لإحتر�في���ة و�لمهني���ة �لعالي���ة في �إع���د�د �لمناه���ج �لدر��سي���ة ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة، 
وتب���ين ل���دى �لباحث���ة �أن معاي���ير منه���ج �للغ���ة �لعربي���ة تمر بع���دة مر�حل م���ن �أجل 
�لتف���اق عليه���ا وعلى ن�سو�سه���ا و�لأخذ بها، وتب���د�أ عملية �لتاأليف باختب���ار �لموؤلفين 
ولج���ان �لإ�س���ر�ف وف���ق معايير محددة، بحي���ث يكون لديهم �لخ����ة �لطويلة في هذ� 
�لمجال، وتدري�س �ل�سف �لذي يوؤلف له �لمحتوى، ويتم �لتفاق على معايير �لمنهج من 
خ���ال �لجتماع���ات بين لج���ان �لإ�سر�ف و�لموؤلف���ين، وعلى �لأ�س�س �لعام���ة و�لخا�سة، 
و�له���دف ه���و توحيد �لروؤية في �أذهان �لجميع، وبع���د �لإنتهاء تتم �لقر�ءة وتر�سل �إلى 
م�ست�ساري���ن م���ن �لممكن �أن يقومو� بتعديل بع�س �لمعاي���ير، وفي �لنهاية يتم �عتمادها، 
و�لأخ���ذ به���ا، وعلى �ل�سعيد �لفني و�لإخر�ج يت���م �لتو��سل مع �لم�سممين و�لر�سامين 
و�سن���اع �لقو�ل���ب، وتر�س���ل �لم�س���ود�ت �إلى �لمطاب���ع، وت�ستخ���رج وح���د�ت كعين���ات لأخ���ذ 

ملحوظات �لميد�ن، مما يثمر في �لنهاية عن توفر �أعلى معايير �لجودة.
ومم���ا يرفع م���ن درجة معايير �لج���ودة في منهج �للغة �لعربية ل���ذوي �لإعاقة 
�لفكري���ة ه���و �أن �للغ���ة �لعربي���ة ومنهجه���ا تعت���� �لعم���اد �لأ�سا�سي للتعلي���م، حيث �أن 
جمي���ع �لم���و�د و�لمناه���ج �لأخرى تعتم���د وب�سك���ل �أ�سا�سي عليه���ا، لذلك يك���ون �لهتمام 
بمنه���ج �للغة �لعربية �هتمامًا كبيًر� وخا�سة في �ل�سفوف �لإبتد�ئية �لأولى، ولما للغة 
�لعربي���ة م���ن تو�ف���ق و�ت�س���ال بالقر�أن �لك���ريم فكان من ه���ذ� �لمنطلق �أن ت���ولي وز�رة 
�لتربي���ة و�لتعلي���م لعملي���ة تطوي���ر وتحديث مناه���ج �للغ���ة �لعربية و�ل�سع���ى لإيجاد 

وتو�فر معايير �لجودة فيها �أهمية كبيرة.
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 Keban, Muhtar, ا مع نتائ���ج در��س���ة��� و�تفق���ت نتائ���ج �لبح���ث �لحالي �أي�سً
and Zen (2018) في ظهور تو�فق منهج تدري�س �للغة بن�سبة بلغت حو�لي %60.86 
م���ع معاي���ير ج���ودة ت�سميم كت���ب �للغة لل�س���ف �لدر��س���ي �لثالث من ط���اب �لتربية 
�لخا�س���ة ذوي �لإعاق���ة �لفكرية �لقابلين للتعلم، وقد تمثلت معايير جودة كتب �للغة 
للطاب ذوي �لإعاقة �لفكرية �لقابلين للتعلم في: معيار �لأهد�ف، ومعيار �لت�سميم 
و�لتنفيذ، ومعيار �لمهار�ت �للغوية، ومعيار محتوى �للغة، ومعيار �لمو�سوعات، ومعيار 

�لعتبار�ت �لعملية �لتطبيقية.

و�تفقت مع نتائج در��سة Khalid and Zafar (2018) في تطوير موؤ�سر�ت 
لمعاي���ير ج���ودة كت���ب تعلي���م �للغ���ة �لمقدم���ة للمعاق���ين فكريً���ا تمثل���ت في: ��ستخ���د�م 
�لتكنولوجي���ا في تعليم �للغة، مر�عاة �لجو�نب �لعملية في �لتدري�س، ومائمة �أهد�ف 
مناهج �للغة للمحتوى، وو�سعت �لدر��سة معايير محددة لتقويم محتوى كتب �للغة 

للمعاقين فكريًا �لقابلين للتعلم.

و�ختلفت نتائج �لبحث �لحالي مع در��سة ح�سين رهيف )2017( في ن�سبة تحقق 
�لمعاي���ير كونه���ا حققت �لمعاي���ير بدرجة متو�سط���ة، حيثت هدف���ت �إلى تحليل محتوى 
كت���اب قو�ع���د �للغ���ة �لعربي���ة لل�س���ف �ل�ساد����س �لإبتد�ئ���ي في �سوء �لمدخ���ل �لوظيفي، 
و�أظه���رت �لنتائ���ج تحق���ق �لبُعد �لأول من �أبع���اد معيار �لمدخل �لوظيف���ي و�لذي ن�سه 
)�لوظيفي���ة في �لن����س و�لعر�س و�لأمثل���ة( تحققت منه فقر�ت )�لخل���و من �لأخطاء 
�لنحوي���ة و�لأ�سلوبي���ة و�لإمائي���ة، وتر�كيبه���ا م�سوغ���ة بو�س���وح و�سهول���ة وخالي���ة 
م���ن �للب����س و�لغمو����س، وتركز عل���ى �لجان���ب �لتطبيق���ي للقاعدة �لنحوي���ة، وتحقق 
�لتكام���ل ب���ين قو�ع���د �للغة ومه���ار�ت �للغة: �ل�ستم���اع و�لتحدث و�لق���ر�ءة و�لكتابة( 
ولم تتحق���ق من���ه فقرة )تت�سمن نماذج تطبيقية مما يمكن �أن يتعر�س لها �لمتعلمون 
في حياته���م �ليومي���ة، �أم���ا �لبعد �لثاني �ل���ذي ن�سه )�لوظيفي���ة في �لقو�عد �لنحوية( 
تحقق���ت �لفقر�ت )تتعر�س لمو�س���وع نحوي �سروري في �لت�سال �للغوي �لذي يتخلل 
حي���اة �لط���اب، ومتائم���ة مع نم���و �لمتعلمين �لمع���رفي، وتق���دم ب�سكل يحق���ق �لتكامل 
ب���ين مو�سوع���ات �لنحو �لت���ي يدر�سها �لط���اب، وتحقق �لت���درج في عر�سها من حيث 
�ل�سعوب���ة، وتخلو م���ن خافات �لنحويين على �لقاعدة �لنحوية �لو�حدة، و�سياغتها 
و��سح���ة وعبار�ته���ا مخت�س���رة(، ولم تتحقق من���ه فقرة )تتجن���ب �لتر�كيب �لنحوية 
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غ���ير �لم�ستعمل���ة في �لت�سال �للغ���وي �لتي تقع �سمن �لمو�سوع �لنح���وي �لمدرو�س(، �أما 
�لبعد �لثالث �لذي ن�سه )�لوظيفية في �لتمرينات( فقد تحققت منه �لفقر�ت )تتاءم 
م���ع �لأه���د�ف �لم�سوغة من �لمدر�س �لت���ي تركز على جانب �لتطبي���ق، �إجابتها محددة 
ول تقب���ل �لتخم�س���ن، حمل �لطاب على تلم�س �لفروق �لمعنوي���ة بين �أد�ة و�أد�ة(، ولم 
تتحق���ق فق���ر�ت )تت�سمن فقر�ت تخت���� معرفة �لطاب بوظيف���ة �لأ�سلوب �لنحوي 
مو�س���وع �لدر����س، تعم���ل عل���ى تمك���ين �لطاب م���ن توظي���ف �لكلمة د�خ���ل �لتركيب 
�للغوي، تعمل على تزويد �لطاب بالقدرة على توظيف �لقاعدة �لنحوية في عمليات 
�لت�س���ال �للغوي �لوظيفي، تت�سم���ن تمرينات محلولة تركز على �لجانب �لتطبيقي 

�لوظيفي للقو�عد �لنحوية(.

تو�سيات البحث:
في �سوء �لنتائج �لتي تو�سل �إليها �لبحث �لحالي تو�سي �لباحثة بالآتي:

تطوي���ر مناه���ج �للغ���ة �لعربي���ة ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة ��ستن���ادً� �إلى معايير 1 ))
�لجودة �ل�ساملة.

تطوي���ر �أد�ء معلم���ي �للغ���ة �لعربي���ة ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكرية في �س���وء معايير 1 ))
�لجودة �ل�ساملة.

تفعيل دور �لو�سائل و�لأن�سطة �لتعليمية في تنمية مهار�ت �للغة �لعربية لدى 1 ))
�لتاميذ ذوي �لإعاقة �لفكرية.

�إقام���ة دور�ت تدريبي���ة لمعلم���ي ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة لرفع مع���دلت �لكفاءة 1 ))
و�لأد�ء وتطوير �لم�ستوى �لمهني لديهم.

تطوي���ر محت���وى كت���ب �للغ���ة �لعربي���ة ل���ذوي �لإعاق���ة �لفكري���ة ب�سك���ل ع���ام 1 ))
و�لهتمام بتحقق معايير �لجودة في �لكتاب ككل.

مقترحات الدرا�سة:
في �سوء ما تم خال �إجر�ء�ت �لبحث �لحالي يمكن �قتر�ح �لبحوث و�لدر��سات 

�لتالية:
�إج���ر�ء در��س���ات تهت���م بتطوي���ر مناهج �للغ���ة �لعربي���ة �لمقدمة ل���ذوي �لإعاقة 1 ))

�لفكري���ة ب�سك���ل خا�س، وذوي �لحتياجات �لخا�سة ب�سكل عام في �سوء معايير 
�لجودة �ل�ساملة.
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�إج���ر�ء مزي���د م���ن �لدر��س���ات �لت���ي تك�سف �لمعيق���ات �لت���ي تو�جه منه���ج �للغة 1 ))
�لعربية لذوي �لإعاقة �لفكرية لتجاوزها وو�سع �لحلول �لمنا�سبة لها.

�إج���ر�ء در��س���ات لتقويم �أد�ء معلمي �للغة �لعربية في مد�ر�س �لتربية �لفكرية 1 ))
في �سوء معايير �لجودة �ل�ساملة.
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