
 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الأمان  مياراتبعض لتنمية  التعمم المدمجبرنامج قائم عمى 
 الروضةطفل لدى 

 
 إعداد 

 1د/ إيمان فؤاد محمد البرقي
 

 

 مقدمــــة: 
مرحمة أساسية وميمة في حياة الإنساف, تتشكؿ ملبمح ىي مرحمة الطفولة المبكرة  تعد     

ر والتعمـ والتوجيو , وتتفتح مواىبو, وتتزايد قابميتو لمتأثيخلبليا تنمو قدرات الطفؿو  العامةالشخصية 
ويمثؿ الاىتماـ بالطفولة أحد المعايير التي يقاس بيا تقدـ المجتمع ومدى تطوره, لأنو  والتشكيؿ,

في كافة الجوانب ىو إعداد للؤجياؿ  ورعايتو الطفؿاىتماـ بمستقبؿ الأمة كميا, حيث أف إعداد 
يدىا عمى مواجية التحديات التي تفرضيا مقتضيات التطورات السريعة التي تش القدرةتنمية لالقادمة, 

 المجتمعات.
 المبكرة السنوات في يتـ إشباعيا أف يجب التي النفسية الحاجات أىـ مف الأماف إلي الحاجةوتعد    
وذلؾ كمما زاد تدريب الطفؿ عمى  المستقبمية, حياتو في الفرد مع أثرىا يستمر كما الطفؿ, حياة مف

 .ميارات الأماف وممارستيا باستمرار
يزداد الاعتراؼ يوما بعد يوـ بضرورة رفع مستوى الخدمات والرعاية وفى عصرنا الحاضر      

ولة سمة أساسية تميز عصرنا, والأماف التي تييأ للؤطفاؿ, وأصبح المجوء لمعمـ في ميداف رعاية الطف
ف مرحمة الطفولة وخصوصًا المبكرة منيا, مف المراحؿ التي ترتبط بالعجز وعدـ القدرة عمى إحيث 
 , ذه المرحمة"الاحتياجات وحماية النفس مف الأخطار مع النشاط الجسمي الزائد للؤطفاؿ في ىتمبية 

يي مرحمة النشاط الحركي المستمر, والتي تتميز فييا حركات الأطفاؿ بالشدة وسرعة الاستجابة ف
      (.Nixon D, 2003, 202؛ 92, 0222, زينب محمد) والتنوع

والتي يجب , الطفؿ معرض لكثير مف الحوادث والأخطار( أف 3, 0202أشارت )رشا وجيو, و    
عمينا حمايتو مف التعرض ليا, وذلؾ مف خلبؿ السير في اتجاىيف: الاتجاه الأوؿ أف نعمؿ عمى 
زيادة وعى الطفؿ بالأخطار التي قد يتعرض ليا وأثارىا ونتائجيا, وعواقب السموكيات التي يقوـ بيا 
                                                           

 جامعة مدينة السادات –كمية التربية لمطفولة المبكرة  -مدرس بقسم العموم التربوية  1
 



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تي تعرضو لخطر الإصابة, وممارسة السموكيات الأمانية والتدريب عمييا بشكؿ مستمر, حتى يعتاد ال
الطفؿ عمى ممارستيا, أما الاتجاه الثاني ىو أننا نعالج أسباب ممارسة الطفؿ السموكيات التي قد 

وحب  تعرضو لمخطر, وذلؾ عف طريؽ توفير بيئة تعميمية ثرية تشبع حاجاتو إلى الحركة والمعب
وفى حالة  ,الاستطلبع وتناسب خصائص نموه واىتماماتو, وذلؾ في ظؿ ظروؼ أمنة مف الأخطار

 وقوع الخطر, عمينا أف نعمـ الطفؿ كيفية التعامؿ معو لمتقميؿ مف أثارة السمبية. 
 :البحثمشكمة 

 بالشدة الطفؿ حركات تتميز وفييا لمطفؿ المستمر الحركي لنشاطبا المبكرة الطفولة مرحمةتتميز    
 المعبى إل الروضة طفؿ ويميؿ والقفز كالجري جديدة ميارات ويكتسب والتنوع, الاستجابة وسرعة
لذا فالحاجة مستمرة لضرورة ابتكار  اليومية الحياة أخطار مف لمعديد ويعرض مما الاستطلبع وحب

طرؽ مختمفة لتدريب الطفؿ عمى حماية نفسو مف الأخطار التي يتعرض ليا يوميا خاصةً أف ىناؾ 
بعض الممارسات التي لا تحدث يومياً فيتـ اىماليا فلب يتـ ترسيخيا بذىف الطفؿ, وبالتالي فإف 

 التالي:الحالي يحاول الإجابة عن السؤال  البحث
 ؟طفؿ الروضةلدى  بعض سموكيات الأماففي تنمية  التعمـ المدمجبرنامج قائـ عمى س: ما فاعمية 

 -ويتفرع من ىذا السؤال الرئيسي عدد من الأسئمة الفرعية التالية :
: ما المخاطر التي يتعرض ليا الطفؿ في الروضة والمنزؿ والشارع, وكيؼ يتـ التعامؿ مع ىذه 0س

 يا ؟المخاطر والوقاية من
 ؟ والتقميدية الالكترونيةالأنشطة باستخداـ  استخداـ التعمـ المدمج: ما مدى استجابة الأطفاؿ بعد 0س
 : البحثف ىد

 طفؿ الروضة. الأماف لدى مياراتبعض لتنمية قائـ عمى التعمـ المدمج إعداد برنامج 
 : البحثأىمية 

 في جانبيف ىما:البحث تتمثؿ أىمية 
 التي تتمثل في:الأىمية النظرية:  -1
أىمية المرحمة التي يتناوليا البحث وىى مرحمة رياض الأطفاؿ, حيث تتشكؿ فييا الملبمح  -أ

 الرئيسية لشخصيو الطفؿ والتي تؤثر عمى مستقبؿ حياتو.
يسيـ البحث الحالي في إلقاء الضوء عمى بعض الحقائؽ والميارات التي تضمف توفير ميارات  -ب

 الأماف لدى الطفؿ.
يسيـ في توضيح أىمية التنوع بيف الطرؽ التي يتعمـ بيا الطفؿ حتى تترسخ لديو الحقائؽ  -ج

 والميارات.
 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 -والتي تتمثل في أنيا قد تفيد كل من: الأىمية التطبيقية:
 .طفؿ الروضةلالمسئولوف عف إعداد البرامج التي تقدـ  -
عمى كيفية الوقاية مف المخاطر اليومية  يـتدريبلطفؿ الروضة  يتعاممف معى تالمعممات, اللب -

 المختمفة.
الآباء والأميات في محاولة لإكسابيـ الثقافة الأمانية, ومساعدة الطفؿ عمى تطبيؽ ما تعممو في  -

 في المنزؿ والشارع.و الروضة 
وحماية نفسو ووقايتيا مف المخاطر  الأماف مياراتالطفؿ ذاتو, حيث تساعده عمى ممارسة  -

  المختمفة.
 -عمى الحدود التالية: الحالي البحث اقتصر :البحث حدود

( عشروف طفلًب وطفمةً مف أطفاؿ الروضة مف سف 02) تتحدد في عينة, قواميا حدود بشرية :ال 
 . kg2( سنوات5-6)

في الفترة مف  الفصؿ الدراسي الأوؿفي  تـ تطبيؽ الجانب العممي مف الدراسة حدود زمنية:
 –ـ  0207ـ بواقع خمس أياـ أسبوعياً, خلبؿ العاـ الدراسي 00/00/0207ـ إلى 3/02/0207

 ـ.0208
بروضة مدرسة أسامة بف زيد في إدارة السادات  لمبحثتـ تطبيؽ الجانب العممي  حدود مكانية: 

 التعميمية بمحافظة المنوفية.
  : البحثمصطمحات 

" مجموعة مف الإجراءات والوسائؿ التي االباحثة إجرائيًا بأني اعرفتي: safty skills الأمان ميارات 
يتـ اتخاذىا مف أجؿ توفير حماية الفرد والتقميؿ مف احتمالية وقوع الخطر لو سواء في الروضة أو 

 ". المتنوعةالتقميدية والإلكترونية المنزؿ أو الشارع, باستخداـ مجموعة مف الأنشطة 
تدريسي يدمج بيف  ؿخدبأنو م عرفتو الباحثة إجرائيًا بأنو :Blended learning المدمجالتعمم  

منيما, وفؽ  كؿ مزاياالتعمـ الالكتروني, بحيث يستفيد مف  وأنشطةلوجو  وجياً  التقميديالتعمـ  أنشطة
 .ةالتعميمية المرجو  ؼسيف الأىداتحقيؽ و بيدؼ تحمتطمبات الموقؼ التعميمي 

 :لمبحثالإطار النظري 
 : الأمان مياراتأولًا: 

 أسرتيـ ىو وعالميـ حوليـ مف العالـ استكشاؼ المختمفة نموىـ مراحؿ في الأطفاؿ يحاوؿ     
 محاولة تؤدي وأيضاً  إصابتيـ إلى تؤدي قد بأشياء ويمسكوف يمعبوف يـف والروضة, ومنزليـ الصغيرة
 . بيـ المخاطر ولحوؽ الإصابة إلى سموكيـ في لمكبار محاكاتيـ



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مف الأخطار في المنزؿ مثؿ المصاعد  لعديدمراحؿ العمرية ال جميعفي  الطفؿيتعرض و    
الغاز والفيش الكيربائية والسكاكيف وأمواس فات والنوافذ و أخطار الكيربائية و السقوط مف الشر 

الوفيات الناتجة عف الحوادث بيف الأطفاؿ أكثر مف الوفيات عدد بمغ ي, و الكثيرالحلبقة وغيرىا 
 .(۰۲۲۲)نادية محمد رشاد,  الأمراض الخطيرةالناجمة 

أف ب وذلؾو تقع عمى معممة الروضة مسئولية إكساب الطفؿ عادات صحية و أمانيو لازمة لو,     
الوقاية مف الأخطار والحوادث و الإصابة  عمى ميارات تساعدىـتعمؿ عمى إكساب الأطفاؿ 

بالأذى, وذلؾ نظراً لطبيعة النمو في تمؾ المرحمة وحتى تصبح الوقاية مف الأخطار والحوادث عادة 
 .(047: 0228دائمة يمارسيا معظميـ إف لـ يكف كميـ. )مارجريت رينجتوف, 

( والتي توصمت إلي فاعمية Jonathan,2004دراسة) وتوجد عدد مف الدراسات في ىذا الصدد مثؿ  
برنامج ) المدينة الآمنة( في تعميـ الأطفاؿ قواعد المرور, وكيؼ يعبروف الشارع وكيؼ يستعدوف 

 لمعممات برنامج ( بضرورة إعداد 0205)نيي مرتضى, دراسةمثؿ  للئسعافات في حالة الحوادث

 الأمانية التربية في الروضة أطفاؿ مع والمتعامميف الأمور أولياء و المعممات والطالبات الأطفاؿ رياض

 الأطفاؿ وأماف لسلبمة
نما  والتربية الأمانية لا تقتصر عمي تحقيؽ الأماف للؤطفاؿ في الجانب الصحي والجسمي فقط, وا 

في لممحافظة عمى حؽ الأطفاؿ   الطفؿ ىي إلى تغيير السموكيات غير الآمنة لدالتربية الأمانية تسع
  منة.ومادية آبيئة إنسانية وطبيعية 

  :الأمان مياراتأولًا: مفيوم 
    

: الأداء الأسيؿ الدقيؽ, القائـ عمى الفيـ لما يتعممو الإنساف بأنيا المقاني والجمؿ الميارةعرؼ    
 (302, 0223, حركيا وعقميا, ومع توفير الوقت والجيد والتكاليؼ )المقاني والجمؿ

وقد يميؿ البعض لتخصيصيا  ,والبراعة في أداء نشاط معيفلدقة السرعة وا بأنيا الميارةطو عرؼ   
 المغويػة –للؤعمػاؿ المينية كالنجارة والحدادة, إلا أف الغالبية تجعميا عامة لتشمؿ الميارات الحسػابية 

 .( 803, 0223, والميارات الإدارية ) طو –والميارة في إقامة العلبقات الاجتماعية 
بأنيا القدرة عمى الأداء المنظـ المتكامؿ للؤعماؿ الحركية المعقدة بدقة  عرفت كريماف بدير الميارة  

 (.02۲ ,۰۲۲2وسيولة مع التكيؼ لمظروؼ المتغيرة المحيطة بالعمؿ )كريماف بدير, 
 أىداف التربية الأمانية:

لب, کونرز جوانب الأمف التي ينبغي أف تتوفر في المدرسة والتي منيا الأمف الاجتماعي يوحدد ن
والأمف العاطفي والأمف الفكري والأمف الجسدي في زمف أصبح فيو القمؽ يسيطر عمى الجميع كما 
ينبغي أف تتوفر خطط طوارئ جاىزة يكوف الجميع )المعمميف والطلبب عمى عمـ بيا لمواجية 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ,۰۲۲2لب, کونرز, يالمحتممة, فينبغي أف تكوف خطة الأزمات مبمغة وواضحة لمجميع )نالمشكلبت 
كسابيا( 72 -75  وىذا لا يمكف أف يحدث بدوف إلماـ المعمـ بميارات الأماف اللبزمة لمقياـ بذلؾ وا 

 لمطلبب.
 (045: 0200,, ومحمد ناصر هعمير  )إبراىيـحدد و 
 مف أخطار. تحتوييابيئتو وما باكتساب معرفة  عمى مساعدة الأطفاؿ -
 .البيئة لمتعامؿ مع ةاكتساب الميارات اللبزم عمى مساعدة الأطفاؿ -
 .ثحوادمالتعرض ل تحميو مف يتكويف الاتجاىات السميمة الت عمىمساعدة الأطفاؿ  -
 سريعاً.تدريب الأطفاؿ عمي الاستجابة السريعة لعلبمات الخطر  -
ي لا كعند حدوث المفاجآت ووقوع الحوادث الفزع الأطفاؿ لتجنبو  تنمية ضبط النفس لدى -

 يصاب البعض بسبب السموكيات غير المنتظمة.
 والآخريف بحيث يتخمص مف الأنانية. ـنفسيأعف أماف  ـؤليتيبمس الأطفاؿ الإحساس لدى تنمية -
 والأماف في المنزؿ والمدرسة والطريؽ والبيئة. ةتطبيؽ قواعد السلبممساعدة الأطفاؿ عمى أف  -

 تصنيف الميارات الأمانية:
يمكف تصنيؼ الميارات الأمانية إلى ثلبثة أنواع تقوـ عمى أساس مجموعة الاستجابات أو السموكيات 

 المكونة ليا إلى :
 ميارات معرفية. -
 .ميارات حركية -
 ميارات اجتماعية  -

 ويمكف تصنيؼ الميارات عمى أساس المكوف الرئيسي السائد في الميارة إلى :
حركية وقد يصعب الفصؿ بينيا  ميارات –ميارات اجتماعية -ميارات عقمية  -ميارت لفظية  -

نايؼ & 01 ,۰۲۲۲تماما فصلب تاما لتعقد بعض الميارات )إماـ مختار حميدة, وآخروف, 
 .(08, 0224قطامي,

 إلى : البحث ان تصنيف الميارات الأمانية في ىذويمك
 بالتعمـ الأكاديمي والفيـ مثؿ معرفة الإشارات المرورية والأماكفميارات أمانية معرفية: ترتبط  -

 والأشياء الخطرة وطرؽ التعامؿ معيا.
والأجيزة  ميارات أمانية حركية: ترتبط باکتساب الحركات التي ترتبط باستخداـ الأدوات والوسائؿ -

 بأماف مثؿ ميارات تشغيؿ الأجيزة الكيربائية. 
 ترتبط بالعامؿ الاجتماعي والأدوار التي ينبغي أف يقوـ بيا الفرد مثؿميارات أماف اجتماعية:  -

 ميارات التواصؿ وتحمؿ المسئولية.التعاوف في عمميات الإطفاء واكتساب 



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 مبادئ التربية الأمانية عن الأطفال:
 في المنزؿ والشارع والروضة. الأمافتطبيؽ قواعد  ىمساعدة الطفؿ عم -
الطفؿ في تحقيؽ الأماف والسلبمة لمنفس والآخريف, مف خلبؿ تنمية المساىمة الايجابية مف قبؿ  -

, فيتصرؼ الطفؿ بشكؿ ايجابي ووقوع الحوادث ضبط النفس وتجنب الفزع عند حدوث المفاجآت
 بعيدا عف الأنانية واللبمبالاة.

نية  مساعدة الطفؿ عمى اكتساب الميارات اللبزمة لمتعامؿ مع البيئة الطبيعية والمادية والإنسا -
واستخداـ ما فييا مف عناصر بأسموب يزيد مف الاستفادة منيا, ويقمؿ مف الأخطار الناجمة 

 عنيا.
نذاراتو  - )محمد قنديؿ و ى الأولتدريب الأطفاؿ عمى الاستجابة السريعة لعلبمات الخطر وا 

  (0225, رمضاف بدوي

 ( المبادئ التالية: 29 , 0222, جلال ىوأضافت أيضا)ىد 
 مساعدة الطفؿ عمي  تكويف مفيوـ ايجابي عف ذاتو مف خلبؿ تحقيؽ الأمف النفسي لو.  -
إكساب الأطفاؿ بعض السموكيات الأخلبقية والقيمة التي تساعده عمى تحقيؽ الأماف السموكي  -

 والاجتماعي لو وللآخريف.
 إكساب الأطفاؿ بعض الميارات الاجتماعية مثؿ تحمؿ المسؤولية واتخاذ القرار. -

  الأمان لطفل الروضة: مياراتأىمية 
في  الأماف مياراتالطفؿ ( إلى أىمية إكساب 0203دينا سعيد, ؛ 0223 وتشير)إكراـ حمودة, 

 النقاط التالية: 
مساعدة الطفؿ في اكتساب معمومات عما يحيط بو في بيئتو, وما يوجد فييا مف أخطار وما  -0

 شرىا وأذاىا.يمكف أف يفعمو حياليا ليجنب نفسو والآخريف 
مساعدة الطفؿ عمى اكتساب الاتجاىات السميمة التي تعد عوناً لو عمى عدـ التعرض  -0

 لأخطار غير ضرورية أو حوادث مف الممكف تلبفييا.
نذاراتو الأولى. -3  تدريب الأطفاؿ عمى الاستجابة السريعة لعلبمات الخطر وا 
 ووقوع الحوادث. تنمية ضبط النفس, وتجنب اليمع والفزع عند حدوث المفاجآت  -4
 المساىمة الإيجابية مف قبؿ الطفؿ في تحقيؽ الأماف لمنفس وللآخريف. -5
تنمية الإحساس لدى الطفؿ بمسئوليتو عف أماف نفسو وأماف الآخريف, بحيث يتخمص مف  -6

 الأنانية واللبمبالاة.
بييف مساعدة الطفؿ في تطبيؽ قواعد الأماف في المنزؿ والروضة والشارع وعمى الآباء والمر  -7

 أف يكونوا نماذج يحتذي بيا في ىذا المجاؿ.



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 كيفية تحقيق مفيوم التربية الأمانية في رياض الأطفال:
مرحمة الطفولة  فيالمتكاممة المستخدـ  الأنشطةحد مكونات منيج أ الأمانيةيعتبر مفيوـ التربية    

 يتطمب الآتي:المبكرة, وبالتالي فاف تحقيؽ مفيوـ التربية الأمانية في تمؾ المرحمة 
طفؿ أف يمارسيا مف خلبؿ مفيوـ مإعادة صياغة محتوي الأنشطة والمواقؼ التعميمية التي يمكف ل -

لازمة, وىذا ما أكدتو دراسة )إكراـ االتربية الأمانية بأبعاده المختمفة باستخداـ الوسائؿ التعميمة 
 .ج التربية الصحية ليـ( والتي توصمت إلي تحسف سموؾ الأطفاؿ بعد تقديـ برام0227الجندي, 

 حوؿ ما يعينو مفيوـ التربية الأمانية التحقؽ مف صحة وسلبمة معتقدات معممات رياض الأطفاؿ -
 .المعتقدات إف لزـ الآمر بأبعاده المختمفة, وتصحيح تمؾ

 دور المعممة في تنمية ميارات الأمان لدى الطفل: 
 ومشكلبت وقدرات ومواىب حاجاتب ومممة, مستجدات العصر الحاليعيش ت تيال ةالمعمم    

 نشطة التي يتـ ممارستيا يومياً جعؿ الأتالأبعاد, ثقافة متعددة  ات, ذكؿ التطوراتتابع ت, الطفؿ
)سييؿ  الطفؿامؿ بيف الخبرات التي يكتسبيا بما يحقؽ التفاعؿ والتك لؤطفاؿلمنمو المتكامؿ ل فرصة

 (. 66 -66، 2006 أحمد عبيدات,
الملبحظ الأوؿ  لكونياالإلماـ بميارات الأماف التي تجنب وقوع الخطر فبالإضافة  ةوعمى المعمم    

وقاعات والأجيزة والأدوات والمختبرات  طفاؿوالمسئوؿ عف سلبمة الأ ,والمستخدـ لتقنيات التعميـ
 .(Gunter,2007)عمى الميارات الأمانية اللبزمة لذلؾ  طفاؿالمدرب الأوؿ للؤ أيضاً  ي, فيالنشاط
التي يجب مراعاتيا  الأماف( مجموعة مف قواعد  0229لقد وضعت) منظمة الصحة العالمية, و    

 وىى:  التي قد يتعرضوف إلييا في المنزؿ أو الشارع أو الروضة لحماية أطفالنا مف الأخطار
 تعميـ الطفؿ مبادئ قواعد المرور. -
وب السيارة مع والديو, وكذلؾ تدريب الطفؿ عمى استخداـ مقعد الأماف الخاص بو في أثناء رك -

 استخداـ حزاـ الأماف حتى في المسافات القصيرة.
تدريب الأطفاؿ عمى المشي بصورة متأنية أثناء عبور الشارع, والتأكيد عمييـ عمى ضرورة التركيز  -

عمى ميمة العبور وترؾ المعب أو التفكير في أي شئ أخر أو الجري أثناء العبور ويفضؿ العبور في 
 كف المخصصة لمعبور, وأف يعبر فقط عندما تظير الإشارة الضوئية التي تسمح بذلؾ.الأما

عدـ السماح لمطفؿ بركوب الدراجة في الشوارع العامة والسماح بركوبيا بحريو في المنتزىات  -
 والحدائؽ العامة وساحات المعب.

 نصيحة الطفؿ بارتداء ملببس واقية مف الصدمات عند ركوب الدراجة. -
الطفؿ مف المعب بأدوات السيارة في أثناء السير وكذلؾ تحذيره مف تشتيت انتباه والديو أثناء تحذير  -

 القيادة, واحتراـ الدور الحيوي الذي يقوـ بو رجؿ المرور.



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 :الأوليةالوقاية من الحوادث والإسعافات 
الإسعافات الأولية ىي الرعاية والعناية الأولية والفورية المؤقتة التي يتمقاىا الإنساف نتيجة     

, لإنقاذ الكسور أو الإغماءالتعرض المفاجئ لحالة صحية طارئة أدت إلي النزيؼ أو الجروح أو 
مو إلي حياتو وحتى يتـ تقديـ الرعاية الطبية المتخصصة لو بوصوؿ الطبيب لمكاف الحادث أو بنق

أقرب مستشفى أو عيادة طبي, فاليدؼ مف إجراء الإسعافات الأولية إنقاذ حياة المصاب أولًا, والتقميؿ 
قدر الإمكاف مف الآثار الضارة المترتبة عمى الإصابة مع استدعاء رجؿ الإسعاؼ في نفس الوقت 

 ,(5ص ,0200)النسور وآخروف,  لنقؿ المصاب بأسرع ما يمكف حتى يمكف استكماؿ إسعافو
تعرض أفراد الأسرة وخاصة الأطفاؿ الصغار منيـ لأخطار وحوادث, قد تؤدي إلى الوفيات نتيجة و 

وقد يرجع سبب وقوع الحوادث إلى الجيؿ والإىماؿ , لخطيرة, والحروؽ, والغرؽ والتسمـالإصابات ا
ية ضد الحوادث لا تأخذ الوقا, أو نتيجة لمقصور في معمومات السلبمة لدى مف يتعامؿ مع الأطفاؿ

عطاء النصائح في الحذر  لدى كثير مف العائلبت اىتماما كبيراً, فبعضيـ يعتقد بأف الوقاية وا 
للؤطفاؿ يؤدي إلي جعميـ مف النوع الذي يقضي معظـ أوقاتو بممؿ تحت سقؼ منزلو, فمنع الحوادث 

نما يجب واخفائيـلا يعني الخوؼ عمى الصغار  عمى المربيف البدء  لإبعاد جميع الأخطار عنيـ, وا 
توعية الأطفاؿ مف خلبؿ سير الحياة اليومية, وتمرينيـ عمى التعرؼ عمى الأخطار وكيفية  المبكر في

استعماؿ الآلات لتفادي عواقبيا, بيذه الطريقة فقط يتعمـ الأطفاؿ تقدير إمكاناتيـ ووضعيا ضمف 
إلى أف إدارة مخاطر الحياة (  ,0229Krauseويشير ) ,(0 ,0226الحدود المطموبة)كونتر ريدؿ, 

اليومية تستمزـ أف يشعر الطفؿ بالانتماء والتماسؾ مع المجتمع الذي يعيش فيو وتعزيز قدراتيـ 
وتقدـ الإسعافات الأولية لمطفؿ خلبؿ , وممارسة أنشطتيـ اليومية في جو مف التفاعؿ الاجتماعي

يب عمى الإسعافات الأولية للؤطفاؿ حالة طوارئ أو مباشرة بعد حدث خطر, ويمكف أف يجري التدر 
كجزء مف الاستجابة الفورية, أو كنشاط لبناء القدرات ضمف عممية الاستعداد لمكارثة في المناطؽ 
المعرضة لمطوارئ ويمكف تقديـ الإسعافات الأولية للؤطفاؿ في أي مكاف آمف مثؿ المساحات 

تنمية الطفولة المبكرة أو رياض الصديقة للؤطفاؿ التابعة لمنظمة إنفاذ الطفؿ أو مراكز 
  (02 ,0203الأطفاؿ)ىيديف ىالدورسوف, 

 الدالة عمى وجود ميارات الأمان: ةالمؤشرات السموكي

 إتباع قواعد الأماف. -
 تجنب الأشياء التي قد تسبب أضرارا وحوادث. -
 (.5۲ ,0125الإبلبغ السريع عف أي خطر أو مصدر خطر )جيرولد کمب:  -
 السموؾ الأمف والسموؾ غير الآمف. التمييز بيف -
 القياـ بالسموؾ الآمف عند التعامؿ مع المواقؼ الخطرة. -



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 :افتراضات تقوم عمييا ميارات الأمان
 منيا: مافميارات الأمف الافتراضات التي تقوـ عمييا عدد  لوجود (2001توف, يحسف ز يشير )

العممية في الغالب مف  ويتكوف العمؿ أوالأوؿ: تعبر الميارة عف أداء عمؿ أو عممية معينة  -
 مجموعة أدوات أو عمميات فرعية )إجراءات( أو ميارات فرعية أو استجابات بسيطة.

 الثاني: تتكوف الميارة مف مجموعة استجابات أو سموكيات عقمية, اجتماعية, حركية. -
غني عنو مف ىذا  جزء لاالثالث: يتأسس الأداء المياري عمى المعرفة أو المعمومات, إذ تكوف  -

الأداء ومف ثـ ينظر لمميارة عمى أنيا القدرة عمى استخداـ المعرفة في أداء عمؿ معيف, إلا أف 
 المعرفة وحدىا لا تتضمف إتقاف الفرد لمميارة.

الميارة في مواقؼ أدائية  الرابع: تنمي الميارة مف خلبؿ عممية التدريب أو الممارسة واستخداـ -
 (.5  ,2001توف, ي)حسف ز  .حياتية جديدة

 :لمطفل عوامل تسيم في إكساب ميارات الأمان
 منيا: ارات الأمافمي الأطفاؿعوامؿ تسيـ في إكساب  ةىناؾ عد

يجعؿ الفرد يصر عمى اكتساب إما أف العلبقات المدعمة: وجود أو غياب العلبقات المدعمة  -
 .ياييمم الميارة أو

 .ئيابملبحظة الفرد لنماذج تقوـ بأدا الميارة يتأثرنماذج الدور: قوة أو ضعؼ  -
ثانوية مثؿ  وقد تكوف الإثابة أساسية مثؿ الحصوؿ عمى الغذاء, مثلب, تمؾتتابع الإثابة: وقد تكوف  -

 ثناء.الحصوؿ عمى ماؿ أو تشجيع أو 
ىناؾ و  لأـمات أداء الميارات مكتسبة مف الأسرة, وأسئمة الطفؿ للؤب أو ايالتعميمات: معظـ تعم -

الدراسة, والحفاظ عمى الصحة, ينبغي أف يتعمميا بطريقة صحيحة خارج المنزؿ أو تعميمات لميارات 
 الأسرة.

 يصعب اكتسابو لتمؾ ميارات الأماف يعتمد الفرد عمى الآخريف لأداءإتاحة الفرصة: عندما  -
 الميارات.

ىؤلاء  فيدا أو ضارة حسب طبيعة وميارةالتفاعؿ مع الأقراف: قد يكوف تعمـ الميارة مف الأقراف م -
 الأقراف.

 ميارات التفكير: وىي تسيـ بإيجابية في اكتساب الميارات وتنميتيا. -
 عمى اكتساب نوعية معينة مف الميارات. إناث(: يؤثر -نوع )ذكور ال -
 الثقافة. -
 المستوى الاجتماعي. -
 (66, 1666وجود تحديات تواجو الفرد. )محمد أبو الفتوح حامد, وخالد صلبح عمي الباز,  -



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 خصائص السموك الأماني الماىر:
مجموعة بتحميؿ السموؾ الأماني الماىر يتضح أنو يتكوف مف ( أنو 2000)إماـ مختار حميدة,  يشير

وحدة واحدة اسؾ والترابط بحيث تبدو الميارة تحدث متتابعة, وعمى درجة مف التمأداءات مختمفة 
ولكنيا معقدة, وتتآزر عوامؿ السرعة والدقة والشدة والسيولة في تكويف الميارة الموجية أساسا نحو 

 بالخصائص الآتية:يتصف السموك الأماني الماىر  أن يوضحكما , تحديدىا تحقيؽ أىداؼ سبؽ
تتآزر  عدد مف المكونات الحسية والحركية والعقمية يتكوف مففيو السموؾ الأماني الماىر معقد  -

 جميعيا لتكوف الميارة.
تمؾ  بأي قدر مف الطاقة فعمى الرغـ مف تعقد مكوناتيا, إلا أف ترابط وتنظيـ ميارة الأماف ىتؤد -

 والوقت. المكونات يجعميا تبدو كوحدة واحدة مترابطة تتـ بأقؿ قدر مف الطاقة
نستنبط وجود  درجة النجاح في تحقيؽ نتائج أو أىداؼ محددة فنحفمتغير وسيط تحكميا ىي  -

ولكنيا القدرة عمى الفعؿ وما نقيسو ىو  ت الفرد فالميارة ليست مجرد فعؿمف إنجازا ميارة الأماف
 النواتج.و  المخرجات

, الأماني الماىر في تحقيؽ الأىداؼ بنواتج ناجحة تعبر عف أثر ىذا السموؾ ترتبط ميارة الأماف -
 ويمكف ملبحظتيا وقياسيا بوسائؿ القياس المتاحة.

 .سرعة والدقة في الحكـ عمى درجة ميارة الأمافالموازنة بيف ال -
 عمى أساس المكوف الرئيسي السائد فييا. توصؼ ميارة الأماف -
 (.20- 14، 2000السموؾ الأماني الماىر سموؾ مكتسب متعمـ )إماـ مختار حميدة, وآخروف: -

 الأمانية:معوقات تحقيق التربية 
التربية  تحقيؽ إمكانيةبعض المعوقات التي تحوؿ دوف  ( لوجود2003يشير )محمد الخوالدة ,       

لقصور في معتقدات بعض  إماالمعوقات  تمؾوترجع أطفالنا في حياة  الأفضؿبالشكؿ  الأمانية
قد تكوف  لمتربية الأمانية أو لأسباب أخرى وأولياء الأمور حوؿ المفيوـ الصحيح  والشامؿ المعممات

 , وفيما يمي طرح لبعض المعوقات:اً نفسية أو اجتماعية أو بيئية , أو جميعيا مع
الطفؿ بشكؿ يحد مف فرص الممارسة الشخصية لمطفؿ,  عمىالقمؽ المبالغ فيو مف قبؿ الوالديف  -

 فيفقد الثقة بنفسو.
 والخبرة اللبزمة لحماية الطفؿ وتحقيؽ الأماف لو.افتقاد الآباء والمعممات إلى المعمومات  -
 افتقاد الطفؿ للئحساس بالأماف والحب والتقدير والدؼء, والتقبؿ ممف حولو. -
 ضعؼ العوامؿ الاقتصادية والثقافة والصحية للؤسرة. -
 حداثة سف الأطفاؿ وضعؼ ثقافتيـ الأمانية. -
 وعي أو ادارؾ. الاندفاع وحب الاستطلبع والنشاط  الزائد للؤطفاؿ  دوف -



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  الإلكترونية: البرامجومعايير تصميم  التعممنظريات ثانياً: 
مبادئ نظريات  التعمـ الالكترونية عمىلمصادر  ـ والتطوير التعميميالتصمي يقوـ فينبغي أ     

التعمـ المختمفة فالتصميـ النفسية لإعداد مصادر و  التربويةذه النظريات الأسس ىضح و , حيث تمـالتع
 باعتقاداتيـعي و بحاجة إلى ال والمصمموفمعينة,  تعمـلنظرية  دو لمقصاالفعاؿ ينبثؽ مف التطبيؽ 

تتفؽ  النظريات التي مف تمؾ وأف يختاروا مفاىيـ واستراتيجيات ,حوؿ طبيعة التعمـالشخصية 
 (040, 0224واعتقاداتيـ. )بدناروكننجياـ ودفي, 

 ـي: تنظيػمماي مراعاةينبغي لممواد التعميمية الجيد ـ عند التصميو كية أنمو النظرية الستؤكد و      
 ومفإلى الصعب,  السيؿ مفا بطريقة متدرجة يصياغتو اضحة, وو بطريقة محددة وى عناصر المحت

كتسابو إداركيا  المتعمميفالبسيط إلى المعقد؛ لمساعدة   .  ايا 
 قاً فو البرنامج وى البصرية في محت ؿالأشكاـ رة تصميو ضر  ىمأما النظريات المعرفية فتؤكد ع    
 وأف واضحة المعالـر و جميع الص وفتك وأف, بشكؿ واضح وىر المحتو الص ؿتمثأف مبادئ التالية: مل
يف, وعدـ مم؛ لجذب إنتباه المتعـالتنظيو , ـالإنسجاو  فالتبايو البساطة  الصور والرسوـافر في و يت

          Moreno & Mayer,2000; Rieber, 2000, 151-223))مات المتحركة. و الرس استخداـالمبالغة في 
بأنشطة  وقياموذلؾ مف خلبؿ ؛ وبنفسو معرفت ـمرة بناء المتعو أصحاب النظرية البنائية بضر  وييتـ  

 & ,Koohang, Riley, Smith)  أف تكوف أنشطة التعمـ حقيقية ومرتبطة بأىداؼ التعمـ تتصؼ
Schreurs, 2009:211) , يجب أف يساعد عمى  فإنو في محتوى التعمـ المدمجوبالاضافة إلى ما سبؽ

 ,Dabbagh)التفاعؿ الاجتماعي وأف يساىـ في نمو شخصية المتعمميف في جميع الجوانب. 
2005, 38)  

 :: التعمم المدمجثالثاً 
أف لو جذوراً قديمة تشير فى  إلاعند التطرؽ لمفيوـ التعمـ المدمج يتضح أنو مفيوـ جديد؛      

و مسميات عدة مثؿ: معظميا إلى دمج طرؽ التعميـ واستراتيجياتو مع الوسائؿ المختمفة, ويطمؽ عمي
, ويرجع السبب فى ممى, والتعمـ الثنائى, والتعمـ التكاالتعمـ الخميط, والتعمـ المزيج, والتعمـ اليجيف

  يعة التعميـ المدمج ونوعو.تعدد مسمياتو إلى اختلبؼ وجيات النظر حوؿ طب

 ,.Laster, S.,et., al لقد تعددت تعريفات التعمـ المدمج وذلؾ باختلبؼ الرؤية لو, فيعرفو  

 مخطط بطريقة الأجيزة الإلكترونيةر وجيا لوجو بأنشطة عب ـالتعم"استبداؿ جزء مف وقت  :((2005
 .كبيرة تعميمية قيمة وذات ليا

( بأنو "تجميع وخمط لمجموعة مف الوسائط التعميمية المتعددة 89 ,0228فيعرفو )حمدى البيطار, 
وجياً لوجو فى  والاستراتيجيات التعميمية وتقنيات التعميـ الإلكترونى فى تدريس المقررات, مع التعميـ

 المحاضرات الصفية.



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( بأنو توظيؼ المستحدثات التكنولوجية فى الدمج بيف 022-99 ,0229ويعرفو )الغريب زاىر, 
الأىداؼ والمحتوى ومصادر وأنشطة التعمـ وطرؽ توصيؿ المعمومات مف خلبؿ أسموبي التعمـ وجياً 
لوجو والتعميـ الإلكترونى لإحداث التفاعؿ بيف عضو ىيئة التدريس بكونو معمماً ومرشداً لمطلبب مف 

 ط أف تكوف أدوات إلكترونية محددة.لا يشتر خلبؿ المستحدثات التى 
( بأنو "طريقة مرنة تجمع بيف أنشطة التعمـ وجياً لوجو إضافة Badawi. M., 2009, 43ويعرفو )

إلى أنشطة التعميـ الإلكترونى عبر الإنترنت, إضافة إلى تبادؿ الأفكار والآراء والتغذية المرتدة عبر 
 ير متزامف".الإنترنت سواء كاف بشكؿ متزامف أو غ

طريقة لمتعميـ تيدؼ إلى مساعدة أف التعمـ المدمج ىو " (04 ,0203)إلياـ أبو الريش, وتذكر 
المتعمـ عمى تحقيؽ مخرجات التعمـ المستيدفة, ويسمح بالانتقاؿ مف التعميـ إلى التعمـ, ومف التمركز 

التعميـ الإلكترونى بأنماطو حوؿ المعمـ إلى التمركز حوؿ المتعمـ, وذلؾ مف خلبؿ الدمج بيف أشكاؿ 
 ".داخؿ قاعات الدراسة وخارجيا

مجموعة مف الطرؽ والأدوات والأساليب المعتمدة " بأنو (087 ,0203)بلبؿ الذيابات, بينما يعرفو   
عمى التقنية الحديثة مف وسائؿ وشبكات وآليات اتصاؿ, التى تدمج مع التعمـ الصفى التقميدى مف 

 ".فعاؿأجؿ الوصوؿ إلى تعمـ 

( بأنو "أحد أشكاؿ التعميـ الإلكترونى الذى يمزج بيف استخداـ 7 ,0203ويعرفو )تيسير سميـ,   
تكنولوجيا المعمومات والاتصالات وبيف الأساليب التدريسية الأخرى, ضمف مقررات إلكترونية, بحيث 

خدمة الأىداؼ تتكامؿ ىذه الأساليب وتتفاعؿ مع الطمبة والمعمميف بصورة فردية أو جماعية, 
 التعميمية, وتحقيقاً لمصمحة الطمبة, دوف التخمى عف الواقع التعميمى فى قاعة التدريس.

تييئة مواقؼ تعميمية مميزة إلى التعمـ المدمج بأنو " (083 ,0204)حناف السلبمونى, وتشير   
يجيات وطرؽ وأدوات باستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط لتقديـ الخدمة التعميمية بالمزج بيف استرات

كؿ مف: التعمـ الصفى المعتاد والتعمـ الإلكترونى وذلؾ وفؽ متطمبات الموقؼ التعميمى؛ بما يضمف 
التعاوف والتفاعؿ المستمر بيف عناصره لتبادؿ المعمومات والخبرات؛ مما يساعد فى تكويف خبرات 

 ".ىداؼ بكفاءةجديدة تربط التعمـ بالعمؿ والمعمومة بالتطبيؽ, لضماف تحقيؽ الأ

( التعمـ المدمج بأنو "استخداـ وسائؿ الاتصاؿ الحديثة 445 ,0206تعرؼ )وفاء شمبى وآخروف, و   
كالحاسوب, والوسائط المتعددة, وبوابات الإنترنت فى بيئة التعمـ, بحيث تتكامؿ فييا أساليب 

سواء كانت بصورة فردية أو التدريس, ويتفاعؿ الطمبة والمعمميف معاً باستخداـ المواد الإلكترونية, 
جماعية مباشرة أو جماعية غير مباشرة, دوف التخمى عف الواقع التعميمى المعتاد وحضور الطمبة, 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وضمف إطار محدد بالزماف والمكاف المناسبيف, وبأقؿ تكمفة ممكنة, بصورة تمكف مف إدارة العممية 
 التعميمية وضبطيا وقياس وتقييـ أداء الطمبة". 

كانت الحاجة إلى مدخؿ جديد يجمع بيف مميزات كؿ مف التعميـ التقميدى والتعميـ  ومف ىنا  
 Blendedالإلكترونى والتغمب عمى جوانب القصور فى كؿ منيما, فظير ما يسمى بالتعمـ المدمج 

Learning  والذى يعنى دمج كؿ مف التعميـ التقميدى بأشكالو المختمفة والتعميـ الإلكترونى بأنماطو
 .Gogos, 2014)نوعة ليزيد مف فاعمية الموقؼ التعميمى وفرص التفاعؿ الاجتماعى وغيرىا )المت

( أف التعمـ المدمج أصبح نظاماً عالمياً لتطوير التعميـ وأف ىناؾ 0228وتؤكد )وفاء مرسى,   
دواعى لتطبيقو فى التعميـ الجامعى, بيدؼ الاستفادة منو فى التغمب عمى بعض مشكلبت وسمبيات 
التعميـ التقميدى, والارتقاء بمستوى الخريجيف وتطوير العممية التعميمية, وىذا ما أكدتو دراسة )عماد 

( حيث أوضحت فاعمية التعمـ المدمج فى تدريس مقرر الحاسب الآلي فى تنمية 0204السيد, 
 وه.ميارات برنامج بوربوينت لدى طالبات شعبة الطفولة بكمية التربية ببنيا واتجاىاتيـ نح

بؿ ىو منظومة مخطط ليا  أف يتـ التعمـ عشوائياً مما سبؽ أف التعمـ المدمج ليس وترى الباحثة   
ي و نطة التعمـ الإلكترو شيدمج بيف أنفيو تعمـ مدخلبتيا وعممياتيا ومخرجاتيا والتغذية الراجعة, 

 .طة التعمـ التقميديشأن

 وجياً  ياليب التعمـ التقميدستدريسي يدمج بيف أ ؿبأنو مدخ :إجرائياً  التعمـ المدمج وتعرؼ الباحثة  
منيما, وفؽ متطمبات الموقؼ التعميمي   ف كؿاليب التعمـ الالكتروني, بحيث يستفيد مسلوجو وأ
 ة.التعميمية المرجو  ؼسيف الأىداتحقيؽ و تح  بيدؼ

 :التعمم المدمج والإلكتروني

( أف التعميـ الإلكترونى لو عديد مف المميزات منيا 027 -026 ,0202يشير )محمد خمؼ الله,    
سيولة تحديث وتعديؿ المعمومات المقدمة, وزيادة إمكانية التواصؿ لتبادؿ الآراء والخبرات ووجيات 

الطلبب ومعممييـ وبيف الطلبب وبعضيـ البعض, والتغمب عمى مشكمة الأعداد المتزايدة  النظر بيف
مداد الطالب بالتغذية الراجعة المستمرة خلبؿ عممية التعمـ.مع ضيؽ قاعات الدراس  ة, وا 

 عيوب التعمم الإلكتروني:
وبالرغـ مف المميزات والإيجابيات لمتعميـ الإلكترونى؛ إلا أف بعض الدراسات قد أشارت إلى وجود    

)جماؿ (, 0224)عبد الحميد الخطابي, قصور فى بعض جوانب التعميـ الإلكترونى, مثؿ دراسة
( ودراسة )تيسير سميـ, 0229) حسف غانـ,  (0225(, )عبدالعزيز الزىراني, 0225الشرقاوي, 



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( والتى أكدت أف التعميـ الإلكترونى يفتقر إلى التفاعؿ الإنسانى بيف المعمـ وتلبميذه, وبيف 0203
تمؾ  أظيرتو المتعمميف مع بعضيـ, ويتخممو بعض جوانب الضعؼ التى تتوفر فى التعميـ التقميدى 

يركز عمى , ي بيف المعمـ والمتعمـنالإنسا التفاعؿقمة الدراسات بعض عيوب التعمـ الإلكتروني مثؿ: 
يركز عمى الجانب المعرفي والميارى دوف الاىتماـ و  والبصر فقط دوف بقية الحواس حاستي السمع
في موقؼ  تفاعميـلعدـ ؿ الانطوائية لدى الأطفازيد مف إحساس العزلة و يكما أنو ي نبالجانب الوجدا

ي؛ فيذا النوع مف التعمـ يجمع نبيعي لمتعمـ الإلكترو التعمـ المدمج كتطور ط مفيوـولقد ظير  ,تعميمي
ي ولا التعمـ التقميدي إنما ني والتعمـ التقميدي العادي, فيو لا يمغى التعمـ الإلكترو نبيف التعمـ الإلكترو 

 المتكاممة طة التعمـ التقميديشي وأننطة التعمـ الإلكترو شيف أنيمزج بيف الاثنيف معا فيو تعميـ يدمج ب
 .(Rothery ,2004, 3)عمى التوازي 

ومف ىنا كانت الحاجة إلى مدخؿ جديد يجمع بيف مميزات كؿ مف التعميـ التقميدى والتعميـ     
 Blendedالإلكترونى والتغمب عمى جوانب القصور فى كؿ منيما, فظير ما يسمى بالتعمـ المدمج 

Learning  والذى يعنى دمج كؿ مف التعميـ التقميدى بأشكالو المختمفة والتعميـ الإلكترونى بأنماطو
 .Gogos, 2014)المتنوعة ليزيد مف فاعمية الموقؼ التعميمى وفرص التفاعؿ الاجتماعى وغيرىا )

 أىمية التعمم المدمج:
حيث قدرتو عمى تنمية متغيرات عديدة ومنيا أشارت بعض الدراسات إلى أىمية التعمـ المدمج مف    
(Buket et al., 2006 ) يتمتعوف بمشاركة أكبر فى بيئة التعمـ المدمج, وأف  الأطفاؿالتى أكدت أف

التحصيؿ الدراسى ارتفع لدييـ, كما أف وجيات نظرىـ حوؿ بيئة التعمـ المدمج فى التفاعؿ وجياً 
 لوجو كانت إيجابية.

ـ المدمج فى كونو أكثر شمولًا ومرونة وفاعمية مف أنماط التعميـ الإلكترونى, وتبرز أىمية التعم  
( إلى أنو يشعر المعمـ بدوره الميـ فى العممية 04 -00 ,0228حيث يشير )محمد عماشة, 

( بأنو يتغمب 97 ,0229والمعمـ, ويرى )الغريب زاىر,  المتعمـالتعميمية, ويحافظ عمى العلبقة بيف 
جتماعية والممؿ الذى يتسرب إلى الطلبب؛ نتيجة استخداـ التعمـ الإلكترونى لمدة عمى العزلة الا

 ;Feza, 2008: 6; Boitshwarelo, 2009:12)ويتفؽ كؿ مف ) طويمة.          
Sivakumar, et al, 2013  عمى أىمية التعمـ المدمج فى زيادة فاعمية عممية التعمـ, وزيادة رضا

المتعمـ نحو عممية التعمـ, تخفيض التكمفة والوقت اللبزـ لمتعمـ, سرعة ومرونة أفضؿ لمتعمـ, وتحقيؽ 
كما أكدت دراسة )عمرو صالح,  تكنولوجية,الأىداؼ التعميمية المحددة مف خلبؿ المستحدثات ال

ف التعمـ المدمج يسيـ فى التخمص مف المشكلبت التى تواجو المعمـ سواء فى حاؿ ( عمى أ0200
المجوء إلى التعمـ الإلكترونى أو التقميدى, ويتـ ذلؾ بالدمج بينيما, مما يوفر مرونة وفيماً وسيولة 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

111 

فى التطبيؽ وجاذبية وبعداً عف الممؿ, وتوضيح النظريات والمفاىيـ الصعبة فى أي مكاف وزماف, 
 ة سواء فيما بينيـ أو مع معممييـ,ذلؾ دوف حرمانيـ مف العلبقات الاجتماعيو 

إلى وجود أىمية كبيرة لاستخداـ طريقة التعميـ المدمج  (0000, 0207 تشير )نورس الجبوري,و   
فى التدريس؛ فيناؾ بعض المبررات التى تجعؿ القائـ بالتدريس يقوـ باستعماليا, فيي تقوـ بإحياء 

تعميمية التى شابيا الفتور فى السنوات الأخيرة, فالطالب مثلًب يجد أشياء كثيرة تثرى حواسو العممية ال
وتشد انتباىو خارج بيئة التعمـ؛ لكنو لا يجدىا داخؿ ىذه البيئة, كما أنيا تقوـ بتقريب الخبرات 

نيا تنمية القدرات التعميمية مف الواقع مما يساعد عمى خمؽ بيئة تفاعمية جذابة لمطالب والمعمـ ينتج ع
وتطوير العممية التعميمية لموصوؿ إلى مخرجات وميارات تقنية نفخر بيا فى المستقبؿ, كما أنو  مزج 
التكنولوجيا فى التعميـ تعطينا نتائج أفضؿ فى وقت أقصر وبتكمفة أقؿ عمى المدى البعيد ونوعية 

ؿ المشكلبت عبر استعماؿ أحسف, إذ أنيا توفر إمكانية تحفيز المتعمميف وتشجيعيـ عمى ح
  التكنولوجيا فى التعميـ.

 مميزات التعمم المدمج:
 ( إلى مميزات التعمـ المدمج وىي:85 ,0225يشير )عبد الحافظ سلبمة, 

 الاستفادة مف التقدـ التكنولوجى مف التصميـ والاستخداـ الأمثؿ لمموارد التعميمية. -
التعميمية, ومف ثـ جودة المنتج التعميمى وكفاءة إثراء المعرفة الإنسانية ورفع جودة العممية  -

 المعمميف.
 التواصؿ الحضارى بيف مختمؼ الثقافات للبستفادة مف كؿ ما ىو جديد فى العمـ والتكنولوجيا. -
كثير مف الموضوعات العممية يصعب تدريسيا إلكترونياً بالكامؿ, وبصفة خاصة الميارات  -

 العالية.
 المادية والافتراضية.الاستخداـ الأمثؿ لمموارد  -
 تدعيـ طرؽ التدريس التقميدى التى يستخدميا أعضاء ىيئة التدريس. -
  :المدمجـ التعم مميزاتمف ( أف (Ross, B. & Gage, K., 2006, 155يذكر و 

 . يدعـ التعمـ الذاتي كما يدعـ نظرية البنائية الاجتماعية -
  .يحقؽ المرونة في التعمـ  -
  .جعةاالتدريس وتبسيط المر يساىـ في تحسيف طرؽ  -
 .يزيد مف الفاعمية الاقتصادية -
 أداء الأطفاؿ.يساىـ في تحسيف  -

ـ المدمج تعمـ التعم, فلف تتحقؽ مميزات التعمـ المدمج إذا لـ يتـ تصميمو جيدا وترى الباحثة أنو 
نما في كيفية الدمجـ التحدي ليس في دمج التعمحيث إف  وليس تقنية  .ونتائجو وا 
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 :مزايا التعمـ المدمج ومنيا( عمى بعض Tang & Byarne, 2007ويؤكد )
يعد الجمع بيف مزايا التعميـ التقميدى ومزايا التعميـ عف بعد أىـ المميزات لمتعمـ المدمج, إذ أف  -

لمتعميـ التقميدى والتعميـ عف بعد مزايا وعيوب, وعيوب النوع الأوؿ تعتبر مزايا لمنوع الثانى 
 والعكس صحيح.

مستوى التواصؿ وتبادؿ الخبرات بيف المعمـ والمتعمـ وبيف المتعمميف أنفسيـ, وذلؾ داخؿ رفع  -
وخارج نطاؽ الفصوؿ الدراسية عف طريؽ وسائؿ وأدوات الاتصاؿ المتزامف وغير المتزامف, 

 الأمر الذى يؤدى إلى مشاركة واندماج المتعمميف فى أنشطة التعمـ وتحسيف مخرجات التعميـ.
ـ لممقررات التى تدرس عف بعد, وزيادة التسييؿ فى تعميـ المتعمميف ومستوى التغذية زيادة الدع -

 الراجعة.
مف خلبؿ الموارد التعميمية المتاحة عمى الإنترنت يستطيع المتعمـ الذى يحتاج إلى مزيد مف  -

فى التكرار والتماريف؛ الرجوع إلى تمؾ المصادر دوف الحاجة إلى مراجعة المعمـ والسؤاؿ عنيا 
 الصؼ الدراسى.

( عمى بعض مزايا التعمـ  ;0204Mai, 2014فراس الريماوى, (د مف الباحثيف مثؿ واتفؽ عد
 المدمج وىي:

 زيادة رضا المتعمـ نحو عممية التعمـ. -
 تخفيض التكمفة والوقت اللبزـ لمتعمـ. -
 سرعة ومرونة أفضؿ لمتعمـ, وعدـ التقيد بحدود المكاف والزماف. -
 ف خلبؿ استخداـ الوسائط المتعددة.زيادة الدافعية م -
 تمبية الاحتياجات الفردية وأنماط التعمـ المختمفة لممتعمميف. -
 الاستفادة مف التقدـ التقنى فى التصميـ والتنفيذ والاستخداـ. -
 يعزز الجوانب الإنسانية والعلبقات الاجتماعية بيف المتعمميف والمعمـ. -
وبيف الطلبب بعضيـ البعض مف خلبؿ توفير يتيح سرعة التواصؿ بيف الطالب والمعمـ,  -

 بيئة تفاعمية مستمرة.   
 سمبيات التعميم المدمج:

لو يؤكد أف  (3 ,0200مختار الصديؽ, )دة لمتعمـ المدمج؛ إلا أف متعبالرغـ مف الإيجابيات ال    
 :, نوضحيا فيما يمىوالمعوقات مجموعة مف السمبيات

 والقدرات لدى المتعمميف.عدـ إمكانية اكتشاؼ المواىب  -
 انعداـ تنمية القدرة المفظية لدى المتعمـ. -
 محدودية الجانب الإنسانى فى العممية التعميمية. -



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 التسبب فى إضعاؼ العلبقات الاجتماعية لدى المتعمـ. -
التأثير سمباً عمى الناحية الصحية لممتعمـ مف ناحية طوؿ فترة البقاء أماـ الحاسوب وتركيز البصر  -

 ا بعض المضار الاشعاعية.وربم
 واستذكار, لممعممةبالنسبة  تصعوبة التحوؿ مف طريقة التعمـ التقميدية التي تقوـ عمى المحاضرا -

 ة. ثإلى طريقة تعمـ حدي لممتعمميفالمعمومات بالنسبة 
 المتعمميفمشكمة المغة: فغالبية البرامج والأدوات بالمغة الإنجميزية وىذا قد يشكؿ عائؽ أماـ بعض  -

 .والمعمميف غير المتقنيف لمغة الانجميزية
 نقص الأجيزة والبرمجيات والشبكات المعيقات المادية:   -
 عامة.  ةوالتدريب بصور  ؿبرامج التأىيغياب المعيقات البشرية:  -
 ـ. ليالتي يتدربوا عمييا في مناز  المتعمميف أجيزةبيف  ةعدـ وجود الكفاء -
 والغياب.    حاـ المراقبة والتصحيصعوبات التقويـ ونظ -
 الكمبيوتر والشبكات.  زةأجي عم ؿفي التعام المتعمميفض الكافية لدى بع نقص الخبرة -

 مكونات التعمم المدمج:
 ( إلى مجموعة مف المكونات الأساسية لمتعمـ المدمج وىي:Gogos, 2014يشير )     
المواقؼ التعميمية التى يقودىا المعمـ كما فى الأحداث الحية )المقابمة وجياً لوجو(: وىي  -

الفصوؿ التقميدية ويشارؾ فييا المتعمموف, وليا مميزات وحوافز تعزز التعمـ لدى المتعمـ مف 
 جذب الانتباه, وزيادة الثقة بيف المعمـ وتلبميذه.

الخاصة, مثؿ أحداث التعمـ الذاتى: وفييا يقوـ المتعمـ بالتعمـ الفردى بناء عمى سرعتو وحاجاتو  -
 التعمـ القائـ عمى الإنترنت والأقراص المدمجة.

التعاوف: يتـ مف خلبؿ تواصؿ المتعمميف مع بعضيـ مف خلبؿ البريد الإلكترونى أو الدردشة  -
 عمى مواقع الإنترنت, ومنتديات المناقشة.

نشطة التعمـ التقييـ: ييدؼ إلى قياس الأىداؼ المعرفية والميارية والوجدانية, ويكوف التقييـ لأ -
سواء التى تكوف وجياً لوجو أو الأنشطة الإلكترونية, وىناؾ تقويـ نيائى يعطى الحكـ النيائى 

 عمى مدى تحقؽ أىداؼ التعمـ واكتساب الميارات المختمفة.
أدوات دعـ الأداء: مف المكونات الأساسية الأكثر أىمية لمتعمـ المدمج, حيث تيدؼ إلى بقاء  -

ه إلى بيئة العمؿ وتتضمف: المراجع القابمة لمطباعة, الأنشطة المساعدة التعمـ وانتقاؿ أثر 
 -المحادثات الإلكترونية -ممفات التقويـ الإلكترونى -)الخرائط والرسوـ والجداوؿ(, )الويكى

 مواقع التواصؿ الاجتماعى(.
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 متطمبات التعمم المدمج:
 التعلم المدمج مثل:( إلى وجود عدة متطلبات لبرامج Gerham, 2004 يشير)

 :المتطمبات التقنية 
لمتحاور   عالمحتوى, وبرامج تقييـ إلكترونية, ومواق لإدارةالتعمـ ونظاـ  لإدارةمقرر إلكتروني, ونظاـ  
مف  طالنم ليذامجيات اللبزمة بر والزة صصيف في المجاؿ, والأجيخاء والمتبر الخ عكتروني ملالإ

 واستخدامياالفصوؿ التقميدية افتراضية بجانب  وكذلؾ توفير فصوؿا, بييمكف الاتصاؿ  قعالتعمـ, موا
  اً الاستراتيجية التعميمية المستخدمة.وفق

 :المتطمبات البشرية
عمى:  رةلديو القد فيكو ف المعمـ, فيجب أيخص , أما ما والمتعمـوىي متطمبات تتعمؽ بالمعمـ    

والبحث عما ىو جديد عبر الإنترنت  باستخداـ الحاسببالتطبيؽ العممي مصحوباً , يالتدريس التقميد
ثرائيا, وكذلؾ تمتعو برغبتو في تجديد معموماتو  مدفوعاً   ؿكنو مف التعامتم التي بقدر مف الميارات وا 

 سواءة بفاعمية كتمفة, إضافة إلى مقدرتو عمى حث الطلبب عمى المشار خالمالإلكترونية امج بر ال  عم
تمكنو مف  تمتعو بالحد الأدنى مف الميارات التي الافتراضي, و  ؿلفصأو ا يالتقميد ؿالفص في

ير انتباه الطلبب, أما المتطمبات البشرية ثحي ي  عإلى واق ةيقوـ بشرحو صورتو الجامد تحويؿ كؿ ما
تو كمشار ف في العممية التعميمية, وأ ؾيشعر الطالب بأنو مشار ف أة ا: ضرور ميالمتعمقة بالطالب فأى

 .(Gerham, 2004, p3) التعمـعممية اح نجميمة في 
  :دور المعمم في ظل التعمم المدمج

  عمف نوع خاص, يتمت معمماً يتطمب التعمـ المدمج  استخداـأف ( 0225)حسف زيتوف,  يذكر 
 والالكتروني.  يالدمج بيف التدريس التقميد -عمى ما يمي:  تبالقدرا

 تصميـ الاختبارات.  -
 . المتعددة الوسائط ؿ معالتعام -
 ة والتفاعمية بيف المتعمميف. كخمؽ روح المشار  -
 لدى المتعمميف.  الإبداعتوليد  -
 .الإلماـ بمجاؿ التخصص الأكاديمي -
 اتي. ذالمتعمميف عمى التعمـ ال عتشجي - 
 التكنولوجيا في التدريس.  استخداـنحو  يوجود اتجاه إيجاب -

  :المدمجدور المتعمم في ظل التعمم 
 :مثؿ لابد مف امتلبكو لعدة ميارات ظؿ التعمـ المدمجفي أف المتعمـ  (Michael ,L, 2006)يشير



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الانترنت  برع والتواصؿطوانات سالا استخداـ مثؿالتمكف مف الميارات اللبزمة لمتعمـ المدمج  - 
 الآخريف.  عالالكتروني م ؿوالتواص

  مىوالعروض التقديمية والتقارير ورفعيا ع ثإعداد البحو  ثؿالمعمـ مبيا  المياـ التي يكمفو ذتنفي -
 الانترنت. 

 الانترنت.  عمواقمى عف المعمومات ع الذاتيالبحث  -
  بيا.المياـ والمشروعات المكمؼ  ذالانترنت بعد تنفي برية الراجعة عذصوؿ عمى التغحال -
 مة والاختبارات الالكترونية. سئجابة عف الألإا -
 . ةالمناقشة الالكتروني تحجرا  برالمعمـ ع عالالكتروني م ؿالتواص -
  .المواقؼ التعميميةمختمؼ المعمـ في  عزملبءه وم  علوجو م التواصؿ المباشر التقميدي وجياً  -

المعممة ىي الوسيط بينو وبين  تعمم المدمج فإنأما فيما يخص طفل الروضة في ىذا النوع من ال
 . الادوات التكنولوجية 

وتوجد بعض الدراسات التي استخدمت التعمـ المدمج في مرحمة الطفولة المبكرة مثؿ دراسة دينا    
( التي استخدمت برنامج قائـ عمى التعمـ المدمج لتنمية ميارات الرياضيات لدى طفؿ 0200أحمد )

الطالبة ( استخدمت برنامدج قائـ عمى التعمـ المدمج لتنمية ميارات 0205الروضة ودراسة ريـ فريد )
 المعممة في تخطيط وتصميـ الخبرة المتكاممة لطفؿ الروضة.

لمجميع دوف تمييز  تعميـ عالي الجودة متاحاً وحيث إف مف أىداؼ رؤية التعميـ في رؤية مصر في 
 وجودة الحياة المدرسي  المتمكف تكنولوجياً مرتكز عمى المتعمـ 

 نماذج التعمم المدمج:

( إلى أنو يمكف توظيؼ التعمـ المدمج فى Blois, 2013; Marsh, 2012يشير كلًب مف )     
 العممية التعميمية مف خلبؿ مجموعة مف النماذج ومنيا:

بيف محطات تعميمية عمى الأقؿ واحدة منيا  الأطفاؿوفيو ينتقؿ  النموذج التعاقبى أو الدوار: -0
غيرة, ومشروعات الإنترنت, والمحطات الأخرى تتضمف أنشطة صفية مثؿ تعمـ فى مجموعات ص

بجميع  الأطفاؿجماعية, والأنشطة الفردية, ومياـ الورقة والقمـ, وفى ىذا النموذج يمر جميع 
 المحطات.

 يـ, فالأطفاؿالإنترنت بمثابة الأساس لتعميـ  استخداـوفى ىذا النموذج يعد  : النموذج المرن -0
لوقت أقؿ,  القاعةداخؿ  ةمالمعممف خلبؿ الإنترنت, بتوجيو مباشر مف يتعمموف بصفة أساسية 

الذيف يحتاجوف مساعدات اجتماعية, أو لدييـ  الأطفاؿواليدؼ الأساسى ليذا النموذج ىـ أولئؾ 
 تحديات خاصة ويحتاجوف فترات إضافية عف التى يشرحيا المعمـ.



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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عمى الإنترنت,  تبثالتى  الأنشطةأحد  الأطفاؿوفى ىذا النموذج يختار ج الدمج الذاتى: نموذ -3
أو خارجيا, أما  الروضةويتـ التواصؿ بينيـ وبيف معمـ المقرر عمى الإنترنت, ويتـ ذلؾ داخؿ 

 بالتعميـ التقميدى. الروضةداخؿ  الطفؿ فيتعامؿ معيا الأنشطةبقية 
سية؛ مع تقدـ الممارسات عمى الإنترنت بصفة اسا الأنشطةوفيو تقدـ جميع النموذج الافتراضى:  -4

, إلى جانب التعمـ الفردى ةمع المعمم التقميديةمرتبطة بالإنترنت مثؿ الأنشطة غير  الأخرى
داخؿ قاعة  التعمـو  الإنترنت, وبذلؾ فيناؾ توازف بيف التعمـ عبر الإنترنت مف خلبؿوالجماعى 

 .النشاط
وذلك للأسباب  الاعتماد في البحث الحالي عمى النموذج التعاقبي أو الدواربوقد قامت الباحثة 

 الآتية: 
 تيح الفرصة لكؿ طفؿ في المجموعة بدور أساسي لممارسة الخبرات واكتساب الميارات ي

  .والمفاىيـ بنفسو, مما يساعده عمى فيميا وتثبيتيا
  الأنشطةيتحمؿ كؿ طفؿ مسئولية كاممة فى مواقؼ التعمـ داخؿ. 
 لمحدد لإنياء المياـ المطموبة في كؿ تكسب الأطفاؿ ميارة السرعة والدقة والالتزاـ بالوقت ا

 .محطة تعميمية يزوروىا
 ؿتسيؿ عمى الأطفاؿ فيـ المفاىيـ والمعارؼ فتعمؿ عمى مواجية الفروؽ الفردية بيف الأطفا 

 استراتيجيات التعمم المدمج: 
عمى مجموعة مف الاستراتيجيات لتقديـ التعمـ  ( Comey , 2009؛ 2005لقد أكد )حسف زيتوف,  

 المدمج, وىي:
داخؿ قاعة ما أو أكثر مف خلبؿ التعمـ  ميارة: ويتـ فييا تعميـ وتعمـ الاستراتيجية الأولى     
بأي مف  الأطفاؿ لمنشاطمف خلبؿ التعمـ الإلكترونى, ويتـ تقويـ تعمـ  ميارات أخرى, وتعمـ النشاط

 وسائؿ التقويـ التقميدية أو الإلكترونية.
: يتشارؾ فييا كؿ مف التعمـ الصفى مع التعمـ الإلكترونى تبادلياً فى تعميـ نيةالاستراتيجية الثا     
الواحد, غير أف البداية تكوف لمتعمـ الصفى يميو التعمـ الإلكترونى, ثـ تقويـ الطلبب  النشاطوتعمـ 

 ختامياً بأساليب التقويـ التقميدية أو الإلكترونية.
تراتيجية السابقة غير أف البداية تكوف لمتعمـ الإلكترونى أولًا : وتشبو الاسلاستراتيجية الثالثةا     

 ختامياً بأساليب التقويـ التقميدية أو الإلكترونية. الأطفاؿيميو التعمـ الصفى, ثـ تقويـ تعمـ 
: وتشبو كلًب مف الاستراتيجيتيف السابقتيف, غير أف التناوب بيف التعمـ الاستراتيجية الرابعة     

 الواحد. النشاطلإلكترونى يحدث أكثر مف مرة داخؿ وا التقميدي



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 

111 

طبيعة المحتوى, خصائص النمو المعرفي والنفسي ونظراً لعدة عوامل ترتبط بالبحث الحالي أىميا: 
البحث الحالي عمى  تـ الاعتماد فيوالاجتماعي للؤطفاؿ في ىذه المرحمة, وأيضاً ىدؼ ىذا البحث, 

 الاستراتيجية الثانية, عمى أف يكوف التقويـ بأساليب التقويـ التقميدية لعدة أسباب منيا: 
 التأكد مف مصداقية النتائج. -
 ألفة الأطفاؿ بنمط الاختبارات التقميدية. -
 ضماف تطبيؽ الأدوات في الفترة الزمنية ذاتيا لكؿ طفؿ. -

دور إيجابي  )الأنشطة المتكاممة التقميدية والأنشطة الإلكترونية(لذا ترى الباحثة أن لمتعمم المدمج 
 : في تنمية ميارات الأمان لدى طفل الروضة

والتي تكوف كؿ منيما مدخؿ التعمـ الأنشطة المتكاممة الأنشطة الإلكترونية بجانب تعد  حيث     
, حيث يتحقؽ مف خلبليا ميارات الأمافلتنمية  الروضةلطفؿ  المقدمةمف أنسب الأنشطة المدمج 

تكويف مفاىيمو وسموكياتو وتساعده عمى تكويف  فيمواقؼ الحياة وتؤثر  فيالطفؿ وفاعميتو  ةيجابيإ
جو مف  فيالنظاـ والقواعد  تباعواالعناية بنفسو  في تعويده عمىالعادات والاتجاىات, وتساعده 

 إلىتيدؼ  والتيلدى الطفؿ  لمحببةا الأنشطةوالاستمتاع وذلؾ مف خلبؿ تقديـ مجموعة مف  المتعة
 والحوادث. الأخطارعمى حياة الطفؿ وحماية نفسو مف  لممحافظة تنمية ميارات الأماف

أي استراتيجية من  وفق لضمان نجاح استخدام التعمم المدمج أنةترى الباحثة سبق ا ممو 
 مراعاة مجموعة من الاعتبارات, منيا ما يمي: فإنو يجب السابقة  الاستراتيجيات

دافعيتيـ  ع تحفيزىـ وزيادةفوية أو مكتوبة, مشانت ك سواءعف المحتوى  للؤطفاؿتقديـ معمومات  -
 لمتعمـ. 

ا توافر ميارات ميالتعمـ المدمج والتي مف أى لاستخداـد مف توافر المتطمبات القبمية كالتأ -
 .  الكمبيوتر استخداـ

ومفيوـ لكيفية   حواض ؿبشك للؤطفاؿأو المفيوـ أو المبدأ أو العممية أو التطبيؽ  ةالفكر   حتوضي -
 المياـ والأنشطة التي قد تطمب منيـ.  ذتنفي

عادا تطبيؽ ما يكتسبو مف معار  فؿإعطاء الوقت والفرص الكافية لمط - اً وميارات وفق ؼلتطبيؽ وا 
 في التعمـ.  لقدراتو وسرعتو

أنشطة  باستخداـ ومياراتو المكتسبة ودقيقة حوؿ فيمو لممحتوى بتغذية راجعة فورية تزويد الطفؿ -
 . التقويـ

 .يةة أقرانو في أنشطة تعاونكشار م فؿالسماح لمط -
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 عوامل نجاح التعمم المدمج:
ىناؾ بعض العوامؿ المساعدة عمى نجاح التعمـ المدمج, منيا ما يتعمؽ بالمشاركة والتنافس بيف      

الطلبب, واستمرار تقديـ الموضوعات المثيرة, ومنيا ما يرتبط بالمتابعة المستمرة مف جانب المعمـ, 
 ( غمى مجموعة مف العوامؿ منيا:98: 0229وقد أشار )الغريب زاىر, 

رشاد: ويشمؿ التواصؿ بيف المتعمـ والمعمـ, وكذلؾ بيف المتعمميف بعضيـ البعض, التواصؿ والإ -
رشاد المعمـ ليـ, والخطوات التى ينبغى اتباعيا مف أجؿ التعمـ, والبرامج المستخدمة لذلؾ.  وا 

التركيز عمى الأىداؼ ونواتج التعمـ: تحقيؽ الأىداؼ التعميمية, وتحسيف ناتج التعمـ غاية يسعى  -
كؿ مف المعمـ والمتعمـ, ولا ينبغى أف تأخذنا التكنولوجيا وميارات ىاستخداميا بعيداً عف تحقيؽ  إلييا

 ىذه الأىداؼ.
العمؿ التعاونى عمى شكؿ فريؽ: يحتاج ىذا النوع مف التعمـ إلى تفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ, والعمؿ  -

 عمى ىيئة فريؽ, وتحديد الأدوار التى سيقوـ بيا كؿ فرد.
ف: ولو شقاف أحدىما التوازف بيف المياـ المطموبة بيف المتعمميف عمى الإنترنت, وكمية التواز  -

المعمومات المتوفرة عمى الشبكة, والثانى: التوازف بيف ما يعرض ويناقش عمى الإنترنت, وبيف 
 المحاضرات التقميدية وجياً لوجو, بحيث لا يطغى أحدىما عمى الآخر ولا يؤثر سمباً عميو.

ة والتنويع: فى إعطاء المتعمـ أكثر مف اختيار فى عرض المحتوى مف أجؿ مراعاة الفروؽ المرون -
 الفردية.

تحديد جدوؿ زمنى: وتحديد زمف للؤنشطة التى تقدـ عبر الإنترنت, والأنشطة فى الفصوؿ  -
 التقميدية, واستخداـ أدوات تقويـ متعددة مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المرجوة.

مـ المدمج وضوح الاختيارات المتاحة عبر نمط الموضوع الواحد, وسرعة الاتصاؿ: يحتاج التع -
تاحة الوقت بيف المعمـ والمتعمـ, كي يمكف إرشاد الطمبة وتوجيييـ فى كؿ الظروؼ,  الاتصاؿ, وا 
وتشجيع الاتصاؿ الشبكى بيف الطلبب وبعضيـ البعض لتبادؿ الخبرات وحؿ المشكلبت والمشاركة 

 فى البرمجيات.
 فؿويتضح مما سبؽ أف مف أىـ عوامؿ نجاح ىذا النوع مف التعمـ ىو اقتناع كؿ مف المعمـ والط     

التقميدى قاعة النشاط بأىميتو وفوائده التى تحققيا, وتوفير مصادر التعمـ المختمفة, سواء كانت فى 
لديو الفرصة فى الحصوؿ عمى ىذه المصادر إلى جانب  طفؿأو عبر الإنترنت, والتأكد مف أف كؿ 

الاقتناع بأىمية العمؿ الجماعى والتعاونى, والذى يعد مف ميارات القرف الحادى والعشريف واللبزمة 
 لكؿ مف المعمـ والمتعمـ.

والتى  الجوانب اليامة مجموعة من ولضمان نجاح ىذا النمط من التعميم يجب مراعاة      
أنو يمكف التغمب عمى تمؾ الصعوبات مف خلبؿ في ( 30 ,0203 ياـ أبو الريش,)إل تياأوجز 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
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الاستفادة مف تجارب الدوؿ المتقدمة فى ىذا المجاؿ, والعمؿ عمى تجييز البنية التحتية, وتوفير 
البيئة التعميمية المناسبة, وتخصيص المبالغ المادية مف الجيات المسئولة, كذلؾ تشكيؿ فريؽ عمؿ 
مكوف مف: خبراء ومشرفيف ومعمميف تربوييف يقوموف بوضع خطط واضحة وفؽ أسس عممية, 

مبادئ تربوية, ويتـ تنفيذىا تحت إشراؼ مختصيف فى مجاؿ التعميـ الإلكترونى, حتى يؤدى التعميـ و 
 المدمج دوراً فاعلًب فى العممية التعميمية. 

 الصعوبات التى تواجو تطبيق التعميم المدمج وكيفية تجاوزىا:
اجو تطبيؽ التعمـ ( عمى وجود مجموعة مف الصعوبات التى تو 08 ,0204تؤكد )ولاء عبد الله,  

 المدمج منيا:
عدـ النظر بجدية إلى موضوع التعمـ المدمج باعتباره استراتيجية جديدة تسعى لتطوير العممية  -

 التعميمية.
 صعوبة التحوؿ مف طريقة التعمـ التقميدية إلى طريقة تعمـ حديثة. -
 نوعاً ما. المعيقات المادية: كنقص الحواسيب والبرمجيات والشبكات, وارتفاع أسعارىا -
المعيقات البشرية: كعدـ توفر الأطر المؤىمة والخدمات الفنية فى المختبرات, وغياب برامج  -

 التأىيؿ والتدريب بصورة عامة.
 التى ما تزاؿ مطبوعة ورقياً, لذا ينبغى تحويميا إلى ممفات إلكترونية يسيؿ التعامؿ معيا.البرامج:  -
 والغياب. صعوبات التقويـ ونظاـ المراقبة والتصحيح -

 :البحثمنيج 

جراء , الاعتماد عمى المنيج شبو التجريبي البحثاقتضت طبيعة     ذي المجموعة الواحدة وا 
لدى  ميارات الأمافنيج مناسب لدراسة شبو تجريبية, تستيدؼ تنمية كم اختباريف: قبمي, وبعدي,

, تقميدية( أنشطة متكاممةقائـ عمى التعمـ المدمج )تعمـ إلكتروني + طفؿ الروضة, باستخداـ برنامج 
تأكيد ل التجريبيوقد استخدمت الباحثة ىذا التصميـ , باعتباره المنيج المناسب لمثؿ ىذه الدراسات

العينة الصغيرة يعد أفضؿ  ذيعدد مف العمماء والمؤلفيف أف استخداـ تصميـ المجموعة الواحدة 
نو مف الناحية النظرية لا يوجد ضبط أفضؿ مف استخداـ إ ذإمعرفة فعالية البرامج ,  فيالتصميمات 

(, )فاف  0996) فؤاد أبوحطب وآخروف, والبعدى (.القبمي المجموعة نفسيا فى الحالتيف ) القياس 
 (.  0227داليف, 

لؾ بإجراء اختبار وذ بطريقة عشوائيةقامت الباحثة باختيار عينة الدراسة ثالثاً: عينة الدراسـة: 
سامة أالممحقة بمدرسة  برياض الأطفاؿ المصور عمى جميع أطفاؿ المستوى الثاني ميارات الأماف

ثـ اختيار ( 44وبمغ عدد مجتمع عينة الدراسة الأصمي ) ,بف زيد بمدينة السادات, محافظة المنوفية
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 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ممف  ,( طفلبً 02)ا عددى بمغ, وقد تـ تطبيؽ الأنشطة عمى عينة الأطفاؿ الأقؿ درجات في الاختبار
 . ت( سنوا6 – 5تتراوح أعمارىـ بيف )

  :والمواد التعميمية البحثأدوات  
يدؼ يالحالي  البحث؛ وبما أف ومستمزماتو وأىدافو وعينتوة تعمى حسب طبيع البحث أدواتتتحدد  

أنشطة و  تعمـ مدمج )الكترونيلدى طفؿ الروضة, باستخداـ برنامج  ميارات الأمافإلى تنمية 
 : تاليةاستخداـ الأدوات الاعداد و تطمب مف الباحثة  و, فإف تحقيؽ أىداف(متكاممة

 المصور لطفؿ الروضة.  ميارات الأماف اختبار 
  لطفؿ الروضة. ميارات الأماف بطاقة ملبحظة 

 لطفل الروضة: إعداد الباحثةالمصور  ميارات الأمان اختبارأولًا: 
 مف المبررات التالية: ختباروقد انطمقت الباحثة في إعداد الا    
ختبار لدى طفؿ الروضة؛ حيث إنو مف خلبؿ ىذا الا ميارات الأمافتيسير إجراءات قياس   -

 بالاختبار المياراتيقاس كؿ سموؾ, مف خلبؿ إجابات الطفؿ عف الأسئمة الخاصة بكؿ 
ولية البسيطة سعافات الألإالتى يتعرض ليا الطفؿ, ا) المخاطر  والمقسمة إلى الأجزاء الثلبثة

ميارات  وطفؿ الروضة(, ومف ثـ يتـ التعرؼ والتأكد مف نمل الميارات المروريةوطفؿ الروضة, 
 لدى الطفؿ. الأماف

ىو  ختبارلدى طفؿ الروضة؛ حيث إف ىذا الا ميارات الأمافتقديـ أداة تساعد في تقييـ تنمية  -
 مستوى العمري والعقمي لأطفاؿ الروضة.مصور يناسب ال اختبار

 بالخطوات التالية:  ختباروقد مر إعداد الا
  :ختبارالخطوة الأولى: تحديد اليدف من الا
وذلؾ مف خلبؿ إجابات أطفاؿ الروضة عمى , بميارات الأمافقياس مدى وعى طفؿ الروضة 

 . ختبارأسئمة الا
 (0من خلال البرنامج: ممحق ) المستيدف قياسيا ميارات الأمانالخطوة الثانية: تحديد 

  : الاختبارالخطوة الثالثة: صياغة أسئمة 
 وفؽ الخطوات التالية:الاختبار قامت الباحثة بصياغة أسئمة 

سموكيات واختيارات تواجو أي طفؿ في حياتو اليومية وعف طريؽ صياغة أسئمة مصورة, وىي  -0
قياـ الباحثة بتجربة استطلبعية لمتعرؼ عمى السموكيات والاختيارات التي قد تواجو الأطفاؿ بشكؿ 
يومي, واستطاعت الباحثة التوصؿ لمجموعة مف السموكيات تـ عرضيا عمى آباء ومعممات 

, وبعد إضافة بعض , بمدينة السادات, محافظة المنوفيةسامة بف زيد )حكومية(أأطفاؿ روضة 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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)مف خلبؿ الاطلبع  السموكيات التي ترى مدى أىمية معرفتيا بالنسبة لمطفؿ في مرحمة الروضة
 (0وىو ما يوضحو الجدوؿ ), سؤالاً  36 أصبحت الأسئمةعمى أراء السادة المحكميف( 

 (0) جدول

 الأسئمة الخاصة بكل مكون من مكونات الاختبار عمى حدىيوضح عدد أسئمة الاختبار ككل وعدد 

 عدد الأسئمة المحور م

 04 المخاطر التي يتعرض ليا الطفؿ  0

 02 الإسعافات الأولية وطفؿ الروضة 0

 00 الميارات المرورية وطفؿ الروضة  3

 36 المجموع 4

 وجذاب؛ مف خلبؿ عرض السؤاؿ بشكؿ يتـ عرض كؿ سؤاؿ عمى كؿ طفؿ بأسموب مشوؽ -0
 .رمصو 

 بمغة مبسطة ومناسبة لمستوى أطفاؿ الروضة. ختباريتـ تقديـ أسئمة الا -3

عدة عناصر مثؿ:  ختبارتضمنت تعميمات الاحيث : ختبارصياغة تعميمات الاالخطوة الرابعة: 
 .الاختبارزمف , الاختبارتطبيؽ , الاختبارالإعداد لعممية , الاختباروصؼ , الاختبارأىداؼ 

استخدمت الباحثة الطرؽ  ختبار,ولغرض التحقؽ مف صدؽ الا: الاختبارصدق الخطوة الخامسة: 
ختبار بيذه الطريقة؛ عرضت الباحثة الا ختبارولغرض التأكد مف صدؽ الا صدؽ المحكميف: :تاليةال

في المناىج مف ذوي الخبرة والاختصاص , (0)ممحؽ  بصورتو الأولية عمى مجموعة مف المحكميف
ورياض الأطفاؿ في بعض الجامعات المصرية؛ لإبداء الرأي  وعمـ النفس وطرؽ التدريس,

 مدى ملبئمة صياغة, ى وضوح الصورة المعبرة عف السؤاؿ: مدتاليتيفوالملبحظات حوؿ النقطتيف ال
ضوء وفي  (,5ممحؽ ) وذلؾ مف خلبؿ جدوؿ معد لذلؾ الغرض, الأسئمة مع الصور المقدمة لمطفؿ

المغوية  ةتعديؿ الصياغ :التالي, التي تمثمت في تآراء السادة المحكميف؛ تـ إجراء بعض التعديلب
فى محور  ةة بعض الأسئمإضاف, حذؼ بعض الأسئمة, تعديؿ بعض صور الأسئمة, لبعض الأسئمة

 .وطفؿ الروضةة سعافات الأوليالإ

 

 



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 : ختبارالخطوة السادسة: ثبات الا

؛ قامت الباحثة بحساب الثبات, باستخداـ معادلة ألفا كرونباخ ختبارمف ثبات الالغرض التأكد      
 ( يوضح قيمة الثبات للبختبار وأبعاده الثلبثة.3, والجدوؿ )ككؿ ولأقسامو الثلبثة ختبارللب

 (3جدوؿ )

 لطفؿ الروضة ميارات الأماف المصورلبياف معاملبت ثبات اختبار  ؛كرونباخألفا عادلة نتائج م

 الكل ةالمروري الميارات الإسعافات الأولية المخاطر التي يتعرض ليا الطفل    محاور الاختبار 

 2.820 .843 .722 .895 قيمة الثبات

 36 00 02 04 ن

لمتطبيؽ, قابميتو ( أف للبختبار وأبعاده الثلبثة معاملبت ثبات مقبولة, مما يشير ل3يتضح مف جدوؿ )
 والاطمئناف مف نتائجو.

اختبار ميارات تكونت الصورة النيائية  (:5) ممحق ختبارالخطوة السابعة: الصورة النيائية للا
( سؤاؿ؛ مقسمة لثلبثة أجزاء) محور المخاطر التى يتعرض 36لطفؿ الروضة مف)الأماف المصور 
, محور الوعى المرورى وطفؿ 02سعافات الأولية وطفؿ الروضة =, محور الإ04ليا الطفؿ = 

 (.00= الروضة

بصورتو النيائية ختبار لغرض التأكد مف وضوح الا: لاختبارالخطوة الثامنة: التجربة الاستطلاعية ل
( مف أطفاؿ روضة 02) عمى عينة مف الأطفاؿختبار ووضوح أسئمتو؛ قامت الباحثة بتطبيؽ الا

    ." عينة خارج عينة الدراسة" سامة بف زيد بمدينة السادات, محافظة المنوفيةأ

(: لغرض قياـ الباحثة بملبحظة مدى 6ممحؽ) لطفل الروضة:ميارات الأمان ثانياً: بطاقة ملاحظة 
, ميارات الأمافلدى طفؿ الروضة, عمدت الباحثة لبناء بطاقات ملبحظة ميارات الأماف نمو 

  ولإعداد بطاقة الملبحظة قامت الباحثة بما يمي:, لمستيدؼ تنميتيا في ىذه الدراسةوا

 بميارات الأمافوالأطر الأدبية الخاصة  عمى البحوث والدراسات العممية السابقة, الاطلبع .0
 لدى طفؿ الروضة.

 تحديد الجوانب المتضمنة في بطاقات الملبحظة. .0
 المستيدؼ تنميتيا. المياراتتحديد العبارات التي تدؿ عمى  .3



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
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تحديد مستويات الأداء لكؿ بطاقة, حيث تـ تحديد خمسة مستويات لكؿ سموؾ فقد يقوـ  .4
بدرجة و  بدرجة قميمةو  بدرجة متوسطةو  بدرجة كبيرةو الطفؿ بفعؿ السموؾ )بدرجة كبيرة جداً 

 وذلؾ لتوضيح مستوى أداء الأطفاؿ. ؛(قميمة جداً 

ي صورتيا الأولية عمى مجموعة التحقؽ مف صدؽ البطاقات, تـ عرضيا ف لغرضصدق البطاقة: 
لميدؼ, ومدى  مدى مناسبة البطاقة بداء آرائيـ وملبحظاتيـ مف حيث:مف السادة المحكميف, لإ
واعتمدت الباحثة في حساب , لعبارة لطفؿ الروضة ودقة صياغتيامناسبة ا, وضوحيا وموضوعيتيا

البنود التي أجمعوا عمييا, الصدؽ لمبطاقات عمى حساب نسب الاتفاؽ بيف المحكميف, وتـ قبوؿ 
 واستبعاد ما تـ رفضو, وتعديؿ بعضيا الآخر.

لبنودىا ككؿ  كرونباخ ألفا عادلة م, تـ استخداـ بطاقة الملبحظةلمتحقؽ مف ثبات  ثبات البطاقة:
)المخاطر التي يتعرض  ( يوضح قيمة الثبات لبطاقة الملبحظة وأبعادىا4)والجدوؿ ولأبعاده الثلبثة, 

 طفؿ الروضة(. الميارات المرورية ل –الإسعافات الأولية البسيطة وطفؿ الروضة  –ؿ ليا الطف

 (4)جدوؿ 

  ؛كرونباخألفا عادلة نتائج م

 بأبعادىا الثلبثة ميارات الأمافلبياف معاملبت ثبات بطاقة ملبحظة 
محاور بطاقة 

 الملاحظة 
 الكل ةالمروري الميارات الإسعافات الأولية المخاطر التي يتعرض ليا الطفل

 .709 .753 .840 .729 قيمة الثبات
 32 02 02 02 ن

( أف لبطاقة الملبحظة وأبعادىا الثلبثة معاملبت ثبات مقبولة, مما يشير 4يتضح مف جدوؿ )
 لقابميتيا لمتطبيؽ, والاطمئناف مف نتائجيا.

: عبارة عف مجموعة متنوعة مف ميارات (3ممحؽ )الجزء الإلكتروني التعمم المدمج:  ثالثاً: برنامج
 ,2Dالأماف المراد تنميتيا لدى طفؿ الروضة تـ ترجمتيا إلى مواقؼ مف خلبؿ برامج مختمفة مثؿ 

3D , ميارات لتنمية التقميدية(  المتكاممةو  الإلكترونية الأنشطة التعمم المدمج ) وعند تصميم
 التالية : مراعاة النقاطقامت الباحثة بلطفل الروضة  الأمان

)   الأماففرصة لمطفؿ لمتعرؼ عمى عناصر  )الإلكترونية والمتكاممة التقميدية(تتيح الأنشطة  -0
الروضة , مثؿ ) التدافع عمى  فيسواء يتعرؼ الطفؿ عمى مصادر الخطر وكيفية التعامؿ معيا 
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لسموؾ يدرؾ ا -, التعامؿ مع الأدوات والخامات ,....( أخرى إلىالدرج , التحرؾ مف غرفة 
قد يعرض حياتو لمخطر, مثؿ ) مخالفة القواعد والتعميمات, التعامؿ مع الأشياء  الذيالخطأ 

يعرؼ  -البسيطة  الأولية الإسعافاتيتعرؼ عمى  -الخطيرة كسوائؿ التنظيؼ والكيرباء , ....( 
 قواعد وآداب المرور وطرؽ تطبيقيا .

 بصورة بسيطة مف خلبؿ التركيز عمى الخبرات المتكاممة. ميارات الأمافتقدـ  -0
 .ونابعة منيا محيط بيئتو فيتتـ سواء التقميدية أو الإلكترونية تكوف الخبرات المقدمة لمطفؿ  -3

؛ عبارة عف ( نشاط45) الحالي البحثيتضمف برنامج  ( 5ممحق )الأنشطة المتكاممة  برنامج
 العرائس, ولعب الأدوار, وسرد القصص, والأنشطة الفنيةمجموعة متنوعة مف الأنشطة؛ بيف مسرح 

صؽ(, وأنشطة لغوية, وأنشطة رياضية, متشكيؿ بالصمصاؿ والقص وال –رسـ وتمويف –) طباعة
وموسيقية, واستخداـ الوسائط التكنولوجية, الحوار والمناقشة والحوار باستخداـ وسائؿ ومجسمات 

 ميارات الأمافاليدؼ الأساس مف الدراسة الحالية تنمية تعميمية, وتجسيد مواقؼ حياتية؛ حيث إف 
لدى الطفؿ, مف خلبؿ وضع الطفؿ في مواقؼ مختمفة مف خلبؿ الأنشطة المتنوعة المقدمة في 

عطاء الطفؿ معمومة معرفية بسيطة, تناسب سنو بطريقة غير مباشرة,  برنامج الأنشطة المتكاممة, وا 
دقيقة بالنسبة  45دقيقة بالنسبة لغالبية الأنشطة و 32: 05ف والمدة الزمنية لتنفيذ كؿ نشاط ىي م

مجموعات فالوقت يكوف مقسـ عمى مجموعات العينة كميا  إلىتتطمب تقسيـ الأطفاؿ  التيللؤنشطة 
تتطمب قياـ كؿ طفؿ مف أطفاؿ المجموعة بتمثيؿ دور)مثؿ تمثيؿ دور الطبيب  التيوكذلؾ الأنشطة 

؛ يتـ تنفيذ الأنشطة ضمف برنامج اليوـ العادي في أحد الأنشطة(, بمعدؿ نشا في ط واحد في اليوـ
 تتناوؿ الباحثة كؿ ما يخص برنامج الأنشطة المتكاممة بالتفصيؿ. يميالروضػة لعينة الدراسة, وفيما 

 : البحثبرنامج  إعدادرابعاً: 

 التعمـ المدمجالتأكد مف صلبحية برنامج  يدؼلالبعد الأول: تحكيم برنامج الأنشطة المتكاممة: 
الأولية عمى مجموعة مف  بصورتو برنامج التعمـ المدمج؛ قامت الباحثة بعرض البحثلتحقيؽ أىداؼ 

السادة المحكميف مف ذوي الخبرة والاختصاص في المناىج وطرؽ التدريس, ورياض الأطفاؿ في 
أنشطة البرنامج اليدؼ مف استخداميا, موضحةً في بداية  بعض الجامعات المصرية والعربية,

إبداء ملبحظاتيـ حوؿ مدى صلبحيتيا لتحقيؽ  وتـ والغرض مف عرضيا عمييـ, والعينة المستيدفة,
أىداؼ الدراسة, واقتراح بعض التعديلبت المناسبة والحذؼ أو الإضافة إف وجدت, وقد أسفرت نتيجة 

ب عينة الدراسة؛ ومف ثـ تكونت الأنشطة التحكيـ عف تعديؿ بعض الأنشطة, وحذؼ بعضيا لتناس
 ( نشاطاً.45المقترح بصورتيا النيائية مف ) طة المتكاممةشبرنامج الأنالمتضمنة في 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
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, لماذا, لمف: رئيسة أسئمةالذي يتحد بالإجابة عن خمسة و  : الإطار العام لمبرنامجالثانيالبعد 
ناثذكور , يقدـ البرنامج لأطفاؿ الروضة ,متى, كيؼ, ماذا ممحقيف بالروضات الخاضعة لوزارة , وا 

 التربية والتعميـ.

  سين وىما :لماذا: يتضمن الإجابة عن ىذا السؤال تحديد بعدين أسا

  :أولا: البعد الفمسفي لمبرنامج

يعيش فيو الطفؿ فقيـ المجتمع تقاس بمدى ما  الذيفمسفة البرنامج مف فمسفة المجتمع  تنبثؽ    
لدى  ميارات الأماف, وكذلؾ مف حتمية وضرورة تنمية وسلبمتو بأمنوىتماـ ايتمقاه الطفؿ مف رعاية و 

حتماؿ وجود الطفؿ لفترة بمفردة, ومف المعمؿ و  المرأةظؿ تطورات العصر وخروج  فيالطفؿ خاصة 
ـ ماسمو" اتتناسب مع طبيعة البرنامج مثؿ نظرية" ابراىتعدد النظريات التربوية والنفسية التى 

 في يأتي والتينساف للئ الأساسيةالحاجات  إشباعلمحاجات: حيث تعتمد ىذه النظرية عمى ضرورة 
 "وـو ريؾ فر إمجتمعو. وكذلؾ نظرية "  فينتماء ى الأمف والسلبمة والحب والاإلمقدمتيا حاجات الفرد 

نساف للبستقلبؿ والأمف والأماف واليوية مف الحاجات ف حاجة الإأ لىإ حيث تعتمد ىذه النظرية أيضاً 
 داخؿ وطنو.  ةلمفرد حتى يكوف لو شخصيتو المستقم إشباعيا ينبغي التيالأساسية 

 : عمى عدة مبادىء فمسفة البرنامجوتعتمد 
 .توفير بيئة تفاعؿ بيف الطفؿ والمعممةية: مالتفاع

 بيف الأطفاؿ.الفردية  الفروؽالفردية: يسمح البرنامج بمارعاة 
 يجب التنوع بيف الأدوات المستخدمة والنماذج.: التنوع

 .بيف استراتيجيات التعمـ المدمج والتقميدي: التكامؿ
 الاستخداـ في أي وقتالإتاحة: بحيث يتيح البرنامج 

 .بجانبويعطي الفرصة لاستخداـ الأنشطة التقميدية : المرونة
   عمى التواصؿ والتفاعؿ المستمر بيف الطفؿ والمعممة وأصحابو بسيولة.: يؤكد البرنامج التواصؿ

( إلى أف تحديد الأىداؼ يعد الخطوة الأولى  Harris, 2003يشير ىاريس ) ثانياً: أىداف البرنامج:
 لإعداد أي برنامج لأنو في ضوئيا يتـ اختيار محتوي البرنامج وطرؽ تطبيقو وأساليب تقويمو.

 وذلؾ مف خلبؿ برنامج الروضةلدى الطفؿ  ميارات الأمافتنمية اليدف العام من ىذا البرنامج: 
 .أىدافاً إجرائية ,عف ىذا اليدؼ العاـ ويتفرع(, أنشطة متكاممةلكتروني و اتعمـ مدمج )

لغرض التأكد مف وضوح الأنشطة المتضمنة في برنامج  برنامج:ال التجربة الاستطلاعية لأنشطة
مف أطفاؿ  (02) عينة مف الأطفاؿ بمغ عددىـ ؛ قامت الباحثة بتطبيؽ بعضيا عمىالتعمـ المدمج



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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يوـ بيؽ الأنشطة عمييـ, اعتباراً مف وتـ تط محافظة المنوفية؛ روضة أسامة بف زيد بمدينة السادات
 .ـ08/9/0207ـ, وحتى الخميس 04/9/0207 الأحد

وصلبحيتيا لتحقيؽ أىداؼ  البحثبعد أف اطمأنت الباحثة لأدوات  الإجراءات الفعمية لمتطبيق:
؛ قامت , مف صدؽ وثبات وتجربة استطلبعيةالخصائص السيكومترية ليا , مف خلبؿ إيجادالبحث

 توضيح لذلؾ: مىوفيما ي ,الباحثة بتطبيؽ الأدوات عمى عينة الدراسة

تطبيؽ برنامج الأنشطة المتكاممة عمى تـ  :البحثنامج عمى الأطفال عينة أولًا: تطبيق البر 
( أياـ 5بواقع )ـ 02/00/0207 الأحدـ إلى 8/02/0207ابتداءً مف الأحد  –عينة الدراسة–الأطفاؿ

وبعد الانتياء مف , دقيقة 45لى إدقيقة  32مدتو مف  –أسبوعياً؛ وذلؾ بتطبيؽ نشاط واحد في اليوـ 
برصد الدرجات, والقياـ بالتحقؽ مف تـ إعادة تطبيؽ الاختبار عمى الأطفاؿ ثـ قامت التطبيؽ نيائياً 

 . وتفسيرىا البحثمتوصؿ إلى نتائج صحة فروض الدراسة باستخداـ المعالجات الإحصائية المناسبة؛ ل

 ومناقشتيا:  البحثنتائج فروض 

دلالة إحصائية بيف درجات الأطفاؿ فى القياس  يوجد فرؽ ذي لا" : ومناقشتوالفرض الأول نتائج 
الأخطار التى  ) و, وعمى كؿ مكوف مف مكوناتالمصور ككؿ ميارات الأمافختبار لاالقبمى والبعدى 

؛ "(الميارات المرورية لطفؿ الروضة  -الأسعافات الأولية البسيطة لمطفؿ  –يتعرض ليا الطفؿ 
ولمتحقؽ مف صحة الفرض, استخدمت الباحثة أسموب الإحصاء اللببارامترى, باستخداـ معادلة 

 (5وىذا ما يوضحو جدوؿ )لمعينات  Wilcoxonويمكوكسف 
 ( 5جدول )

 ميارات الأمانبين درجات الأطفال عمى اختبار  , لمكشف عن دلالة الفروقWilcoxonنتائج اختبار لبيان 
 ( 02) حيث ن =  وبعده التعمم المدمجقبل تطبيق ؛ المصور

 الأبعاد

  

 مستوى  zقيمة  الإنحراف المعياري الحسابي المتوسط القياس

 الدلالة 

 الدلالة الإحصائية

 

 

 3.946 2.183 22.35 القبمي ليا الطفلالأخطار التى يتعرض 

 

 لصالح البعدى دالة 01.<

 733. 41.70 البعدي

 3.940 1.455 13.70 القبمي الإسعافات الأولية

 

 لصالح البعدى دالة 01.<
 224. 29.95 البعدي

 3.932 2.382 16.90 القبمي الميارات المرورية

 

 لصالح البعدى دالة 01.<

 0.000 36.00 البعدي

 لصالح البعدى دالة 01.<  3.80 5.35 50.95 القبمي الكمي
   00.84   027.65 البعدي



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 ( فى القياس البعدى2.20مف )  أكبرحصائية عند مستوى إدلالة  يوجود فرؽ ذ( 5)جدوؿ مف  يتضح
حصائية بيف إمما يعنى وجود فروؽ ذات دلالة المصور؛ ميارات الأماف لكؿ محور مف محاور اختبار 

ككؿ  المصور ميارات الأماف  ختبارمتوسطات درجات المجموعة التجريبية لصالح التطبيؽ البعدى لا
الميارات المرورية(,  –الإسعافات الأولية البسيطة  -) الأخطار التى يتعرض ليا  الطفؿ  بمحاوره الثلبثة

دلالة إحصائية  إنو" يوجد فرؽ ذيالفرض البديؿ الذى ينص عمى وقبوؿ وبذلؾ يتـ رفض فرض العدـ 
المصور ككؿ, وعمى كؿ ميارات الأماف بيف درجات الأطفاؿ في القياس القبمي والبعدي عمى اختبار 

( يةالمرور الميارات ) الأخطار التي يتعرض ليا الطفؿ, الإسعافات البسيطة لمطفؿ,  مكوف مف مكوناتو
 لصالح القياس البعدي.

تعزى الباحثة نتائج الفرض الأوؿ مف فروض الدراسة, والخاص بتفوؽ  الأول:الفرض نتائج مناقشة 
ختبار أو المصور, سواء بالدرجة الكمية للبميارات الأماف ختبار عينة الدراسة فى الأداء البعدى لاأطفاؿ 

ث حيلأطفاؿ العينة, ميارات الأماف فى تنمية  مدخؿ التعمـ المدمجإلى أثر  بدرجة كؿ ميارة عمى حده
بؿ تعرضوا أيضاً لأنشطة إلكترونية حيث تـ التعمـ التقميدى فى الروضة,  لبرنامجتعرضوا فقط ي لـإنيـ 

 البيئةالمنيج الإلكتروني و  الباحثة عمى تركزلـ حيث الدمج بيف التعمـ التقميدي والتعمـ الإلكتروني, 
نما , و الإلكترونية المغمقة , حيث تأثر في الأنشطة التقميدية المكتاممة قامت عمى الحرية والمعب والتجريبا 

, والغنية بالمثيرات والخبرات التى ساعدت الحريةأطفاؿ العينة بالبيئة المفتوحة, التى أتاحت ليـ فرص 
 أطفاؿ العينة عمى التفاعؿ مع كؿ ما فييا مف أنشطة وألعاب تعميمية.

بيئة الروضة, سواء داخؿ قاعة النشاط أو  ومف ناحية أخرى كاف لحرية ممارسة أنشطة البرنامج فى     
المصور, حيث ميارات الأماف خارجيا دور كبير في تفوؽ أطفاؿ عينة الدراسة في الأداء البعدى لاختبار 

وفرت لأطفاؿ العينة مواقؼ قد يتعرضوف ليا فى الواقع,  كما كاف لتنوع الأدوات المستخدمة فى كؿ 
نشطة البرنامج بفاعمية عقوؿ الأطفاؿ ومشاركتيـ وتفاعميـ مع أ نشاط مف الأنشطة دور كبير فى إثارة

يجابية,  كما كاف ىناؾ أثر إيجابي لخروج أطفاؿ العينة عمى التعميـ التقميدى الروتينى داخؿ قاعة وا 
النشاط, وخروجيـ مف الأسوار المغمقة إلى بيئة تستدعى التفكير والأستكشاؼ للؤدوات المحيطة, ومميئة 

سواء خلبؿ الأنشطة الإلكترونية أو الأنشطة التقميدية؛ )التعمـ  المتنوعة والمحفزة لمحواسبالمثيرات 
, وىو ما لـ يكف متاحاً فى بيئات الحياة فى المنزؿ وفى الروضة, وقد تـ توفيره مف خلبؿ المدمج(

الأطفاؿ مف الزيارات الميدانية التى قاـ بيا الأطفاؿ مف خلبؿ برنامج الدراسة, كؿ ذلؾ مكف ىؤلاء 
كما لدييـ,  ميارات الأمافمشاىدة مواقؼ العالـ المحيط بيـ بأنفسيـ, وتفاعموا معو, مما أدى إلى تنمية 



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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رشا وجيو, ؛ 0228قدرية سعيد, ؛ Millar,et al. , 2004ىذه النتيجة مع نتائج دراسات كؿ مف  )تتفؽ 
 (.0200سعد,  دينا؛ 0200شيماء حسيف, ؛ 0202

أطفاؿ دلالة إحصائية بيف درجات  يوجد فرؽ ذي لا"  الذى ينص عمى أنو: ( الفرض الثانى0)
بميارات الأماف لطفؿ لبطاقة الملبحظة الخاصة المجموعة التجريبية فى التطبيقيف القبمي والبعدي 

الميارات  – لطفؿ الروضةالبسيطة الإسعافات الأولية  –)المخاطر التى يتعرض ليا الطفؿ  الروضة
ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ استخدمت الباحثة أسموب الإحصاء اللببارامترى, باستخداـ المرورية(", 

القبمى والبعدى فيما يتعمؽ ببطاقة  التطبيقيفلمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف درجات  Wilcoxonمعادلة 
 ئج ىذا الإجراء.  ( يوضح نتا6لأفراد العينة والجدوؿ ) ميارات الأمافملبحظة 

 (6جدوؿ ) 
درجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي  ؛ لمكشف عن دلالة الفروق بينWilcoxonمعادلة  نتائج

 (20حيث ) ن= ميارات الأمانوالبعدي لبطاقة ملاحظة 
 المتوسط القياس   المحاور

 الحسابي
 الدلالة الإحصائية مستوى الدلالة  zقيمة  الإنحراف المعياري

 3.930 4.731 36.20 القبمي الأخطار

 

 

 لصالح البعدى  دالة 01.<
 0.000 50.00 البعدي

 3.976 1.576 23.80 القبمي الإسعافت الاولية

 

 

 

 

 لصالح البعدى  دالة 01.<
 0.000 50.00 البعدي

 1.877 23.55 القبمي الميارات المرورية

 

 

4.175 

 

 لصالح البعدى  دالة 01.<
 0.000 50.00 البعدي

 لصالح البعدى دالة 01.<  3.92  00.07 83.55 القبمي الكمي
 0.000 052 البعدي

( في القياس البعدي مما يعني 2.20)مف  أكبر(, وجود فروؽ عند مستوى 6يتضح مف الجدوؿ )
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية لصالح التطبيؽ البعدي 

وبذلؾ (, الميارات المرورية –الإسعافات الأولية  –)المخاطر  المحاور الثلبثلبطاقة الملبحظة في 
دلالة إحصائية بيف  يوجد فرؽ ذي" نوقبوؿ الفرض البديؿ الذى ينص عمى أو يتـ رفض فرض العدـ 

ميارات الأماف المجموعة التجريبية فى التطبيقيف القبمي والبعدي لبطاقة ملبحظة أطفاؿ درجات 
 – لطفؿ الروضةالبسيطة الإسعافات الأولية  –) المخاطر التى يتعرض ليا الطفؿ لطفؿ الروضة 

 ."لصالح القياس البعدي (الميارات المرورية

أنشطة التعمـ المدمج ترجع الباحثة نتيجة ىذا الفرض إلى فعالية وتنوع : ائج الفرض الثانىمناقشة نت
أطفاؿ العينة  أو الأنشطة الإلكترونية والتي تعرض لياالمتكاممة  التقميديةنشطة المستخدمة سواءً الأ

فى المواقؼ المختمفة  وميارات الأمافعمى سموكيات الأطفاؿ وممارستيـ لسموكيات  اتأثيرىمدى و 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مف خلبؿ مجموعة متنوعة مف الأنشطة القصصية والفنية  ميارات الأمافحيث قدـ ليـ البرنامج 
والمغوية والحركية والغنائية وىى أنشطة تتناسب مع قدرات الأطفاؿ وطبيعتيـ, بالإضافة إلى الألعاب 

ة الأطفاء والخروج خارج قاعة النشاط التعميمية والزيارات الميدانية مثؿ زيارة الإسعاؼ وزيارة وحد
وخارج الروضة بأكمميا, كؿ ذلؾ مكف الباحثة مف متابعو سموكيات الأطفاؿ التى مف المستحيؿ 
متابعتيا داخؿ غرفة النشاط مثؿ السموكيات التى يتبعيا الأطفاؿ عند صعود الباص والنزوؿ منو, 

الشارع , ومكف الباحثة مف التأكد مف كذلؾ السموكيات التى يتبعوىا داخؿ الباص وعند عبور 
)أنشطة التعمـ المدمج( فى  التى تعمموىا مف خلبؿ الأنشطة والميارات ممارسة الأطفاؿ لمسموكيات
تجزأ مف ممارسات , وتأكيدىا عمى ىذه السموكيات حتى أصبحت جزء لا يالمواقؼ التى تتطمب ذلؾ

ء الطفؿ المعمومات والمعارؼ الخاصة فالأنشطة القصصية أسيمت فى إعطا ,الأطفاؿ اليومية
بمفاىيـ الأمف والسلبمة فى صورة سرد قصصى)مف خلبؿ قصة مصورة أومف خلبؿ مسرح العرائس( 
لمواقؼ حياتية يومية تحدث لمطفؿ وليا دلالة وظيفية عنده, لأنيا تدور حوؿ اىتماماتو واحتياجاتو 

الأحداث وتقميدىا واتخاذ السموؾ الأمف كقدوة  اليومية وىذا ساعد عمى زيادة تفاعؿ الطفؿ فى محاكاة
, رانيا حممى ؛ 0228 ,ولاء عطية)ونموذج فى الأداء فى المواقؼ الحقيقية ويتفؽ ذلؾ مع ما أشار 

عمى مساىمة القصص فى تقديـ النماذج الإيجابية لطفؿ الروضة لتنمية وعيو الصحى  (0200
كما كاف للؤنشطة الموسيقية ومشاركة الأطفاؿ فى الأداء  اط السموكية المرغوبة اجتماعياً,والأنم

الحركى والغناء وتمثيؿ الأدوار أثر فعالًا فى تعميـ الطفؿ مفيوـ التعاوف والمشاركة وأف لكؿ منيـ 
دوراً ميـ يؤديو ويتكامؿ مع زملبءه مما أكسب الأطفاؿ القدرة عمى الملبحظة واليقظة فى تتبع 

 ؿ لتشجيعو فى جواً ممتعاً ومحبباً إلى نفوسيـ.الأدوار المختمفة لكؿ طف

كاف للؤنشطة الحركية دور ىاـ فى زيادة إقباؿ الأطفاؿ عمى الأداء بيمة ونشاط وتدعيـ  أيضاً 
عمى المكاف والأدوات التى يستخدموىا  ميارات الأمافالسموؾ الأمف أثناء المعب مف خلبؿ تطبيؽ 
نظرأً لأنيا تتـ فى مكاف واسع مفتوح بعيداً عف حجرة  حرصاً عمى وقايتيـ مف الإصابة والحوادث

النشاط المقيدة لحركة الأطفاؿ وحرياتيـ والتى لا تشبع لدييـ الرغبة فى الجرى والحركة ويتفؽ ذلؾ 
 United Satesونتائج وزارة الزراعة الأمريكية  ؛0222 ,نادية رشاد)مع دراسات كلًب مف 

Department Of Agriculture , 2011)  فى إبراز أىمية النشاط الحركى وممارسة الرياضة فى
تطبيؽ القواعد وما يصاحبيا مف خبرات يكتسبيا الطفؿ بالمحاكاة والنماذج الحسنة, فضلًب عمى 
دورىا الحيوى فى تحسيف تكويف الجسـ وزيادة استيلبؾ الطفؿ لمسعرات الحرارية فتمعب الرياضة 

 لبجياً.والحركة دوراً وقائياً لمطفؿ وآخر ع

كما أسيمت الأنشطة الفنية فى تعميـ الطفؿ الميارات اللبزمة لحمايتو مف الأخطار أثناء تنفيذ    
الأنشطة, فضلًب عف الاىتماـ بكيفية تنظيـ البيئة التعميمية بصورة مشابية لمبيئة الخارجية وتجييز 



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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ات شجعت الأطفاؿ عمى ت والأدوات والملببس وغيرىا مف الأدو حجرة النشاط بالخمفيات والخاما
الأداء والتقميد والمحاكاة وفقاً لمنماذج المعروضة عمييـ بصور أكثر فاعمية عف ذى قبؿ مع الإستماع 

إيجابياً عمى  تأثيراً الجيد وتنفيذ توجييات الباحثة لتوضيح بعض الأشياء للؤطفاؿ كؿ ىذا كاف لو 
قباليـ عمى الأنشطة لمتنفيس عما بداخميـ وانعكاس ذلؾ الأثر عمى  تفاعؿ الأطفاؿ ومشاركتيـ وا 

أف  (0202 ,نادية العرب(الشعور بالارتياح والرضا لدى الأطفاؿ وىذا يتفؽ مع ما أشارت إليو 
د الشعور بالرضا ويتفؽ للؤنشطة الفنية دور إيجابى فى تعبير الطفؿ عف ذاتو وتعديؿ سموكو مما يزي

عمى أىمية  ( Jemnifer Kullik, 2007 ؛  ( Simon Karen, 2005أيضاً مع دراسة كلًب مف 
 وربط الأطفاؿ بالعالـ المحيط بيـ.الأنشطة الفنية فى زيادة روح المشاركة والتعاوف 

داخؿ  ميارات الأمافوأرجعت الباحثة تقدـ نتائج بطاقة الملبحظة الخاصة بأطفاؿ العينة فى      
الروضة إلى تركيز أنشطة البرنامج عمى اىتمامات الأطفاؿ وحثيـ الدائـ عمى التعامؿ داخؿ النشاط 
بصورة آمنة وبطريقة تتسـ بالحرية بدوف خوؼ أو قيد مف حدوث عواقب خطرة قد تصيبيـ مما أدى إلى 

خارج الروضة فترجع الباحثة ىذا التقدـ  فلميارات الأمانجاح الأطفاؿ والأداء بصورة جيدة, أما بالنسبة 
فى أداء الأطفاؿ الى تعرضيـ لمبرامج وشعورىـ بقدرتيـ عمى الأداء والفعؿ بطريقة آمنة وصحيحة. 

بعض التصرفات فى أثناء مواجيتيـ لبعض  عف أنفسيـ انعكست عمىوتكوف لدى الأطفاؿ صورة إيجابية 
بميارات يا داخؿ البرنامج والتى تخص الممارسات المرتبطة المواقؼ داخؿ المنزؿ مشابية لمتى تعرضوا ل

والتعرؼ عمى الاشارات التحذيرية ودلالاتيا والتخمص مف العبوات الفارغة لممنظفات والمبيدات  الأماف
بطريقة صحيحة وعدـ العبث بيا أو الاحتفاظ بيا, بالإضافة إلى تدعيـ الوالديف لتمؾ الممارسات مف 

شكؿ كبير فى بقاء أثر التعمـ لدى الطفؿ وىذا يدؿ عمى زيادة وعى الوالديف جانب طفميـ ساىـ ب
) واىتماميـ بسبؿ الوقاية والاجراءات الواجب إكسابيا لمطفؿ لحمايتو ويتفؽ ذلؾ مع نتائج دراسة جونسوف 

Johnson , 2003 ى أكدت عمى أىمية توعية الآباء عبر وسائؿ الإعلبـ حوؿ كيفية الوقاية مف ( الت
طفاليـ مف الإصابات غير الإصابات داخؿ المنزؿ أدى إلى تغيير فى سموكيـ فى ممارستيـ لوقاية أ

قدرية سعيد, ؛ Millar,et al. ,2004)ىذه النتيجة أيضاً مع نتائج دراسات كؿ مف  وتتفؽ, المقصودة
  (.0200دينا سعد,  ؛ 0200؛ شيماء حسيف, 0202رشا وجيو, ؛ 0228

 

دلالة إحصائية بيف درجات الأطفاؿ فى القياس  يوجد فرؽ ذي لا" : ومناقشتو الثالثالفرض نتائج 
) الأخطار التى  والمصور ككؿ, وعمى كؿ مكوف مف مكونات ميارات الأمافختبار لا البعدي والتتبعي

ولمتحقؽ "؛ (الميارات المرورية لطفؿ الروضة -الأولية البسيطة لمطفؿ  الأسعافات –يتعرض ليا الطفؿ 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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مف صحة الفرض, استخدمت الباحثة أسموب الإحصاء اللببارامترى, باستخداـ معادلة ويمكوكسف 
Wilcoxon ( 7لمعينات وىذا ما يوضحو جدوؿ) 

 ( 7جدوؿ )

 ميارات الأمانبين درجات الأطفال عمى اختبار  , لمكشف عن دلالة الفروقWilcoxonنتائج اختبار لبيان 
 ( 02) حيث ن = مقياس البعدي والتتبعي ل؛ المصور

لكؿ محور مف  والتتبعي البعدى يفحصائية فى القياسإدلالة  يوجود فرؽ ذعدـ ( 7)يتضح مف جدوؿ    
حصائية بيف متوسطات إوجود فروؽ ذات دلالة عدـ مما يعنى محاور اختبار ميارات الأماف المصور؛ 

ككؿ بمحاوره الثلبثة ) الأخطار التى  المصور ميارات الأماف  ختباردرجات المجموعة التجريبية لا
, والتتبعي البعدى يففى القياس الميارات المرورية( –لأولية البسيطة الإسعافات ا -يتعرض ليا  الطفؿ 

درجات متوسطات يوجد فرؽ ذي دلالة إحصائية بيف لا فرض العدـ الذى ينص عمى إنو"  قبوؿوبذلؾ يتـ 
عمى اختبار ميارات الأماف المصور ككؿ, وعمى كؿ مكوف مف  البعدي والتتبعي يفالأطفاؿ في القياس

 بسيطة لمطفؿ, الميارات المرورية(.خطار التي يتعرض ليا الطفؿ, الإسعافات المكوناتو ) الأ

ترجع الباحثة نتيجة ىذا الفرض إلى استمرار تأثير البرنامج عمى سموكياتيـ  :الثالثالفرض نتائج مناقشة 
ف تخمؼ بعضيـ عف بعض الميارات فإف ذلؾ يرجع لترؾ بعض الميارات لمده بدوف  ومياراتيـ حتى وا 

حيث إف اىتماـ الباحثة وقت تطبيؽ البرنامج يفوؽ البرنامج التقميدي الذي يمر بو الطفؿ  تدريب وممارسة
فالطفؿ في أثناء البرنامج تـ وضعو بمواقؼ مارس خلبليا جميع أنواع , في أوقات النشاط الطبيعية

 ى إتقانو لجميع الميارات.الأنشطة وجميع أنواع الميارات والممارسات بصورة مباشرة وموجية؛ مما أدى إل

أطفاؿ درجات متوسطات دلالة إحصائية بيف  يوجد فرؽ ذي لاالذى ينص عمى أنو: " الرابعالفرض ( 0) 
بميارات الأماف لطفؿ لبطاقة الملبحظة الخاصة  والتتبعي المجموعة التجريبية فى التطبيقيف البعدي

 الأبعاد

  

 مستوى  zقيمة  الإنحراف المعياري الحسابي المتوسط القياس

 الدلالة 

 الدلالة الإحصائية

 

 

 730. 41.70 البعدي الأخطار التى يتعرض ليا الطفل
2.003 

 دالةغير  2.384

 0.638 40.75 التتبعي

 دالةغير   2.063 1.453 223. 29.95 البعدي الإسعافات الأولية
 0.875 29.65 التتبعي

 0.000 36.00 البعدي الميارات المرورية
دالةغير   2.283 1.830  

 0.366  35.85 التتبعي

 2.745 027.65 البعدي الكمي
 دالةغير  2.350 2.954

 0.550 027.05 التتبعي



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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الميارات  – لطفؿ الروضةالبسيطة الإسعافات الأولية  –)المخاطر التى يتعرض ليا الطفؿ الروضة 
المرورية(", ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض؛ استخدمت الباحثة أسموب الإحصاء اللببارامترى, باستخداـ 

ببطاقة  فيما يتعمؽ والتتبعي البعديلمكشؼ عف دلالة الفروؽ بيف درجات التطبيقيف  Wilcoxonمعادلة 
 ( يوضح نتائج ىذا الإجراء.  8ملبحظة ميارات الأماف لأفراد العينة والجدوؿ )

 (8جدوؿ )
البعدي  القياسيندرجات المجموعة التجريبية في  ؛ لمكشف عن دلالة الفروق بينWilcoxonمعادلة  نتائج

 (20حيث ) ن= ميارات الأمانلبطاقة ملاحظة والتتبعي 
 الدلالة الإحصائية مستوى الدلالة  zقيمة  الإنحراف المعياري الحسابي المتوسط القياس   المحاور

 دالةغير  2.063 0.453 0.000 50.00 البعدي الأخطار
 0.538 49.50 التتبعي

 دالةغير  2.247 0.005 0.000 50.00 البعدي الإسعافت الاولية
 0.505 48.80 التتبعي

 0.000 50.00 البعدي الميارات المرورية

 

دالةغير  2.332 0.222  

 2.003 49.50 التتبعي
 دالةغير  2.229 0.886 0.000 052 البعدي الكمي

 0.700 048.05 التتبعي

وجود عدـ مما يعني  والتتبعي البعدي يفوجود فروؽ في القياسعدـ (, 8يتضح مف الجدوؿ )     
 القياسينفي فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية لبطاقة الملبحظة 

الميارات المرورية(, وبذلؾ يتـ  –الإسعافات الأولية  –)المخاطر  المحاور الثلبثفي والتتبعي البعدي 
درجات  وسطاتمت دلالة إحصائية بيف يوجد فرؽ ذيلا فرض العدـ الذى ينص عمى أنو " قبوؿ

ميارات الأماف لطفؿ لبطاقة ملبحظة  البعدي والتتبعي القياسيفالمجموعة التجريبية فى أطفاؿ 
 – لطفؿ الروضةالبسيطة الإسعافات الأولية  –) المخاطر التى يتعرض ليا الطفؿ الروضة 

 الميارات المرورية(.
ترجع الباحثة نتيجة ىذا الفرض إلى فعالية وتنوع أنشطة التعمـ المدمج : الرابعمناقشة نتائج الفرض 

والتي تعرض ليا أطفاؿ العينة ومدى تأثيرىا عمى سموكيات الأطفاؿ وممارستيـ  التي تـ استخداميا
لسموكيات وميارات الأماف فى المواقؼ المختمفة واستمرار تأثير البرنامج عمى سموكياتيـ ومياراتيـ 

ف ت خمؼ بعضيـ عف بعض الميارات فإف ذلؾ يرجع لترؾ بعض الميارات لمده بدوف مراف حتى وا 
 وتدريب وممارسة.

 
 



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 جم تأثير البرنامج:ح

 ووجد أف :معدل الكسب لبلاك معادلةمن خلال جم تأثيره حوتأكيداً على فاعلية البرنامج تم حساب 
جداً ويرجع سبب حجـ التأثير العالي  كبيرأي أنو حجـ تأثير 0.92)) = حجـ تأثير البرنامج

 للؤسباب التالية:
دور إيجابي مما ساعد عمى استيعاب   ذيارؾ شجعمتو م تفاعميةفي بيئة تعمـ ثرية  الطفؿوضع  -0

 التعمـ لديو.  تأثير وبقاء  وفيـ ميارات الأماف ومعرفة مدى أىميتيا
إثارة حواس  مما أدى إلىلصورة احتواء البرنامج المدمج عمى العديد مف المثيرات كالصوت وا -0

ميارات ويؽ مما جعمو يصؿ إلى درجة التمكف مف شأضافت لو نوع مف المتعة والتو ؿ فالط
  الأماف. 

 .اؿفطأدى إلى تحسيف أداء الأ التقويـ المستمر -3
الزماف أف يتعمـ وفؽ قدراتو وميولو بغض النظر عف  لمطفؿيتيح التعمـ الذاتي في التعمـ المدمج  -4

 .والمكاف
ورة تمكنو مف التعمـ بصورة ؿ يوفر تغذية راجعة فورية بالصوت والصفتعزيز استجابات الط -5

 وتثبيت المعمومة. افضؿ,
 وجذابة. بسيطة ؿ في التعمـ, ويسير التعمـ بصورة فمف رغبة الط يزيد الميارات الكترونياً تقديـ  -6
 لدييـ, مياراتاليط التعمـ ونمو شنأدى إلى ت المتكاممة التقميدية طةشتصميـ مجموعة مف الأن -7

 طة.  شإيجابييف في إجراء تمؾ الأن متفاعميفالمجموعة التجريبية  اؿوجعؿ أطف
زيادة الرغبة في ل ليـ أدىوتقديـ بعض اليدايا وتعزيز استجاباتيـ المستمر تشجيع الأطفاؿ  -8

 التعمـ.
 صعوبات واجيت الباحثة أثناء تطبيق البحث

 لتطبيؽ البحث مما شكؿ ارىاؽ عمى الباحثة.توفير الوقت بصعوبة  -0
 .اقناع اولياء الأمور بعدـ غياب الأطفاؿ -0

 توصيات البحث:
 نتائج البحث تقدم الباحثة التوصيات التالية:في ضوء 

 .طفؿ الروضة ةمعممتيتـ بتنمية ميارات الأماف لدى  إعداد دراسات -0
 .الروضةبرامج العمؿ عمى جعؿ ميارات الأماف جزء أساسي مف  -0
 .التعميـالاىتماـ بإعداد الدراسات والبحوث التي تعتمد عمى دمج التكنولوجيا في  -3



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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تدريب معممات رياض الأطفاؿ أثناء الخدمة عمى كيفية استخداـ مدخؿ التعمـ المدمج  -4
 للبستفادة منو في رياض الأطفاؿ.

 البحوث المقترحة:
 التالية:في ضوء نتائج البحث تقترح الباحثة اجراء البحوث 

الحضانة مف  طفؿلدى  افبرنامج قائـ عمى استراتيجيات التعمـ النشط لتنمية ميارات الأم -0
 ( سنوات.0-4)

 الأمانية لدى طفؿ الروضة. لتنمية الميارات المفاىيـ الكرتونيةعمى استراتيجية برنامج قائـ  -0
 برياض الأطفاؿ.دور التعمـ المدمج في تنمية بعض ميارات التقويـ لدى الطالبة المعممة  -3
استخداـ التعمـ المدمج في تنمية المفاىيـ البيولوجية لدى الأطفاؿ الموىوبيف برياض  -4

 الأطفاؿ. 
  



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 أولًا: المراجع العربية:  -
( مجمة كمية التربية, جامعة عيف 0200إبراىيـ بسيونى عميره, و ومحمد عمي ناصر)  -

 .097-045ص ,ص0, ج35شمس,عدد
معجـ مصطمحات التربوية المعرفػة فػي (: 0223الجمؿ ) أحمد المقاني, عمي حسيف أحمد  -

 .عالـ الكتب الطبعة الثالثة ,المنػاىج وطػرؽ التدريس, القاىرة
اثر استخداـ التعميـ المدمج في تنمية التحصيؿ وبعض ميارات (: 0228)إسلبـ جابر علبـ   -

 .00ع جامعة المنوفية,  ,جمة كمية التربيةم ,تصميـ المواقع التعميمية لدى الطلبب المعمميف
( : تنمية السموؾ الحذر لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة فى ضوء مبادئ  0223الجندي ) محمود  إكراـ   -

 التربية الأمانية, رسالة ماجستير غير منشورة, كمية التربية, جامعة طنطا.
قبؿ المدرسة في ضوء معايير (: تنمية الوعي الصحي لأطفاؿ ما 0227إكراـ محمود الجندي )  -

 التربية الصحي, رسالة دكتوراه, كمية التربية, قسـ رياض الأطفاؿ, جامعة طنطا.
(: فاعمية برنامج قائـ عمى التعميـ المدمج فى تحصيؿ طالبات 0203إلياـ حرب أبو الريش )  -

الجامعة , كمية التربية, رسالة ماجستيرالصؼ العاشر فى النحو والاتجاه نحوه فى غزة, 
 الإسلبمية بغزة.

إماـ مختار حميدة, أحمد النجدي, صلبح الديف عرفة, عمي محي الديف راشد, حسف القرش   -
 (. ميارات التدريس, القاىرة, مكتبة زىراء الشرؽ.0222)

فاعمية الفنوف الأدائية فى تنمية الأمف الوقائى لطفؿ الروضة, مجمة  ( 0200إيماف سعد زناتى )   -
:  67جامعة القاىرة , كمية رياض الأطفاؿ, العدد الثانى عشر, سبتمبر, ص ص  الطفولة ,

003 . 
(: فاعمية برنامج مقترح فى تكنولوجيا التعميـ قائـ عمى التعمـ 0200إيماف عوضو الحارثى )  -

رسالة دكتوراه,  المدمج فى تنمية ميارات الاستخداـ والاتجاىات نحوىا لدى طالبات كمية التربية,
 كمية التربية, جامعة أـ القرى.

فاعمية التعمـ المبرمج القائـ عمى استخداـ طريقتي التعمـ المدمج (: 0203الذيابات )محمد بلبؿ   -
والطريقة التقميدية فى تحصيؿ طمبة جامعة الطفيمة التقنية فى مادة طرائؽ التدريس لمصفوؼ 

, 0, العدد 07العموـ الإنسانية(, المجمد الأولى واتجاىاتيـ نحوه, مجمة جامعة النجاح للؤبحاث )
 .022 -080ص ص

(: فعالية التعمـ المدمج فى أكاديمية البمقاء الإلكترونية مف وجية 0203تيسير اندراوس سميـ )  -
نظر أعضاء ىيئة التدريس فى جامعة البمقاء التطبيقية, المؤتمر الدولى الثالث لمتعمـ الإلكترونى 

 -034فبراير, الرياض, ص ص 7-4ة والأداء المنشود", فى الفترة مف "التعميـ عف بعد الممارس



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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076. 
(: تنمية ميارات التعمـ والتعمـ الإلكتروني لدى طلبب كمية 0225جماؿ مصطفى الشرقاوي )  -

, ص 0التربية بسمطنة عماف, سمسمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس, القاىرة, مايو, عدد 
58. 

تصميـ البرامج التعميمية, ترجمة أحمد خيري كاظـ, القاىرة, النيضة (. 0125رولد کمب )يج  -
 المصرية.

 , القاىرة, عمـ الكتب.۰تصميـ التدريس رؤية منظومية, ط(. ۰۲۲0زيتوف )حسيف حسف   -
 –التطبيؽ  –القضايا  –(. رؤية جديدة في التعمـ الإلكتروني "المفيوـ 0225حسف حسيف زيتوف )  -

 التقييـ" الرياض, الدار المصرية لمتربية.
(: فاعمية التعمـ الإلكترونى المختمط فى إكساب ميارات تطوير برامج 0229حسف دياب غانـ )  -

الوسائط المتعددة لطلبب تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية النوعية, رسالة دكتوراه, كمية التربية 
 النوعية, جامعة طنطا.

(: نموذج مقترح لاستراتيجية التعمـ الإلكترونى الممزوج والميارات 0203ار )حمدى محمد البيط  -
اللبزمة لتوظيفو لدى أعضاء ىيئة التدريس بكمية التربية جامعة أسيوط ومعوقات استخدامو فى 

 .003 -85, ص ص0, العدد 08التدريس الجامعى, الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعميـ, مج 
(: فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ المدمج فى تنمية ميارات 0204حناف حمدى السلبمونى )  -

جامعة  -التجارة الإلكترونية لدى طلبب المدارس الثانوية التجارية المتقدمة, مجمة كمية التربية
 .090 -070, ص ص05بورسعيد, العدد 

المدمج في تنمية ميارات الرياضيات  فاعمية استخداـ التعميـ (:0200) منصور دينا أحمد حامد  -
 .ماجستير(. جامعة القاىرة. معيد الدراسات والبحوث التربوية, مصر) برياض الأطفاؿ

فاعمية استخداـ التعميـ المدمج في تنمية ميارات الرياضيات برياض  (:0200)دينا حامد منصور   -
 .جامعة القاىرة, معيد الدراسات التربوية, ورةشرسالة ماجستير غير من ؿ,الأطفا

( : فاعمية برنامج تدريبى لطفؿ الروضة لتنمية الوعى ببعض  0203دينا سعد عبد الغنى )   -
 الاسعافات الأوليو, رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة طنطا . 

( : فاعمية برنامج تدريبي لطفؿ الروضة لتنمية الوعي ببعض  0203دينا سعد عبد الغنى )   -
 .  40الإسعافات الأولية, رسالة ماجستير, كمية التربية, جامعة طنطا, ص 

(. مناىج البحث في التربية وعمـ النفس.ترجمة محمد نبيؿ نوفؿ, 0227ديوبولد ب فاف داليف )  -
معت منصور غبريال, سيد أحمد عثماف, القاىرة, مكتبة الأنجمو سمماف الخضري الشيخ, ط

 المصرية.



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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( : فاعميو برنامج لأكساب الأطفاؿ المعاقيف عقمياً قابمى  0204رانيا العربى عبد الله ابراىيـ )   -
 التعمـ بعض ميارات الوعى الأمانى, رسالة ماجستير, كمية البنات, جامعة عيف شمس .

فاعمية برنامج قصصى إلكترونى فى تنمية الوعى الصحى لدى طفؿ  (: 0200رانيا وجيو حنا )   -
الروضة فى ضوء معايير الجودة فى رياض الأطفاؿ, رسالة ماجستير, كمية رياض الأطفاؿ, 

 جامعة القاىرة.
تنمية بعض السموكيات المتصمة بأىداؼ التربية الأمانية لطفؿ  ( :0202رشا وجيو أبو السعود)  -

 خلبؿ مراكز التعمـ ", رسالة ماجستير, كمية رياض أطفاؿ, جامعة القاىرة.الروضة مف 
التعمـ المدمج: مدخؿ تكنولوجى لتنمية ميارات الاستخداـ الآمف (: 0208رضا مسعد السعيد )  -

, مجمة تربويات الرياضيات, الجمعية المصرية للئنترنت والوعي بأخلبقيات التكنولوجيا المعاصرة
 .39 -6, ص ص3 ع, 00مج يات, لتربويات الرياض

فاعمية جودة التعمـ المدمج في تنمية ميارات الطالبة  :(0205) بيجات ريـ محمد بييج فريد  -
مجمة الطفولة والتربية. ع.  , المعممة في تخطيط وتصميـ برنامج الخبرة المتكاممة لطفؿ الروضة

 .004-035ص ص.  .0205, أبريؿ 7, س. 0, ج. 00
 (: كيؼ نربى أبنائنا, النيضة المصرية, القاىرة.0222سعيد )زينب محمد   -
يقية الفيز اىيـ فدور التعميـ المبرمج في تنمية بعض الم (:0228) ح مرزوؽفتاسماح عبد ال  -

 ؿ,كمية رياض الأطفا ,ورةشرسالة دكتوراه غير من ,الروضة باستخداـ ألعاب الكمبيوتر لأطفاؿ
 .جامعة القاىرة

 إعداد المعمميف وتنميتيـ, عماف, عالـ الكتب الحديثة.: (0229عبيدات )سييؿ أحمد   -
( : برنامج لتنمية وعى طفؿ الروضة ببعض المخاطر اليومية  0200شيماء حسيف عمى )   -

 . ةالقاىر  ةوالوقاية منيا, رسالة ماجستير, كمية رياض أطفاؿ, جامع
والمنيج, الأردف: دار الفكر لمطباعة  (: الوسائؿ التعميمية0225عبد الحافظ محمد سلبمة )  -

 والنشر.
أثر التعمـ المدمج فى تحصيؿ طمبة الصؼ الثانى المتوسط  (:0207عبد الرزاؽ عيادة المييبى )  -

 .70 عفى مادة الفيزياء وتنمية ميارات عمميات العمـ لدييـ وميميـ نحو الفيزياء, مجمة الفتح, 
استخداـ الحاسب الآلي والإنترنت في تدريس الرياضيات (: واقع 0225عبد العزيز الزىراني )  -

بالمرحمة الثانوية مف وجية نظر المعمميف والمشرفيف التربوييف, رسالة ماجستير غير منشورة, كمية 
 التربية, جامعة أـ القرى.

برنامج دراما لاكساب بعض أطفاؿ الروضة بعض مفاىيـ التربية  (: 0200علب حسف السيد )   -
مجمة الطفولة, جامعة القاىرة, كمية رياض أطفاؿ, العدد  ,يناير 05فى ضوء أحداث ثورة الأمنية 



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 . 507:  473الحادى عشر, مايو, ص ص 
(: أثر استخداـ التعمـ المدمج فى تدريس مقرر الحاسب الآلي 0206عماد أبو سريع حسيف )  -

عمى تنمية بعض ميارات برنامج البوربوينت لدى طالبات شعبة الطفولة بكمية التربية واتجاىاتيف 
 .432 -375ص ص , 98 , ع05مج جامعة بنيا, -نحوه, مجمة كمية التربية

, 0200عمرو أبو زيد صالح )  - , مجمة كمية التربية بالفيوم(: تفعيؿ التعميـ المدمج لتدريس العموـ
 .354 -340(, ص ص02العدد )

(: أثر برنامج مقترح فى التربية الأمانية عمى أكساب العادات  0229غادة عثماف إسماعيؿ )   -
ه , كمية رياض الأطفاؿ, جامعة المنيا رسالة دكتورا  ,السموكية الأمنة لأطفاؿ المؤسسات الايوائية

. 

(: التعميـ الإلكترونى مف التطبيؽ إلى الاحتراؼ, القاىرة, عالـ 0229الغريب زاىر إسماعيؿ )  -
 الكتب.

فاعمية استخداـ التعمـ المدمج فى تدريس (: 0207فاطمة عاشور شعباف, انجى محمد جعفر )  -
التحصيؿ والاتجاه نحوه لدى طالبات كمية التربية مقرر طرؽ تدريس الاقتصاد المنزلى لتحسيف 

 .083 -068, ص ص 7ع, 6مج, المجمة الدولية التربوية المتخصصة, بجامعة نجراف
(: أثر استخداـ التعمـ المدمج فى تدريس المغة الإنجميزية عمى 0204فراس ثروت الريماوى )  -

بمحافظة عماف, رسالة  التحصيؿ المباشر والمؤجؿ لدى طلبب الصؼ السادس الإبتدائى
 ماجستير, كمية العموـ التربوية, جامعة الشرؽ الأوسط.

, دارغريب 0(: موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي, القاىرة, ط0223فرج عبدالقادر طو )   -
 لمنشر والتوزيع.

(. مناىج البحث وطرؽ التحميؿ الإحصائي في العموـ 0996فؤاد أبو حطب, آماؿ صادؽ )  -
 والتربوية والاجتماعية. القاىرة, مكتبة الأنجمو المصرية. النفسية

(: تقييـ بيئة الروضة وعلبقتيا باصابات الأطفاؿ " دراسة مقارنة "  0228قدرية سعيد عمى )   -
 رسالة دكتوراة, كمية رياض الأطفاؿ, جامعة القاىرة .

كات التأميف الألمانية ع شر مالأطفاؿ وكيفية حمايتيـ مف الحوادث, مج(: 0226ونتر ريدؿ )ك  -
 .de.gdv.www الإلكتروني

 التعمـ النشط, عماف, دار المسيرة لمنشر. :(0228ر )يماف بديکر   -
 (: الحاسوب في تعميـ الأطفاؿ, الأردف, عماف, دار الفكر.0220ماجدة محمود صالح )  -
 , التعميمي لمتطوير العالمية السمسمة الأطفاؿ رياض معممة  ( 2008 ) :رينجتوف مارجريت  -

 . الفاروؽ دار ,القاىرة ,العامري خالد : ترجمة



 لدى طفل الروضة برنامج قائم عمى التعمم المدمج لتنمية بعض ميارات  الأمان  
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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دور مناىج العموـ في تنمية بعض : (0111محمد أبو الفتوح حامد وخالد صلبح عمي الباز )  -
الميارات الحياتية لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية, الجمعية المصرية لمتربية العممية, المؤتمر 

 08/ 05العممي الثالث, مناىج العموـ لمقرف الحادي والعشريف رؤية مستقبمية, أبو سمطاف, 
 .20يوليو, المجمد الأوؿ, ص 

الإسعافات الأولية, المديرية العامة لمدفاع المدني, إدارة (: 0200, سالـ خير )رلنسو امحمد   -
 .الدراسات والأبحاث والتطوير, شعبة المغات, الدفاع المدني, المممكة العربية السعودية

(: فعالية استخداـ كلًب مف التعميـ الإلكترونى والمدمج فى تنمية 0202محمد جابر خمؼ الله )  -
عممية لدى طلبب شعبة تكنولوجيا التعميـ بكمية التربية جامعة الأزىر, ميارات إنتاج النماذج ال

 .068 -92, ص ص80 ع , 00مج , جامعة بنيا-مجمة كمية التربية
فاعمية برنامج تدريبى مقترح قائـ عمى (: 0207محمد عايض القحطانى, وعامر مترؾ البيشى )  -

ترونية لدى أعضاء ىيئة التدريس بجامعة التعمـ المدمج فى تنمية ميارات تصميـ المقررات الإلك
جامعة عيف شمس, -الممؾ خالد فى ضوء معايير الكوالتى ماترز, مجمة البحث العممى فى التربية

 .520 -445, ص ص0ج , 08ع 
فاعمية استراتيجية تدريسية قائمة عمى التعمـ الإلكترونى  (:0204محمد عبد العزيز التميمي )  -

المدمج فى تنمية مفاىيـ تكنولوجيا المعمومات وميارات التواصؿ الإلكترونى لدى طلبب كمية 
 , كمية التربية, جامعة أـ القرى.رسالة دكتوراه, التربية فى جامعة حائؿ

ج وضرورة التخمص مف الطرؽ التقميدية (: التعمـ الإلكترونى المدم0229محمد عبده عماشة )  -
يجاد طرؽ أكثر سيولة وأدؽ للئشراؼ التربوى تقوـ عمى أسس إلكترونية,  مجمة المتبعة وا 

-https://kenanaonline.com/users/edu, السعودية, متاح عمى المعموماتية
techno/posts/301036. 

التواصؿ بيف المدرسة والبيت, عماف  ت(: ميارا0225محمد متولي قنديؿ و رمضاف مسعد بدوي)  -
 , دار الفكر لمنشر والتوزيع.

(: المنيج الإبداعي الشامؿ في الطفولة المبكرة, عماف , الأردف, 0223محمد محمد الخوالدة )  -
 دار الفكر لمطباعة والنشر.

والتعمـ, (: التعميـ المدمج: مدخؿ جديد لطرؽ وأساليب التعميـ 0200مختار عثماف الصديؽ )  -
 ديسمبر, قاعة الشارقة بالخرطوـ. 7-6مؤتمر التعميـ العاـ وتحديات القرف الحادى والعشريف, 

( : إرشادات لمعايير الأمف والسلبمة  0229منظمة الصحة العالمية, المجمس الأعمى لمتعميـ )  -
الجسدية والعقمية الصحة ىى كماؿ الحالة " , في برامج التعميـ المبكر فى المدارس المستقمة
 . 00- 02قسـ التعميـ المبكر أغسطس. ص  ,والاجتماعية وليس فقط انعداـ المرض أو العجز



 (0202يناير والثلاثون ) عدد  رابعالعدد ال                                                                           مجمة الطفولة            
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 .التربية الصحية والأماف, الإسكندرية, منشأة المعارؼ :(0222نادية محمد رشاد )  -
(: فاعمية التعمـ المدمج فى إكساب ميارات وحدة الإنترنت فى برنامج 0200نايؼ حجى العنزى )  -

, كمية التربية, جامعة أـ رسالة دكتوراهالتعميـ لممستقبؿ لمعممى المرحمة الثانوية واتجاىاتيـ نحوه, 
 القرى.

 ميارات التدريس الفعاؿ, عماف, دار الفكر. :(0224نايؼ قطامي )  -
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