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 الإبداع وتعليم الفلدفة للأطفال رند "بريس جوت"
   خلٌل أحمد البدري مروة

)*(
 

 المقدمة:
الإبداع فً اللؽة إحداث شًء على ؼٌر مثال سابق, وله فً اصطلاح        

: تؤسٌس الشًء عن الشًء, أي تؤلٌؾ شًء  الفلاسفة عدة معان, من بٌنها أولًا

جدٌد من عناصر موجودة سابقاا كالإبداع الفنً, والإبداع العلمً ومن التخٌل 

ا: إٌجاد الشًء من لً  اٌ شًء كإبداع الباري عز وجل, المبدع فً علم النفس. وثان

فهو لٌس بتركٌب ولً تؤلٌؾ, وإنما هو إخراج من العدم إلى الوجود. وفرقوا بٌن 

الإبداع والخلق, فقالوا: الإبداع, إٌجاد شًء من لً شًء, والخلق إٌجاد شًء 

من شًء, لذلك قال الله تعالى: بدٌع السماوات والأرض, ولم ٌقل بدٌع الإنسان, 

 .(9) نسان, فالإبداع بهذا المعنى أعم من الخلقبل قال خلق الإ

....( بموضوع - 9151) Berys Gaut" (2)وقد اهتم برٌس جوت "        

ا له, وفً هذا البحث نحاول الإجابة عن  ا ووضع تعرٌفاا محددا الإبداع اهتماما كبٌرا

 بعض التساإلًت منها:

 ما مفهوم الإبداع؟

 ماذا ٌقصد جوت بالإبداع؟

 وانب الإبداع عند جوت؟ما هً ج

                                                           
)*(

 الجمالٌة جوت برٌس فلسفة:"بعنوان بالباحثة الخاصة الماجستٌر رسالة من جزء البحث هذا   

 جامعة -الآداب كلٌة-عباس المنعم عبد راوٌة. د.أ إشراف تحت", بالأخلاق وعلاقتها
. د.م.أ, سوهاج جامعة -الآداب كلٌة-(الله رحمه) الصباغ صالح رمضان. د.أ, الإسكندرٌة

 الرؤف عبد مصطفى. د, سوهاج جامعة -الآداب كلٌة-(الله رحمها) على موسى نجاح
  .سوهاج جامعة -الآداب كلٌة-راشد

 

 .31, ص1122لبنان , –دار الكتب اللبنانً, بٌروت , 1جمٌل صلٌبا: المعجم الفلسفً, ج (1)
وهو الرئٌس الجدٌد , هو أستاذ الفلسفة بجامعة سانت أندروز فً اسكتلندابرٌس جوت:  (2)

للجمعٌة البرٌطانٌة لعلم الجمال, ومستشار التحرٌر فً المجلة البرٌطانٌة لعلم الجمال, وعضو 
نطاق فً مجلس أبحاث كلٌة الآداب والعلوم الإنسانٌة, وقد كتب فً علم الجمال الفلسفً على 

وتشمل اهتماماته البحثٌة علم الجمال وخصوصًا علاقته بالأخلاق. وقد نشر العدٌد من واسع, 
المقالات فً فلسفة الإبداع وفلسفة الفن وفلسفة الفٌلم والفلسفة الأخلاقٌة, ومن أهم مؤلفاته كتاب 

 A",  و"فلسفة الفن السٌنمائً" "Art, Emotion and Ethics" "الفن والعاطفة والأخلاق" 
philosophy of Cinematic Art". 
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 ما منظور جوت للإبداع وتعلٌم الفلسفة للأطفال؟ 

أما عن المنهج المستخدم فسٌتم الًعتماد على المنهج التحلٌلً النقدي         

المقارن, وٌحتوي البحث على أربعة محاور رئٌسة هً: مفهوم الإبداع, مفهوم 

العلاقة بٌن الإبداع  الإبداع وشروطه عند جوت, جوانب الإبداع عند جوت,

                                                                                                                                                                                                                                                                       وتعلٌم الفلسفة للأطفال عند جوت.                                                                                              

 مفكوم الإبداع: -المحور الأول
ٌمكن تعرٌؾ الإبداع بؤنه القدرة على ابتكار حلول جدٌدة لمشكلة ما,        

ا: التفسٌر والتنبإ  اٌ وتتمثل هذه القدرة فً ثلاثة مواقؾ ترتب ترتٌباا تصاعد

والًبتكار, التفسٌر هو فهم سبب كشؾ العلة, والتنبإ هو استباق حادث لم ٌقع 

كثر من اعتماده على ما ٌقدمه بعد, أما الًبتكار فٌعتمد على مواهب الشخص أ

 . (9)الموقؾ الخارجً من منبهات وإٌحاءات

وقد تعددت نظرٌات تفسٌر الإبداع وفقاا لًختلافات وجهات ومنطلقات        

منظرٌها ومن بٌن هذه النظرٌات نظرٌة العبقرٌة, والنظرٌة الفلسفٌة, بالنسبة 

لنظرٌة العبقرٌة, فالعبقري حسب هذه النظرٌة ٌستطٌع تجاوز المعرفة الحالٌة 

ٌنظرون إلى الأعمال وإنتاج شًء جٌد بعصاه السحرٌة. إن عامة الناس 

الإبداعٌة على أنها نتاج السحر والجنون؛ لأنها خارقة للعادة والمؤلوؾ, 

وٌعتقدون أن المبدعٌن أناس ٌمتلكون عقولًا جبارة تختلؾ عن عقولهم, أما 

بالنسبة للنظرٌة الفلسفٌة فقد رأى سقراط أن الإبداع نوع من الإلهام الإلهً الذي 

شارك أفلاطون سقراط نفس التفسٌر لظاهرة  ٌقذؾ فً روح المبدع, ولقد

الإبداع, ولقد اعتبر أن سببه ٌعود إلى الإلهام الذي ٌؤتً للفرد فً لحظة معٌنة ثم 

 .(2)ٌنتهً

إن الإبداع ظاهرة ذات وجوه أو أبعاد متعددة, فتارة ٌعرؾ الإبداع        

لً ٌرى فً كاستعداد أو قدرة على إنتاج شًء ما جدٌد وذي قٌمة, وتارة أخرى 

ٌُرى فً  الإبداع استعداد أو قدرة بل عملٌة ٌتحقق النتاج من خلالها, ومرة ثالثة 

                                                           
 .10, ص2002مراد وهبة: المعجم الفلسفً, دار قباء, القاهرة,  (1)
 .42,42, ص2006سعٌد عبد العزٌز: المدخل إلى الإبداع, دار الثقافة, الاردن,  (2)
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الإبداع حل جدٌد لمشكلة ما, أما معظم الباحثٌن فٌرون أن الإبداع هو تحقٌق 

 .(9)إنتاج جدٌد, وذات قٌمة من أجل المجتمع

توضٌح مفهوم وبعد تقدٌم مفهوم الإبداع بشكل عام تتجه الباحثة إلى        

 الإبداع عند جوت. 

 مفكوم الإبداع وذروطه رند جوت:  -المحور الثاني
ا بشكل بارز فً        ٌرى "جوت" أن الإبداع لً ٌرتبط بالفن فقط, بل ٌظهر أٌضا

فً الإبداع, بالإضافة إلى  obsessedالفكر الشعبً؛ لأن الثقافة دائمة التفكٌر 

الًبتكار. بالفعل قد ٌتم نبذ التفكٌر خارج أن هناك كتباا عدٌدة ومختلفة حول 

ا لأهمٌة الإبداع فمن الطبٌعً أن ٌكون العمل  الإطار المحدد للعقل, إلً أنه نظرا

 .(2)الفلسفً أو الكتابات الفلسفٌة حول الإبداع كثٌرة ومتعددة

وٌحظى موضوع الإبداع باهتمام بالػ فً الوقت الحاضر, لًسٌما وأن       

ر فً خطى حثٌثة من أجل تقدمها, وعبر هذه المسٌرة لًبد من المجتمعات تسٌ

وجود مشكلات اجتماعٌة واقتصادٌة وعلمٌة ...إلخ تحتاج إلى الإبداع والًبتكار 

فً كل مجالًت النشاط البشري, فالإبداع ٌظهر بالأصل عبر النشاطات الإنسانٌة 

 .(3)الفنٌة والعلمٌة والفكرٌة والًجتماعٌة

ٌة التارٌخٌة فقد اهتم بعض الفلاسفة السابقٌن بالإبداع وكان لهم ومن الناح      

آراء مهمة فً هذا الموضوع, فلقد رأي أفلاطون فً محاورة )أٌون( أن الإلهام 

هو نوع من الجنون, أما كانط فقد ربط فً كتابه )نقد ملكة الحكم( الإبداع 

. فقد (4)العامة للإبداع بالخٌال, وكانا كلا الرأٌٌن لهما قوة مإثرة على المفاهٌم

ذهب أفلاطون إلى أن الشاعر هو الشخص الملهم الذي ٌستمد قوته من الإلهام 

ولً ترشده قواعد القانون, فالشاعر قد ألهمته الآلهة لٌقول ما ٌقوله. فإلهة 

 .(5)الشعر هً التً تلهم الشاعر شعره

                                                           
الحً, مجلة عالم المعرفة, الكسندرو روشكا: الإبداع العام والخاص, ترجمة. غسان عبد  (1)

 .16, ص1121, المجلس الوطنً للثقافة والفنون والآداب, الكوٌت,144العدد
(2) Gaut, Berys: The philosophy of creativity, Philosophy Compass 

,Vol. 5, No.12, 2010, P.1034. 
 .6,5الكسندرو روشكا: الإبداع العام والخاص, مرجع سابق, المقدمة ص (3)

(4) Gaut, Berys: The philosophy of creativity, op.cit, P.1034. 
أفلاطون: المحاورات الكاملة, )المجلد الثالث(, ترجمة: شوقً داود تمراز, الأهلٌة للنشر,  (5)

 .13, المقدمة ص1114بٌروت, 
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فالإبداع شكل راق للنشاط الإنسانً, فقد أصبح منذ الخمسٌنٌات من القرن       

العشرٌن مشكلة مهمة من مشكلات البحث العلمً فً عدد كبٌر من الدول. إن 

 . (9)التقدم العلمً لً ٌمكن تحقٌقه من دون تطوٌر القدرات المبدعة عند الإنسان

بداع نظرة عامة ٌتضح لنا أنه وٌذهب جوت إلى أنه إذا نظرنا إلى الإ      

موضوع قٌم وعظٌم, هذا بالإضافة إلى ما ٌثٌره من أسئلة فلسفٌة مثٌرة 

ا  ا فً الفلسفة, وٌرى أن هناك قدرا ا رئٌسا للاهتمام, لذلك ٌجب أن ٌكون موضوعا

ا من العمل فً علم النفس على الإبداع والذي تم إهماله من قبل الفلاسفة,  كبٌرا

ٌُقدم مصادر قٌمة لبناء  إلً أن هذا العمل الذي تم القٌام به من قبل علماء النفس 

نظرٌة فلسفٌة للإبداع, ولً ٌنبؽً أن تكون هذه النظرٌة فقط فً علم الجمال, لأن 

الإبداع ٌمكن إٌجاده والعثور علٌه فً العلوم والحرؾ والأعمال التجارٌة وؼٌر 

 ذلك, وفً ذلك ٌقول جوت:

ا لأهمٌة الإبداع,  وما ٌطرحه من أسئلة فلسفٌة مثٌرة للاهتمام, ٌجب أن " نظرا

ٌكون الموضوع الرئٌس فً الفلسفة ..... ولً ٌنبؽً أن تكون النظرٌة الفلسفٌة 

للإبداع فقط فً علم الجمال؛ لأن الإبداع ٌمكن ظهوره فً العلوم, والحرؾ, 

 . (2)ٌة"والأعمال التجارٌة, والتكنولوجٌا, والحٌاة التنظٌمٌة, والأنشطة الٌوم

إن الإبداع فً جوهره هو إنتاج أفكار جدٌدة وملائمة فً أي مجال من       

مجالًت النشاط البشري من العلوم, والفنون, والتعلٌم, والأعمال التجارٌة, 

والحٌاة الٌومٌة, وٌجب أن تكون الأفكار جدٌدة تختلؾ عما تم إنجازه من قبل, 

فة, بل ٌجب أن تكون هذه الأفكار ملائمة فلا ٌمكن أن تكون مجرد أفكار ؼٌر مؤلو

 . (3)للمشكلة أو الموضوع المقدم, فالإبداع هو الخطوة الأولى للابتكار

ا على أن الإبداع هو القدرة على إنتاج        ا كبٌرا وٌرى "جوت" أن هناك إجماعا

ا بشكل عام لًستبعاد  اٌ ا ضرور الأشٌاء الأصٌلة والقٌمة, وٌعد شرط القٌمة شرطا

ت الأصالة التً لً قٌمة لها وعدم اعتبارها مبدعة, كما ذهب كانط إلى أنه حالً

ٌمكن أن ٌكون هناك أصالة لً قٌمة لها ولً جدوى منها, فٌجب أن تكون منتجات 

                                                           
 .11الكسندرو روشكا: الإبداع العام والخاص, مرجع سابق, ص (1)

(2) Gaut, Berys: The Philosophy of Creativity, op.cit, P.1034. 
(3) Amabile, Teresa M.: "Motivating Creativity in Organizations: On 

Doing What You Love and Loving What You Do.", California 
Management Review, Vol.40, No.1, Fall (1997), P.40. 
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العبقرٌة فً الوقت نفسه نماذج أي تكون مثالٌة. وٌلاحظ جوت أنه قد تم تبنً 

 .(9) وعلماء النفسالشرطٌن على نطاق واسع من قبل كل من الفلاسفة 

ا, وفً الوقت        اٌ ا حتى نعده إبداع اٌ وٌجب أن تكون الفكرة أو الإنتاج أصل

نفسه ٌجب تحدٌد الأصالة ضمن مجموعة اجتماعٌة وثقافٌة متمٌزة؛ لأن ما قد 

ا فً مجتمعات أو ثقافات  ا فً مجتمع أو ثقافة واحدة قد ٌكون شائعا اٌ ٌكون أصل

ا ما لم ٌكن له  أخرى, والفكرة أو الإنتاج اٌ اٌا لً ٌمكن اعتباره إبداع الذي ٌكون أصل

ا ا أٌضا  .(2)قٌمة اجتماعٌة وملائم ومفٌدا

وقد استنبط "جوت" أن القٌمة والأصالة لٌسا شرطٌن كافٌٌن للإبداع, فقد       

( أن الأشجار 9114-2112)Arnheim  Rudolf(3 )رأى رودلؾ أرنهٌم 

نها توزع فروعها لتحقٌق أفضل استخدام ٌمكن أن تكون مبدعة على أساس أ

للضوء, والظلال الناتج عنها ٌمثل حلاا لمشكلة حٌوٌة وهو ما ٌعتبر جمالًا 

للشجرة. تعمل الشجرة وتتصرؾ بطرٌقة إبداعٌة وهذا شًء حقٌقً ولٌس 

ا, إلً أن جوت ٌرى أن الشجرة لً تعمل ولً تتصرؾ على الإطلاق, لأنها  اٌ مجاز

, والمعتقدات وؼٌر ذلك من الحالًت المتعمدة والمقصودة, تفتقر إلى الرؼبات

وبالتالً ٌستنتج جوت أن الشجرة لً ٌمكن أن تتصرؾ بشكل مبدع. فالإبداع هو 

 .(4)خاصٌة للفاعلٌن, ولٌس مجرد خاصٌة للأشٌاء أو النباتات

إن الإبداع ٌمكن أن ٌعرؾ بؤنه النشاط الذي ٌإدي إلى إنتاج جدٌد وقٌم من       

. والتفكٌر هو مجال من النشاط الإنسانً وقدرة الفرد التً تسمح (5)أجل المجتمع
                                                           

(1) Gaut, Berys: The Philosophy of Creativity, op.cit, P.1039. 
(2) Kyung Hee Kim, Bonnie Cramond, and Joyce VanTassel-Baska: 

The Relationship between Creativity and Intelligence, in The 
Cambridge Handbook of Creativity, eds. James C. Kaufman  
and Robert J. Sternberg, Cambridge University Press, New 
York, 2010, P.400. 

ولد فً ألمانٌا, درس فً جامعة برلٌن علم النفس التجرٌبً والفلسفة وتارٌخ رودلف أرنهٌم:  (3)
الفن والموسٌقى, أصبح أستاذًا لعلم النفس فً كلٌة لورانس, ثم ذهب إلى هارفارد كأستاذ 

(, والعقل فً منطق أرنهٌم ٌحتاج 1161) المرئًعلم نفس الفن, ومن أهم أعماله التفكٌر 
 :R. Shook and others(eds)إلى صور حسٌة من أجل اتخاذ خطوات مثمرة, 

Volume 1,2,3  The Dictionary of Modern American Philosophers,
, P.P.88,90., 2005, Englandand 4, Thoemmes Continuum 

(4) Gaut, Berys: The philosophy of Creativity, op.cit, P.1040. 
 .23الكسندرو روشكا: الإبداع العام والخاص, مرجع سابق, ص (5)
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له بالحصول على المعارؾ عن الواقع على أساس الًستدلًل والأفعال التفكٌرٌة 

فكٌر والإبداع ٌعدان قٌمتٌن رئٌستٌن بالتصورات والمعارؾ والمفاهٌم, إن الت

لثقافتنا وممارستنا الواسعة, ولً تتطلب المهن المعاصرة العدٌدة المختصٌن 

فحسب, بل وتتطلب وجود نشاط الشخصٌة المبدعة, وبدرجة لً تقل عنها 

 . (9)الأشخاص جٌدي التفكٌر

تعلقة إن التفكٌر الإبداعً ٌعتمد إلى حد ما على خصائص الشخصٌة الم      

بالًستقلال, والًنضباط الذاتً, والتوجه نحو المجازفة والمخاطرة, والتسامح, 

والؽموض, والمثابرة فً مواجهة الإحباط والًفتقار النسبً للقلق للقبول 

الًجتماعً, ومع ذلك ٌمكن زٌادة مهارات الإبداع عن طرٌق التعلم وممارسة 

. فٌمٌل الشخص المبدع (2)الفكريالتقنٌات لتحسٌن القدرة المعرفٌة والًستقلال 

ا على تجارب جدٌدة, ولدٌه ثقة بالنفس, وقبول  , ومنفتحا إلى أن ٌكون مستقلاا

. ومن متطلبات الإبداع )الدافع( و)الشجاعة(, (3)الذات, ولدٌه دافعٌة وطموح

فلابد أن ٌتحلى الشخص المبدع بالشجاعة, فالشجاعة مهمة بالنسبة له, فعلٌه 

ة اللازمة لمجابهة النقد والرفض اللذٌن سٌواجههما لً محالة التحلً بالشجاع

ا لدرجة ٌرؼب معها فً إنجاز العمل ا طموحا  .(4)ذات ٌوم, وعلٌه أن ٌكون أٌضا

ودوافع خارجٌة  intrinsicوتنقسم الدوافع إلى دوافع جوهرٌة أو داخلٌة        

extrinsicاٌا )فٌكون الشخص مد ا من خلال , فٌمكن أن ٌكون الدافع داخل فوعا

الًهتمام الكبٌر بالمشاركة فً العمل أو عن طرٌق الفضول والشعور بالتحدي(, أو 

ا لتحقٌق بعض الأهداؾ بصرؾ  اٌا )ٌكون الشخص مدفوعا ٌمكن أن ٌكون الدافع خارج

النظر عن العمل نفسه, على سبٌل المثال الحصول على مكافؤة محددة موعودة أو 

وز فً مسابقة(, وعلى الرؼم من مزٌج الدوافع الداخلٌة الوفاء بموعد نهائً أو الف

                                                           
فادٌم روزٌن: التفكٌر والإبداع, ترجمة: نزار عٌون السود, الهٌئة العامة السورٌة للكتاب,  (1)

 .422,12, ص2011دمشق, 
(2) Amabile, Teresa M.: Motivating Creativity in Organizations, 

op.cit, P.43. 
(3) Kyung Hee Kim, Bonnie Cramond, and Joyce VanTassel-Baska: 

The Relationship between Creativity and Intelligence, op.cit, 
P.402. 

ري ر. شوبٌك: مناهل  (4) الإبداع, ترجمة. مها حسن بحبوح, العبٌكان, الرٌاض, كارل ه. بفننغر و فالٌ
 .131م, ص2003
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والخارجٌة الشائعة فقد أظهرت العدٌد من الدراسات أن الدافع الداخلً سٌكون أكثر 

 .(9)ملاءمة للإبداع بشكل أساسً أكثر من الدافع الخارجً

ا إذا كان لدٌهم        وهناك أدلة كثٌرة على أن الناس سوؾ ٌكونون أكثر إبداعا

دوافع داخلٌة فً المقام الأول بدلًا من الدوافع الخارجٌة كالتقٌٌم المتوقع, 

والمراقبة أو الإشراؾ, والمنافسة مع الأقران, والأمر من الرإساء, والوعد 

الدافع الداخلً للإبداع لً ٌنطبق فقط بالمكافآت. ومن المثٌر للاهتمام أن مبدأ 

ا على الإبداع فً الأعمال  على الإبداع العلمً والفنً, بل إنه ٌنطبق أٌضا

ا ما ٌرتبط النجاح المالً )النجاح الخاص بالشإون المالٌة(  التجارٌة. وؼالبا

ا وثٌقاا بالشؽؾ بالعمل نفسه, فقد كان ماٌكل جوردن   Michaelارتباطا

Jorden م( أكثر لًعب 9111التسعٌنٌات من القرن العشرٌن ) فً منتصؾ

ا بحب اللعبة ا فً التارٌخ, فقد كان شؽوفاا ومفتونا اٌ ا مال  .  (2)كرة سلة ٌحقق نجاحا

وعلى الرؼم من أن جوت ٌرى أن الإبداع خاصٌة للفاعلٌن إلً أنه ٌإكد على      

ا حتى أنه لٌس أي نوع من أعمال أو نشاطات الفاعلٌن ٌعد عملاا أو  اٌ ا إبداع نشاطا

ا, وٌإٌد ذلك بالعدٌد من الأمثلة, فٌذكر أنه إذا افترضنا أن  إذا كان أصٌلاا وقٌما

ا أثناء سٌره فً مرسم ما اصطدم عن طرٌق الخطؤ بمجموعة من  ا معٌنا شخصا

اللوحات المرسومة على لوحات زٌتٌة وأحدث الجمع بٌن هذه اللوحات لوحة 

ا, لأن اللوحة جمٌلة وأصٌلة, فإن هذا الشخ ص لن ٌكون بهذه الطرٌقة مبدعا

كانت محض نتاج الحظ )وعلى الرؼم من ذلك ٌرى جوت أن 

أو موهبة اكتشاؾ الصدفة متوافقة مع الإبداع,  serendipity(3)السرندٌبٌة

ا صرفاا(  .(4)لأن السرندٌبٌة هً الًستخدام الماهر للصدفة, ولٌست حظا

ا أنه إذا كان هناك عمل أصٌل وقٌم بالإضافة إلى ما سبق, ٌرى ج       وت أٌضا

إلً أنه تم القٌام به بطرٌقة مٌكانٌكٌة )آلٌة( دون تفكٌر, فإنه لً ٌعتبر عملاا 

                                                           
(1) Amabile, Teresa M.: Motivating Creativity in Organizations, 

op.cit, P.44. 
(2)Amabile, Teresa M.: Motivating Creativity in Organizations, 

op.cit, PP.39,40. 
السرندٌبٌة: تعنً القدرة على القٌام باكتشافات مرغوبة عن طرٌق الصدفة, وتعنً أٌضًا  (3)

-https://www.dictionary.com/browse/serendipity (24-5الحظ السعٌد, 
2021, 11:05am). 

(4) Gaut, Berys: The philosophy of Creativity, op.cit, P.1040. 
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ا, لأنه لً ٌعرض أي فهم أو مهارة, وكذلك الشخص الذي ٌقوم برسم لوحة  اٌ إبداع

ا, لأنه ا مبدعا ٌنفذ  عن طرٌق الرسم بحسب الأرقام المحددة, فإنه لً ٌعتبر شخصا

ا إذا  أو ٌلتزم بالقواعد المحددة بالضبط والتً لً تترك مجالًا للحكم الفردي, وأخٌرا

ا إلى الشامبنزي الذي ٌرسم بالفرشاة بقوة على الورق, فإن مدربه  نظرنا أٌضا

ا من الناحٌة  ٌزٌل من أمامه الورق عند النقطة التً ٌكون فٌها الرسم رائعا

نزي لأدواته الخاصة فإنه سوؾ ٌستمر بإضافة الجمالٌة, ولكن إذا ترك الشامب

ا مع  المزٌد من الطلاء وسوؾ ٌنتهً ذلك بحدوث فوضى والشًء نفسه صحٌحا

بعض الأطفال الذٌن ٌصل أعمارهم إلى ثلاث أو أربع سنوات, فإن الشامبنزي, 

ا, لأن كل منهما ٌفتقر إلى القدرة التقوٌمٌة  وكذلك الأطفال لم ٌكن أي منهما مبدعا

ا لذلك ٌقول جوت:لتق  ٌٌم عمله والتً ٌعرؾ بها متى ٌتوقؾ, وتؤٌٌدا

ا ذات صلة  " إن الأنشطة التً تكون إبداعٌة هً تلك التً تظهر على الأقل قصدا

بالموضوع )ولً تكون مصادفة بحتة(, درجة من الفهم )لٌس باستخدام أسالٌب 

إذا كانت القاعدة البحث الآلً فحسب(, درجة من الحكم )فً كٌفٌة تطبٌق القاعدة 

ا لهذه  متصلة بالموضوع(, وقدرة تقٌٌمٌة موجهة إلى العمل القائم واختصارا

 .(9)السمات ٌمكننا القول أن الأنشطة الإبداعٌة ٌجب أن تظهر الذوق "

ٌستنتج "جوت" أن الإبداع هو إنتاج موضوعات ذات قٌمة وأصالة من         

خلال الذوق, إنه ٌرى أن الأصالة والقٌمة لٌسا شرطٌن كافٌٌن لمفهوم الإبداع, 

بل لًبد من وجود الذوق وهو ركن ثالث للإبداع بالإضافة إلى الركنٌن السابقٌن. 

ا للفاعلٌة  )للإرادة( بناء على ذلك؛ فإن الإبداع إنه ممارسة خاصة أو أداءا ممٌزا

مفهوم مفتوح للفاعلٌن سواء البشر أم ؼٌرهم, الذٌن ٌمكنهم فعل ذلك, وفً هذا 

 الصدد ٌقول جوت:

إن الإبداع هو القدرة على إنتاج موضوعات ذات قٌمة وأصالة من خلال  "

كون الذوق, لذلك ٌتطلب الإبداع ثلاثة أجزاء, ولٌس هو التعرٌؾ القٌاسً, الم

من جزأٌن, إنه ممارسة خاصة أو أداء ممٌز للفاعلٌة. على هذا النحو فهو 

مفتوح للفاعلٌن سواء أكانوا من البشر أم لً, الذٌن لدٌهم القدرات اللازمة لذلك 

"(2).  

                                                           
(1) Ibid, PP.1040,1041. 
(2) Gaut, Berys: The philosophy of Creativity, op.cit, P. 1041. 
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 المحور الثالث: جوانب الإبداع رند جوت )الإبداع الحددي والإبداع النذط(:
الإنسان وٌسعى إلٌه وٌبحث عنه, ٌجده فً  قد ٌكون الطرٌق الذي ٌنشده       

ا وعن جهل وعن ؼٌر قصد أو  اٌ بعض الأحٌان أولئك الذٌن ٌعثرون علٌه عفو

معرفة, أما بالنسبة لجموع البشرٌة الحاشدة فإن الفرد إذا لم ٌكن ٌعرؾ شٌئاا 

ا أن هناك طرٌقاا, وٌتعلم  ا. وٌجب علٌه أن ٌدرك تماما عن الطرٌق فلن ٌجده أبدا

 .(9)ا عن طبٌعته, ثم ٌبحث عنه بفطنه وكٌاسة وإدراكشٌئا 

ن "جوت" ٌفرق بٌن جانبٌن للإبداع وهما: الإبداع الحدسً والإبداع إ      

 النشط, إلً أن جوت ٌعطً أهمٌة أكبر للإبداع النشط. وهذا ما ستوضحه الباحثة.

 passiveٌمٌز "جوت" بٌن جانبٌن للإبداع وهما الإبداع الحدسً        

creativity  ا وهذا النوع من الإبداع هو الذي ٌكون فٌه الفاعل ؼٌر مدرك تماما

للعملٌة الإبداعٌة, وتؤتً الفكرة ببساطة إلى الفاعل فجؤة ودون وعً, فقد ذكر 

( أنه عندما كان ٌكتب 9122- 9121)Bertrand Russelبرتراند رسل 

ا ما كان ٌذهب إلى النوم فً فراشه بعد إخفاقه فً  المبادئ الرٌاضٌة, فإنه كثٌرا

حل مشكلة ما على الرؼم من بذله الكثٌر من الجهد لحل هذه المشكلة الصعبة, 

ولكن بعد ذلك ٌستٌقظ فً صباح الٌوم التالً بمعرفة الحل, فقد تحول رسل من 

عدم معرفة الإجابة إلى معرفة الإجابة, دون أن ٌسعى لأي فعل خٌالً. وٌوضح 

فً كثٌر من الأحٌان لدى بعض الأشخاص عندما لً جوت أن هذا النوع ٌحدث 

ٌتحدثون عن المشكلة على الإطلاق ربما عندما ٌمشون أو عندما ٌقومون بؤي 

. وثمة إحساس ؼرٌب بالفرح حٌن ٌعثر المرء على الشكل المعٌن (2)فعل آخر

ا طوالًا حٌن  ا فً البحث عنه أٌاما الذي ٌنشده لإبداعه, فقد ٌكون المرء حائرا

ه البصٌرة التً فتحت الأبواب الموصدة, فرأى مزٌج الألوان الذي كان واتت

ٌحتاج إلٌه فً لوحته, وكٌؾ ٌصٌػ الموضوع الذي ٌكتبه لفصل ما, أو ٌقع على 

ا ما ٌتعجب لهذا الإحساس  النظرٌة التً تتلاءم مع الحقائق الجدٌدة, وكثٌرا

حاا إثر صباح, الخاص بالفرح. فقد ٌنهمك الشخص فً العمل فوق مكتبه صبا

                                                           
 .102, ص1122عبد العزٌز جادو: العقل منبع الحكمة, دار الفكر العربً, القاهرة,  (1)

(2) Gaut, Berys: Creativity and Imagination, in The Creation of Art: 
New Essays in Philosophical Aesthetics, ed. Berys Gaut and 
Paisley Livingston, Cambridge University Press, Cambridge, 
2003, P.276. 
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محاولًا أن ٌجد سبٌلاا إلى التعبٌر عن فكرة مهمة وعندما تبزغ بصٌرته بؽتة فإنه 

ٌشعر بخفة ؼرٌبة فً خطوته وكؤن حملاا ثقٌلاا ٌرفع عن كاهله فهذا ٌجلب 

ا بالًرتٌاح ا إحساسا  . (9)عموما

 فٌحدث هذا النوع من الإبداعactive creativity أما الإبداع النشط        

عندما ٌقوم الفاعل بالبحث بنشاط عن حلول مختلفة ومتنوعة, وعندما ٌسعى 

للتوصل إلى مناهج مختلفة وؼٌر مؤلوفة, وعند القٌام بهذا النشاط ٌؤتً الحل. 

ا وأهمٌة فً الفنون من  وٌذهب جوت إلى أن الإبداع النشط ٌبدو أنه أكثر شٌوعا

ام فجؤة كٌؾ تبدو لوحته, ولكن الإبداع السلبً, على سبٌل المثال, قد ٌرى الرس

الكثٌر من العمل اللاحق ٌنطوي على التدقٌق فً اللوحة كرسمها, وتخٌل كٌؾ 

ٌمكن تحسٌنها عن طرٌق تؽٌٌرها بطرق مختلفة, وتجربة هذه التؽٌٌرات, 

وملاحظة النتائج, وعمل المزٌد من التعدٌلات وهكذا دوالٌك. فً حالة الإبداع 

اله كجزء من العملٌة الإبداعٌة, فلا ٌكون الخٌال بالفعل النشط ٌستخدم الفاعل خٌ

مسجلاا لعملٌة إبداعٌة كاملة, بل هو جانب أساسً فً هذه العملٌة. دور الخٌال 

فً الإبداع النشط له مكانة كبٌرة من القوة, إذ إنه متضمن بشكل أساسً فً 

ا لما سبق ٌقول جوت:  الإبداع, وتؤٌٌدا

دما ٌكون الفاعل ؼٌر مدرك للعملٌة الإبداعٌة, إن " الإبداع الحدسً ٌحدث عن

وجدت, والتً حدثت لتقدٌم النتٌجة الإبداعٌة, وانبثقت النتٌجة ببساطة فً رأس 

الفاعل, كما ذكرنا فً حالة رسل ..... فً المقابل ٌحدث الإبداع النشط عندما 

وؼٌر ٌبحث الفاعل بنشاط عن حلول مختلفة وٌحاول الوصول إلى مناهج مختلفة 

اعتٌادٌة وفً سٌاق هذا النشاط ٌؤتً الحل .... الإبداع النشط ٌبدو أنه أكثر 

ا وأهمٌة فً الفنون من الإبداع السلبً "  . (2)شٌوعا

أن جوت ٌركز على الإبداع النشط وٌرى أنه أكثر أهمٌة فً  ٌتضح للباحثة:       

 الفنون وٌإٌد ذلك بالدلٌل.

ا         إن الأفكار الإبداعٌة جدٌدة, لكن بالطبع هناك الجدٌد الذي ٌختلؾ عن جدٌدا

آخر, حٌث ٌمكن للأطفال الخروج بؤفكار جدٌدة بالنسبة لهم, على الرؼم من أن هذه 

الأفكار قد تكون فً الكتب المدرسٌة منذ سنوات, الشخص الذي ٌخرج بفكرة ذكٌة 

                                                           
 .144روللوماي: شجاعة الإبداع, ترجمة: فؤاد كامل, دار سعاد الصباح, القاهرة, ص (1)

(2) Gaut, Berys: Creativity and Imagination, op.cit, P.276. 
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ا آخر كان ٌسبقه فً هذه ورائعة لٌس بالضرورة ٌكون أقل إ ا فقط؛ لأن شخصا بداعا

الفكرة. علٌنا التفكٌر فً الإنجاز, فإذا افترضنا أن فتاة تبلػ من العمر اثنتً عشرة 

ا لأن هناك  ا وأتت بفكرة جدٌدة ومبدعة, فلا ٌجوز لنا أن نعتبرها ؼٌر ذلك؛ نظرا عاما

لموقؾ, هو التمٌٌز بٌن شاعر قال بالفكرة ذاتها من قبل, فما علٌنا فعله فً هذا ا

 P-creativity. ٌنطوي الإبداع النفسً (9)الإبداع "النفسً" والإبداع "التارٌخً"

على الخروج بفكرة قٌمة ومدهشة وجدٌدة بالنسبة للشخص الذي ٌطرحها, فلا ٌهم كم 

من الناس لدٌهم هذه الفكرة من قبل, ولكن إذا كانت الفكرة الجدٌدة هً إبداع تارٌخً 

H-creativity  ,هذا ٌعنً أنه لٌس هناك أي شخص آخر لدٌه هذه الفكرة من قبل

لقد ظهرت لأول مرة فً تارٌخ البشرٌة. فما هو واضح أن الإبداع التارٌخً هو حالة 

خاصة من الإبداع النفسً. فالإبداع التارٌخً هو المهم إلً أنه لً ٌنبؽً أن نهتم فقط 

, بل كٌؾ تمكن ذلك الشخص من الخروج بها وتقدٌمها؟, إنه  بمن فكر فً الفكرة أولًا

. إن دور العوامل العقلٌة وؼٌر العقلٌة فً الإبداع متفق (2)لم ٌفكر فً الأمر من قبل

بٌن الباحثٌن هو ترجٌح هذه العوامل على علٌه فً الوقت الحاضر, وإن الًختلاؾ 

ؼٌر العقلٌة وحدها لً العوامل الأخرى. والحق أن العوامل العقلٌة بمفردها أو العوامل 

 .(3)تحدد النتاجات الإبداعٌة

وٌرى جوت أن هناك عدم تناسق من الناحٌة الشكلٌة بٌن دور العقلانٌة        

وؼٌر العقلانٌة فً الإبداع, فامتلاك نوع معٌن من العقلانٌة شرط مطلوب حتى 

ا, ولكن لٌس هناك شرط مماثل بؤن ٌكون الشخص ؼٌر  ٌكون الشخص مبدعا

ا, ذلك لأن ا ا مبدعا ا من عقلانً فً أي جانب حتى نعتبره شخصا لكثٌر جدا

الأشخاص المبدعٌن حتى فً الفنون عقلانٌون طوال الوقت فً أنشطتهم 

الإبداعٌة, بالإضافة إلى ذلك ٌذهب جوت إلى أن المضمون الذي قدمه هو 

مضمون مركب فً الًعتماد على أسالٌب عقلانٌة وأسالٌب ؼٌر عقلانٌة إلً أن 

ٌنبؽً للمرء أن ٌفهم أن طابعه الأساسً هو طابع عقلانً, وٌنتهً جوت بؤنه 

                                                           
(1) Boden, Margaret A.: Creativity in a Nutshell, Think ,Vol.5, No.15, 

2007, PP.1,2. 
(2)Boden, Margaret A.: Creativity in a Nutshell, P.2. 

 .42الكسندرو روشكا: الإبداع العام والخاص, مرجع سابق, ص (3)
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هناك ممارسات معٌنة للإبداع, بالإضافة إلى أنه ٌتضمن جوانب عقلانٌة وجوانب 

 . (9)ؼٌر عقلانٌة, إلً أن هذا الرأي المركب ذو طابع عقلانً فً الأصل

 المحور الرابع: العلاقة بين الإبداع وتعليم الفلدفة للأطفال:

ا ما ٌكون واضحا        ا عند الأطفال الصؽار, ولكن قد ٌكون من إن الإبداع ؼالبا

الصعب إٌجاده فً الأطفال الأكبر سناا والبالؽٌن, لأن القدرات والإمكانٌات 

الإبداعٌة قد تم طمسها من قبل المجتمع الذي ٌشجع التوافق والًنسجام الفكري. 

س والتعلٌم بشكل إبداعً للطلاب ٌجعلهم أكثر تفوقاا من ؼٌرهم, عندما ٌتم التدرٌ

للطلاب بطرٌقة تناسب طرٌقة تفكٌرهم, فإنهم ٌقومون بعمل أفضل فً 

 .(2)المدرسة

لً تدعم   national curriculumإن المناهج المدرسٌة الوطنٌة        

المناهج التً ترى العلم كنشاط إبداعً وخٌالً, فالمنهج الدراسً هو المحتوى 

دٌها مشاكل قلٌلة فً ربط الفنون القائم ولً ٌشجع الإبداع. فالمدارس الًبتدائٌة ل

والعلوم مع المناهج الدراسٌة, على سبٌل المثال الأطفال لدٌهم فرصة لمشاهدة 

ا ما ٌساعد ذلك على  مجموعات المسرح التً تقدم العلم من خلال الدراما وؼالبا

جعل المفاهٌم العلمٌة الصعبة أكثر سهولة لهم. العلم القائم على المسرح هو 

ه المعلمون وٌستخدمونه حتى مع مٌزانٌات المدارس المحدودة. أسلوب ٌعرف

ا ٌتم حفظ وتسجٌل العلم بشكل إبداعً, من خلال الرسم, والشعر, ولعب  أحٌانا

ا لربط العلم بالفن, فٌمكن أن تكون  الأدوار وحٌنما ٌقدم للأطفال والبالؽٌن فرصا

عرض العلوم من منظورات النتائج إٌجابٌة للؽاٌة, إذ إن ذلك ٌقدم للتلامٌذ فرصة ل

 .(3)مختلفة وفرٌدة من نوعها

اٌا لتعلٌم الفلسفة للأطفال        لقد كتب "جوت" هو وزوجته موراج جوت كتاباا عمل

ا من الثالثة من العمر تحت عنوان "الفلسفة للأطفال الصؽار". وقد بدأ  الصؽار بدءا

                                                           
(1) Gaut, Berys: Creativity and Rationality, The Journal of 

Aesthetics and Art Criticism ,Vol.70, NO.3, Summer 2012, 
P.259,263, 268. 

(2) Sternberg, Robert J.: The Nature of Creativity, Creativity 
Research Journal,Vol.18, No.1, 2006, PP.93,94. 

(3) Robinson, Ken and others: All Our Futures: Creativity, Culture 
and Education, National Advisory Committee on Creative and 
Cultural Education, May 1999. P.209. 
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ل استماعه إلى برنامج اهتمام جوت بموضوع تعلٌم الفلسفة للأطفال الصؽار من خلا

م( وفً هذا البرنامج تم شرح فوائد برنامج 2112الٌوم فً فبراٌر عام )

الذي تضمن تدرٌس الفلسفة للأطفال فً  Clackmannanshireكلاكمانشٌر

المدارس الًبتدائٌة فً جمٌع أنحاء المنطقة على ما ٌزٌد على مائة مدرسة ابتدائٌة. 

وٌبٌن "جوت" أنه تم تمدٌد هذا البرنامج الآن لٌشمل تعلٌم الأطفال من سن الثالثة 

لسفة أن "جوت" استشؾ فكرة تعلٌم الف ٌتضح للباحثة:. (9)والرابعة من العمر

للأطفال الصؽار من خلال شرح فوائد برنامج كلاكمانشٌر, إلً أنه طور هذه الفكرة 

لكً تتلاءم مع الأطفال الأصؽر سناا من المدرسة الًبتدائٌة أي الأطفال الذٌن ٌبدأ 

 عمرهم من ثلاث سنوات.

وقد اعتقد "جوت" أنه مهما كان ما ٌفعلونه فً برنامج كلاكمانشٌر فلم تكن       

سفة التً كانوا ٌعلمونها لهإلًء الأطفال وقد أخبر زوجته موراج عن ذلك, إلً فل

أنها أخبرته أن الأطفال لدٌها فً الحضانة )إنها مدرسة حضانة( ٌمكنهم ذلك, 

وٌمكنهم تعلم الفلسفة. فقد ذهبت موراج لإقامة بعض الًستفسارات مع أطفالها فً 

ٌإكد علٌه جوت وهو أنه عند الحضانة؛ وقد فازت حجة موراج, وهناك شًء 

تعلٌم الفلسفة للأطفال بمشاركة الًستفسارات الفلسفٌة معهم, فإنه لً ٌتم تعلٌمهم 

ما قاله الفلاسفة الآخرون عن الأسئلة والقضاٌا الفلسفٌة, ولكن بدلًا من ذلك تكون 

محاولة لجعلهم ٌفكرون فً تلك الأسئلة والقضاٌا الفلسفٌة بؤنفسهم, على سبٌل 

. وٌوضح جوت (2)؟theseus ship ثال, ماذا ٌفكرون فً سفٌنة ثٌسٌوسالم

ا من خلال الدمى والألعاب التً تتناسب مع عمرهم وتزوٌدهم  أنهم ٌعلمونهم أٌضا

بالأدوات المعرفٌة التً تساعدهم على التفكٌر فً هذه الًستفسارات والقضاٌا 

                                                           
(1) Gaut, Berys and Woerner, Chris: "Creativity, Ethics and 

Education, An Interview with Berys Gaut.", Postgraduate 
Journal of Aesthetics, Vol.10, No.1, Spring 2013, P.12. 

سفٌنة ثٌسٌوس: هً تجربة فكرٌة تطرح مسألة ومعضلة الهوٌة وماا إذا كاان الكاائن الاذي تام  (2)
اسااتبدال كاال مكوناتااه, ٌبقااى أساسًااا نفااس الكااائن. فقااد ذكاار هااذا التناااقض للماارة الأولااى ماان قباال 
الفٌلسااوف فلااوطرخس فااً كتاااب حٌاااة ثٌسااٌوس فااً أواخاار القاارن الأول المااٌلادي. حٌااث طاارح 

خس عما إذا كانت السفٌنة التً تام اساتبدال كال جازء خشابً فاً السافٌنة تظال هاً نفساها فلوطر
-https://www.philosophyالسااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااافٌنة أم لا, 

foundation.org/enquiries/view/the-ship-of-theseus (24-5-2021, 
10:52am). 



"جوت بريس" عند للأطفال الفلسفة وتعليم الإبداع   

962 

مما سبق: أن "جوت" ٌتبع أسلوب وطرٌقة منطقٌة  تلاحظ الباحثة. (9)بشكل أفضل

ومعقولة للؽاٌة لتعلٌم الأطفال, فإنه ٌعرؾ تفكٌرهم وٌستخدم معهم الطرق التً 

تتلاءم معهم, وذلك من خلال الدمى والألعاب والأدوات المعرفٌة, فذلك ٌشجعهم 

فكٌر وٌحفزهم على التفكٌر, فما ٌستهدفه جوت هو إنشاء وتكوٌن بٌئة محفزة للت

 بوجه عام والتفكٌر الإبداعً بوجه خاص.

ا طوٌلاا فً دعم وتشجٌع إبداع الطلاب.        ٌمكن للمعلمٌن أن ٌقطعوا شوطا

وٌمكن أن توفر ملاحظات التقٌٌم فرصة مثالٌة للمعلمٌن لتشجٌع الطلاب على 

المخاطرة والتعبٌر عن الأفكار بطرٌقة جدٌدة. فمن الواضح أن المعلمٌن ٌمكنهم 

ا فً تنمٌة الإبداع لدى الطلاب وذلك من خلال استخدام أ اٌ ا أساس ن ٌلعبوا دورا

 .(2)التقٌٌمات فً الفصل الدراسً

وٌذهب "جوت" إلى أن الكتاب الذي قدمه هو وزوجته موراج من الممكن        

أن ٌتناسب مع الفئات العمرٌة الأكبر سناا ومن الممكن استخدامه فً المدارس 

ا ٌرٌد الأطفال الثانوٌة, ولك ن مع تؽٌٌر معظم الأمثلة إلى تلك التً تكون أمورا

الأكبر سناا مناقشتها وتتناسب معهم. وٌلاحظ جوت أن العدٌد من هذه الأمثلة هً 

بالفعل من هذا النوع وتتلاءم مع الأطفال الأكبر سناا على سبٌل المثال سفٌنة 

ما ٌسمٌه "الطرٌقة  ثٌسٌوس, وٌذكر جوت أن الجزء الأخٌر من الكتاب وهو

ا من إنشاء برنامج لسٌر العمل,  المنظمة لتدرٌس الفلسفة" والذي ٌتكون أساسا

فٌوجد مثلاا عناوٌن محددة وأسفل تلك العناوٌن مذكور أسباب محتملة قد ٌجٌبها 

الأطفال, وبعض هذه الأسباب تكون حلولًا أو أمثلة مضادة أو أمثلة متابعة, فلا 

ا على ما ٌقوله ٌنبؽً للمعلم بالتؤك ٌد أن ٌتوقؾ عن كل هذه المسارات, واعتمادا

الأطفال ٌكون إعطاء الإطار العام لًستكشاؾ القضٌة, وهذا الإطار العام ٌمكن 

ا كان. وٌرى جوت أن ذلك ٌشبه إلى حد ما خطة  اٌ استخدامه فً أي مستوى أ

 .(3)تعلٌمٌة ٌمكن تقدٌمها قبل إعطاء التعلٌم الجامعً

                                                           
(1) Gaut, Berys and Woerner, Chris: "Creativity, Ethics and 
Education, op.cit, PP.12,13. 
(2) Beghetto, Ronald A.: Does Assessment Kill Student Creativity?, 

The Educational forum, Vol. 69, No. 3, Spring, 2005, P.262. 
(3) Gaut, Berys and Woerner, Chris: "Creativity, Ethics and 

Education, op.cit, P.14. 
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"جوت" أن هناك فوائد عدٌدة لًنخراط الأطفال فً الأنشطة وٌرى        

الفلسفٌة وهذه الفوائد مذهلة للؽاٌة. وبشكل أعم فقد قام اثنان من علماء النفس 

 Steve Trickeyوستٌؾ ترٌكً   Keith Toppingوهما كٌث توبٌنج 

وأظهرت النتائج  –الذي ذكر من قبل  –بإظهار نتائج تحقٌق برنامج كلاكمانشٌر

بست  IQأنه كان هناك اختبار فً أربع مدارس وقد زادت )تقدمت( نسبة الذكاء 

ا من البرنامج, من خلال عقد جلسة فلسفة  نقاط بعد انتهاء ستة عشر شهرا

الذٌن تتراوح أعمارهم ما واحدة فقط لمدة ساعة واحدة فً الأسبوع مع الأطفال 

ا للنظر هو أن هذه الزٌادة أو هذا التقدم فً الذكاء 92-91بٌن  ا والأكثر لفتا عاما

ا لمدة عامٌن فً المدرسة الثانوٌة على الرؼم من أن الأطفال لم  كان لً ٌزال قائما

. وعلى الرؼم من أن فكرة الإبداع رائعة (9)ٌتلقوا أي مزٌد من جلسات الفلسفة

ٌن, فقد ٌكون هناك مؤزق متوقع ملازم له, فالإبداع من منظور تعلٌمً له للمعلم

إٌجابٌات وسلبٌات, إنه ٌمكنه تعزٌز وتنمٌة حب الًستطلاع, والًبتكار, ومهارات 

حل المشكلات, إلً أنه فً نفس الوقت لدٌه القدرة على تعطٌل العملٌات الدراسٌة 

هج أو تعطٌل العمل المنظم فً الٌوم مثل تعطٌل التقدم المنظم من الفصل فً المنا

 . (2)الدراسً

) جمعٌة تقدم البحث الفلسفً والًنعكاس  Sapereوٌذكر جوت أن سابٌر      

( خمسٌن مدرسة 51على التعلٌم ( قد قامت بؤكبر دراسة بحثٌة والتً تتضمن )

أن ابتدائٌة بلندن لتوضٌح فوائد الفلسفة على المدارس الًبتدائٌة. وٌستنبط جوت 

هذه الفوائد والمكاسب التً تحققها الفلسفة لٌست فقط فً مهارات التفكٌر 

ا فً مهارات التفكٌر  النقدي, )القدرة على تقٌٌم الحجج والأسباب( ولكنها أٌضا

فقد استطاع  Jackالإبداعً. وقد استدل جوت على سبٌل المثال بالطفل جاك 

ة التحقٌق أو الًستفسار عن هذا الطفل الذي كان فً الرابعة من عمره فً بداٌ

سفٌنة ثٌسٌوس أن ٌخرج بفكرة أنها ستكون السفٌنة نفسها, لأنه إذا تم استبدال 

جمٌع عظامه )هٌكله( ثم ٌدٌه, فإنه سوؾ ٌظل هو نفسه. إنه لأمر مدهش للؽاٌة 

                                                           
(1) Ibid, P.14. 
(2) Smith, Jeffrey K. and Smith, Lisa F.: Educational Creativity, in 

the Cambridge Handbook of Creativity, eds. James C. Kaufman  
and Robert J. Sternberg, Cambridge University Press, New 
York, 2010, P.251. 
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ا قد ألقى  بالنسبة لطفل فً الرابعة من العمر, فقد وجد الطفل تشابهاا مناسبا

 . (9)ة التفكٌر, وهذا ٌبدو وكؤنه جزء من التفكٌر الإبداعًالضوء على تجرب

إن للفلسفة وظٌفتٌن أساسٌتٌن هما: التحلٌل والتركٌب, وهما نمطان       

متمٌزان من النشاط الفكري, فالمشكلة أو المعضلة هً عبارة عن مسائل مركبة 

ا كثٌ رة بقدر ما ٌطلب تفسٌرها أو حلها ومن أجل ذلك ٌجب تقسٌم المشكلة أقساما

ٌلزم لإزالة كل ؼموض فً معناها عندئذ ٌمكن معالجتها بعد أن أصبحت أوضح 

 . (2)وأبسط

وٌوضح جوت أن هناك علاقة بٌن اللعب الخٌالً والإبداع, وٌسوق العدٌد        

من الأمثلة والأدلة منها ما أثبتته الدراسات النفسٌة, ومنها ما ذكره بعض 

ناك العدٌد من الدراسات النفسٌة التً تظهر أن الفلاسفة, فٌذكر جوت أن ه

الأطفال الذٌن ٌعطً لهم جلسات من اللعب الحر لمدة عشر دقائق هم أطفال أكثر 

ا مقارنة بالمجموعات المنظمة والمنضبطة التً تعطى عشر دقائق من  إبداعا

النشاط التقلٌدي أو حل مشكلة بدائٌة, لذلك هناك بعض الأدلة التجرٌبٌة لصالح 

 .  (3)العلاقة بٌن اللعب الخٌالً والإبداع

إن وضع تطوٌر الكفاءة الإبداعٌة للأطفال كهدؾ للمناهج المشتركة هو طرٌقة        

للمساعدة فً إعداد الطلاب لمستقبل أفضل. ومنذ فترة طوٌلة أدرك علماء النفس 

ى الأطفال فً أهمٌة هذا الهدؾ, فٌجب التؤكٌد على الأهمٌة الخاصة لتنمٌة الإبداع لد

سن المدرسة. مستقبل البشرٌة بؤسره ٌتم تحقٌقه من خلال الخٌال الإبداعً, التوجه 

. إن التفكٌر وتقٌٌم الأفكار أمر أساسً لعملٌة الإبداع. فٌتم تقٌٌم (4) إلى المستقبل

الأفكار بشكل عام بهدؾ تسهٌل عملٌة حل المشكلات فً كل خطوة, ومع ذلك فإن 

التقٌٌم المستمر ٌحد من تولٌد الأفكار. وٌظهر الطلاب المبدعون بعض الخصائص 

خصائص من خلال تكنولوجٌا التً تجعلهم متمٌزٌن عن أقرانهم وٌمكن تعزٌز هذه ال

                                                           
(1) Gaut, Berys and Woerner, Chris: "Creativity, Ethics and 

Education , op.cit , P.14. 
 .22,26, ص2011لبنان,  –حسٌن علً: ما هً الفلسفة, التنوٌر للطباعة والنشر, بٌروت  (2)

(3) Gaut, Berys: The philosophy of Creativity, op.cit, P.1043. 
(4) Beghetto, Ronald A.: Creativity in The Classroom, in the 

Cambridge Handbook of Creativity, eds. James C. Kaufman  
and Robert J. Sternberg, Cambridge University Press, New 
York, 2010, P.447. 
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الكمبٌوتر, ووسائط المعلومات الشاملة وخاصة القدرة على استخدام الرسومات أكثر 

من النص لنقل المعنى وتوصٌل المعلومات بشكل أٌسر, ومن بٌن هذه الخصائص 

القدرة على الأصالة وهً القدرة على تقدٌم أفكار ؼٌر عادٌة لحل المشكلات بطرق 

  .(9)ؼٌر مؤلوفة 

وٌإكد جوت على أهمٌة الفلسفة وتؤثٌرها على التفكٌر, وٌرى أن الفلسفة        

تعمل على تكوٌن بٌئة محفزة للتفكٌر؛ حٌث ٌتم إعطاء الأطفال تحدٌات حول ما 

ٌمكن قوله بشؤن المواقؾ التً ربما لم ٌفكروا بها من قبل, وٌمكن مساعدتهم 

جٌدة من السٌئة وما إلى ذلك, فً ذلك بإقامة التمٌٌزات, وتصنٌؾ الحجج ال

وٌذكر جوت أنه إذا كنا ننظر إلى الإبداع على أنه ٌتضمن القدرة على تقدٌم أفكار 

جدٌدة وقٌمة بالنسبة للشخص, فٌمكننا القول أن الفلسفة ٌمكنها مساعدة الناس 

 على التفكٌر بطرٌقة إبداعٌة, وفً هذا الصدد ٌقول جوت:

ٌئة محفزة للتفكٌر ..... لذلك إذا كنت تعتقد أن " إن الفلسفة تساعد على خلق ب

الإبداع ٌنطوي على القدرة على الخروج بؤفكار جدٌدة وذات قٌمة بالنسبة 

للشخص, فلٌس من الؽرٌب القول أن الفلسفة ٌمكن أن تساعد الناس على 

ا " مما سبق: أن "جوت" ٌرٌد أن  . تستنتج الباحثة(2)التفكٌر بشكل أكثر إبداعا

ا فكرة أن تعلٌم الفلسفة لً ٌساعد على التفكٌر فحسب, بل أنه ٌساعد ٌوصل لن

ا على التفكٌر الإبداعً وبالتالً تنمٌة الإبداع بشكل عام. فعندما نعلم الأطفال  أٌضا

ا على التفكٌر بشكل سلٌم,  كٌؾ ٌنمون مهارات تفكٌرهم؟, فإن هذا ٌساعدهم كثٌرا

لإبداع, فحٌن تعمل البٌئة على تحفٌز لها تؤثٌرها على ا –كما ذكرنا  –فالبٌئة 

الإبداع, فهذا على حسب اعتقاد الباحثة ٌساٌر الإبداع بشكل عام لٌس فقط فً 

 مجال بعٌنه بل فً مختلؾ المجالًت. 

وٌعتقد "جوت" أن تدرٌس الفلسفة فً الجامعات بشكل عام مفٌد ورائع       

ا أكثر فً حقاا, وأكثر ما ٌود رإٌته هو أن ٌكون التعلٌم الفل ا ومركزا اٌ سفً منطو

 theومإسسة الفلسفة  sapereالمدارس. وقد قامت كل من )سابٌر

                                                           
(1) Gomez, Jose G.: What Do We Know About Creativity?, The 

Journal of Effective Teaching, Vol.7, No.1, 2007, PP.35,36. 
(2) Gaut, Berys and Woerner, Chris: "Creativity, Ethics and 

Education, op.cit, PP.14, 15. 
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philosophy foundation بعمل جٌد للؽاٌة من وجهة نظر جوت, وذلك )

برفع مستوى الفلسفة فً المدارس, وٌإكد جوت على أن هذا الموضوع له فائدة 

ا فً إنشاء سوق أكبر من الناحٌة المهنٌة, لأن ذلك من شؤنه أن  ٌساعد أٌضا

لخرٌجً الفلسفة المهتمٌن بالتدرٌس فً المدارس, ولكن الأهم من ذلك هو نشر 

ا فً رفع مستوى  وتروٌج أوسع للفلسفة, وٌعتقد جوت أنها تساعد أٌضا

 . (9)المناقشات العامة حول الموضوعات السٌاسٌة والثقافٌة

بالنظر إلى أهمٌة الإبداع فً الفن م( ذهب جوت إلى أنه 2111وفً عام )       

بالإضافة إلى أن النظرٌات النفسٌة تنتظر الًستكشاؾ الفلسفً, فهناك أسباب 

عدٌدة للاعتقاد بؤن الإحٌاء الفلسفً الأخٌر للاهتمام بالإبداع سوؾ ٌستمر فً 

 . (2)الًزدهار والنمو

ا فقد جاء باترٌك سولٌفن           Patrick Sullivanوقد كان رأي جوت صحٌحا

ا فً الًهتمام بالإبداع فً السنوات 2195عام ) م( وبٌن أن هناك انطلاقاا ملحوظا

الأخٌرة فً مجموعة كبٌرة من المجالًت, إذا أخذناها فً مجملها, فإن مجموعة 

الأعمال هذه تقوم بالتنظٌر إلى الإبداع باعتباره الجانب الأساسً للمعرفة البشرٌة 

human cognition  اء. وٌعتقد أنه إذا كنا ننظر إلى الإبداع على أنه والذك

اٌا لً  ا ضرور شكل قٌم ومتطور للمعرفة إلى حد كبٌر, فٌجب النظر إلٌه باعتباره جزءا

 .(3)ؼنى عنه فً المناهج الدراسٌة

  

 )الخاتمة( نتائج البحث: 
 ٌمكننا أن نستخلص من هذا البحث عن الإبداع وتعلٌم الفلسفة للأطفال عند     

 جوت بعض النتائج المهمة من أهمها ما ٌلً:

                                                           
(1)  Gaut, Berys and Woerner, Chris: "Creativity, Ethics and 

Education, op.cit,, P.16. 
(2) Gaut, Berys: Creativity, in A Companion to Aesthetics, eds. 

Stephen Davies and others, second edition, Wiley-Blackwell, 
2009, P.210. 

(3) Sullivan, Patrick: The Un Essay: Making Room for Creativity in 
the Composition,Vol.67, No.1, September 2015, P.6 
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:  مما ٌدل على سمو تفكٌر "جوت" تركٌزه على موضوع الإبداع, ورإٌته أولًا

بؤن الأصالة والقٌمة لٌسا شرطٌن كافٌٌن للإبداع؛ لأنه من الممكن أن ٌوجد 

العدٌد من الأشٌاء الأصٌلة والقٌمة, ومع ذلك لً تعد أشٌاء إبداعٌة ولً ٌتم 

وضعها فً حٌز الإبداع, لذلك ٌرى جوت أن الإبداع هو القدرة على إنتاج 

لى أن القٌمة والأصالة , وٌنتهً إموضوعات ذات قٌمة وأصالة من خلال الذوق

 والذوق هً المحاور الثلاثة الأساسٌة لتعرٌؾ الإبداع.

ا: اٌ ا, فقد استفاد مما  ثان ا نشطا ا وإبداعا اٌ ا حدس أن جوت حٌنما ذكر أن هناك إبداعا

ذكره السابقٌن, لأنه ٌإٌد وجهة نظر كلٍ من سقراط وأفلاطون وكذلك كانط, حٌث 

ن العبقرٌة نوع من الإلهام, وقد ربط كانط ذهب كلُّ من سقراط وأفلاطون إلى أ

الإبداع بالخٌال كما ذكر جوت, فقد قام جوت بتؤلٌؾ ومزج تلك الآراء, واستعمل 

فكره فً تحلٌل مفهوم الإبداع, وقدم لنا وجهة نظره وذكر جانبٌن للإبداع, إبداع 

حدسً ٌؤتً إلى الفاعل فجؤة ودون وعً, وإبداع نشط ٌستخدم فٌه الفاعل 

 له.خٌا

ا: أن جوت ٌتوسط كلاا من رأي المإٌدٌن للعقلانٌة ورأي المإٌدٌن  ثالثا

عقلانٌة, وٌرى أن الإبداع حتى إذا كان ٌنطوي على جوانب عقلانٌة وؼٌر  للاا

 عقلانٌة فإنه عقلانً فً الأساس, أو أنه عقلانً فً جانب معٌن.

ا:  التً توضح ذلك,  أن جوت ٌفكر بطرٌقة منطقٌة وهناك العدٌد من الأمثلةرابعا

ا تلائم  ا تلائم الأطفال من سن الثالثة من العمر وأفكارا ومنها أنه ٌستخدم أفكارا

ا والبالؽٌن, وذلك لأن كل مرحلة عمرٌة لها ما ٌناسبها من  الأطفال الأكبر سنا

 التفكٌر.

ا:  أن "جوت" ٌوجه إلٌنا رسالة بؤهمٌة الإبداع لٌس فقط فً مجال بعٌنه, خامسا

بداع له أهمٌة بالؽة فً عدٌد من المجالًت, وٌطالب "جوت" بإعداد بل أن الإ

ا إلى الًهتمام بالأطفال فهم جٌل المستقبل,  بٌئة مشجعة للإبداع. وٌوجهنا أٌضا

وكون "جوت" ٌبدأ بالأطفال وتعلٌمهم الإبداع منذ نعومة أظافرهم, فإن هذا ٌدل 

ا, إنه ٌرشدنا إلى تعلٌم الأطفال  على تفوق "جوت" فً فكره وإبداعه أٌضا

جوت ٌنظر نظرة مستقبلٌة وٌرٌد الصؽار والوصول بهم إلى أعلى المستوٌات, ف

أن ٌوصل إلٌنا فكرة أن الإبداع ٌمكن تعزٌزه وتنمٌته من خلال الفلسفة, وٌرٌد 

إنشاء بٌئة تعمل على تحفٌز وتطوٌر قدرات التلامٌذ والطلاب. فالأطفال هم جٌل 
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أراد المرء أن ٌبنً مستقبلاا فعلٌه أن ٌركز جهوده على المستقبل, وبالفعل إذا 

 تعلٌم الأطفال والشباب فهم مستقبل الأمة ونهضتها.
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