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 :ستخلصالم

هدف هذا البحث إلى التعرف على العلاقة الارتباطية بين الإدراك الصوتي وبعض المهارات 

الاجتماعية لدي تلاميذ المرحلة الابتدائية من ذوي صعوبات تعلم القراءة ، والكشف عن الفروق بينهم في 

تلاميذ الصف الثالث ( تلميذاً وتلميذةً من 200هذين المتغيرين باختلاف النوع. وتكونت عينة الدراسة من )

تراوحت أعمارهم الزمنية بين تلميذةً(،  105تلميذاً،  95بواقع )الابتدائي من ذوي صعوبات تعلم القراءة، 

وتم تطبيق مقياس الإدراك الصوتي لذوي صعوبات التعلم إعداد الباحثين، مقياس تقدير . ( سنة10 -9)

(، مقياس ستانفورد بينية للذكاء 2014اب بدر، المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم إعداد )رح

(، اختبار المسح النيورولوجي السريع إعداد 2011الصورة الخامسة ترجمة وتعريب صفوت فرج، 

(، اختبار تشخيص صعوبات القراءة إعداد 1998مارجريت موتي وآخرون( تعريب )مصطفي كامل، 

ي الثقافي )إعداد عبدالله عادل شراب، استمارة المستوى الاجتماع(، و2011)أحمد أحمد عواد، 

( بين الإدراك 0.01وتوصلت نتائج البحث إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة عند مستوى )(.2011

الصوتي وبعض المهارات الاجتماعية )التفاعل الاجتماعي داخل الفصل ،التفاعل الاجتماعي داخل الاسرة 

ع قوانين ولوائح المدرسة ، مهارات السلوك التوكيدي ،مهارات ،التفاعل الاجتماعي داخل المدرسة ،اتبا

( لصالح الإناث 0.01التعلم التعاوني ( لدي ذوي صعوبات تعلم القراءة ، ووجود فروق دالة عند مستوى )

 في الإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعية.
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 -مقدمة البحث : 

نحن نعيش في مجتمع دائم التعلم وعملية التربية فيه مستمرة مدى الحياة من هنا كان الاهتمام     

بقضيه التعليم مبدأ إنسانياً عظيماً وواجباً اجتماعياً كبيراً. فلقد شهد القرن الماضي تطورات متسارعة وعديدة 

علمية ة والاقتصادية والعسكرية والفي جميع مجالات الحياة الاجتماعية والتكنولوجية والتربوية والسياسي

وغيرها، وترتب على ذلك حدوث تراكما نوعياً وكمياً في المنجزات العلمية والتقنية، كما شهد القرن الحالي 

انفجاراً علمياً لم تشهده البشرية من قبل، وهذه المنجزات التي تمثل ما توصل إليه الفكر البشرى لم تكن 

ايد الذي توليه دول العالم للارتقاء بالعملية التعلمية والتربوية من جميع الجوانب. لتتحقق لولا الاهتمام المتز

ومن هنا فإنه يمكن القول بأن المؤسسات التربوية على اختلاف مستوياتها تعُد الأرضية التي تنطلق منها 

 ادئها ودراستهاهذه المنجزات وهذا ما حدا بعلماء النفس للسعى إلى معرفه المزيد عن طبيعة التعلم ومب

الذى  لرئيسادراسة علمية تجريبية بهدف إيجاد فئة مناسبة ومحفزه لعمليتي التعليم والتعلم ، ولعل العامل 

يمكن أن يؤثر في عملية التربية هو كفاءة العملية التعليمية لذا لابد من الأخذ بعين الاعتبار الفروق الفردية  

" هذه الآية الكريمة التي تسجل تمييز المجتمعات البشرية فقد قال تعالى " وَرَفَعَ بعَْضَكُمْ فَ  ت ٍۢ ٍۢ درََجََٰ وْقَ بعَْض 

وهى تأكيد لوجود الفروق الفردية بين البشر والتي أدركها وسجلها الباحثون في العلوم الانسانية من قديم 

دان لاهتمام بهذا الميالزمن، ومجال صعوبات التعلم من المجالات المهمة في ميدان التربية الخاصة، وقد بدأ ا

في النصف الثاني من القرن العشرين وبالتحديد في بداية الستينات، ويعد مصطلح صعوبات التعلم من 

المصطلحات النفسية القديمة نسبياً ، والتي جذبت الباحثين وخاصة في النصف الأخير من القرن الماضي 

رهم من العاديين وذوي الاعاقات الحسية عندما وجد بعض الباحثين مجموعة من الأفراد تختلف عن غي

 والانفعالية والنفسية أو العصبية 

ونظرا لأعداد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم ولا يملكون القدرات الفعلية اللازمة لتعلمهم 

أن  لىفي جانب أو أكثر مما يؤثر على الأداء العام فلابد ألا تهمل هذه الصعوبات لدى هؤلاء المتعلمين إ

، 1990تصبح إعاقة قد تسبب لهم الشعور بالقلق وتوقفهم عند مرحلة دراسية معينه )سيد أحمد عثمان، 

5  .) 

ورغم أن صعوبات التعلم عُرفت باعتبارها صعوبات أكاديمية، إلا أن العديد من المربيين يرون 

ا من هذا يجب أن يتجه الاهتمام أن صعوبات التعلم ذات آثار وأبعاد تتجاوز المجالات الاكاديمية وانطلاق

إلى مثل هذه الآثار والأبعاد التي تتداعى وتدور حول مشكلات وصعوبات السلوك الاجتماعي لدى التلاميذ 

ذوي صعوبات التعلم الأكاديمية، ولا يكفي أن نتعامل مع الصعوبات الأكاديمية بمعزل عن الآثار الاجتماعية 

ستقطبت هذه المشكلات أو هذه الصعوبات الاجتماعية اهتمام الكثير من المترتبة على هذه الصعوبات. وقد ا

المنظمات على اختلاف مستوياتها وتوجهاتها وتستمد الصعوبات الاجتماعية أهميتها من تأثيرها على مجمل 

حياة الفرد فالصعوبات الاجتماعية ذات تأثيرات متباينة ومتعددة على مختلف جوانب الفرد من حيث توافقه 

لشخصي والاجتماعي وتشير بعض الدراسات والبحوث التي أجريت في مجال الصعوبات الاجتماعية إلى ا

أن التلاميذ ذوى الصعوبات الاجتماعية يفتقرون إلى الإدراك الملائم للمواقف الاجتماعية )فتحي مصطفى 

 (.601، 1998الزيات, 

قد يعانون من الرفض الاجتماعي  كما أنهم يعانون من ضعف في المهارات الاجتماعية كما أنهم

وسوء التوافق الشخصي والاجتماعي. والبحث في مجال صعوبات التعلم لم تقتصر على المشكلات 

 (.601، 1998الأكاديمية وحدها )فتحي مصطفى الزيات, 
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ونظراً لعدد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم أصبح نجاح العملية التعليمية مرهون إلى حد كبير    

، 1990بعلاج مشكلة صعوبات التعلم حتى نستطيع تحقيق الأهداف السليمة للتعليم )سيد أحمد عثمان، 

17     .) 

والعمليات المعرفية التي تقف خلف وقد اتجهت الدراسات والبحوث إلى التركيز على المشكلات     

صعوبات التعلم، وقد أخذت البحوث والدراسات أشكالا متنوعة ، فمنها ما اتجه إلى وجهة النظر السلوكية 

ومنها ما اتجه إلى وجه النظر المعرفية في تفسير صعوبات التعلم؛ لذلك تنوعت الأساليب التربوية التي 

 (.                     1998تلاميذ )هدى محمود الناشف، تهدف إلى علاج صعوبات التعلم عند ال

( إلى ضرورة تعليم أصوات حروف الكلام باعتبارها 2012وقد أشارت دراسة )يوسف حامد عبد الفتاح،    

المميزة للكلام، فلكل لغة أصوات محددة لرموزها، تتجمع هذه الأصوات لتعطى مقاطع، ثم كلمات، ثم 

ادة الخام للكلام؛ لذا فهي النقطة المهمة التي يجب تدريب أطفالنا عليها. ومن هنا جمل، والأصوات هي الم

لغة وهو مستويات ال جاء التفسير الأكثر شيوعاً لصعوبات التعلم، والذي يرى أنه ناتج عن عجزاً أولي في

 جي ضعيف.والمستوى الفونولوجي، بسبب صعوبة في تجهيز أصوات الكلام لدى الفرد، أي التجهيز الفونول

الإدراك الفونولوجي، ويتمثل الوعي  وهناك مهارة لها أهميتها البالغة بالنسبة للقراءة تتمثل في الوعي أو   

أو الإدراك الفونولوجي في قدرة الطفل على فهم أن مجرى الحديث يمكن تجزئته إلى وحدات صوتية أصغر 

ال العاديين أي الذين لا يعانون من أي صعوبة كالكلمات، والمقاطع، والفونيمات، ومن المعروف أن الأطف

من صعوبات التعلم يكون بمقدورهم تطوير الوعي الفونولوجي خلال سنوات ما قبل المدرسة، أما أطفال 

ما قبل المدرسة الذين يبدون مشكلات في الوعي الفونولوجي فيعدون من المعرضين لخطر صعوبات 

 الابتدائية.القراءة وذلك بعد أن يلتحقوا بالمدرسة 

إلي ان القدرة على معالجة أصوات اللغة ومهارات الادراك الصوتي ترتبط  (Yopp, 2009) كما أشار   

 بدرجه عالية بالقدرة على القراءة والتهجي لدى الأطفال.

البيئة  بعض المتغيرات إلى تعزى أنها التعلم صعوبات ذوي الأطفال الاجتماعية لدى المهارات وعيوب

الصعوبات أو التفاعلات الاجتماعية غير المرغوبة أو  لذوي للآباء والمدرسون السالبة الادراكات مثل

 (.163 – 162، 2003السالبة بين التلاميذ ذوي صعوبات التعلم وآبائهم )السيد عبد الحميد سليمان ,

لدى ذوي صعوبات  وهنا يشير الباحث الحالي إلى أهمية دراسة أو بحث العلاقة بين الإدراك الصوتي   

تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية وبين مهاراتهم الاجتماعية؛ نظراً لأهمية هذين المتغيرين وتلك المفاهيم 

بالنسبة لهم وفي تحقيق توافقهم الشخصي والاجتماعي، وفي تحقيق الصحة النفسية والقدرة على الإنجاز 

العربية التي تناولت العلاقة بين الإدراك الصوتي ذلك فهناك قلة في الدراسات  وتحقيق الأهداف،ورغم

 والمهارات الاجتماعية لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية. 

 -: البحث وأسئلتهمشكلة 

تنبثق مشكلة البحث من أهمية الموضوع الذي يتناوله ، ألا وهوالإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعية    

لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية، باعتبار أن تدنى مستوى المهارات الاجتماعية أو 

 فالأطفال الذين لديهم قصور فيصعوبات التعلم،  قصورها أحد أوجه القصور التي يعاني منها الطفل ذي

المهارات الاجتماعية يكون أداؤهم وردود أفعالهم في مختلف أنواع الأنشطة الاجتماعية أقل من مستوى 

ردود أفعال أقرانهم في مثل هذه المواقف حيث تعكس استجاباتهم سوء التقدير وعدم الملاءمة والافتقار إلى 

لاجتماعي السائد الذى تعكسه المواقف الاجتماعية المختلفة ، كما أنهم النضج الانفعالي وفهم المناخ النفسي ا

مقبولة من الأخرين الأمر الذى يعوقهم عن القيام آرائهم بطريقة أقل قدرة على التعبير عن موافقتهم أو إبداء 
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لوكية كلات السبالعديد من مهام الحياة اليومية وإقامة علاقات تفاعل اجتماعي وقد يولد لديهم العديد من المش

 ( . 605 -604، 1998)فتحي مصطفى الزيات, 

والتلاميذ ذوو صعوبات التعلم يعتبرون من ذوي الذكاء المتوسط أو فوق المتوسط، وينخفض مستواهم    

أو تحصيلهم الدراسي في إحدى المواد الدراسية أو بعضها. كما أن صعوبات التعلم انتشرت لدى قطاع كبير 

الصعوبات من انعكاسات وآثار سلبية على شخصياتهم؛ وما يترتب عليها من  لهذهمن التلاميذ وما 

، 2008اضطرابات ومشكلات نفسية واجتماعية. وأكدت نتائج بعض الدراسات )سعيد عبد العزيز، 

(أن علاج صعوبات التعلم مبكراً يؤدي إلى تخفيف حدتها بصورة كبيرة؛ وبالتالي إذا ما تم التدخل 283

ذ بداية الأعراض وتقديم برامج معدة ومخططة تستثمر نواحي القوة لديهم، وهذا يجنبهم صعوبات مبكراً من

 التعلم فيما بعد في المراحل التعليمية التالية.

صعوبات التعلم يعاني من بعض المشكلات الاجتماعية  ذي( أن 283، 2008ويؤكد )سعيد عبد العزيز،    

، العزلة الاجتماعية، الخجل، انخفاض توكيد الذات، الشعور ) الغرباء ( التوافق مع الآخرينوتتمثل في: عدم 

بالدونية والعجز، نقص المهارات الاجتماعية، الفوضوية، الاهتمام بالسلوك غير المنتج، الاكتئاب، 

والاحباط والفشل، الغضب، العدوان، سلوك إيذاء الآخرين، مشاعر سلبية عن الذات، عدم التواصل الجيد 

 خرين، انخفاض الثقة في النفس، والثرثرة الشديدة.مع الآ

، 2012، وجاد البحيري، نادية طيبة، وعبد الستار محفوظي، وجون ايفرات، ديارويؤكد )مسعد أبو    

( أن ضعف الوعي الصوتي يؤدي إلى صعوبات في القراءة، وأن التنبؤ بمستواه لدى الطفل في المرحلة 41

وى نموه القرائي في المراحل المتقدمة، وأن الأطفال الذين يعانون من ضعف المبكرة يعد دليلاً على مست

 فيه في السنة الأولى من دراستهم يظلون في مستويات قراءة ضعيفة.

وتؤثر صعوبات التعلم على بعض التلاميذ في المدرسة الابتدائية؛ فهم لا يمتلكون الأساليب المناسبة التي    

الاجتماعي في المدرسة والأسرة والمجتمع، والتي تؤدي إلى تدني مفهوم الذات تساهم في التوافق النفسي و

 لديهم؛ لذلك كان لابد من وضع برامج تدريبية، التي تلبي احتياجات هذه الفئة من التلاميذ.

 وبناء على ما سبق تثير مشكلة البحث الأسئلة التالية:   

لاجتماعية )لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ ما علاقة الإدراك الصوتي ببعض المهارات ا -1    

  المرحلة الابتدائية؟ 

ما مدي اختلاف درجات ذوي صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ المرحلة الابتدائية على مقياس الإدراك  -2

 إناث(؟ -الصوتي باختلاف النوع )ذكور

المرحلة الابتدائية على مقياس المهارات  ما مدي اختلاف درجات ذوي صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ -3

 إناث(؟ -الاجتماعية باختلاف النوع )ذكور

    -: البحثأهداف 

 يهدف البحث الراهن إلي ما يلي :

الإدراك الصوتي وبعض المهارات الاجتماعية لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة العلاقة بين دراسة  -1

 بالمرحلة الابتدائية.

والاختلافات بين الذكور والإناث من ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية في دراسة الفروق  -2

 الإدراك الصوتي.

دراسة الفروق والاختلافات بين الذكور والإناث من ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية في  -3

 المهارات الاجتماعية.
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 -: البحثأهمية 

   -وانب التالية: همية البحث في الجأ تظهر   

أهمية المرحلة العمرية، وهي مرحلة الطفولة )المرحلة الابتدائية(، حيث أنها ذات طبيعة خاصة، كما  -1

أن تلاميذ المرحلة الابتدائية يحتاجون إلى دراسة احتياجاتهم النفسية والاجتماعية والشخصية وغيرها 

 .مع أنفسهم ومع المحيطين بهموتحسين جوانبهم الإيجابية؛ كي يتوافقوا بصورة سوية 

أهمية الفئة التي يجرى عليها البحث ، وهي فئة ذوي صعوبات التعلم، والتي تعد إحدى فئات وكذلك  -2

  التربية الخاصة، وهم في أمس الحاجة إلى تحسين خصائصهم الشخصية واللغوية والمعرفية والاجتماعية.

التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية، أهمية تناول موضوع الإدراك الصوتي لدى  -3

والذين إذا تم مساعدتهم على تنميته وتحسينه، فمن المؤكد أن المجتمع سيستفيد من قدراتهم وإمكانياتهم في 

 بناءه وتطوره بشكل أفضل.

لابتدائية، كي أهمية تناول موضوع المهارات الاجتماعية لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة ا -4

 يتوافقوا إيجاباً مع ذواتهم ومع الآخرين المحيطين بهم. 

الخروج ببعض التوصيات يتم توجيهها للآباء والمعلمين والتربويين والقائمين على رعاية التلاميذ ذوي  -5

صعوبات تعلم القراءة كي يعتنوا بتنمية وتحسين الجوانب المعرفية واللغوية والنفسية والشخصية 

 جتماعية لديهم كالإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعي.والا

من خلال نتائج البحث يتم توجيه أنظار الباحثين في المجال التربوي والنفسي بضرورة القيام ببحوث  -6

ودراسات في مجالي الإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعية بصفة عامة، ولدى ذوي صعوبات تعلم 

 .ية بصفة خاصةالقراءة بالمرحلة الابتدائ

 -: البحثمصطلحات 

 Voice Perception الإدراك الصوتي: -1

: "امتلاك التلميذ ذي صعوبات تعلم القراءة يعُرف الإدراك الصوتي في البحث الحالي بأنه هو   

بالمرحلة الابتدائية القدرة على معرفة كيفية إنتاج الاصوات اللغوية وكيفية إخراجها، والكيفية التي تتشكل 

بها لتكون مقاطع وكلمات وجملاً مع إدراك التشابه والاختلاف بين هذه الأصوات سواء في الكلمات أو 

 التعبيرات المختلفة. 

خلال الدرجة التي يحصل عليها التلميذ ذو صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة  كما يعُرف إجرائياً من

 الحالي . الابتدائية على مقياس الإدراك الصوتي المستخدم في البحث

  :Social Skillsالمهارات الاجتماعية -2

بأنها "استجابات وعادات وسلوكيات  ( للمهارات الاجتماعية2014تم تبنى تعريف )رحاب بدر،    

مقبولة اجتماعياً يتدرب عليها الطفل إلى درجة الإتقان والتمكن من خلال التفاعل الاجتماعي الذي يعد عملية 

مشاركة بين الأطفال من خلال مواقف الحياة اليومية التي من شأنها أن تفيده لإقامة علاقات ناجحة مع 

التي تتضمن )قدرة الطفل على اتقان مهارة التفاعل مع الأسرة ومع  الآخرين في محيط مجاله النفسي،

المدرسة ومهارة اتباع لوائح المدرسة وقوانينها ومهارة المشاركة في الأنشطة المدرسية ومهارة العمل 

 التعاوني ومهارة السلوك التوكيدي(. 

 ً ات تعلم القراءة بالمرحلة خلال الدرجة التي يحصل عليها التلميذ ذو صعوب من كما يعُرف إجرائيا

 (.2014الابتدائية على مقياس تقدير المهارات الاجتماعية إعداد )رحاب بدر، 
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 ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية:- 3

لم "تلاميذ الصف الثالث الابتدائي ذوي صعوبات تع بأنهم: وتم تعريفهم إجرائياً في البحث الحالي   

ء متوسط أو فوق المتوسط، من مدارس مطوبس الجديدة الابتدائية والنهضة الابتدائية القراءة، لديهم ذكا

وعمرو الابتدائية وأبو بكر الصديق الابتدائية بإدارة مطوبس التعليمية بمحافظة كفر الشيخ، تراوحت 

وبات صع( سنة، لديهم ذكاء متوسط، وينخفض تحصيلهم الدراسي في القراءة )10 -9أعمارهم الزمنية بين )

-تعلم القراءة( عن المتوقع منهم مقارنة بأقرانهم في نفس السن والمستوى العقلي والمستوى الدراسي 

، وليس لديهم إعاقات جسمية أو حسية )بصرية أو سمعية( أو عقلية أو حرمان -وخاصة في مجال القراءة

 بيئي وثقافي أو اضطرابات نفسية شديدة. 

 

 -ابقة: الإطار النظري والدراسات الس

  :Voice Perceptionالمحور الأول: الإدراك الصوتي

الإدراك الصوتي هو أحد المتطلبات الأساسية لمعرفة الأصوات، وهو مفيد لأنه يتنبأ فيما بعد بمدى    

الإنجاز في مجال القراءة، فالأطفال الذي يظهر لديهم ضعف في الإدراك الصوتي في نهاية العام الأول من 

اءة تتم تقريباً عند وصولهم المدرسة من المحتمل ظهور ضعف في مهارات القراءة؛ وبالتالي عملية القر

( من الأطفال ذوي صعوبات القراءة لم يكن لديهم وعي %40,25إلى الصف الخامس، كما ان نسبة )

 بالإدراك الصوتي )الوعي الفونولوجي( في نهاية السنة الأولى من المدرسة.

لغات، حيث يختص ويجدر الإشارة إلى أن )علم الأصوات( هو أحد مجالات أو مكونات أية لغة من ال   

بكل ما يتعلق بأصوات اللغة، فالإدراك الصوتي يعتمد على قدرة امتلاك الفرد على معرفة أماكن إنتاج 

الأصوات اللغوية وكيفية معالجتها؛ ومن ثم آلية إخراج هذه الأصوات، والكيفية التي تتشكل الأصوات مع 

تشابه والاختلاف بين هذه الأصوات، سواء جاءت بعضها لتكوين الكلمات والألفاظ، مع القدرة على إدراك ال

مفردة أو في الكلمات والتعابير اللغوية المختلفة. وأن الادراك الصوتي قد حظي باهتمام كبير وواسع من 

 قبل الباحثين الجدد ولكن بمفهوم آخر، وهو )الوعي الفونولوجي(.

فال دون المستوى الملائم لعمرهم ( من الأط%75( أن )26، 2012وآخرون،  دياروذكر )مسعد أبو    

الزمني في مهارة النظام الصوتي في مرحلة رياض الأطفال كانوا أقل نصف سنة في القراءة في نهاية 

وجود تداخل بين المكونات الصوتية إلى  (Jason; & David, 2005) الصف الأول الابتدائي. كما أشار

القراءة، كما أنها تمثل فروقا فردية مبكرة من عمر  في كون هذه المكونات مرتبطة بقوة اكتساب مهارات

طفل ما قبل المدرسة. وترتبط ثلاثة مكونات من المعالجات الصوتية ارتباطا وثيقا وكبيرا بإتقان مهارات 

القراءة وهذه المكونات هي: الوعي الصوتي، القدرة على استرجاع الرموز الصوتية من القاموس اللغوي 

 طويلة المدي، الذاكرة الصوتية.المخزنة في الذاكرة 

 مفهوم الادراك الصوتي:  -

( بأنه هو: "المعرفة بالوحدات الصوتية كما هي ممثلة 53، 2012وعرفه )محمود جلال الدين سليمان،      

بالرسم الهجائي، وفهم العلاقات النظامية بين الحروف والفونيمات، وتجزئة الرموز التي تكون مقاطع، 

 الكلمة وتهجئتها، ويتحقق والقدرة على التعامل مع الرموز في مستوى الكلمة من خلال المزاوجة بين نطق

عن طريق تعريض المتعلم للغة استماعاً وإنتاجاَ، وربطاً للقراءة والكتابة. كما عرًف )محمد سليمان رفاعي، 

( الوعي الصوتي بأنه هو: "إدراك الطفل لأصوات الحروف الهجائية المنطوقة، والكيفية التي 8، 2018

 لكل منها حدود صوتية وسمعية".تتشكل بها لتكون مقاطع صوتية وكلمات وجمل 



 الإدراك الصوتي وعلاقته ببعض المهارات الاجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية  من ذوي صعوبات تعلم القراءة

       
 لثانياالجزء  لثلثااالعدد      مجلة بحوث                                                                                   74

 

 علاقة الادراك الصوتي بصعوبات القراءة: -

حظيت العلاقة بين صعوبات القراءة والإدراك الصوتي باهتمام الباحثين في مجال صعوبات التعلم، ولعل    

وم يأهم الدوافع وراء هذا الاهتمام أن صعوبات القراءة أصبحت مشكلة كبيرة واسعة الانتشار في عالم ال

 ;Torgesen) من جهة، كما أن القصور في الإدراك الصوتي يصاحبه قصور في مهارات القراءة

Wagner; Rashotte; & Burgess, 2001). 

كما إن التطوير الناجح للقراءة يتميز بتطور واضح للإدراك الصوتي، وصعوبات القراءة ترتبط بالخلل    

ضعف التمثيل الصوتي بصعوبات القراءة هو دليل قوي؛ مما  في الإدراك الصوتي، والدليل الذي يربط بين

(. وقد ذكر )أحمد حسن عاشور، 43، 2012جعل ما يعرف بالعسر القرائي )مسعد أبو ديار وآخرون، 

بينوا أن العديد من الباحثين يتفقون في أن الوعي بالإدراك الصوتي  Torgesen, et al) ( أن )2012

ي نمو القراءة، وهو أحد العوامل المؤثرة في صعوبات القراءة، والتي تتضمن: دورًا مهمًا وحاسمًا ف يؤدي

القدرة على التفريق بين الأصوات والتعرف عليها بداخل الكلمات، وهي كلها جوانب تشكل صعوبة لذوي 

صعوبات القراءة، وأن المدخل الصوتي يعتبر من المداخل المهمة في تفسير العسر القرائي، وأنه يظهر 

يجة قصور في المعالجة الصوتية، كما أن الأطفال ذوي صعوبات القراءة نخفض أداءهم على المهام التي نت

 تتطلب التحليل الصوتي للجمل والكلمات والمقاطع. 

( أن الإدراك الصوتي بعناصره ومكوناته المختلفة قاعدة 43،2012كما ذكر )مسعد أبو ديار وآخرون،    

تساب المهارات المرتبطة بها، ويمكن رصد هذه الأهمية التربوية من خلال النقاط مهمة في تعلم القراءة واك

 التالية:

مهارات الإدراك الصوتي التي تتمثل في أن اللغة مكونة من كلمات ومقاطع وأصوات، وأن هذه المكونات  -

 يمكن تشكيلها بطرق عديدة ذات ارتباط وثيق بالنجاح في سنوات التعليم الأولى.

 ير من الدراسات أثبتت أن القراءة والكتابة تعتمدان اعتماداً كلياً على القدرات اللغوية اللفظية )الشفهية(.الكث -

الخلل الصوتي يتميز بصعوبة إحراج التتابع الحركي بسهولة وسرعة، كما أن الأطفال الذين دربوا على  -

 ة مقارنة بالأطفال الذين لم يدربوا.نشاطات الإدراك الصوتي وعناصره حققوا تقدمًا عالياً في القراء

العديد من مشكلات القراءة في المراحل الابتدائية الأولى تظهر نتيجة اضطراب في الإدراك الصوتي،  -

 كما أن ضعف الوعي الفونيمي يرتبط بضعف الأداء في مهام إدراك النطق.

 وكذلك يمكن تقييم الإدراك الصوتي لذوي صعوبات القراءة كما يلي: -

يعتبر التقييم المبكر للأطفال ذوي صعوبات القراءة خطوة مهمة نحو تقليل الضرر الذي سيحدث؛ وبدوره    

سيؤدي إلى الفشل الأكاديمي بسبب صعوبات القراءة، فالتشخيص الدقيق مع التدخل العلاجي الفعال سوف 

قيق وهذا التقييم يعمل على تحيزيد من توقعات النجاح الأكاديمي للطفل الذي يعاني من صعوبات القراءة، 

هدفين أساسيين هما: يساعدنا في التعرف على جوانب القصور لدى هؤلاء الأطفال؛ حتي يتم تدريبهم على 

مهارات الإدراك الصوتي، وعلاج صعوبات القراءة لديهم، ويساعدنا كذلك على اكتشاف الأطفال ذوي 

 صعوبات القراءة.

المقاييس حتى نتمكن من تحديد الأطفال ذوي صعوبات القراءة من خلال ونلجأ إلى استخدام العديد من    

قياس مهارات الإدراك الفونولوجي، منها على سبيل المثال: مهارة تسمية الأشياء، مهارة تجزئة الكلمات 

 أو المقاطع أو الأصوات، ومهارة دمج الكلمات.

خدام أدوات يطورها ويطوعها هو بنفسه لصالح وتتم عملية التقييم الفونولوجي هذه من قبل المعلم باست   

التقييم نفسه وذلك من خلال ملاحظة طريقة قراءة الطفل. ويشتمل برنامج التقويم على ثلاث عمليات أساسية 

هي: التقويم والألعاب والمصادر، ويوفر الجزء الخاص بالتقويم عملية تحليل مفصلة عن وعي الطفل 
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ت: المقدرة على تقسيم المقاطع المكونة للكلمة وإلغاء اللواحق والسواكن الفونولوجي. ويشمل بعض المجالا

التي تضاف للكلمة، والكلمات التي تحتوي على العديد من المقاطع والتعرف على الكلمات التي لها معني 

 (.183، 2005وإعادة قراءتها وفهمها. )عادل عبد الله محمد، 

 

 : Social Skillsالمحور الثاني: المهارات الاجتماعية

تمثل المهارات الاجتماعية إحدى الأسس المهمة والضرورية للتفاعل الاجتماعي في الحياة الواقعية مع    

الأقران والمدرسين وكافة الأشخاص الآخرين المتعاملين بطبيعة أدوارهم مع الفرد. كما تسهم هذه المهارات 

قرها المجتمع على ضوء الأعراف الاجتماعية في حل الكثير من المشكلات السلوكية بصورة يقبلها ويُ 

 والمناخ النفسي والاجتماعي السائد.

 مفهوم المهارات الاجتماعية: -

( بأنها مجموعة من الاستجابات 409: 2005عرّفها )عادل عبد الله محمد وسليمان محمد سليمان, 

تفاعل والتي تتضمن المبادأة بال والأنماط السلوكية الهادفة، اللفظية وغير اللفظية التي تصدر عن الطفل

الاجتماعي مع الآخرين والتعاون معهم، ومشاركتهم فيما يقومون به من انشطة والعاب، ومهام مختلفة 

وتكوين علاقات اجتماعية ايجابية، وصداقات معهم، والتعبير عن المشاعر والانفعالات والاتجاهات 

 مواجهة وحل المشكلات الاجتماعية المختلفة " نحوهم، واتباع القواعد والتعليمات، والقدرة على

 المهارات الاجتماعية لدى ذوي صعوبات التعلم:   -

فقد لاحظ المربون والآباء ما يعانيه أبنائهم من قصور في مهاراتهم الاجتماعية ومدى ارتباط هذا القصور    

عوبة ات الموقف الاجتماعي وصبالموقف وعدم القدرة على تكييف مواقفهم وسلوكياتهم بما تمشى مع مقتضي

التعامل مع غيرهم والاختلاط بهم وعدم مراعاة الظروف الاجتماعية التي يمرون بها ليتصرفوا وفق ما 

تطلبه سواء في أقوالهم أو في أفعالهم وهو ما سمى بـ "الصعوبات الاجتماعية" )محمد عبد الرحيم عدس، 

من الطلاب الذين عانون من  % 59إلى  % 34بته (. كما أشارت الدراسات إلى أن ما نس277، 1998

 (.19، 2011الصعوبات التعليمة معرضون للمشاكل الاجتماعية )إيمان طاهر، 

 ووفقاً لتعريف المهارات الاجتماعية في البحث الحالي، فإنها تتضمن الأبعاد التالية:   

 :البعد الأول: التفاعل الاجتماعي داخل الفصل

ويقصد به: درجة مشاركة الطفل لزملائه في الفصل وتكوين الصداقات وتبادل الادوات التعليمية مع    

زملائه وعدم احتجازها، وعدم مضايقة زملاءه، أو إخفاء اشياء تخصهم بهدف اثارة غضبهم وتتضمن 

حة ت، مهارة تقبل النصيالمهارات الفرعية التالية )مهارة إلقاء التحية على الآخرين، مهارة تكوين الصداقا

 والإنصات لها(.

 البعد الثاني: التفاعل الاجتماعي داخل الأسرة:

ويقصد به: مشاركة الطفل في الاحداث الاجتماعية مع افراد اسرته كأعياد الميلاد وتبادل التهاني وتبادل    

اللعب والاشتراك مع أشقاءه في قراءة الكتب والمجلات الخاصة بالأطفال وطاعة والديه. وتتضمن 

تعامل مع الغرباء، ومهارة التحكم المهارات الفرعية التالية: )مهارة تقديم المساعدة لمن يحتاجها، مهارة ال

 في انفعال الغضب(.
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 البعد الثالث: المشاركة في الأنشطة المدرسية: 

ويقصد به: مشاركة الطفل في الرحلات والإسهام في تزيين الفصل والمحافظة على مظهر المدرسة    

 التالية )مهارة اختيار ونظافتها والاشتراك في معسكرات الكشافة ......الخ. وتتضمن المهارات الفرعية

النشاط المناسب، مهارة استغلال وقت الفراغ في شيء مفيد، مهارة المشاركة مع الاقران في الأنشطة، 

 ومهارة التعاون من أجل انجاز مهمة أسندت اليه(.

 البعد الرابع: اتباع لوائح وقوانين المدرسة:

ل الواجب في وقته المحدد والمواظبة عليه، إحضار ويقصد به: قدرة الطفل على اتباع تعليمات المعلم، عم   

الادوات التي يحتاجه الى المدرسة، الالتزام بتعليمات وقوانين الصف، لا يصل متأخراً ولا يغادر ولا يتكلم 

ولا يتحرك من مقعده دون استئذان..... الخ وتتضمن المهارات الفرعية التالية: )مهارة الالتزام بالتعليمات، 

 ء الواجبات المنزلية في وقتها المحدد، ومهارة الحفاظ على ملكية الغير(.مهارة أدا

 

 البعد الخامس: مهارات السلوك التوكيدي:

ويقصد به: أسلوب وطريقة الطفل في التعبير عن رأيه بشكل مقبول، ومدى ثقته في نفسه، وطريقته في    

اء لا تعجبه والأسلوب الذي يبرز به طلب أي شيء يحتاجه من زميله، وطريقته في الاعتراض على أشي

مهاراته في اللعب أو الإجابة على اسئلة المعلم دون أن يقلل من شان زملائه ويزعجهم. وتتضمن المهارات 

الفرعية التالية )مهارة تقبل الاختلاف مع الآخرين، مهارة التحدث بثقة اثناء المشاركة الاجتماعية مع 

 في حل مشكلاتهم، مهارة التوكيد الإيجابي للسلوك(.الآخرين، مهارة مساعدة الآخرين 

 البعد السادس: مهارات العمل التعاوني:

ويقصد به: أسلوب وطريقة الطفل في حل المشكلات التي تظهر داخل الفصل أو داخل الأسرة أو في    

تبرز في  التي حوش المدرسة أثناء اللعب بشكل تعاوني يشترك فيه مع الزملاء، وكذلك المهارات التعاونية

أثناء رحلات المدرسة، أو أثناء عمل الأنشطة الفنية والرياضية داخل الفصل وخارجه في ملعب المدرسة، 

أو داخل نطاق الأسرة وبينه وبين أشقاءه. ويتضمن المهارات الفرعية التالية: )مهارة احترام قرارات 

ي الجماعة، مهارة بذل الجهد للحصول على الجماعة، مهارة اللعب التعاوني، مهارة تقدير دور كل فرد ف

 ثمرة العمل التعاوني(. 

 مظاهر القصور في المهارات الاجتماعية لدى ذوي صعوبات التعلم:  -

تتعدد أوجه القصور في المهارات الاجتماعية، فبعض العلماء يركزون على القصور في الأداء، وآخرون    

القصور سببه النواحي المعرفية، ويعرض الباحث وجهات يؤكدون على ضعف السيطرة، والبعض يرى بأن 

 نظر مختلفة فيما يتعلق بالقصور في المهارات الاجتماعية على النحو التالي:

( جوانب القصننننننور في المهارات الاجتماعية إلى أربعة Gresham; & Elliot, 1998ويصنننننننف )   

 أصناف، هي كالتالي: ـ

ض الأطفال ليست لديهم المهارة للتفاعل بطريقة ملائمة مع زملائهم، أ ـ قصور في المهارة الاجتماعية: بع

 مثال: الأطفال الذين لا يستطيعون الاستمرار في الحديث مع زملائهم أو توجيه التحية لهم. 

ب ـنن قصور في اداء المهارة الاجتماعية: يوجد لدى بعض الاطفال محتوى جيد من المهارات الاجتماعية، 

ن أن يمارسنننونها عند المسنننتوى المطلوب في حياتهم الاجتماعية، ويمكن أن يرجع ذلك لكنهم لا يسنننتطيعو

 إلى نقص الحافز أو انعدام فرصة أداء السلوك بشكل مستمر.
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جـنننننننن ـنننننننن قصننور في الضننبط الذاتي المرتبط بالمهارة الاجتماعية: بعض الأطفال لا توجد لديهم مهارات 

لاسنننننتجابة الانفعالية تمنعهم من اكتسننننناب المهارات الملائمة اجتماعية معينة تناسنننننب مواقف معينة؛ لأن ا

للمواقف، ومن الاسنننتجابات الانفعالية التي تعيق تنمية مهارات اجتماعية معينة: القلق، الخوف، والاحباط. 

فالأطفال على سنننننبيل المثال قد يصنننننعب عليهم أن يتفاعلوا مع اقرانهم؛ لأن القلق الاجتماعي أو المخاوف 

 د تعوق تفاعلهم الاجتماعي.المرضية ق

بعض الأطفال لديهم المهارة الاجتماعية، ولكنهم  د ـ قصور في الضبط الذاتي عند أداء المهارة الاجتماعية: 

لا يؤدونها؛ بسبب الاستجابة الصادرة عن الإشارات الانفعالية ومشكلات الضبط السابقة واللاحقة. وهذا 

ارة ولكن ليس بصفة متكررة، أي أن الطفل يتعلم المهارة ولكنه يدل على أن الطفل يعرف كيف يؤدي المه

لا يظهرها بطريقة دائمة؛ وهذا ربما يعود إلى الخوف أو القلق أو توقعات الطفل المسبقة حول رد فعل 

 الآخرين الانفعالية إزاء ما يصدر منه من سلوك لفظي أو غير لفظي. 

علما بأن الأطفال ذوي صعوبات التعلم لديهم مشكلات انفعالية مثل القلق بسبب ما يتعرضون له من    

مواقف فشل واحباط متكررة؛ مما يجعلهم لا يستطيعون ممارسة المهارات الاجتماعية عند المستوى 

لضبط في ا المطلوب وبعضم لا يوجد لديه مهارات اجتماعية مناسبة لبعض المواقف، وبعضهم لديه قصور

 الذاتي عند أداء المهارات الاجتماعية. 

القصننور في المهارات الاجتماعية عامةً الى  (Ladd; & Mize, 1983, 221- 222)ويرجع كلاً من    

 ما يلي: ـ 

القصننننور في الجانب المعرفي: ويتضننننح ذلك في أن الطفل لا يبدأ المحادثة مع طفل آخر؛ بسننننبب أنه لا  -أ

 ات المناسبة التي يفترض أن يستخدمها في المحادثة. يعرف ما هي العبار

نه لا يملك الفرص لممارسنننننننة ذلك في  -ب ثة، ولك بدء المحاد نا الطفل يعرف الجمل ل نقص الأداء: وه

 المواقف الاجتماعية.

ومن ذلك الطفل يعرف العبارات التي يمكنه من خلالها ابتداء المحادثة  :ضعف السيطرة على النفس -جـ

ال الآخرين ويستخدمها، ولكنه يتحدث كثيراً ويسيطر على المحادثات الاجتماعية بشكل مزعج مع الأطف

 للأطفال الآخرين. 

 المحور الثالث: ذوي صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ المرحلة الابتدائية:

  مفهوم ذوي صعوبات التعلم: -

( الأطفال ذوي صعوبات التعلم بأنهم هؤلاء التلاميذ الذين 185، 2005تعرف )زينب محمود شقير،    

تظهرون تباعداً بين أدائهم الفعلي في مجال أو أكثر من المجالات الأكاديمية كما يقاس بالاختبارات 

صور ويكون ذلك في شكل ق التحصيلية وأدائهم المتوقع )كما يقاس باختبارات الذكاء أو القدرات العقلية(،

فى أدائهم للمهام المرتبطة بالمجال الأكاديمي بالمقارنة بأقرانهم في نفس العمر الزمنى والمستوى العقلي 

 والصف الدراسي، وتستبعد من هؤلاء ذوو الإعاقات المختلفة.

ميذ ذوو صعوبات ( إلى أن المشكلات الأكاديمية التي يعاني منها التلا99، 2009أشار )أحمد أحمد عواد، 

التعلم من الممكن أن تؤثر على مهارات الاتصال الاجتماعي وقبول النظير، وضعف التوظيف النفسي/ 

الاجتماعي، والمتمثل في عجز الإدراك الاجتماعي والقلق والانعزالية والاكتئاب. كما أن هؤلاء التلاميذ 

ماعي؛ نتيجة لما يعانوه من مشكلات يحصلون على درجات منخفضة على قائمة مشكلات التوافق الاجت

أكاديمية، وأن هؤلاء التلاميذ وصفهم زملاؤهم بعدم التكيف وعدم الاندماج مع الآخرين، وهم مهملون 

 ويتجاهلون زملائهم. 
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 خصائص التلاميذ ذوي صعوبات التعلم:  -

هناك العديد من الخصائص البارزة التي قد تميز التلاميذ ذوو صعوبات التعلم عن غيرهم من التلاميذ    

 العاديين، وهذه الخصائص كما يلي:

الخصائص المعرفية: يعاني ذوو صعوبات التعلم من قصور في استخدام الاستراتيجيات المعرفية، ومن  -أ

ن ضعف في التفكير المجرد، إضافة إلى الاعتماد الزائد على صعوبات في عمليات التفكير وقد يعانون م

المعلم، وعدم القدرة على التركيز وعدم المرونة، وعدم إعطاء الاهتمام الكافي للتفاصيل، أو معاني الكلمات 

 (.2006)خالد السيد زيادة، 

ر، كما حباط و التوتالخصائص الانفعالية والاجتماعية: فإن ذوي صعوبات التعلم يعانون من مشاعر الإ -ب

قد يعانون من العزلة وضعف القدرة على التواصل مع الآخرين، كما أن لديهم سلوكيات فوضوية داخل 

الصف وخارجه قد تصل بهم إلى العنف والشجار مع الآخرين لأسباب بسيطة، وكذلك أقل مشاركة فى 

ون وراء أقرانهم، ويقضون معظم أوقات الأنشطة الاجتماعية كأنشطة النوادي أو الألعاب الرياضية، وينساق

فراغهم أمام التلفاز أو التلفزيون، ويعزفون عن مناقشات الفصل، ولا يهتمون بالموضوعات الدراسية، ولا 

يتطوعون لمشاركة الآخرين، ولا يسعون للحصول على الدعم الاجتماعي، وكذلك اضطرابات انفعالية 

 (.2000سلوكيات غير مقبولة اجتماعيا )السيد عبد الحميد السيد، واجتماعية داخل حجرة الدراسة ، ويأتون ب

كما يفسر الباحثون ضعف المهارات الاجتماعية لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم إلى عجزهم عن فهم    

المؤشرات والدلالات والمعايير الاجتماعية داخل الإطار الثقافي في المجتمع، كما أنهم أقل قدرة على 

خرين وتقبل وجهات نظرهم وإظهار الاختلاف معهم بصورة مقبولة منهم، فضلاً عن عجزهم الإنصات للآ

عن المشاركة الاجتماعية لأقرانهم وعدم فهم أو الاستجابة للمؤشرات والدلالات غير اللفظية، إضافة إلى 

 (. 620، 1998افتقارهم للحساسية الاجتماعية والانفعالية للآخرين ومؤازرتهم )فتحي مصطفى الزيات، 

الخصائص الاجتماعية التربوية: فيتصفون التدني الشديد في المستوى الدراسي بسبب مشكلة في الذاكرة  -ج

فهو لا يستطيع استدعاء أشياء مثل الكلمات المرئية وجدول الضرب مثلاً أو عدم القدرة على فهم الرسائل 

 (.43 -42, 2008الصوتية أو إرسالها )يحيى محمد نبهان, 

كما يتصفون بالنشاط الحركي الزائد، التغيرات الانفعالية السريعة، تكرار غير مناسب لسلوك الانسحاب    

 -33، 2011الاجتماعي، سلوك غير اجتماعي، والاندفاعية )سيد محمود الطواب، أحمد شعبان محمد، 

34.) 

د أو البقاء في مكان واح الخصائص الحركية: يلاحظ أن لديهم اضطرابات في التوازن الحركي أو المشي -د

 (.156، 2008أو المسك بالأشياء، كما قد تظهر لديهم مشكلات الحركات الدقيقة )سري رشدي بركات، 

(، )عبد الرحمن محمود جرار، Carrol; & Snowling, 2004أشار كل من ) :الخصائص اللغوية -هـ

( Dyslexiaاللغوية الديسلكسيا ) ( إلى أن ما يميز الطلبة ذوي صعوبات التعلم هو الاضطرابات2008

وصعوبة القراءة، وصعوبة الكلام وضعف القدرة على التعبير وتأخر في ظهور الكلام كما أنهم، قد يتصفون 

بسوء تنظيم وتركيب الكلام، والتحدث بجمل غير مفيدة واستعمال الكلمات والأفعال والأزمنة المتعلقة بها 

 يتصفون كذلك بفقدان القدرة المكتسبة.في الأماكن غير المناسبة لها، وقد 

وقد أسفر الاهتمام بالأطفال ذوي صعوبات التعلم عن مجموعة من البرامج التي صممت لتسهيل وتيسير    

انتقال الأطفال الى المراحل التالية، حيث يعني هذا الانتقال تميز في حالة الفرد من التعرف بصفة أساسية 

مه بالأدوار المتوقعة منه في المجتمع، على أن يتم إرساء مبادئ هذا الانتقال على أنه تلميذ إلى افتراض قيا

 (.266، 2007خلال سنوات المدرسة الابتدائية والمتوسطة )عادل عبد الله محمد، 
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 لماذا صعوبات القراءة بصفة خاصة؟

مة لما القد خصصنا بالبحث في دراستنا هذه "صعوبات القراءة" كنموذج لصعوبات التعلم بصفة ع 

تمع كان ، ففي أي مجالرئيسةتعتريه مهارة القراءة من أهمية في حياتنا اليومية، إذ تعتبر وسيلة تواصلنا 

عدم التمكن من القراءة يشكل إعاقة فعلية للفرد لأنه مطالب بإتقان هذه الأخيرة ولو بدرجة بسيطة من أجل 

الملصقات أو ورقة التعليمات الخاصة بكيفية  أداء بعض المهام الروتينية مثل قراءة أسماء الشوارع أو

استعمال منتج معين دون أن يحتاج إلى مساعدة، أو في المدرسة التي تلعب دورا أساسياً في تحقيق النجاح 

 الاكاديمي للتلميذ واندماجه اجتماعيا ومهنياً مستقبلا، فالقراءة تعتبر مفتاح اكتساب كل المعارف. 

ن روافد المعرفة وخاصة في المجال التعليمي الاكاديمي ولا يمكن للتلميذ متابعة وتعتبرالقراءة رافد مهم م

التعلم الأكاديمي النظامي دون أن يكون متمكنا من القراءة ، لذلك فهي تشكل أولويات التعليم الابتدائي، 

، حيث خرىويرجع اهتمامنا أيضا بصعوبات القراءة إلى درجة شيوعها في المجتمع مقارنة بالصعوبات الأ

 ( 2005من ذوي صعوبات التعلم العامة.) منى إبراهيم اللبودي، % 80مثل ذوي صعوبات تعلم  القراءة 

ونظرا لتزايد أعداد التلاميذ الذين يعانون من صعوبات التعلم ولايملكون القدرات الفعلية اللازمه لتعلمهم    

تهمل هذه الصعوبات لدى هؤلاء المتعلمين إلى أن  في جانب أو أكثر؛ مما يؤثر على الأداء العام. فلابد ألا

، 1990تصبح إعاقة قد تسبب لهم الشعور بالقلق وتوقفهم عند مرحلة دراسية معينة  )سيد احمد عثمان، 

5.) 

 -دراسات سابقة: 

إلى التعرف على مدي  (2009هدفت دراسة عبد الفتاح رجب مطر وواصف سلامة العايد )   

فعالية برنامج في تنمية الوعي الفونولوجي وأثره على الذاكرة العاملة والمهارات اللغوية لدي ذوي صعوبات 

( تلميذاً وتلميذةً من تلاميذ الصف الثاني الابتدائي ذوي 32تعلم القراءة. وتكونت عينة الدراسة من )

، ت التعلم في محافظة الطائف، وتم تقسيمها إلى مجموعتينصعوبات تعلم القراءة، والملحقين ببرامج صعوبا

( 8( منهم )16( إناث، والثانية ضابطة وعددها )8( ذكور، و)8( منهم )16الأولي تجريبية وعددها )

( إناث. واستخدم الباحث مقياس للوعي الفونولوجي ومقياس للذاكرة العاملة ومقياس للمهارات 8ذكور، و)

التعبيرية(، وبرنامج تدريبي للوعي الفونولوجي وجميعها من إعداد الباحثين. وأسفرت  – اللغوية )الاستقبالية

 النتائج عن فعالية البرنامج في تنمية الوعي الفونولوجي والذاكرة العاملة والمهارات اللغوية.  

ي ى ذوإلى إعداد برنامج تدريبي لتنمية الوعي الفونولوجي لد  (2016هدفت دراسة  غادة الدالي )  

صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ الصف الثالث بالمرحلة الابتدائية، والكشف عن فعاليته وأثره على بعض 

( تلميذاً وتلميذةً من ذوي صعوبات 21المهارات الاجتماعية والثقة بالنفس لديهم. وتكونت عينة الدراسة من )

( تلميذاً 11: مجموعة تجريبية وتتضمن )تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي، مقسمة إلي مجموعتين

( تلاميذ وتلميذات. واستخدمت الدراسة استمارة جمع البيانات 10وتلميذةً، ومجموعة ضابطة وتتضمن )

الأولية عن التلميذ،اختبار المصفوفات المتتابعة الملون، اختبار الفرز العصبي السريع، مقياس المستوي 

ة ملاحظة مهارات القراءة الجهرية، مقياس الوعي الفونولوجي لذوي الاجتماعي الاقتصادي للأسرة، قائم

صعوبات تعلم القراءة ، مقياس المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات تعلم القراءة ، مقياس الثقة بالنفس 

لذوي صعوبات تعلم القراءة ، وبرنامج تدريبي لتنمية مهارات الوعي الفونولوجي ، وأسفرت نتائج الدراسة 

الية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات الوعي الفونولوجي لدي ذوي صعوبات تعلم القراءة ، عن فع

 وتحسين بعض مهاراتهم الاجتماعية وثقتهم بأنفسهم.
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إلى التعرف على مستوي المهارات الاجتماعية  (2016دراسة إيمان مصطفى درادكة )وهدفت    

تعلم في ضوء متغيرات الجنس والصف الدراسي ونوع الصعوبة الأكاديمية. لدى الأطفال ذوي صعوبات ال

( تلميذاً من ذوي صعوبات التعلم الملتحقين بغرف مصادر التعلم. 117وتكونت عينة الدراسة من )

واستخدمت الباحثة مقياس المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم الأكاديمية. وأشارت نتائج الدراسة 

توى المهارات الاجتماعية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم الاكاديمية كان متوسطاً، وكذلك إلى أن مس

ً وجود فروق دالة فيها تعزي  وجود فروق دالة لصالح الإناث في مستوى المهارات الاجتماعية، وأيضا

بة للصف الدراسي، ولكن عدم وجود فروق دالة في مستوى المهارات الاجتماعية تعزي لنوع الصعو

 الأكاديمية لديهم.

إلي الكشف عن فعالية البرنامج التدريبي لتحسين  (2017هدفت دراسة سلوي عاطف السنوسي ) 

الوعي الفونولوجي ومدي استمرارية أثره لرفع الكفاءة اللغوية لدي الاطفال ذوي صعوبات القراءة وتكونت 

( تلاميذ واستخدمت 10م كلا منهما )عينة الدراسة من مجموعتين احدهما تجريبية والاخري ضابطة قوا

الباحثة مقياس الوعي الفونولوجي ، ومقياس الكفاءة اللغوية ، واختبار تشخيص صعوبات تعلم القراءة 

وأسفرت النتائج عن فعالية واستمرارية البرنامج التدريبي لتحسين الوعي الفونولوجي لرفع الكفاءة اللغوية 

 لذي الاطفال ذوي صعوبات القراءة 

إلى دراسة بعض سمات  (2018هدفت دراسة ألفت خليل محمود، مايسة أحمد النيال )كما    

( تلميذاً وتلميذة 250الشخصية والمهارات الاجتماعية لدى ذوي صعوبات التعلم. وتكونت عينة الدارسة )

جتماعي، لامن التلاميذ ذوي صعوبات التعلم. واستخدمت الباحثة مقياس القلق النفسي، مقياس التفاعل ا

مقياس الاستحسان الاجتماعي، ومقياس المهارات الاجتماعية.  واسفرت النتائج عن وجود علاقة موجبة 

ودالة بين المهارات الاجتماعية وكل من التفاعل الاجتماعي والاستحسان الاجتماعي، وعلاقة سالبة ودالة 

 .بين المهارات الاجتماعية والقلق النفسي لدى ذوي صعوبات التعلم

إلي فعالية برنامج في تنمية الوعي الفونولوجي  (2018كماهدفت دراسة )محمد سليمان رفاعي،    

ومفهوم الذات لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة في المدرسة الابتدائية. وتكونت عينة الدراسة من 

( تلاميذ 10( تلميذاً وتلميذة، تم تقسيمهم إلي مجموعتين، إحداهما تجريبية والأخرى ضابطة، بواقع )20)

لباحث مقياس استانفورد بنية الصورة الخامسة واختبار المسح النيورولوجي واختبار لكل منهما. واستخدم ا

الوعي الفونولوجي ومقياس مفهوم الذات والبرنامج المقترح. وأسفرت النتائج عن وجود اختلاف دال في 

عدي لصالح بكلا من الوعي الفونولوجي ومفهوم الذات لدي أفراد المجموعة التجريبية في القياسين القبلي وال

القياس البعدي، ووجود اختلاف دال في الوعي الفونولوجي ومفهوم الذات بين المجموعتين التجريبية 

والضابطة في القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية، وعدم وجود اختلاف دال في الوعي الفونولوجي 

 تجريبية.  ومفهوم الذات في القياسين البعدي والتتبعي لدى أفراد المجموعة ال

إلى الكشف عن العلاقة الارتباطية بين مستوى المهارات  (2019وهدفت دراسة طهراوي ياسين )   

الاجتماعية والتحصيل الدراسي لدى التلاميذ ذوي صعوبات التعلم المقبلين على امتحان شهادة التعليم 

لابتدائية من ذوي صعوبات التعلم، ( تلميذاً من تلاميذ المرحلة ا30الابتدائي. وتكونت عينة الدراسة من )

( سنة. واستخدم الباحث مقياس المهارات الاجتماعية من إعداده، 12 -9تراوحت أعمارهم الزمنية بين )

ً بين  واختبار التحصيل الدراسي. وأشارت النتائج إلى وجود علاقة ارتباطية طردية قوية دالة إحصائيا

 تحصيل الدراسي لدى ذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية .الأبعاد الثلاثة للمهارات الاجتماعية وال
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 تعقيب 

من خلال استعراض الباحث للدراسات التي تناولت الإدراك الصوتي )الوعي الفونولوجي( وأثره في تحسين 

  مهارات القراءة لدى الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة، فقد توصل الباحث إلى ما يلي:

سات بمعرفة أثر برامج باستخدام الوعي الفونولوجي في التعامل مع ذوي صعوبات اهتمت بعض الدرا -

 (Torgesen, et al ,2001)التعلم، حيث أكدت جميع البرامج في هذه الدراسات فاعليتها منها دراسة 

(، 2009(، ودراسة )عبد الفتاح رجب مطر وواصف سلامة العايد ، 2007،ودراسة  )مراد علي عيسى، 

(، ودراسة 2010(، ودراسة )جميل شريف بابلي وأحمد أحمد عواد،  McNeill,et all,2008)ودراسة 

(. وبعض هذه الدراسات تناولت علاج 2016(، ودراسة )عبير طوسون أحمد، 2011)علاء سعيد الدرس، 

 (. 2007صعوبات القراءة وتنمية الوعي الفونولوجي كدراسة )سناء عبد المنعم رجب، 

الدراسات السابقة من حيث العدد، فمنها ما استخدم عينات صغيرة العدد كدراسة  وتباين عينات -

(McNeill,et all,2008  ، ومنها ما استخدم 2010(، ودراسة )جميل شريف بابلي وأحمد أحمد عواد ،)

(، ودراسة )علاء 2009عينات كبيرة العدد مثل دراسة )عبد الفتاح رجب مطر وواصف سلامة العايد، 

(، 2007(، ودراسة  )مراد علي عيسى، 2016(، ودراسة )عبير طوسون أحمد، 2011لدرس، سعيد ا

 Torgesen, et al ,2001) (، ودراسة )2007ودراسة )سناء عبد المنعم رجب، 

كما أن هذه الدراسات متنوعة في استخدام الادوات فلكل دراسة البئية المناسبة لها في اختيار ادواتها فقد  -

دراسة   Torgesen, et al ,2001)راسات المقاييس والاختبارات والبرامج منها دراسة ،) استخدمت الد

( ، ودراسة 2011( ، ودراسة )علاء سعيد الدرس )2009)عبد الفتاح رجب مطر وواصف سلامة العايد ، 

( ، ودراسة )سناء عبد المنعم رجب 2007( ، ودراسة  )مراد علي عيسي ،2016عبير طوسون أحمد 

،2007( ، )McNeill,et all,2008 ، 2010( ، ودراسة )جميل شريف بابلي وأحمد أحمد عواد . ) 

ومن هنا تتضح أهمية التدريب على تنمية مهارة الادراك الصوتي كمفهوم مستقل واضح، لأنه يعمل      

وتي ك الصعلى تحسن أداء الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة، فهناك تأثير متبادل بين مهارات الإدرا

وبين القدرة على القراءة والوصول إلى مستوى أعلى من السلوك التكيفي لدى الأطفال ذوي الصعوبات؛ 

ولذا يجب العمل على تنمية الإدراك الصوتي في مختلف الصفوف التعليمية. وأيضًا يساعد الطفل على 

لك إدراك الصوت الأول بالكلمة إدراك الكلمات المتناغمة، مما يسهل عليه قراءة الكلمات المتشابهة وكذ

والصوت الأخير، كما يدعم قدرة الطفل على قراءة الكلمة مقسمة ثم دمجها لتكوين كلمة كاملة، وكذلك 

 بالنسبة للمقاطع؛ مما يدعم من قدرة الطفل على قراءة الكلمات بسهولة. 

 فروض البحث :

الأطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة على يوجد ارتباط دال إحصائياً بين درجات عينة الدراسة من  -1

 مقياسي الادراك الصوتي والمهارات الاجتماعية.

بين متوسطي درجات ذوي صعوبات تعلم القراءة علي مقياس الادراك  إحصائياًـ لا توجد فروق دالة 2

 الصوتي باختلاف النوع .

لقراءة علي مقياس المهارات بين متوسطي درجات ذوي صعوبات تعلم ا إحصائياً ـ لا توجد فروق دالة3

 الاجتماعية باختلاف النوع .
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 -محددات البحث:   -1

تم تطبيق الشنننق الميداني لهذا البحث خلال الفصنننل الدراسننني الثاني للعام الدراسننني  -: الحدود الزمنية

 م. 2019-2020

الصف  لاميذتم تطبيق أدوات ومقاييس البحث على ذوي صعوبات تعلم القراءة من ت -: الحدود المكانية

مطوبس الجديدة الابتدائية والنهضنننة الابتدائية وعمرو الابتدائية إناثاً(، بمدارس  –)ذكوراً الثالث الابتدائي 

 وأبو بكر الصديق الابتدائية بإدارة مطوبس التعليمية بمحافظة كفر الشيخ.

نظراً لطبيعة البحث الحالي فقد اعتمد على استخدام المنهج الوصفي الارتباطي الارتباطي  -: منهج البحث

للكشف عن العلاقة الارتباطية بين الإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعية لدى ذوي صعوبات التعلم 

 بالصف الثالث الابتدائي. 

  -عينة البحث:  -2

 بحث علي النحو التالي :للتحقق من صحة فروض الدراسة تم اختيار عينة ال

 تهدف العينة الاستطلاعية إلى التأكد من الخصائص السيكومترية  -: مجموعة الدراسة الاستطلاعية

الاتساق الداخلي(، وتكونت العينة الاستطلاعية في هذا البحث  -الثبات -لأدوات ومقاييس البحث )الصدق

 صعوبات تعلم القراءة بمدرستي مطوبسدائي ذوي ( تلميذاً وتلميذة من تلاميذ الصف الثالث الابت50من )

تلميذةً(، تراوحت أعمارهم  30تلميذاً،  20الجديدة والنهضة بإدارة مطوبس التعليمية بكفر الشيخ، بواقع )

 (.0,34)±( سنة وانحراف معياري 9,48( سنوات، بمتوسط عمر زمني قدره )10 -9الزمنية بين )

 :اق العينة الوصنننفية للبحث من التلاميذ ذوي صنننعوبات تعلم تم اشنننتق -مجموعة الدراسةةةة الوصةةةفية

تلميذاً،  100( تلميذ  وتلميذة ، بواقع )200القراءة بالصننننف الثالث الابتدائي، حيث شننننارك في هذ البحث )

ية وأبو بكر تلميذةً( 100 تدائ ية وعمرو الاب تدائ ية والنهضنننننننة الاب تدائ ، من مدارس مطوبس الجديدة الاب

( 10 -9ية بإدارة مطوبس التعليمية بمحافظة كفر الشيخ، تراوحت أعمارهم الزمنية بين )الصديق الابتدائ

(، لديهم ذكاء متوسننننننط، 0,34)±( سنننننننة وانحراف معياري 9,48بمتوسننننننط عمر زمني قدره )سنننننننة، 

وينخفض تحصنننيلهم الدراسننني في القراءة )صنننعوبات تعلم القراءة( عن المتوقع منهم مقارنة بأقرانهم في 

ة ، وليس لديهم إعاقات جسمي-وخاصة في مجال القراءة-سن والمستوى العقلي والمستوى الدراسي نفس ال

للكشف  وذلكأو حسية )بصرية أو سمعية( أو عقلية أو حرمان بيئي وثقافي أو اضطرابات نفسية شديدة، 

 عن العلاقة الارتباطية بين الإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعية لديهم. 

 اختيار وخصائص عينة الدراسة :محكات 

 ــ من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي 1

 ــ خلو التلاميذ من الاعاقات السمعية والبصرية والحركية 2

 ــ خلو التلاميذ من الاضطرابات والمشكلات العصبية 3

 ــ درجة ذكاء التلاميذ متوسطة علي الاقل 4

 في اسري متوسط ــ يقع هؤلاء التلاميذ في مستوي اجتماعي ثقا5

 ــ لديهم صعوبات تعلم القراءة 6

 ــ من الحاصلين علي اقل الدرجات في مقياس الادراك الصوتي ومقياس المهارات الاجتماعية7

 -أدوات البحث:  -3

 تم الاعتماد علي الادوات الاتية للتحقق من صحة فروض الدراسة :

 (.2011وتعريب صفوت فرج، مقياس ستانفورد بينيه للذكاء الصورة الخامسة ترجمة  -1
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اختبار المسننننننح النيورولوجي السننننننريع إعداد )مارجريت موتي وآخرون( تعريب )مصننننننطفى كامل،  -2

1998 .) 

 (.2011اختبار تشخيص صعوبات القراءة إعداد )أحمد أحمد عواد،  -3

 (.2011استمارة المستوى الاجتماعي الثقافي )إعداد عبد الله عادل شراب،  -4

 الإدراك الصوتي لذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية إعداد/ الباحثين.مقياس  -5

 (. 2014مقياس تقدير المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم إعداد )رحاب بدر،  -6

 مبررات استخدام الدراسة لهذه الادوات :

تي تحتاجها الدراسننننة الوصننننفية اسننننتخدمت الدراسننننة الادوات السننننابقة لانها تعتبر من انسننننب الادوات ال

ما يلي وصننننننف الأدوات  نة  وفي فة للعي ها الخصنننننننائص المختل نة والتي يتبن من خلال قار باطية الم الارت

 والمقاييس المستخدمة:

الأداة الأولى: مقياس سةةتانفورد بينيه للذكاء الصةةورة الخامسةةة ترجمة وتعريب صةةفوت  -

 (:2011فرج، 

، واستمر به العمل لمدة سبع سنوات 1995من مقياس ستانفورد بينييه عام بدأ الإعداد للصورة الخامسة    

م وذلك على يد )جال رويد(. وهو اختبار للأفراد لقياس قدرتهم المعرفية  2003حتى صننننننندورها عام 

( سنننة، وهو يتضننمن تشننخيص حالات مختلفة من التأخر المعرفي عند 85وذكاؤهم من سننن سنننتين إلى )

عوبات التعلم، والموهبة العقلية، وقد اعتمدت الصورة الخامسة على التراث العلمي الأطفال الصغار، وص

السننننننابق والذي يتعلق بنظريات الذكاء، وقد اعتمد )جيل رويد( على خمسننننننة عوامل في بناء الصننننننورة 

 الخامسة لمقياس ستانفورد بينييه، وهي:

 لفرد بديهيا قبل أن يحصننننننل على أي نوع منالاسننننننتدلال التحليلي: وهي القدرة التحليلية التي يمتلكها ا-1

التعلم أو الخبرة السنننننننابقة، مثل: القدرة على حل المشننننننكلات اللفظية وغير اللفظية، والقدرة على إدراك 

 العلاقات، ويعبر عنها بأنشطة المصفوفات، وسلاسل الأشياء.

رسنننننة، ويعتمد الأداء في المعلومات: تمثل رصنننننيد الفرد من المعلومات المكتسنننننبة من المنزل أو المد -2

اختبارات هذه القدرة على اسنننننتخدام المفحوص للمعلومات المتوفرة لديه في حل المشنننننكلات، ويعبر عنها 

 بأنشطة المعلومات الإجرائية.

الاسنننننتدلال الكمي: قدرة الفرد على التعامل مع الأعداد وحل المشنننننكلات العددية التطبيقية مثل: إدراك -3

د والخصنننائص الهندسنننية من مسنننافات وأبعاد، ويعبر عنها بنشننناط الاسنننتدلال الكمي وفهم الكميات والأعدا

 اللفظي وغير اللفظي.

المعالجة البصرية المكانية: القدرة البصرية المكانية والتنظيم العقلي للمواد في صورة نمط وفق نموذج -4

لوحة الأشنكال ولوحة الأنماط، مقدم مثل: إدراك العلاقات بين الأجزاء للوصنول للكل، ويعبر عنها بنشناط 

 والأماكن والاتجاهات.

الذاكرة العاملة: عملية معرفية مسننننننئولة عن القدرة على الاختزان المؤقت للمعلومات وتحويلها وإعادة -5

اسننننننتخدامها في الذاكرة طويلة المدى، وهي عملية معرفية لها صننننننلة بعمليات القراءة وحل المشننننننكلات 

 شاط الاستجابة المنتظرة، وذاكرة الجمل والكلمة الأخيرة.الحسابية.، ويعبر عنها بن

ومن هذه العوامل تم اشننننننتقاق مجموعة المقاييس في اتجاهين: اتجاه لفظي، واتجاه غير لفظي؛ بحيث    

 يكون لكل عامل فئات اختبارية مستقلة )لفظية وغير لفظية(.

 ا يلي:ومن أهم مميزات الصورة الخامسة لمقياس ستانفورد بينيه م   
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قياس خمسة عوامل أساسية في نظرية )كاتل هورن كارول( بدلا من أربعة عوامل في الصورة الرابعة  -

 في المقياس، وتطوير عامل الذاكرة قصيرة المدى إلى الذاكرة العاملة.

تعزيز المحتوى غير اللفظي؛ حيث أن نصف الاختبارات الفرعية في الصورة الخامسة تستخدمك طريقة -

 فظية للاختبار، والتي تتطلب استجابات لفظية محدودة.غير ل

تغطي نسننبة الذكاء غير اللفظي كل العوامل المعرفية الخمسننة الرئيسننية، وهذه الميزة تنفرد بها الصننورة -

 الخامسة من مقياس ستانفورد بينيه عن باقي بطاريات الذكاء الأخرى.

 تطبيق المقياس ورفع درجة الدافعية لدى المفحوصين.استخدام مواد أكثر جاذبية للأطفال؛ مما يسهل -

الأداة الثانية: اختبار المسةةةةةةح النيورولوجي السةةةةةةريع إعداد )مارجريت موتي و خرون(  -

 (:1998تعريب )مصطفى كامل، 

الأسننناليب الفردية المختصنننرة والذي يسنننتغرق تطبيقه عشنننرون دقيقة، وهو وسنننيلة لرصننند الملاحظات    

امننل النيورلوجي، ويهنندف هننذا الاختبننار إلى التعرف المبكر على الأطفننال ذوي الموضننننننوعيننة عن التكنن

صعوبات التعلم بداية من سن خمس سنوات، وقد ثبت أنه على درجة كبيرة من الفاعلية عندما يستخدم مع 

المراهقين والراشدين الذين يعانون من صعوبات تعلم، وقد استخدم في هذه الدراسة للكشف عن صعوبات 

 لم.التع

 وصف الاختبار:

( مهمة مشنننننتقة من الفحص 15ويتضنننننمن هذا الاختبار سنننننلسنننننلة من المهام المختصنننننرة، والتي تبل  )    

النيورلوجي للأطفال، وهذه المهام قد تم تطويرها وتعديلها من خلال المقاييس المسننننننتخدمة في الفحوص 

 هام:النيورولوجية والنمائية للأطفال في مراحل العمر المختلفة، وفيما يلي عرض لهذه الم

مهارة اليد: ومن العبارات التي تشنننتمل عليها هذه المهارة: يمسنننك القلم الرصننناص بحدة، بشننندة وقوة،  -1

 يرسم الحرف وكأنه يطبعه، يستمر محتفظا بعينيه قريبة من الصفحة، تبدو عليه رعشة ملحوظة.

مي أقل من خمسننننة التعرف على الشننننكل وتكوينه: ومن العبارات التي تشننننتمل عليها هذه المهارة: يسنننن -2

سريع جدا )ضع دائرة على  شياء، يرسم الأشكال على مستوى أفقي، تنفيذه لرسم الأشكال: بطيء جدا،  أ

أي منها(، يدير الورقة ليتمكن من الكتابة أو الرسنننم، يحرك الأشنننكال يمينا أو يسننناراً، يوجه نفسنننه للرسنننم 

، صننغيرة جدا، غير منتظمة )ضننع دائرة شننفهياً، يتصننف أداؤه بإغلاق رديء، يرسننم الأشننكال: كبيرة جداَ 

 على أي منها(، لديه رداءة في تنفيذ الزوايا، يظهر رعشة ملحوظة.

يد: وفي هذه المهارة يتم عرض أرقام وحروف، ويتم التعرف عليها  -3 كل براحة ال التعرف على الشنننننن

 باللمس براحة اليد، مع ملاحظة استجابته تكون للحرف أم الرقم.

لمسار حركة الأشياء: ومن العبارات التي تشتمل عليها هذه المهارة: يحرك رأسه بينما تتبع تتبع العين  -4

 العين الحركة، يظهر انعكاسية أفقية، يظهر انعكاسية رأسية )عدم تناسق(، تبدو عليه علامات التشتيت.

اعه للنماذج نماذج الأصننننننوات: ومن العبارات التي تشننننننتمل عليها هذه المهارة: ينجح فقط عند اسننننننتم -5

الإيقاعية، يبدل أيديه، يسننننننتخدم يد واحدة، يشننننننبك أيديه في بعضننننننهما )علم على أحدهما(، يتأثر بارتفاع 

الصنننوت أو بنعومته )ضنننع دائرة على أي منها(، يهمل خطأ أحد المتتابعات الصنننوتية، يسنننتخدم المعكوس 

الحديث ولا يعلم متى يقف عن  (، يظهر اختلال غير منتظم في حديثه، يجتر2،3،1بدل من  1،3،2)مثل 

 الكلام.

الأنف: ومن العبارات التي تشنننتمل عليها هذه المهارة: يظهر رداءة في التمييز بين  –تناسنننق الإصنننبع  -6

اليمين واليسار، هل التلميذ سريع أو بطيء بصورة غير عادية، يحرك اليد بجمود إلى يسار أو يمين هدف 

أسننفل هدف محدد في الفراغ يد الفاحص(، يخطف في الوصننول لقمة  محدد، يحرك اليد بجمود نحو قمة أو
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سم، عشوائي ومضطرب في تحكمه في  2,5سم، يتوه خطأ عن طرف الأنف بأكثر من -1الأنف بحوالي 

 .الحركة

دائرة الابهام والسننبابة: وتشننتمل هذه المهارة على العبارات التالية: يظهر ضننعفاً في التمييز بين اليمين  -7

ر، يعكس النموذج )يتجه من الإصننبع الصننغير للسننبابة(، تظهر عليه الحركة الزائدة أو الخفيفة في واليسننا

أصننابع اليد المقابلة، وضننع الخنصننر والإبهام يشننير إلى دائرة مسننتوية، دائرة محدودة صننغيرة. دائرة غير 

في حالة توتر  كاملة )ضننننع دائرة على أي منها(، يمسننننك بيده في مواجهة نفسننننه، يركز عن قصنننند، غالبا

جسننننمي، يقوم بحركة عشننننوائية بالجسننننم، منفض من الجانب العكسنننني )المقابل(، يظهر ارتباك بالنسننننبة 

 .للإصبع التالي، يترك أصبع

شتمل هذه المهارة على العبارات التالية: ينتفض بصورة لا  -8 الاستثارة التلقائية المزدوجة لليد والخد: وت

لا يشعر باستثارة اليد، لا يشعر باستثارة الأيدي من الجانبين شيء طبيعي إرادية عند لمس خدوده، أحياناً 

 تحت ست سنوات، يظهر عليه ما يدل على سلوك حسي شاذ )تسميته للموضع غير مناسبة(

العكس السننريع لحركات اليد المتكررة: وتشننتمل هذه المهارة على العبارات التالية: يسننتخدم تدوير اليد  -9

خدم حركة الأصننابع، له معدل سننريع أو بطيء بصننورة غير عادية )ضننع دائرة على أي باسننترخاء أو يسننت

منها(، تظهر عليه علامات وثب مزدوج بالأيدي، التوتر والجمود في موقع الأصنننابع، هناك فرق واضنننح 

 بين اليمين واليسار، تظهر عليه علامات عدم التماثل )أحد الجانبين يختلف عن الآخر(.

الأرجل: وتشنننننتمل هذه المهارة على المهارات التالية: يظهر حركة عشنننننوائية: للجسنننننم، مد الذراع و -10

للأيدي، اللسننان )ضننع دائرة على أي منها(، يظهر توتر عضننلي مرتفع )لاحظ إن كان زائد أم منخفض(، 

 ظغير قادر على الاحتفاظ بالوضننع )يتحرك بالجسننم كله للأمام بصننورة لا إرادية(، غير قادر على الاحتفا

بالوضنننع )الأطراف تتحرك لا إرادياً لأسنننفل(، موقع الأصنننابع غير عادى )أصنننابعه كالمخلب(، الرسننن  

 ينحني بعمق لأسفل. تظهر عليه رعشة ملحوظة أو الرمش مع بربشة العين )ضع دائرة حول أيهما(.

 ية:متر(: وتشتمل هذه المهارة على العبارات التال 3 -المشي بالترادف )رجل خلف الأخرى -11

يصننننننعب عليه الممشننننننى بالترادف بظهره، يصننننننعب عليه ذلك والعين مغلقة. أحد اليدين محوى للداخل 

 والأخرى للخارج، يميل بجسمه إلى اليسار أو اليمين )ضع دائرة على أى منها(،

خطواته متسننعة أو يخطو معتمداً على طرف القدم، أصننابعه تنحني للداخل مع انثناء الركب. اتزانه رديء 

ف )لاحظ حركة اليد(، حركة الجسننننننم عشننننننوائية )لاحظ هل تظهر كثرة الحركة للجزء الأعلى أم ضننننننعي

 لأسفل(.

الوقوف على رجل واحدة )ضع دائرة على الرجل المفضلة يمين أم يسار(: وتشتمل هذه المهارة على  -12

ديء، اتزانه ضئيل ر العبارات التالية: يظهر رداءة في تمييز اليمين واليسار )يقلد موضع رجل المدرس(،

لا يمكنه الوقوف على رجل واحدة والعين مغلقة، يقف بصعوبة على الرجل اليمنى أم اليسرى )ضع دائرة 

 حول أي منها(، يقف وجسمه ملتوي.

الوثب: يظهر اتزان ضننننعيف وردئ: وتشننننتمل هذه المهارة على العبارات التالية: تظهر علية فروق  -13

سنننوات للبنت، 6على قدم واحدة )الحجل(، غير قادرعلى الوثب )جوهري بعد  بين اليمين واليسننار، الوثب

 سنوات للولد(.8

اليسار: وتشتمل هذه المهارة على العبارات التالية: يظهر رداءة في التمييز بين اليمين  –تمييز اليمين  -14

 واليسار، يظهر ضعفاً في التمييز بين اليمين واليسار.

 ة )غير منتظمة(: وتشتمل هذه المهارة على العبارات التالية.ملاحظات سلوكية شاذ -15
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يظهر نماذج سننلوكية شنناذة )لوى الشننعر وحركات غريبة، كالهرش(، يجتر سننلوك خطأ، يتحدث كثيراً    

سل أو له الرغبة في لمس الأشياء، يظهر  سل سحابية، في حالة ضجر مت )ثرثار(، تظهر عليه أعراض الإن

 لإثارة لتشتيت الانتباه، للاندفاع )ضع دائرة على أي منها(.عليه ملامح القابلية ل

 :الاختبارصدق 

( طفلا من ذوي صننننننعوبننات التعلم والعنناديين، في 88( الاختبننار على )1974طبق )موتي وآخرون،    

سنة وثلاثة أشهر(، وقسم  18سنوات وخمسة أشهر( إلى ) 6ولاية )سان جوسي(، وكانت أعمارهم من)

الأولى ( فردا إلى ثلاث مجموعات فرعية من حيث العمر: المجموعة 176العينة الكلية التي بل  عددها)

شننهرا(، والمجموعة  11سنننة و 11سنننوات وشننهر( إلى ) 9( سنننوات، والمجموعة الثانية من)9أقل من )

( سنننننة فأكثر، وتم تحليل البيانات باسننننتخدام التحليل التميزي، وقد ثبت أن الأداء على 12الثالثة من سننننن)

 العمرية. الاختبار يميز بين الأفراد ذوي صعوبات التعلم والعاديين في كل الشرائح

 صدق المحك:

سريع على الأطفال     ستخدم مصمو هذا الاختبار عددا من المحكات للحكم على صلاحيته في التعرف ال ا

 ذوي صعوبات التعلم، وهذه المحكات كما يلي:

( العلاقة بين الأداء على اختبار الفرز 1974الأداء على اختبار بندر الجشطلت: درس )لاندون وآخرون،-

( طفلا 30السريع، والأداء على اختبار بندرجشطلت البصري الحركي للأطفال، على عينة من )العصبي 

تم اختيارهم بطريقة عشننوائية في مرحلة رياض الأطفال بولاية )كاليفورنيا(، وأسننفرت النتائج على وجود 

بار بندر ي اختارتباط موجب بين الدرجة الكلية على اختبار الفرز العصبي السريع وعوامل إصابة المخ ف

 جشطلت.

( اختبار الفرز العصنننبي السنننريع، واختبار التحصنننيل 1976الأداء على اختبار التحصنننيل: طبق )ماير،  -

( تلميذ من ذوي صنننعوبات التعلم مقيدين في فصنننول خاصنننة، تتراوح أعمارهم ما 21واسنننع المدى على )

ن درجات القراءة والتهجي على شننهر(، وكان الارتباط بي 11سنننة و 13شننهور( إلى ) 5سنننة و 12بين )

 ( على التوالي.0.48(، )0.50اختبار التحصيل والدرجة الكلية على اختبر الفرز العصبي )

 صدق الاختبار في صورته العربية:

بار على )    ية، تم تطبيق الاخت ئة العرب بار في البي لذكور من 71للتحقق من صننننننندق الاخت يذا من ا ( تلم

( تلميذا في صنعوبات 33( تلميذا في صنعوبات تعلم القراءة، و)38منهم ) أصنحاب ذوي صنعوبات التعلم،

الكتابة في الصنننف الرابع الابتدائي في سنننبع مدارس بمدينتي طنطا وكفر الشنننيخ، تتراوح أعمارهم ما بين 

شهور(، ومجموعة من  4سنوات و9سنوات وشهر واحد( بمتوسط أعمار ) 10شهور( و)7سنوات و9)

م من نفس المدارس، ولهم نفس متوسط السن، وتم التكافؤ بينهم في المستوى الاقتصادي العادين تم اختياره

 الاجتماعي.

( بتطبيق اختبار الفرز العصننننننبي على هؤلاء التلاميذ ، وكانت أكثر 1998وقد قام )مصننننننطفى كامل،    

بارات لمس الأنف بالإصننننننبع، ومت بارات قدرة على التمييز بين المجموعتين هي: اخت ء ابعة شننننننيالاخت

متحرك بالعين، وعمل دائرة على الإصننننبع  الإبهام وبقية الأصننننابع، وفرد الذراعين والرجلين، والمشنننني 

التبننادلي، والوقوف على رجننل واحنندة، ولم يميز اختبننار لمس الينند والخنند معننا بين أداء العنناديين وذوي 

ار ير إلى أن الأداء على الاختبصنننعوبات تعلم القراءة والكتابة، ومتوسنننط الدرجات الكلية للمجموعتين يشننن

 يميز بين المجموعتين في القراءة والكتابة، وهذا يدل على الصدق التمييزي للاختبار. 
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 صدق المحك في البيئة العربية:

تمت المقارنة بين اختبار الفرز العصنننننبي السنننننريع بتقديرات المعلمين لعينة من تلاميذ الصنننننف الرابع    

(، وأعده مصنننطفى كامل للبيئة المصنننرية، وهو قائمة ملاحظة للفرز 1981الابتدائي لـننننننننن)مايكل بسنننت،

السنننريع لحالات صنننعوبات التعلم، وهو يشنننتمل على خمسنننة مقاييس فرعية هي: الفهم السنننماعي، واللغة 

المنطوقة، والتوجه، والتآزر الحركي، والسلوك الشخصي الاجتماعي، وذلك من خلال تقديرات خماسية، 

 لية إلى هذا الاختبار إلى عدم وجود صعوبات تعلم، وتشير الدرجة المنخفضة.وتشير الدرجة العا

أما في البحث الحالي، تم حسنناب صنندق الاختبار من خلال حسنناب معاملات الارتباط بين أبعاد المقياس    

(، وهي قيم مرتفعة ومقبولة؛ مما يدل على 0.872 -0,746والمقياس ككل، وقد تراوحت هذه القيم بين )

 بعاد مع بعضها البعض وترابطها مع المقياس ككل.الأ

 ثبات الاختبار في البيئة العربية:

( تلميذا بالصنننف الرابع 29( بحسننناب الثبات بطريقة إعادة الاختبار على )1998قام )مصنننطفى كامل،    

 (.0.01( وهو دال إحصائيا عند )0.52الابتدائي، وكان معامل الثبات )

بار كرونباخ، وقد بلغت ثبات الاخت -تم حسنناب ثبات الاختبار باسننتخدام معامل ألفاأما في البحث الحالي    

(، وهي قيمة مرتفعة ومقبولة، مما يدل على ثبات الاختبار وصلاحة استخدامه مع 0,876بهذا الأسلوب )

 عينة البحث الحالي.

 (:2011 الاداة الثالثة : اختبار تشخيص صعوبات القراءة )إعداد: أحمد أحمد عواد، -

يعتبر هذا الاختبار أحد اختبارات اسننننننتبيان لتشننننننخيص صننننننعوبات التعلم في اللغة العربية لدى تلاميذ    

المرحلة الابتدائية لمعد اختبار تشخيص صعوبات القراءة؛ حيث هدف إلى تشخيص صعوبات التعلم التي 

 ة:توى المقياس على الاختبارات التالييعاني منها تلاميذ المرحلة الابتدائية في مادة اللغة العربية، وقد اح

 اختبار تشخيص صعوبات الكتابة غير المنظورة)الإملاء(.-اختبار صعوبات القراءة.    ب  -أ

اختبار تشخيص الصعوبة في التعبير عن الأحداث  -اختبار تشخيص صعوبة الفهم والاستيعاب.     د -جـنن 

 التي تناسب عمر التلاميذ. 

 ختبار تشخيص صعوبات القراءة.                                                   وفيما يلي وصف لا   

 صعوبات القراءة من ثلاثة اختبارات فرعية وهي: تشخيصيتكون اختبار    

اختبار تشننخيص الصننعوبة في نطق الكلمات الأكثر من ثلاثة أحرف: ويتكون من سننت أسننئلة، )الأسننئلة -أ

من الأسنننئلة من عشنننر كلمات، يطلب من التلميذ قراءتها، ويعطى درجة عن  (، يتكون كل سنننؤال6-1من 

 كل كلمة ينطقها نطقا صحيحا.

اختبار تشخيص صعوبة التفرقة بين الكلمات المتشابهة الأحرف أثناء القراءة: ويتكون من ستة أسئلة  -ب

ميذ قراءتها، ويعطى (، يتكون كل سنننؤال من الأسنننئلة من عشنننر كلمات، يطلب من التل12-7)الأسنننئلة من 

 درجة عن كل كلمة ينطقها نطقا صحيحا.

للكلمات التي بها مد أثناء  :اختبار تشخيص الصعوبة في نطق الطول المناسب لحرف المد -جـننننن

(، يتكون كل سنننؤال من الأسنننئلة من عشنننر كلمات، 18-13القراءة، ويتكون من سنننتة أسنننئلة )الأسنننئلة من 

 درجة عن كل كلمة ينطقها نطقا صحيحا. يطلب من التلميذ قراءتها، ويعطى 
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 صدق الاختبار: -

 :الظاهريالصدق -1

وقد اتضح بعد تطبيق الاختبار على عينة عشوائية من تلاميذ المرحلة الابتدائية، في مدرستين للمرحلة    

( تلميذ وتلميذة، وتبين من 100الابتدائية بمنطقة شننننننبرا الخيمة التعليمية بمحافظة القليوبية، بل  قوامها )

 لاميذ. خلال التطبيق أن مفردات وعبارات وتعليمات الاختبار مفهومة للت

 صدق المحك:-2

(؛ وذلك 1983تطبيق اسنننتفتاء الشنننخصنننية )تأليف: كاتل، وإعداد: عبدالسنننلام عبدالغفار وسنننيد غنيم،تم    

شخصية وجود فروق في  ستفتاء ال سة، واتضح من تطبيق ا سهولة مفرادته، وملائمته للتلاميذ عينة الدرا ل

ص على الاستبيان ككل  ، ومنه اختبار تشخي سمات الشخصية بين التلاميذ الحاصلين على درجات مرتفعة

صننعوبات تعلم القراءة، والتلاميذ الحاصننلين على درجات منخفضننة، وذلك باسننتخدام اختبار "ت"، حيث 

( بين التلاميذ العاديين وبين التلاميذ 0.01أشننننارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصننننائيا عند مسننننتوى )

ى اسنننتبيان تشنننخيص صنننعوبات التعلم في اللغة العربية، ويمكن المنخفضنننين تحصنننيليا وفقا لدرجاتهم عل

اعتبار الحالات التي حصننلت على درجات منخفضننة على الاسننتبيان، على أنها تعاني من صننعوبات تعلم؛ 

وذلك على أساس أن جميع سمات الشخصية التي يقيسها الاستفتاء تعد من الخصائص المميزة لصعوبات 

 د من صدق الاستبيان ككل، وصدق اختبار تشخيص صعوبات القراءة خاصة.التعلم، وعليه فقد تم التأك

( وهي دالة 55,23كانت النسنننبة الحرجة لاختبار تشنننخيص صنننعوبات القراءة )  الصةةةدق التمييزي -3

 (.0.01عند مستوى دلالة )

قد قياس، وأما في البحث الحالي، تم حسننننننناب معاملات الارتباط بين أبعاد المقياس والدرجة الكلية للم   

(، وهي قيم مرتفعة ومقبولة؛ مما يؤكد ترابط الأبعاد مع 0,997 -0,993تراوحت هذه المعاملات بين )

 بعضها البعض وترابطها مع المقياس ككل.  

 ـ ثبات الاختبار: تم حساب ثبات الاستبيان ككل بالطرق التالية:

 (.0,996معامل الثبات )براون(، وكان  -حساب الثبات باستخدام معادلة )سبيرمان-أ

 (.0,977حساب الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ، وكان معامل الثبات )-ب

وللتأكد من أن الاسننننننتبيان ككل ومنه اختبار تشننننننخيص صننننننعوبات القراءة في اللغة العربية قادر على    

وليا، تم المعتمد د تصننننننيف التلاميذ العاديين وذوي صنننننعوبات التعلم، وذلك وفقا لمفهوم صنننننعوبات التعلم

تطبيق )اختبار الذكاء المصننور( إعداد )أحمد زكي صننالح( على مجموعتين من التلاميذ العاديين والتلاميذ 

ذوي صنننعوبات التعلم، وأوضنننحت النتائج أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصنننائية بين متوسنننطى درجات 

 التلاميذ العاديين والتلاميذ ذوي صعوبات التعلم .

تبار كرونباخ، وقد بلغت ثبات الاخ -ي البحث الحالي، تم حساب ثبات الاختبار باستخدام معامل ألفاأما ف   

 (، وهي قيمة مرتفعة ومقبولة.0,876بهذا الأسلوب )

اسةةةةتمارة المسةةةةتوى الاجتماعي الثقافي )إعداد عبد ر عادل شةةةةراب،  ـةةةةةةةةة الاداة الرابعة :

2011)  

 المؤشرات للمستوى الاجتماعي والثقافي للأسرة وهي كالتالي:تضمنت هذه الاستمارة بعض    

مسننننتوى تعليم الأب والأم، ووظيفة الأب والأم، والحي السننننكني للأسننننرة، وعدد الغرف بالمنزل، وعدد -

أفراد الأسننرة، بالإضننافة إلى عشننر أسننئلة تناولت بعض الجوانب الخاصننة بالمسننتوى الاجتماعي والثقافي 

 وضح توزيع الدرجات للحالة التعليمية للأب والأم.( ي1للأسرة، وجدول )
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 ( توزيع الدرجات على الحالة التعليمية للأب والأم.1جدول )

 الدرجة المقابلة الأم الأب الحالة التعليمية

 صفر   أمي)لا يقرأ ولا يكتب(

 1   يقرأ ويكتب

 2   حاصل على الابتدائية

 3   حاصل على الإعدادية

 4   الثانوية وما يعادلهاحاصل على 

 5   دبلوم متوسط فوق الثانوية

 6   مؤهل جامعي

 7   دبلوم دراسات عليا

 8   ماجستير

 9   دكتوراه

 (.2أما عن الفقرة الخاصة بوظيفة الأب والأم فيكون توزيع الدرجات على النحو الموضح بجدول )   

 والأم.( توزيع الدرجات المقابلة لوظيفة الأب 2جدول )

 الدرجة المقابلة الأم الأب نوع الوظيفة

 6   مديرون. –قيادية 

 5   محامون. –مهندسون  -أطباء

 4   موظفون

 3   عمال مهرة.–أصحاب مشروعات 

 2   عمال عاديون.

 1   باعة جائلون

 (.3أما عن الفقرة الخاصة بالحي السكني للأسرة فيكون توزيع الدرجات على النحو الموضح بجدول )   

 .( توزيع الدرجات المقابلة للحي السكني للأسرة3جدول )

 الدرجة المقابلة منطقة السكن

 3 منطقة راقية

 2 منطقة متوسطة

 1 منطقة شعبية

 (.4أما عن الفقرة الخاصة بعدد غرف السكن فيكون توزيع الدرجات على النحو الموضح بجدول )   

 ( يوضح توزيع الدرجات المقابلة لعدد غرف السكن.4جدول )

 الدرجة المقابلة عدد الغرف الدرجة المقابلة عدد الغرف

 3 غرف 3 6 فأكثر 6

 2 غرفتان 5 غرف 5

 1 غرفة واحدة 4 غرف 4

 (.5أما عن الفقرة الخاصة بعدد أفراد الأسرة فيكون توزيع الدرجات على النحو الموضح بجدول )   
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 ( يوضح توزيع الدرجات المقابلة لعدد أفراد الأسرة.5جدول )

عدد أفراد 

 الأسرة

الدرجة 

 المقابلة

عدد أفراد 

 الأسرة

 الدرجة المقابلة

 3 أفراد 5 6 فردان

 2 أفراد 6 5 أفراد 3

 1 أفراد فأكثر7  4 أفراد 4

أما عن الفقرة الأخيرة التي تعبر عن الجوانب الخاصة بالمستوى الاجتماعي والثقافي للأسرة، فيوضح    

 ( طريقة تصحيحها، والدرجات المقابلة لها.6جدول )

 ( يوضح الجوانب الخاصة بالمستوى الاجتماعي والثقافي للأسرة.6جدول )

 لا نعم السؤال م

 0 1 تقوم بشراء كتب علمية أو ثقافية أو أدبية؟هل  1

 0 1 هل تقوم بشراء مجلات ترفيهية؟ 2

 0 1 هل تقوم بشراء الصحف اليومية؟ 3

 0 1 هل توجد مكتبة في منزلك؟ 4

 0 1 هل تتابع البرامج الثقافية والعلمية في التليفزيون؟ 5

 0 1 هل تتابع البرامج الثقافية والعلمية في الإذاعة؟ 6

 0 1 هل تشترك في النادي؟ 7

 0 1 هل تشترك مع أسرتك في رحلات ترفيهية؟ 8

 0 1 هل تقوم وأسرتك بالاشتراك في أنشطة اجتماعية أو ثقافية)جمعيات خيرية( 9

 0 1 ترفيهية( –هل تقوم وأسرتك بممارسة إحدى الهوايات) فنية  10

 الثقافي: الخصائص السيكومترية لاستمارة المستوى الاجتماعي

تم حساب صدق الاستمارة عن طريق المقارنة الطرفية ، وذلك بترتيب درجات  :الاستمارةصدق  -1

المجموعة الاسننننننتطلاعية وفق الدرجة الكلية تنازليا، وتم حسننننننناب دلالة الفروق بين درجات المجموعة 

 (.7المنخفضة والمجموعة المرتفعة، كما يتضح في جدول )

 

 نة الطرفية لاستمارة المستوى الثقافي الاجتماعي( حساب المقار7جدول )

المجموعة المنخفضة،  المتغير

 13ن=

درجة  13المجموعة المرتفعة، ن=

الحر

 ية

قيمة  قيمة ت

الدلال

 ة

 

معامل  ع م 

 الالتواء

معامل  ع م

 الالتواء

المستوى 

الاجتماع

 ي

27.15

0 

3.42

9 

0.23

2 

17.15

4 

1.51

9 

0.42

1 

14 10.05

8 

0.0

1 

المستوى 

 الثقافي

4.321 3.98

0 

0.32

4 

1.694 0.94

7 

0.31

1 

14 2.258 0.0

1 
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الدرجة 

 الكلية

31.93

6 

3.21

1 

0.37

6 

18.86

4 

1.14

4 

0.24

5 

14 13.95

5 

0.0

1 

(: وجود فروق دالة إحصائيا بين درجات التلاميذ ذوي المستوى المرتفع والتلاميذ 7يتضح من جدول )   

 ذوي المستوى المنخفض في اتجاه المستوى المرتفع.

الثبات: وقد قام الباحث بحساب ثبات استمارة المستوى الاجتماعي الثقافي بطريقة ألفا كرونباخ وطريقة -2

 (.8يتضح في جدول ) التجزئة النصفية، كما

 

 ( ثبات استمارة المستوى الاجتماعي الثقافي8جدول )

 التجزئة النصفية ألفا كرونباخ المتغير

 0.816 0.732 المستوى الاجتماعي

 0.790 0.858 المستوى الاقتصادي

 0.793 0.717 الدرجة  الكلية

    

(، وبطريقة التجزئة 0,717(: أن قيمة ثبات الاسننتمارة بأسننلوب ألفا كرونباخ بلغت )8يتضننح من جدول )

(، وهي قيم مرتفعة ومقبولة؛ مما يدل على ثباتها وصنننلاحية اسنننتخدامها مع عينة 0,793النصنننفية بلغت )

 البحث الحالي. 

راءة بالمرحلة الابتدائية الاداة الخامسة :مقياس الإدراك الصوتي لذوي صعوبات تعلم الق -

 إعداد/ الباحثين.

 تضمن إعداد المقياس عدة خطوات نوضحها فيما يلي:   

 التراث النظري: استقراءالخطوة الأولى: 

من خلال اسننتعراض التراث النظري الخاص بمفهوم الادراك الصننوتي لوحظ الاهتمام من قبل الباحثين    

وتي ولكن بمفهوم آخر يعادله وهو الوعي الفونولوجي ومن خلال في الآونة الأخيرة بدراسنة الادراك الصن

استقراء الدراسات الخاصة بالوعي الفونولوجي تبين للباحث أن الادراك يعني الوعي ، وان الصوت يعني 

مات المنطوقة من خلال الوعي   جة اصننننننوات الكل قدرة على ادراك ومعال الفونولوج او الفونيم و يعني ال

لادراك الصننننننوتي  الواحد او الكلمات او المقاطع الفونولوجيه للكلام المسننننننموع ويرى الفونولوجي او ا

البعض الاخر على انه عباره عن مجموعه من الأنشننننطة او المهارات العقلية والتي تشننننتمل على التعرف 

تهلالية ، سنننعلى القافية وتطبيق القافية ومهام دمج القوافي الاسنننتهلالية ودمج الفونيمات، تجزئة القوافي الا

تجزئة الفونيمات حذف الفونيم استبدال صوت البداية استبدال صوت النهاية استبدال صوت الوسط، ومن 

 ثم تم الاطلاع علي مقاييس الوعي الفونولوجي.

 الخطوة الثانية: الاطلاع على بعض المقاييس السابقة:

الصننوتي بهدف الوقوف على النواحي تم الاطلاع علي  اهم المقاييس التي اسننتخدمت في مجال الادراك    

ياس خاص  عداد مق ها في ا فادة من هذا النوع من المقاييس من جهة ومن جهة اخرى الاسننننننت ناء  ية لب الفن

 بالبحث.

 مقياس: ومن أهم المقاييس التي تم الاطلاع عليها والتي تناولت الوعي الفونولوجي هي   

مقياس الوعي والادراك الفونولوجي ، (2009عايد )الوعي الفونولوجي   اعداد/عبد الفتاح مطر وواصف 

مقياس الادراك الصننننننوتي إعداد / محمود احمد عبد الموجود ، (2009اعداد/شننننننيماء عبد الحميد حامد )
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مقينناس الوعي الفونولوجي ، (2013مقينناس الوعي الفونولوجي إعننداد/خننالنند احمنند نوارة )، (2013)

مقياس ، و(2017ي الفونولوجي إعداد / سننننننلوى عاطف )مقياس الوع، (2015إعداد/وفاء محمد لطفي )

 ( 2018الوعي الفونولوجي اعداد / محمد رفاعي )

وقد وٌجد أن لكل دراسنننة طبيعتها الخاصنننة التي تفرضنننها عليها مجموعة البحث وخصنننائصنننه، لذلك تم    

إعداد مقياس خاص بالإدراك الصننننننوتي، بحيث يتناسننننننب مع طبيعة عينة البحث الراهن ، وكذلك أخذ في 

 الاعتبار أهداف البحث.

 الخطوة الثالثة: إعداد المقياس في صورته الأولية:

الاطلاع على الإطار النظري والأبحاث والدراسنننننات السنننننابقة والمقاييس الخاصنننننة بالإدراك من خلال    

الصننوتي، أو الوعي الفونولوجي أمكن وضننع صننورة أولية لمقياس الإدراك الصننوتي لدى ذوي صننعوبات 

 تعلم القراءة.

سننننننهل إلى وقد روعي الباحث في صننننننياغة عبارات المقياس الحالي )الوضننننننوح، الدقة، التدرج من ال   

 الصعب(.

 وصف القياس:

تكون المقياس في صورته الأولية من خمسة أبعاد، كل بعد له بنوده الخاصة به؛ مما يتيح التعرف على    

 مستوى عينة البحث في الإدراك الصوتي بدقة عالية:  

ات معطاة. أولاً: الادراك للإيقاع.                      ثانياً: اكتشاف الكلمات الغريبة من مجموع  

 ثالثاً: تحليل بداية ونهاية الكلمة.          رابعاً: التحليل الكامل مقطع ثم مقطعين ثم ثلاث مقاطع  

 خامساً: المعالجة بحذف الحرف الاول والمعالجة باستبدال الحرف الأول

(: أبعاد الادراك الصوتي وعدد الفقرات في كل بعُد9جدول )  

عدد الفقرات 

 الفرعية

الفقرات الاساسيةعدد   م مهارات الادراك الصوتي 

 1 الإدراك للإيقاع 2 10

 2 اكتشاف الكلمات الغريبة  2 10

 3 تحليل بداية ونهاية الكلمة 1 5

 4 التحليل الكامل  3 15

 5 المعالجة 2 10

 مج الدرجة الكلية 10 50

 

 حساب الخصائص السيكومترية لمقياس الإدراك الصوتي:

 المقياس: حساب صدق -1

 صدق المحكمين: -أ

( محكمين من المتخصصين في علم النفس التربوي والصحة النفسية 11تم عرض المقياس على )   

بالجامعات المصرية، لإبداء آرائهم في محتواه من حيث مدى مناسبة الأبعاد المقترحة للمقياس، مدى ارتباط 

فقرات المقياس للهدف الذي وضعت من أجله، مدى  فقرات المقياس بالبعد الذي تنتمي إليه، مدى مناسبة

مناسبة اللغة وصياغتها لعينة الدراسة، وإبداء أية تعديلات أخرى. وبناءً على آرائكم فقد تراوحت نسب 

 0,6(، كما تراوحت قيم صدق لوش لهذه الفقرات بين )%100إلى  %80اتفاقهم على فقرات المقياس بين )
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( فقرات أساسية موزعة على خمس 10( فقرة فرعية داخل )80س مكوناً من )وبذلك أصبح المقيا ،( 1إلى 

 مهارات للإدراك الصوتي.

 صدق المحك الخارجي: -ب

( تلميذاً 50تم حساب صدق المحك الخارجي للمقياس، من خلال حساب معامل الارتباط بين درجات )   

وتلميذةً من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي )عينة حساب الخصائص 

ي، النوبي عل السيكومترية( على المقياس الحالي، ودرجاتهم على مقياس الوعي الفونولوجي إعداد )محمد

(، مما يشير إلى درجة 0.84(، وقد بل  معامل الارتباط )معامل الصدق التطابقي أو صدق المحك( )2011

 عالية من صدق المقياس ككل.

 حساب ثبات المقياس: -2

تم حساب ثبات المقياس باستخدام أسلوب معامل ثبات ألفا كرونباح، حيث بلغت قيمة معامل ثبات المقياس    

 ، وهذه القيمة تدل على أن المقياس يتمتع بقدر مرتفع من الثبات.(0,86)

 حساب الاتساق الداخلي للمقياس: -3

تم حساب معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس ودرجة البعد )المهارة( الذي تنتمي    

 (:11، 10ا يوضحه جدولان )إليه، وكذلك بين درجة كل بعد أو مهارة والدرجة الكلية للمقياس، وذلك م

(: معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات المقياس ودرجة البعد الذي 10جدول )

 (50تنتمي إليه )ن=
 

 

 البعد 
الفقرة 

 الأساسية

رقم 

الفقرة 

 الفرعية

معامل 

الارتباط 

بين 

الفقرة 

الفرعية 

والفقرة 

 الأساسية

معامل 

الارتباط 

بين 

الفقرة 

الأساسية 

والبعد 

الذي 

تنتمي 

 إليه

 البعد 
الفقرة 

 الأساسية

رقم 

الفقرة 

الفرع

 ية

معامل 

الارتباط 

بين 

الفقرة 

الفرعية 

والفقرة 

 الأساسية

معامل 

الارتباط 

بين 

الفقرة 

الأساسية 

والبعد 

الذي 

تنتمي 

 إليه

البع

 د 

الفقرة 

 الأساسية

رقم 

الفقرة 

 الفرعية

معامل 

الارتباط 

بين 

الفقرة 

الفرعية 

والفقرة 

 الأساسية

معامل 

الارتب

اط بين 

الفقرة 

الأس

اسية 

والبعد 

الذي 

تنتمي 

 إليه

 

 

 

 

 

 

الإدراك 

 للإيقاع

  تمييز

الكلمات 

المختلفة 

والمتشابهة 

 في الإيقاع 

1 0,78 

 

 

0,87 

 

 

 

 

 

 

 

اكتشاف 

الكلمات 

 الغريبة

اكتشاف 

الكلمة 

الغريبة من 

كلمات 

متشابهة 

 النهاية

11 0,76 

 

 

0,84 

 

 

تحليل بداية ونهاية 

 الكلمة

21 0,77 
 

 

2 0,79 12 0,81 22 0,79 

 

3 0,75 13 0,77 23 0,74 

4 0,81 14 0,79 24 0,73 

5 0,73 15 0,74 25 0,76 
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(: أن جميع قيم معاملات الارتباط بين درجات كل فقرة من الفقرات الفرعية للمقياس 10يتضح من جدول )   

(، كما أن جميع قيم 0.82 -0.72ودرجة الفقرة الأساسية التي تنتمي إليه مرتفعة، فقد تراوحت ما بين )

ة، المهارة الذي تنتمي إليه مرتفع معاملات الارتباط بين درجات الفقرات الأساسية للمقياس ودرجة البعد أو

 (؛ مما يدل على اتساق فقرات المقياس مع أبعاد المقياس.0,90 -0,84فقد تراوحت ما بين )

( معاملات الارتباط بين درجة كل بعد )مهارة( والدرجة الكلية لمقياس الإدراك 11كما يوضح جدول )   

 الصوتي:

بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكلية للمقياس (: معاملات الارتباط بين درجة كل 11جدول )

 (50)ن=

 معامل ارتباط البعد بالدرجة الكلية للمقياس البعد أو المهارة

 **0,92 البعد الأول )الإدراك للإيقاع(

 **0,91 البعد الثاني )اكتشاف الكلمات الغريبة(

 **0,87 البعد الثالث )تحليل بداية ونهاية الكلمة(

 **0,95 )التحليل الكامل( البعد الرابع

اختبار 

كلمة من 

كلمات 

تشبه 

الكلمة فى 

 الوزن.

6 0,77 

 

 

0,88 

اكتشاف 

الكلمة 

الغريبة من 

كلمات 

متشابهة 

 البداية

16 0,73 

 

 

0,86 

 

 

التحل

يل 

الكام

 ل

تحليل كلمات 

من مقطع 

صوتي 

 واحد.

26 0,75 

 

 

0,8

7 

7 0,82 17 0,76 27 0,80 

8 0,76 18 0,82 28 0,77 

9 0,79 19 0,80 29 0,72 

10 0,80 20 0,74 30 0,75 

 

تابع 

التحليل 

 الكامل

تحليل 

كلمات 

مكونة من 

ثلاثة 

مقاطع 

 صوتية.

 

36 0,78 

 

 

0,88 
 

 المعالجة

 

 

 

 

 

المعالجة 

بحذف 

الحرف 

 الأول

41 0,79 

 

 

0,88 

تحليل كلمات 

مكونة من 

مقطعين 

 صوتين.

 

31 0,79 

 

 

0,9

0 

37 0,80 42 0,79 32 0,82 

38 0,77 43 0,81 33 0,81 

39 0,72 44 0,80 34 0,74 

40 0,75 45 0,75 35 0,73 

 

 

   

 

 

المعالجة 

باستبدال 

الحرف 

 الأول

46 0,79 

 

0,89 

     

   47 0,74      

   48 0,76      

   49 0,81      

   50 0,80      
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 **0,94 البعد الخامس )المعالجة(

( أن معاملات الارتباط بين درجة كل بعد من أبعاد المقياس وبين الدرجة الكلية 11يتضح من جدول )   

(؛ مما يدل على اتساق المقياس 0,95 -0,87للمقياس مرتفعة، وقد تراوحت قيم هذه الارتباطات ما بين )

 بدرجة مرتفعة.

 طريقة تصحيح وتقدير درجات المقياس: -4

( أبعاد أو مهارات، وكل بعُد اشتمل على مجموعة من الأسئلة، تعُطى الإجابة 5)تكون المقياس من    

الصحيحة )درجتان(، وغير الصحيحة )درجة واحدة(. ثم تجًمع درجات كل فقرة فرعية وتوضع في الخانة 

لذلك أسفل بنودها، ثم تجًمع درجات الفقرات الفرعية لحساب درجات الفقرات الأساسية، ثم  المخصصة

( 10-5وعليه تكون الدرجة على الفقرة الفرعية تتراوح بين ) ة كل بعد، ثم الدرجة الكلية للمقياس.درج

( درجة. وكلما ارتفعت 100-50درجة، ومن ثم فالدرجة الكلية لمقياس الإدراك الصوتي تتراوح ما بين )

ت ي أنه كلما انخفضالدرجة الكلية على المقياس كان مستوى الإدراك الصوتي مرتفعاً، والعكس صحيح أ

 الدرجة الكلية على المقياس كان مستوى الإدراك الصوتي منخفضاً.

المهارات الاجتماعية لذوي صعوبات التعلم إعداد )رحاب  تقديرالاداة السادسة : مقياس   -

 (:2014بدر، 

 هدف المقياس:  -أ

التلميذ ذي صننننننعوبات التعلم كماً التوصننننننل الى تقدير للمهارات الاجتماعية لدى هدف هذا المقياس إلى 

وكيفاً، أي تقدير تفاعله الاجتماعي داخل الأسنننننرة وداخل الفصنننننل بالمدرسنننننة، ومشننننناركته في الأنشننننطة 

 المدرسية، اتباع لوائح وقوانين المدرسة، ومهارات السلوك التوكيدي ومهارات العمل التعاوني.

 وصف المقياس: -ب

ياس من )   لدى التلميذ ذي 6وزعة على )( مفردةً م36تكون هذا المق فاعل الاجتماعي  ( أبعاد، تقيس الت

صعوبات التعلم داخل الأسرة وداخل الفصل بالمدرسة، ومشاركته في الأنشطة المدرسية، اتباعه للوائح 

وقوانين المدرسننة، مهارات السننلوك التوكيدي لديه، ومهارات العمل التعاوني. وقد احتوى كل بعد من هذه 

( مفردات، أمام كل مفردة من مفردات المقياس خمسة استجابات هي )دائماً، كثيراً، أحياناً، 6)الأبعاد على 

 ً ً  -نادراً، لا يحدث(. ولكن في البحث الحالي حددت أمام كل مفردة ثلاثة اسننننننتجابات هي: )دائما  -أحيانا

 ( يوضح أبعاد مقياس تقدير المهارات الاجتماعية:12نادراً(.  وجدول )

 : أبعاد مقياس تقدير المهارات الاجتماعية وعدد المفردات التي تتضمنها(12جدول )

 عدد المفردات التعريف الإجرائي الأبعاد م

التفاعل  1

الاجتماعي 

 داخل الفصل

ويقصد به درجة مشاركة الطفل لزملائه في الفصل وتكوين الصداقات 

مضايقة وتبادل الادوات التعليمية مع زملائه وعدم احتجازها , وعدم 

 زملاءه, او اخفاء اشياء تخصهم بهدف اثارة غضبهم .

6 

التفاعل  2

الاجتماعي 

 داخل الاسرة

ويقصد به مشاركته في الاحداث الاجتماعية مع افراد اسرته كأعياد 

الميلاد تبادل التهاني وتبادل اللعب والاشتراك مع اشقاءه في الكتب 

 والمجلات الخاصة بالأطفال وطاعة والديه

6 
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المشاركة في  3

الانشطة 

 المدرسية

ويقصد بها مشاركة الطفل في الرحلات ولإسهام في تزيين الفصل 

والمحافظة على مظهر المدرسة ونظافتها والاشتراك في معسكرات 

 الكشافة ......الخ

6 

اتباع لوائح  4

وقوانين 

 المدرسة

 ويقصد بها قدرة الطفل على اتباع تعليمات المعلم ، عمل الواجبات

المنزلية في وقتها المحدد والمواظبة عليها , إحضار الادوات التي 

يحتاجها الى المدرسة ,الالتزام بتعليمات وقوانين الصف ، لا يصل 

 متأخراً و لا يغادر و لا يتكلم ولا يتحرك من مقعده  دون استئذان.....الخ

6 

مهارات  5

السلوك 

 التوكيدي

التعبير عن رأيه بشكل مقبول , ويقصد بها اسلوب وطريقة الطفل في 

ومدى ثقته في نفسه،  وطريقته في طلب اي شيء يحتاجه من زميله , 

وطريقته في الاعتراض على اشياء لا تعجبه والاسلوب الذى يبرز به 

مهاراته في اللعب او الاجابة على اسئلة المعلم دون ان يقلل من شان 

 زملائه ويزعجهم

6 

مهارات العمل  6

 التعاوني

ويقصد بها اسلوب وطريقة الطفل في حل المشكلات التي تظهر داخل 

الفصل او داخل الاسرة او في فناء المدرسة اثناء اللعب بشكل تعاوني 

يشترك فيه مع الزملاء , وكذلك المهارات التعاونية التي تبرز في  اثناء 

رحلات المدرسة , او اثناء عمل الانشطة الفنية والرياضية داخل الفصل 

 وخارجه في ملعب المدرسة , او داخل نطاق الاسرة وبينه وبين اشقاءه .

6 

 36 6 المجموع الكلي  

 تعليمات المقياس: -ج

يطُبق المقياس بشنننكل فردي على ذوي صنننعوبات التعلم، والذين لديهم مشنننكلات واضنننحة في تواصنننلهم   

ومهاراتهم الاجتماعية داخل الفصننننننل، وداخل الأسننننننرة، ومع الزملاء وداخل نطاق المدرسننننننة، ويحتوي 

لمقياس االمقياس على المفردات التى تعبر بشننننكل إجرائي مباشننننر عن الأبعاد السننننتة، وتم توزيع مفردات 

بشكل كلي حتى يسهل على التلاميذ التعامل معها بشكل ميسر عند الإجابة عليها، وأمام كل مفردة توضيح 

موجه إلى التلميذ عن درجة حدوث ما تسنننرده العبارة )هل يحدث دائماً .......أم احياناً .... أم نادراً(، وذلك 

أمام المفردة التى يراها )√( تلميذ وضننع علامة لكي يتمكن من الإجابة لهذه المفردة بشننكل سننلس، وعلى ال

 تنطبق على ما تقيسه من مهارات لديه. 

 تصحيح وتقدير درجات المقياس: -د

تشننننننير الدرجة المنخفضننننننة على المقياس إلى تقديرات منخفضننننننة للمهارات الاجتماعية لدى التلميذ ذي 

جات مقياس تقدير المهارات ( يوضنننننح طريقة تصنننننحيح وتقدير در13صنننننعوبات تعلم القراءة. وجدول )

 الاجتماعية لذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية:

(: طريقة تصحيح وتقدير درجات مقياس تقدير المهارات الاجتماعية للتلاميذ ذوي صعوبات 13جدول )

 تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية

 ً ً  دائما  نادراً  أحيانا

 درجة واحدة  درجتان درجات 3
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 لمقياس تقدير المهارات الاجتماعية: السيكومتريةحساب الخصائص  -هـ

 صدق المقياس: حساب -1

قامت معدة المقياس بحساب صدقه، وذلك بعرضه على مجموعة من المحكمين والمتخصصين في مجال   

 (، كما%100- 0,80علم النفس بالجامعات، وقد تراوحت نسننننننب اتفاقهم على مفردات المقياس ما بين )

قامت بحساب معاملات الارتباط بين مفردات المقياس ودرجات أبعاده وكانت مرتفعة وقد تراوحت ما بين 

(، كما تراوحت قيم معاملات الارتباط بين درجات أبعاد المقياس والدرجة الكلية له بين 0,86- 0,71)

 (، وهي قيم مرتفعة.0,93 -0,87)

ام صدق المحك الخارجي للمقياس، من خلال حساب معامل كما قام الباحث بحساب صدق المقياس باستخد  

( تلميذاً وتلميذةً من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي 50الارتباط بين درجات )

)عينة حساب الخصائص السيكومترية( على المقياس الحالي، ودرجاتهم على مقياس المهارات الاجتماعية 

(، وقد بل  معامل الارتباط )معامل الصدق التطابق أو صدق المحك( 2009النوبي محمد، إعداد )محمد علي 

 (، مما يشير إلى درجة عالية من صدق المقياس ككل.0,88)

 حساب ثبات المقياس: -2

(، كما بل  0,86 -0,77تم حساب ثبات ألفا كرونباخ للمقياس وأبعاده، وقد بلغت معاملات ثبات الأبعاد )  

 (، وهي قيمة مرتفعة.0,91معامل ثبات المقياس ككل )

كما قام الباحث بحساب ثبات المقياس في البحث الحالي باستخدام أسلوب معامل ثبات ألفا كرونباح، حيث   

، 0,81(، كما بلغت قيم معاملات ثبات أبعاد المقياس على الترتيب )0.87ثبات المقياس ) بلغت قيمة معامل

(، وهي قيم مرتفعة؛ مما يدل على أن المقياس يتمتع بقدر مرتفع من 0,75، 0,82، 0,83، 0,76، 0,74

 الثبات.

 

 حساب الاتساق الداخلي للمقياس: -3

ة من مفردات المقياس ودرجة البعد الذي تنتمي إليه، تم  حسنننننناب معاملات الارتباط بين درجة كل مفرد 

ما بين ) ها  عاد 0,84 -0,73وقد تراوحت جميع باط بين درجات أب ما تراوحت قيم معاملات الارت (، ك

(، كما تراوحت قيم معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة 0,89 -0,85المقياس والدرجة الكلية له بين )

(؛ مما يدل على اتسنننننناق المقياس مع 0,82 -0,71الكلية للمقياس ما بين )من مفردات المقياس والدرجة 

 أبعاده ومفرداته بدرجة مرتفعة ومقبولة.

 -ومناقشتها وتفسيرها:  البحثنتائج 

 نتائج الفرض الأول ومناقشتها وتفسيرها:

ينص الفرض الأول على أنه: "توجد علاقة ارتباطية دالة إحصائياً بين درجات مقياس الإدراك الصوتي   

لث  ثا يذ الصننننننف ال بات تعلم القراءة من تلام لدى ذوي صننننننعو ماعية  هارات الاجت ياس الم ودرجات مق

 الابتدائي".

ين واتجاه العلاقة الارتباطية بولاختبار هذا الفرض، تم اسننتخدام معامل ارتباط "بيرسننون" لتحديد مقدار   

( تلميذ  وتلميذة  من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي على مقياس 200درجات )

 ( يوضح ذلك:14الإدراك الصوتي، ودرجاتهم على مقياس المهارات الاجتماعية، وجدول )
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يد العلاقة الارتباطية بين (: نتائج استخدام معامل ارتباط "بيرسون" لتحد14جدول )

درجات ذوي صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي على مقياس الإدراك 

 (.200الصوتي، ودرجاتهم على مقياس المهارات الاجتماعية )ن=

 الإدراك الصوتي/ 

 المهارات الاجتماعية

البعد 

الأول: 

الإدراك 

 للإيقاع

البعد 

الثاني: 

اكتشاف 

 الكلمات

 الغريبة

البعد 

الثالث: 

تحليل بداية 

ونهاية 

 الكلمة

البعد 

الرابع: 

التحليل 

 الكامل

البعد 

الخامس: 

 المعالجة

الدرجة 

الكلية 

لمقياس 

الإدراك 

 الصوتي

البعد الأول: التفاعل الاجتماعي داخل 

 الفصل

0,492*

* 

0,473*

* 

0,341** 0,517** 0,313*

* 

0,967** 

الاجتماعي داخل البعد الثاني: التفاعل 

 الاسرة

-

0,169* 

-0,041 -0,056 -0,097 -0,092 -

0,206** 

البعد الثالث: المشاركة في الانشطة 

 المدرسية

-

0,167* 

-0,081 -0,179* -0,168* -0,033 -

0,277** 

البعد الرابع: اتباع لوائح وقوانين 

 المدرسة

-

0,275*

* 

-0,113 -0,046 -0,177* -0,138 -

0,348** 

الخامس: مهارات السلوك البعد 

 التوكيدي

0,116 0,040 -0,015 0,060 0,045 0,118 

*0,229 *0,160 البعد السادس: مهارات العمل التعاوني

* 

0,173** 0,212** 0,073 0,380** 

الدرجة الكلية لمقياس المهارات 

 الاجتماعية

0,217*

* 

0,357*

* 

0,234** 0,266** 0,206*

* 

0,570** 

 (، ما يلي: 14يتضح من جدول )   

( بين درجات التلاميذ ذوي صعوبات تعلم 0,01وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة عند مستوى ) -1

القراءة بالصف الثالث الابتدائي على مقياس الإدراك الصوتي كدرجة كلية، ودرجاتهم على مقياس المهارات 

 الاجتماعية كدرجة كلية.

( بين درجات التلاميذ ذوي صعوبات تعلم 0,01طية موجبة ودالة عند مستوى )وجود علاقة ارتبا -2

القراءة بالصف الثالث الابتدائي على البعد الأول من مقياس المهارات الاجتماعية )التفاعل الاجتماعي داخل 

 الفصل( ودرجاتهم على مقياس الإدراك الصوتي وأبعاده الفرعية.

ة بين درجات التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي عدم وجود علاقة ارتباطية دال -3

على كل من البعد الثاني والبعد الثالث والبعد الخامس لمقياس المهارات الاجتماعية ودرجاتهم على الأبعاد 

لسلوك االفرعية لمقياس الإدراك الصوتي، وكذلك بين البعد الخامس لمقياس المهارات الاجتماعية )مهارات 

 التوكيدي( والدرجة الكلية لمقياس الإدراك الصوتي.
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( بين درجات التلاميذ ذوي صعوبات تعلم 0,01وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة عند مستوى ) -4

القراءة بالصف الثالث الابتدائي على مقياس المهارات الاجتماعية كدرجة كلية ودرجاتهم على الأبعاد 

 ك الصوتي.الفرعية لمقياس الإدرا

( بين درجات التلاميذ ذوي صعوبات تعلم 0,01وجود علاقة ارتباطية موجبة ودالة عند مستوى ) -5

القراءة بالصف الثالث الابتدائي على مقياس الإدراك الصوتي كدرجة كلية ودرجاتهم على البعدين الأول 

 والسادس لمقياس المهارات الاجتماعية.

( بين درجات التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة 0,01ودالة عند مستوى ) وجود علاقة ارتباطية سالبة -6 

بالصف الثالث الابتدائي على مقياس الإدراك الصوتي كدرجة كلية ودرجاتهم على البعد الثاني والبعد الثالث 

 والبعد الرابع لمقياس المهارات الاجتماعية.

(، )صالح عبد الله هارون (Forrest, 2001 كل من: تتفق هذه النتيجة مع ما أشارت إليه نتيجة دراسة   

(2004 ،)(Perlis, 2004) ،(، 2019(، )طهراوي ياسين، 2018، )ألفت خليل محمود، مايسة أحمد النيال

والتي أشارت في مجملها إلى وجود ارتباط موجب وجوهري بين المهارات الاجتماعية والمهارات الوظيفية 

لتعلم، وكذلك مع التحصيل الدراسي والتفاعل الاجتماعي والاستحسان والتنفيذية لدى ذوي صعوبات ا

 الاجتماعي.

ويمكن أن نرجع وجود علاقة ارتباطية طردية وجوهرية بين الإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعية    

ت المختلفة اإلى أنه عندما يستطيع التلميذ ذو صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي التمييز بين الكلم

والكلمات المتشابهة في الإيقاع والوزن، وأيضاً اختيار كلمة من كلمات عديدة تشبها في الوزن، واكتشاف 

الكلمات الغريبة من عدة كلمات متشابهة في البداية أو في النهاية، مع تحليل الكلمات المكونة من مقطع 

إما بحذف الحرف الأول أو استبداله، أي قدرته صوتي واحد أو اثنين أو ثلاثة مقاطع صوتية، والمعالجة ب

على معرفة كيفية إنتاج الاصوات اللغوية وكيفية إخراجها، والكيفية التي تتشكل بها لتكون مقاطع وكلمات 

وجملاً مع إدراك التشابه والاختلاف بين هذه الاصوات سواء في الكلمات أو التعبيرات المختلفة. كل هذا 

اعده على اكتساب عادات واستجابات أو سلوكيات مقبولة اجتماعياً تمكنه من التفاعل من شأنه أن يعينه ويس

الاجتماعي والمشاركة مع الآخرين داخل المنزل وداخل المدرسة وفي مختلف الأنشطة التعليمية 

 والاجتماعية وخلال مواقف الحياة اليومية، والتي من شأنها تفيده في إنشاء علاقات اجتماعية ناجحة 

( بين 0.01، حيث وجدت علاقة ارتباطية طردية ودالة عند مستوى )وعلى هذا تحقق الفرض الأول   

 الإدراك الصوتي والمهارات الاجتماعية لذوي صعوبات تعلم القراءة ، وبذلك تم قبول الفرض البديل.

 نتائج الفرض الثاني ومناقشتها وتفسيرها:

ينص الفرض الثاني على أنه: "لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات ذوي صعوبات تعلم    

 ناث("إ -القراءة من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي على مقياس الإدراك الصوتي باختلاف النوع )ذكور

ولاختبار هذا الفرض، تم اسننننننتخدام اختبار "ت" )بعد توافر شننننننروطه( لدلالة الفروق بين متوسننننننطي    

( 15درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي صننننعوبات تعلم القراءة على مقياس الإدراك الصننننوتي، وجدول )

 يوضح نتائج ذلك:

ت ذوي (: نتائج استخدام اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متوسطي درجا15جدول )

صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي على مقياس الإدراك الصوتي 

 (.200إناث( )ن= -باختلاف النوع )ذكور
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 الدلالة درجات الحرية ت ع م ن النوع  المتغير

البعد الأول: الإدراك 

 للإيقاع

 2,391 0,94± 14,58 100 ذكور

 

198 0,05 

 0,94± 14,90 100 إناث

البعد الثاني: اكتشاف 

 الكلمات الغريبة

 0,01 198 3,163 0,98± 14,52 100 ذكور

 0,88± 14,94 100 إناث

البعد الثالث: تحليل 

 بداية ونهاية الكلمة

 0,05 198 2,501 0,68± 7,24 100 ذكور

 0,67± 7,48 100 إناث

البعد الرابع: التحليل 

 الكامل

 0,01 198 3,181 1,13± 21,76 100 ذكور

 1,21± 22,29 100 إناث

البعد الخامس: 

 المعالجة

 0,05 198 2,109 0,91± 14,62 100 ذكور

 0,95± 14,90 100 إناث

مقيس الإدراك 

 الصوتي كدرجة كلية

 0,01 198 6,464 1,86± 72,72 100 ذكور

 2,04± 74,51 100 إناث

 اختبار ذيلين            2.576( = 0.01، 198ت )                 1.960( = 0.05، 198ت )

    

 (، ما يلي: 15يتضح من جدول )

( بين متوسنننننطي درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي 0,01وجود فروق دالة إحصنننننائياً عند مسنننننتوى ) -1

صننالح لصننعوبات تعلم القراءة بالصننف الثالث الابتدائي على مقياس الإدراك الصننوتي كدرجة كلية، وذلك 

 الإناث.

( بين متوسنننننطي درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي 0,05وجود فروق دالة إحصنننننائياً عند مسنننننتوى ) -2

صننننننعوبات تعلم القراءة بالصننننننف الثالث الابتدائي على كل من البعد الأول والبعد الثالث والبعد الخامس 

 لمقياس الإدراك الصوتي، وذلك لصالح الإناث.

( بين متوسنننننطي درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي 0,01إحصنننننائياً عند مسنننننتوى )وجود فروق دالة  -3

صننننننعوبات تعلم القراءة بالصننننننف الثالث الابتدائي على كل من البعد الثاني والبعد الرابع لمقياس الإدراك 

 الصوتي، وذلك لصالح الإناث.

ين الجنسين من ذوي صعوبات تناولت بحث الفروق ب -في حدود علم الباحث -ونظراً لعدم وجود دراسات   

تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية في الإدراك الصوتي، فإن الباحث يعزي هذه النتيجة بوجود فروق دالة 

وجوهرية لصالح الإناث مقارنة بالذكور من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي 

القدرة على الإدراك للإيقاع سواء في الكلمات المتشابهة أو  في الإدراك الصوتي إلى أن التلميذات لديهن

المختلفة أو العديدة، وأيضاً قدرتهن على إنتاج الأصوات اللغوية وكيفية إخراجها، والكيفية التي تتشكل بها 

لتكون مقاطع وكلمات وجملاً مع إدراك التشابه والاختلاف بين هذه الأصوات سواء في الكلمات أو 

المختلفة، واكتشاف الكلمات الغريبة من بين الكلمات المتشابهة في بدايتها أو نهائيتها، وتحليل التعبيرات 

البدايات والنهايات، وكذلك تحليل الكلمان المكونة من المقاطع الصوتية الواحدة والثنائية والثلاثية، ومعالجة 

جاءت الفروق جوهرية لصالحهن  الكلمات بحذف أو استبدال الحرف الأول، وذلك مقارنة بالذكور، ولذا

 في الإدراك الصوتي.
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، حيث وجدت فروق دالة وجوهرية لصالح الإناث مقارنة بالذكور وعلى هذا لم يتحقق الفرض الثاني   

من التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية على مقياس الإدراك الصوتي. وبذلك تم رفض 

 البديل. الفرض الصفري وقبول الفرض

 نتائج الفرض الثالث ومناقشتها وتفسيرها:

ينص الفرض الثالث على أنه: "لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات ذوي صعوبات تعلم    

باختلاف النوع )ذكور ماعية  ياس المهارات الاجت تدائي على مق لث الاب ثا  -القراءة من تلاميذ الصننننننف ال

 إناث("

ض، تم اسننننننتخدام اختبار "ت" )بعد توافر شننننننروطه( لدلالة الفروق بين متوسننننننطي ولاختبار هذا الفر   

درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي صنننعوبات تعلم القراءة بالصنننف الثالث الابتدائي على مقياس المهارات 

 ( يوضح نتائج ذلك:16الاجتماعية، وجدول )

سطي درجات ذوي (: نتائج استخدام اختبار "ت" لدلالة الفروق بين متو16جدول )

صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ الصف الثالث الابتدائي على مقياس المهارات الاجتماعية 

 (.200إناث( )ن= -باختلاف النوع )ذكور

درجات  ت ع م ن النوع  المتغير

 الحرية

 الدلالة

 6,050 1,37± 10,46 100 ذكور البعد الأول: التفاعل الاجتماعي داخل الفصل

 

198 0,01 

 1,65± 11,76 100 إناث

غير  198 1,187 1,80± 10,74 100 ذكور البعد الثاني: التفاعل الاجتماعي داخل الأسرة

 1,88± 10,43 100 إناث دالة

غير  198 1,829 2,25± 11,31 100 ذكور البعد الثالث: المشاركة في الأنشطة المدرسية

 1,98± 10,76 100 إناث دالة

الرابع: اتباع لوائح وقوانين البعد  

 المدرسة

غير  198 0,408 1,82± 11,00 100 ذكور

 1,98± 10,89 100 إناث دالة

غير  198 1,531 1,73± 10,92 100 ذكور البعد الخامس: مهارات السلوك التوكيدي

 1,77± 10,54 100 إناث دالة

 0,01 198 3,443 1,70± 10,19 100 ذكور البعد السادس: مهارات العمل التعاوني

 1,69± 11,02 100 إناث

 0,01 198 3,780 3,13± 63,77 100 ذكور مقياس المهارات الاجتماعية كدرجة كلية

 3,03± 65,42 100 إناث

 اختبار ذيلين            2.576( = 0.01، 198ت )                 1.960( = 0.05، 198ت )

 ( ما يلي: 16يتضح من جدول )   

( بين متوسنننننطي درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي 0,01وجود فروق دالة إحصنننننائياً عند مسنننننتوى ) -1

صننننننعوبات تعلم القراءة بالصننننننف الثالث الابتدائي على مقياس تقدير المهارات الاجتماعية كدرجة كلية، 

 وذلك لصالح الإناث.
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( بين متوسنننننطي درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي 0,01مسنننننتوى )وجود فروق دالة إحصنننننائياً عند  -2

صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي على كل من البعد الأول )التفاعل الاجتماعي داخل الفصل( 

 والبعد السادس )مهارات العمل التعاوني( لمقياس تقدير المهارات الاجتماعية، وذلك لصالح الإناث.

ق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات ذكور وإناث التلاميذ ذوي صعوبات تعلم القراءة عدم وجود فرو -3

بالصنننف الثالث الابتدائي على كل من البعد الثاني والبعد الثالث والبعد الرابع والبعد الخامس لمقياس تقدير 

 المهارات الاجتماعية.

سة     ، ودراسة Anderson-Butcher; Newsome; & Nay (2000)تتفق هذه النتيجة مع نتائج درا

(، حيث أشننارت الدراسننة الأولى إلى وجود فروق دالة لصننالح الإناث في 2016إيمان مصننطفى درادكة )

الكفاءة الاجتماعية، كما أشارت الدراسة الثانية إلى وجود فروق دالة لصالح الإناث في مستوى المهارات 

 الاجتماعية.

والتي تناولت بحث الفروق بين الجنسننننننين في المهارات  -الباحثفي حدود علم -ونظراً لقة الدراسننننننات   

الاجتماعية، فإن الباحث يرجع هذه النتيجة بوجود فروق دالة في المهارات الاجتماعية لصنننننننالح الإناث 

مقارنة بالذكور من ذوي صعوبات تعلم القراءة بالصف الثالث الابتدائي إلى أن الإناث بالمرحلة الابتدائية 

ات صننعوبات تعلم القراءة خاصننةً يحافظن على مواعيد المدرسننة ويشنناركن في تنسننيق وتزيين عامةً وذو

ونظافة الفصننول والمدرسننة ويبادرن في الإجابة عن تسنناؤلات المعلمين والمعلمات، ولايميلن إلى التعارك 

مدرسننية أو الشننجار مع أخوتهن أو أخواتهن أو زميلاتهن، ويشننتركن في الرحلات والندوات والأنشننطة ال

ويطيعن آبائهن وأمهاتهن ومعلميهن ومعلماتهن، ويتعاون مع أسنننننرهن وزميلاتهن في كل ما يخص البيت 

أو المدرسة والإذاعة المدرسية، وذلك مقارنة بالذكور من ذوي صعوبات تعلم القراءة بالمرحلة الابتدائية، 

 جتماعية.ومن هنا كانت الفروق دالة وجوهرية لصالحهن في مستوى المهارات الا

، حيث وجدت فروق دالة وجوهرية لصننننالح الإناث مقارنة بالذكور من وعلى هذا تحقق الفرض الثالث   

طلاب الصنننف الثالث الابتدائي في مقياس الادراك الصنننوتي  وأبعاده. وبذلك تم رفض الفرض الصنننفري 

 وقبول الفرض البديل.
 

 -: البحث توصيات 

 -ي الباحث بما يلي: من خلال نتائج البحث الحالي يوص   

ـنننننننننن الاهتمام بدعم الأبحاث التي تهتم بدراسننننة المتغيرات النفسننننية والشننننخصننننية والاجتماعية واللغوية 1

 والمعرفية لذوي صعوبات التعلم بالمرحلة الابتدائية وغيرها من المراحل التعليمية.

 متشابهة في الاصوات ـ تضمين المناهج الدراسية موضوعات تحتوي علي الادراك الصوتي للحروف ال2

 ـ تنظيم فعاليات شفهية تساعد الاطفال علي التحدث والتعبير الشفهي لإدراك الاطفال للإيقاعات الصوتية 3

 ـ إشراك أولياء الامور في تدريب الاطفال علي تحسين النطق وتخفيف اضطراباته 4

 ـ توفير أنشطة لاصفية شيقة حتي تجذب انتباه الاطفال 5

د تعليمية تتناسننب مع ميول واتجاهات الطلاب من ناحية وتتدرج من السننهل للأصننعب من ـنننننننن تقديم موا6

 ناحية أخري حتي لايصاب الطالب بالاحباط 

ـنن تقديم نماذج صوتية كي يقوم الطلاب بتقليدها مع الانصات بصبر لحديث الطالب مع مراعاة التصحيح 7

 الذاتي 
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تختص بتحسين الإدراك الصوتي ومستوى المهارات  إعداد ندوات ودورات وورش عمل بصفة دورية -8

الاجتماعية والسننلوك التوكيدي والمشنناركة الصننفية والاجتماعية لدى التلاميذ ذوي صننعوبات التعلم بصننة 

 عامة، ولدى ذوي صعوبات تعلم القراءة بصفة خاصة. 

جتماعية الذات والمهارات الاالاهتمام بتوجيه انتباه أولياء الأمور بكيفية تحسننننننين الثقة بالنفس وتوكيد  -9

والإدراك الصننننوتي وإنتاج الأصننننوات اللغوية لدى أبنائهن بصننننفة عامة، وذوي صننننعوبات التعلم بصننننفة 

 خاصة.

 

 الابحاث المقترحة :

برنامج تدريبي لتحسين الادراك الصوتي  كمدخل للحد من المشكلات السلوكية لدي صعوبات  -1

 التعلم 

برنامج تدريبي لتحسننننننين الادراك الصننننننوتي لتخفيف اضننننننطرابات النطق لدي الاطفال ذوي  -2

 صعوبات التعلم  

دراسة تشخيصية علاجية لتنمية بعض المفاهيم المورفولوجية العلمية لدي ذوي صعوبات تعلم  -3

 القراءة 

 ة برنامج لتنمية بعض مهارات القراءة الجهرية لدي الاطفال ذوي صعوبات تعلم القراء -4

لدى التلاميذ  -5 جاز  ية الان ماعية وأثرها علي دافع ية بعض المهارات الاجت تدريبي لتنم برنامج 

 ذوي صعوبات تعلم القراءة 

 برنامج لتنمية التفاعل الاجتماعي لدي الاطفال ذوي صعوبات تعلم القراءة  -6

 

 المراجـع

  -أولاً: المراجع العربية: 

(، لصعوبات التعلم لدي الاطفال )اختبارات ومقاييس مدخل تشخيصي  . (2011أحمد أحمد عواد ) -

 الكويت : مكتبة الفلاح للنشر والتوزيع .

الوعي الفونولوجي ودوره في تشخيص وعلاج الأطفال ذوي العسر (. 2012أحمد حسن عاشور ) -

 .96 -61(، 1)1، القرائي. المجلة العربية في صعوبات التعلم 

بعض سمات الشخصية والمهارات الاجتماعية لدى ذوي (. 2018ألفت خليل محمود، مايسة أحمد النيال )-

ية للبحوث المجلة الدول، دراسة سيكولوجية في مخيمات اللاجئين الفلسطينيين في لبنان. صعوبات التعلم

 .76 -43، 9ع النوعية المتخصصة، 

،  ات التعلم : تاريخها ومفهومها و تشخيصها ، علاجهاصعوب .(  2003السيد عبد الحميد سليمان )  -

 الطبعة الثانية ، القاهرة ، دار الفكر العربى .

وكالة الصحافة  :الجيزة والعلاج، التشخيص، النظرية، الأسس :التعلم صعوبات(. 2011) إيمان طاهر -

 العربية.

(. مستوي المهارات الاجتماعية لدى الأطفال ذوي صعوبات التعلم 2016إيمان مصطفى درادكة ) -

عمان العربية  جامعة -، كلية العلوم التربوية والنفسيةرسالة ماجستيرالأكاديمية في ضوء بعض المتغيرات. 

 بالأردن.  
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عرفية لدى الأطفال ذوي صعوبات (. الفروق الفردية في بعض المتغيرات الم2006خالد السيد زيادة ) -

ية المجلة المصرتعلم الرياضيات، وذوي صعوبات تعلم الرياضيات والقراءة معاً وأقرانهم من العاديين. 

 .130 -91(، 51)16، للدراسات النفسية

( .فاعلية برنامج قائم على المهارات الاجتماعية لخفض المشكلات السلوكية 2014رحاب محمود بدر ) -

 . ، كلية البنات، جامعة عين شمسرسالة ماجستيرميذ المرحلة الابتدائية من ذوي صعوبات التعلم، لدى تلا

القاهرة: مكتبة الاكتشاف المبكر والتشخيص التكاملي لغير العاديين، (. 2005زينب محمود شقير ) -

 النهضة المصرية.

 الرياض: دار الزهراء.، الإرشاد النفسي لذوي صعوبات التعلم(. 2008سريا رشدي بركات ) -

 ، عمان ، الأردن ، دار الثقافة. إرشاد ذوى الاحتياجات الخاصة .(  2008سعيد عبد العزيز )  -

( . برنامج تدريبي لتحسين الوعي الفونولوجي لرفع الكفاءة اللغوية لدي 2017ـ سلوي عاطف السنوسي )

 . البنات جامعة عين شمسكلية رسالة دكتوراه ، الاطفال ذوي صعوبات القراءة ، 

 ، القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية.صعوبات التعلم(. 1990سيد أحمد عثمان ) -

، عمان: دار صعوبات التعلم: تاريخها، مفهومها، تشخيصها، علاجها(. 2000السيد عبد الحميد السيد ) -

 الفكر العربي.

، الإسكندرية: مركز الإسكندرية علمصعوبات الت(. 2011سيد محمود الطواب، أحمد شعبان محمد ) -

 للكتاب. 

(. سلوك التقبل الاجتماعي لدى التلاميذ من ذوي صعوبات التعلم 2004صالح عبد الله هارون ) -

 .31-13(، الرياض، ص ص 4، العدد )مجلة أكاديمية التربية الخاصةواستراتيجية تحسينه. 

قتها بالتحصيل المدرسي لدي التلاميذ ذوي ( . المهارات الاجتماعية وعلا2019طهراوي ياسين ) -

العلوم  ،مجلة الدراسات في رسالة دكتوراهصعوبات التعلم المقبلين علي امتحان شهادة التعليم الابتدائي ، 

 الانسانية والاجتماعية ، جامعة ابي بكر بلقايد تلمسان ، الجزائر .

 ، القاهرة:مية لأطفال الروضة وصعوبات التعلمقصور المهارات قبل الأكادي(. 2005عادل عبد الله محمد ) -

 دار الرشاد للنشر والتوزيع.

(. المهارات الاجتماعية لأطفال الروضة ذوي قصور 2005عادل عبد الله محمد، سليمان محمد سليمان ) -

 -المؤتمر السنوي الثاني عشر لمركز الإرشاد النفسيالمهارات قبل الأكاديمية كمؤشر لصعوبات التعلم. 

 جامعة عين شمس.

(: فعالية برنامج باستخدام الحاسوب في تنمية 2009عبد الفتاح رجب مطر ، واصف سلامة العايد ) -

مؤتمر الالوعي الفونولوجي وأثرة علي الذاكرة العاملة والمهارات اللغوية لدي ذوي صعوبات تعلم القراءة.

مركز الامير سلمان لأبحاث الاعاقة ،  لاعاقة (البحث العلمي في مجال ا) الدولي الثالث للإعاقة والتأهيل 

 الرياض .

 ، القاهرة: مكتبة الفلاح.صعوبات التعلم: قضايا حديثة(. 2008عبد الرحمن محمود جرار ) -

(. فعالية برنامج باستخدام الحاسوب في تنمية الوعي 2009عبد الفتاح رجب مطر، واصف سلامة العايد ) -

دولي المؤتمر الرة العاملة والمهارات اللغوية لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة. الفونولوجي وأثره على الذاك

 مركز الأمير سلمان لأبحاث الإعاقة، الرياض. الثالث للإعاقة والتأهيل )البحث العلمي في مجال الإعاقة(،

عض وأثره على ب(. فعالية برنامج تدريبي لتنمية الوعي الفونولوي 2016غادة عبد المنعم إبراهيم الدالي ) -

سالة رالمهارات الاجتماعية والثقة بالنفس لدى ذوي صعوبات تعلم القراءة من تلاميذ المرحلة الابتدائية. 

 جامعة المنصورة. -، كلية التربيةماجستير
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، القاهرة: صعوبات التعلم: الأسس النظرية والتشخيصية والعلاجية(. 1998فتحي مصطفي الزيات ) -

 للجامعات.دار النشر 

(. فعالية برنامج لتنمية الوعي الفونولوجي ومفهوم الذات لدى تلاميذ 2018محمد سليمان رفاعي ) -

 -، كلية البنات للعلوم والآداب والتربيةرسالة دكتوراهالمدرسة الابتدائية من ذوي صعوبات تعلم القراءة. 

 جامعة عين شمس.

 ، عمان: دار الفكر للنشر والتوزيع.مصعوبات التعل(. 1998محمد عبد الرحيم عدس ) -

، منظور لغوي تطبيقي -الوعي الصوتي وعلاج صعوبات القراءة(. 2012محمود جلال الدين سليمان ) -

 القاهرة: عالم الكتب.

( . فعالية برنامج للادراك الصوتي في تخفيف اضطرابات 2013احمد حسن عبد الموجود ) محمود -

حوث ، معهد الب رسالة دكتوراهفولوجية لدي الاطفال ذوي صعوبات التعلم ، النطق وتنمية المفاهيم المور

 والدراسات التربوية ، جامعة القاهرة .

العمليات (. 2012مسعد أبو ديار، جاد البحيري، نادية طيبة، عبد الستار محفوظي، وجون ايفرات ) -

 يم الطفل.، الكويت: مركز تقويم وتعلالفونولوجية وصعوبات القراءة والكتابة

ة القاهر صعوبات القراءة والكتابة ـــ تشخيصها واستراتيجيات علاجها .(. 2005منى إبراهيم اللبودى ) -

 : زهراء الشرق .

 ، القاهرة: دار الفكر العربي.إعداد للقراءة الطفل والكتابة(. 1998هدى محمود الناشف ) -

، عمان:داراليازوري العلمية للنشر التعلمالفروق الفردية وصعوبات (. 2008يحيى محمد نبهان ) -

 والتوزيع.

(. فاعلية برنامج قائم على التسجيل الصوتي للنصوص القرائية في علاج 2012يوسف حامد عبد الفتاح ) -

 جامعة دمشق.  -، كلية التربيةرسالة ماجستيرالعسر القرائي لدى ذوي صعوبات التعلم. 

 -ثانياً: المراجع الأجنبية: 

-Anderson-Butcher, D., Newsome, W. S. and Nay, S. (2000). Social skills 

intervention during elementary school recess: A visual analysis. Children and 

Schools, 25(3), 135-143.                                                                         

-Carrol, J.  M; & Snowing, M.  J. (2004). Language and phonological Skills in 

children at high risk of reading difficulties. Journal of Child Psychology and 
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Voice perception and its relationship to social skills among 

primary school students with learning difficulties 

 
 

Abstract 

 

    This Research aimed to identify the correlational relationship between voice 

perception and social skills among students with reading learning difficulties in elementary 

stage, and detect differences between them in these variables by differ in gender. Sample of 

study consisted of (200) students from third year elementary stage whose with reading learning 

difficulties, (95 males, 105 females). Researcher used scales of voice perception Prepared by 

Researcher, social skills for students with learning difficulties Prepared by Rehab Badr (2014), 

Stanford Benet for IQ (V.5) translated into Arabic Safwat Farag (1998), Test of diagnose of 

reading difficulties Prepared by Ahmed Ahmed Awad (2011), Questionnaire of social cultural 

status Prepared by Adel Abdel-Allah Sharab (2011). Research results reached to there was 

positive significant correlational relationship at (0.01) between voice perception and social 

skills, also there were significant differences at (0.01) toward females in these variables. 
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