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استراتيجية قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصوتي 
رائية ومراقبة الفهم لتنمية الكفاءة في القراءة لدى والطلاقة الق

 لتعليم اللغات المعايير العالميةتلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء 
 أ.م.د. أكرم إبراهيم السيد قحوف/ إعداد                      

لقد بدأت الأنظمة تتجه في السنوات الأخيرة إلى الأخذ بالمعايير التربوية في جميع 
صر العملية التعليمية لتحقيق الموضوعية في حكمها على متعلميها، والكشف عن عنا

فجوات الأداء، والتوصل إلى نتائج منطقية تضمن توافر منتج متميز؛ ذلك أن المعايير 
تركز على الناتج الذي يصاغ في صورة أداء يمكن ملاحظته؛ الأمر الذي يمكن أن يساعد 

لأنها تحدد ما يجب تدريسه تحديدًا واضحًا مع تحديد  المتعلمين في تحصيلهم الدراسي؛
مستويات التعلم، أي أنها تحدد ما يجب على المتعلمين أداؤه؛ وبالتالي  فإن تحديد معايير 
للقراءة يسهم في تطوير تعليمها، وتحقيق تعليم متميز للمتعلمين، من خلال تحديد 

ستراتيجيات، وبناء البرامج التي تسهم المؤشرات الأدائية التي يمكن في ضوئها اختيار الا
استراتيجية لذا فقد هدف البحث الحالي إلى تعرف فاعلية  ؛في تحسين كفاءتهم في القراءة 

لتنمية الكفاءة في القراءة  الوعي الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم قائمة على مداخل:
لقومية والعالمية. واعتمد البحث لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في ضوء المعايير ا

بعدي(، وتكونت عينة البحث من  -على المنهج شبه التجريبي، تصميم ثنائي)قبلي
( تلميذًا 40( تلميذًا وتلميذة، والمجموعة الضابطة وعددها)42مجموعتين: التجريبية وعددها)

لمناسبة لتلاميذ وتلميذة. ولتحقيق هدف البحث تم إعداد قائمة بمعايير القراءة ومؤشراتها ا
الصف الرابع الابتدائي، ودليل المعلم، ولقياس فاعلية الاستراتيجية في تنمية الكفاءة في 
القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي أعد اختبار الكفاءة في القراءة ، وتم ضبط 

ئج وجود الأدوات، ووضعها في صورة قابلة للتطبيق الميداني، وبتطبيق التجربة أظهرت النتا
( بين المتوسطات α≤0،01فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة إحصائية ) 

الحسابية لدرجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار 
الكفاءة في القراءة بصفة عامة ومهاراته كل علي حدة لصالح درجات تلاميذ المجموعة 

أن للاستراتيجية فاعلية في تمكين تلاميذ المجموعة التجريبية من كل  التجريبية.  وهذا يؤكد
 مهارات الكفاءة في القراءة بصفة عامة وكل مهارة فرعية على حدة.
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A strategy based on the integration of entries: Phonological 
awareness, reading fluency and understanding control for the 
development of reading competence among primary school 
pupils in the light of the international standards of language 
education 
Dr. Akram Ibrahim EL Sayed Kahouf, NCERD 
In recent years, educational systems have begun to take into the 
account the educational standards in all elements to achieve 
objectivity in its judgment on its learners and to detect gaps in 
performance. In addition, the purpose was to arrive at logical results 
that ensure the availability of a distinct product. Standards focus on 
an output which is formulated in the form of observable performance. 
this can  help learners in their achievement because it defines what 
must be specifically taught and defines learning levels, that is, they 
are defined Learners must do so; therefore, setting reading standards 
contributes to the development of their education and achievement of  
Distinguished learning for learners, by identifying performance 
indicators that can be used to choose strategies, and building 
programs that contribute to improving their reading efficiency. 
The goal of the current study was to identify the effectiveness of A 
strategy based on the integration of entries: sound awareness, reading 
fluency and understanding control for the development of reading 
competence among primary school pupils in the light of the 
international standards of language education. The study was based 
on the quasi-experimental design. The sample of the study consisted 
of two groups: the experimental group  (24) students and the  control 
group (24) students. To achieve the research objective, a list of 
Reading  criteria  and indicators was prepared appropriate for the 
fourth primary pupils, the teacher's manual. To measure the  
effectiveness of the Strategy for reading efficiency development for 
fourth graders,  a competency test was prepared in reading. tools 
were validated and finalized for the application. 
The results of the study showed statistically significant differences at 
a statistical significance level (α≤0.01) for the mean scores of  the 
experimental and control groups in the post-test application of 
Reading proficiency in general and its skills in the favor of the 
experimental group. This confirmed  that the synthesis strategy was 
effective in enabling the pupils of the experimental group to have all 
skills of reading proficiency in general and in each sub-skill 
separately. 
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قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي استراتيجية 
الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم لتنمية 

فاءة في القراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في الك
 لتعليم اللغات المعايير العالميةضوء 

 1إعداد  أ.م د/ أكرم إبراهيم السيد قحوف
: المقدمة:  أولاا

فـــي ظـــل المســـتجدات العالميـــة ، وظهـــور مـــا يســـمى بمجتمـــع المعرفـــة،        
علـيم اللغـة وتعلمهـا وتطور الحاجات اللغويـة للمـتعلم ؛ بمـا يفـرت التطـور فـي ت

ظهرت معايير تعليم اللغة، فأصبحت المكون الرئيسـي فـي السياسـات التعليميـة 
 للدول المتقدمة.

( إلى أن الأنظمة التعليميـة  66، ص 2006)مصطفى رسلان،  ويشير      
بــــدأت تتجــــه فــــي الســــنوات الأخيــــرة إلــــى الأخــــذ بالمعــــايير التربويــــة فــــي جميــــع 

ة لتحقيــــق الموضــــوعية فــــي حكمهــــا علــــى متعلميهــــا، عناصــــر العمليــــة التعليميــــ
والكشــف عــن فجــوات الأداء، والتوصــل إلــى نتــائج منطقيــة تضــمن تــوافر منــتج 
متميز؛ ذلـك أن المعـايير تركـز علـى النـاتج الـذي يصـاغ فـي صـورة أداء يمكـن 
ملاحظتـــه؛ الأمـــر الـــذي يمكـــن أن يســـاعد المتعلمـــين فـــي تحصـــيلهم الدراســـي؛ 

                                                 

طة التربوية شعبة بحوث الأنش أستاذ مساعد المناهج وطرق تدريس اللغة العربية ،1
 ورعاية الموهوبين بالمركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
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تدريسه تحديدًا واضحًا مع تحديد مستويات التعلم، أي أنها لأنها تحدد ما يجب 
تحــدد مــا يجــب علــى المتعلمــين أداؤه. وفــي هــذه الســياق يؤكــد )حســن شــحاتة، 

( أن المعــــــــــايير معنيــــــــــة بتحديــــــــــد المعرفــــــــــة والأداء 75-51، ص ص 2005
المطلــوبين مــن المتعلمــين، وتســاعدهم علــى فهــم مــا يحتــاجون إليــه كــي يحققــوا 

م؛ بمــــا يمكــــنهم مــــن اكتســــاب مهــــارات اللغــــة ، ويحســــن الكفــــاءة المطلــــوب مــــنه
 اللغوية لديهم. 

ذا كانت اللغة تتكون من أربع مهارات هي: الاستماع والتحدث        وا 
والقراءة والكتابة، فإن القراءة من أهم تلك المهارات، حيث إنها تمثل أداة الفرد 

الاتصال بما ينتجه العقل  في اكتساب المعرفة والثقافة، كما أنها وسيلته في
البشري من ثقافة؛ الأمر الذي يؤثر في تكوين شخصيته وتطور قدراته 
الإبداعية في حل المشكلات الحياتية، وتساعده في تحقيق التوافق الشخصي 

( ، وهذا يوجب تحديد الوسائل 105، ص 2002)حسن شحاتة،  والاجتماعي
يج مواطنين قادرين على القراءة والأدوات والاستراتيجيات التي تسهم في تخر 

الجيدة ، من خلال تحديد دقيق لما يجب أن يعرفه المتعلمون عن القراءة، وما 
يجب أن يكتسبوه من مهاراتها ؛ أي ضرورة تعليم القراءة في ضوء معايير 

،ص 2009علمية واضحة )جمال عطية سليمان وأمل عبد المحسن زكي، 
م في تطوير تعليمها، وتحقيق تعليم متميز (. فتحديد معايير للقراءة يسه163

للمتعلمين ، من خلال تحديد المؤشرات الأدائية التي يمكن في ضوئها اختيار 
الاستراتيجيات، وبناء البرامج التي تسهم في تحسين كفاءتهم في القراءة؛ 
للتوصل إلى منتج بشري قادر على تحليل ما يقرأ، ونقده، وتفسيره، لاتخاذ 
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سليمة في ظل التطور المتسارع في المعرفة والمعلومات الذي يشهده القرارات ال
(والمجلس IRAالعالم في حياته المعاصرة.كما أكدت الجمعية الدولية للقراءة)

( أن معايير القراءة في المرحلة NCTEالوطني لمعلمي اللغة الإنجليزية) 
 (:48-47،ص ص 2004الابتدائية لها أهمية كبيرة في أنها)ماندل مورو،

تعد المتعلمين للقراءة الآن وفي المستقبل، مع التركيز على كيفية  -
 تغير الطريقة التي نعلم بها القراءة في المستقبل .

تؤكد رؤية المعلمين عن توقعاتهم تجاه إنجاز المتعلمين في فنون  -
 اللغة.

 تشجع التوقعات العالية لإنجاز تعلم القراءة بين المتعلمين. -
 ,Dickinson,V.,&Young) نويونجكل من ديكينسو كما أوضح        

T.,2000,p334)  أن تحسن الكفاءة في القراءة لدى المتعلمين يتوقف على
النجاح في تطبيق المعايير والمؤشرات التي تبنى عليها بدقة، وذلك من خلال 

 تحديد دقيق لما يجب أن يكتسبه التلاميذ من مهاراتها.
لقراءة لتحديد ما ينبغي أن يعرف المتعلم عنها، ونظرًا لأهمية معايير ا      

وما يجب أن يؤديه من مهاراتها؛ فقد نالها الاهتمام العالمي، حيث قامت 
العديد من المؤسسات التربوية في الولايات المتحدة الأمريكية والدول الأوروبية 
من وضع معايير للقراءة،وجعلها أساسًا لبناء برامجها وتطوير استراتيجيات 
تدريسها. أما على المستوى المحلي فقد قدمت وزارة التربية والتعليم عام 

م معايير للغة العربية متضمنة معايير للقراءة، كما قامت الوزارة أيضًا 2003
م، وأدخلت عليها تعديلات أخرى في 2006بإعادة تطوير تلك المعايير عام 
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كأساس لتطوير تعليم  م في وثيقة منهج اللغة العربية التي تعتمدها2011عام 
اللغة العربية، وتنمية مهاراتها من: استماع وتحدث وقراءة وكتابة، كما قامت 
الهيئة العامة لضمان جودة التعليم والاعتماد ببناء وثيقة معايير اللغة العربية 

 م متضمنة معايير للقراءة وعلامات مرجعية ومؤشرات الأداء.2009عام 
ذا كــان مــن بــين الأهـــ      داف التــي وردت بالخطــة الاســتراتيجية للتنميـــة وا 

هــو تمكــين التلاميــذ مــن المهــارات اللغويــة، ويتحقــق   2030مصــر -المســتدامة
ذلك من خلال اجتياز تلاميذ الصف الرابع الابتدائي اختبارات الكفـاءة العالميـة 
في اللغة العربية ، وذلك في جميع المـدارس؛ لتصـبح مصـر مـن أفضـل خمـس 

)وزارة التخطـيط  2020ارات الكفاءة في اللغة العربيـة بنهايـة عـام دول في اختب
ــــب ضــــرورة  ؛(39، ص 2014والمتابعــــة والإصــــلاح الإداري،  فــــإن هــــذا يتطل

العمل على بناء قدرات المتعلمين في مرحلة التعليم الأساسي، وتنمية المهارات 
.وفي هـذا لمياللغوية لديهم للانتقال بهم من المستوى المحلي إلى المستوى العا

الصــدد أوضــحت دراســة كــل مــن )محمــود حســين الــوادي، وعلــي فــلاح الزعبــي، 
( أهميــة الانتقــال مــن القــدرات التنافســية المحليــة إلــى القــدرات 66، ص 2011

التنافسية العالمية، كما أشارت الدراسة ذاتها إلى أهمية التعليم في بناء القدرات 
ســاس علــى الاهتمــام بــالمتعلمين وتنميــة التنافســية للدولــة، والــذي يرتكــز فــي الأ

( التــي أوضــحت 22، ص2006مهاراتهم.وهــذا مــا أكدتــه دراســة )نــوري منيــر، 
أن التنافسية من المفاهيم ذات الأهميـة فـي الوقـت الـراهن، ويعـزى ذلـك إلـى أن 
قدرات الدول وسعيها للنمو مرهون بالحتمية العالمية، وما تطرحه من تحـديات، 

البيئــة العالميــة يــرتبط بكفــاءة الأفــراد داخــل المجتمــع بمقيــاس وأن الانــدماف فــي 
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ـــــــذ المرحلـــــــة  ـــــــة تـــــــدريب تلامي ـــــــم تـــــــأتي أهمي ـــــــا. ومـــــــن ث عـــــــالمي ولـــــــيس محليً
خاصة مهارات الفهم ؛ وصولًا إلى الدقـة  الابتدائية،وتنمية مهارات القراءة لديهم

اءة لــدى إعــداد معــايير لتعلــيم القــر  والســرعة والطلاقــة فــي القــراءة ، وهــذا يتطلــب
التلاميــذ فــي ضــوء المعــايير القوميــة والعالميــة، وبنــاء الاســتراتيجيات التدريســية 

لقــراءة لــديهم. المناســبة التــي تمكــنهم مــن تنميــة مهاراتهــا وتحســين الكفــاءة فــي ا
التـــي توصـــلت إلـــى  (2007عـــلاء الـــدين حســـن ســـعودي،ويؤكـــد ذلـــك دراســـة )

ميــذ الصــف الثالــث الابتــدائي فــي فاعليــة برنــامج لتنميــة مهــارات القــراءة لــدى تلا
ضوء المستويات المعيارية العالمية، وقد أشـارت نتائجهـا إلـى وجـود فـروق دالـة 
إحصــــائيًا بــــين متوســــطي درجــــات المجمــــوعتين الضــــابطة والتجريبيــــة لصــــالح 
ـــراءة وفـــق المعـــايير والمؤشـــرات  ـــذ فـــي الق ـــة فـــي أداء التلامي المجموعـــة التجريبي

مـن )جمـال عطيـة سـليمان وأمـل عبـد المحسـن زكـي، الدالة عليها. ودراسـة كـل 
( التــي توصــلت إلــى فاعليــة برنــامج قــائم علــى القــراءة التصــحيحية فــي 2009

تحســـين مســـتوى أداء تلاميــــذ الصـــف الثالـــث الابتــــدائي فـــي ضـــوء المســــتويات 
المعيارية العالمية للقـراءة، وهـي: تعـرف الرمـوز اللغويـة ونطقهـا نطقـًا صـحيحًا، 

فهمًا جيدًا، ونقد المقروء وتذوقه؛ حيث كانت الفروق دالة لصالح  وفهم المقروء
 المجموعة التجريبية في القياس البعدي.

ا:الإحساس بالمشكلة:
ا
 ثاني

وبـــالرمم مـــن أن تعلـــيم اللغـــة العربيـــة فـــي المرحلـــة الابتدائيـــة يســـتهدف         
ات والجمــل تمكــين التلاميــذ مــن القــراءة، وتنميــة مهاراتهــا لــديهم، كتعــرف الكلمــ

"الطلاقة ـوالفهـــم والنطـــق ؛ وصـــولًا إلـــى الدقـــة والســـرعة فيهـــا، وهـــو مـــا يعـــرف بـــ



 القرائية ومراقبة الفهم لتنمية الكفاءة في القراءة استراتيجية قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغات
 

 ـ476ـ
 

 

القرائيــة"، وذلــك كلــه يــؤدي إلــى تحقيــق الكفــاءة فــي القــراءة التــي تــنعكس علــى 
إتقــانهم لمهــارات اللغــة، واســتخدمها فــي مواقــف الحيــاة اليوميــة )فتحــي يــونس، 

قة فــــي هــــذا المجــــال تشــــكو فــــإن الدراســــات والبحــــوث الســــاب ؛(24:ص 1999
ضــعف التلاميــذ فــي مهــارات القــراءة، وتــدني مســتوى الكفــاءة فــي القــراءة لــديهم؛ 

فـي حسـن شـحاتة، 1992فقد أظهرت نتائج دراسة )حسن شحاتة وفوليت فؤاد، 
لــدى التلاميــذ  ( إلــى تــدني مســتوى الكفــاءة اللغويــة فــي القــراءة82، ص2004

مـن الدرجـة  %70صل أي تلميذ علـىبالصف الخامس الابتدائي ، حيث لم يح
الكليــة للاختبــار ، وهــو المســتوى  الــذي حددتــه الدراســة للوصــول إلــى مســتوى 

 الكفاءة في القراءة لدى هؤلاء التلاميذ.
أمـا عــن مظــاهر الضــعف فــي القــراءة لــدى التلاميــذ بالمرحلــة الابتدائيــة       

ضعف في (إلى أن من بين مظاهر ال174،ص2002فقد أشار )حسن شحاتة،
مهــارات القــراءة: ضــعف الــوعي بالمقــاطع الصــوتية للكلمــات، وضــعف التمييــز 

ضــعف الفهــم العــام للــنص المقــروء،  بــين الأصــوات التــي تتكــون منهــا الكلمــات،
وضـــعف اســـتنتاف الأفكـــار واســـترجاع التفاصـــيل، والـــبطء فـــي القـــراءة الجهريـــة، 

ار المتضــمنة وضــعف فهــم معــاني الكلمــات مــن الســياق، وضــعف تنظــيم الأفكــ
 بالنص المقروء.

( إلــى أن مــن 2016كمـا أشــارت دراســة )عبـد اس بــن مســلم الهاشـمي ،    
ــــذ المرحلــــة الابتدائيــــة: ضــــعف  بــــين مظــــاهر الضــــعف فــــي القــــراءة لــــدى تلامي
ــــنص  اســــتنتاف الفكــــرة الرئيســــية، وضــــعف اســــتخراف بعــــت المعلومــــات مــــن ال

، وضـعف التفريـق بـين المقروء، وضـعف اقتـراح عنـوان مناسـب لمحتـوى الـنص
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الحقيقة والخيال، وضعف ترتيب الأفكـار والأحـداث حسـب ورودهـا فـي الـنص، 
 وضعف استنتاف معاني الكلمات من السياق.

وقــد أكــدت الدراســة الاســتطلاعية التــي قــام بهــا الباحــث علــى عشــرين         
تلميـــذًا مـــن تلاميــــذ الصـــف الرابــــع الابتـــدائي فــــي مدرســـة جمــــال عبـــد الناصــــر 

رسمية للغات بإدارة الدقي التعليمية ضعف مهارات القـراءة، حيـث طلـب مـنهم ال
الإجابــة عــن بعــت الأســئلة  مــن خــلال  نــص قرائــي ، وقــد كانــت النتــائج كمــا 

 يلي:
من التلاميـذ لا يسـتطيعون اسـتنتاف الـدلالات المختلفـة للكلمـات  80% -

 من خلال السياق.

نى العام للنص المقـروء من التلاميذ لا يستطيعون استنتاف المع 90% -
. 

مــــن التلاميــــذ لا يســــتطيعون اســــتنتاف المعنــــى الضــــمني للــــنص  80% -
 المقروء .

 التلاميذ لا يستطيعون تحديد هدف الكاتب من خلال النص .من  80% -

 من التلاميذ لا يستطيعون التنبؤ بالأحداث في أثناء القراءة . 90% -
أهميــة اســتخدام المعلمــين أشــارت الدراســات والبحــوث الســابقة إلــى  وقــد     

استراتيجيات تدريسية ومداخل حديثة لتنمية الكفاءة في القراءة لـدى المتعلمـين؛ 
دراســـة  منهـــا: الـــوعي الصـــوتي والطلاقـــة القرائيـــة ومراقبـــة الفهـــم؛ فقـــد توصـــلت

تدريب التلاميذ على مهارات القراءة من إلى أن  (William,J.,2013) ويليام 
راقبة الفهم والطلاقة القرائيـة، أدى إلـى تنميـة الكفـاءة الوعي الصوتي، وم خلال
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في القراءة لدى تلاميذ المجموعة التجريبية )عينة البحث(. كما أظهـرت دراسـة 
( أن إكســـــاب التلاميـــــذ مهـــــارات الفهـــــم والاســـــتيعاب (Boyt,C.,2015 بويـــــت

ى وأنــه يجــب علــ ،الكفــاءة فــي القــراءة لــديهم تنميــةوالطلاقــة القرائيــة يــؤدي إلــى 
المعلمـــين وضـــع الخطـــط واســـتخدام الاســـتراتيجيات المناســـبة التـــي يمكـــن مـــن 

 تـــــــــادروس أوضـــــــــح ، كمـــــــــاتلاميـــــــــذالخلالهــــــــا تنميـــــــــة هـــــــــذه المهـــــــــارات لـــــــــدى 
(Tadros,L.,2014 أن تحقيــق الكفــاءة فــي القـــراءة يتطلــب تــدريب التلاميـــذ )

مـل في المرحلة الابتدائية على المهارات الأساسية، مثـل:  تعـرف الكلمـات والج
 وأن هذا يؤدي إلى الدقة في القراءة والطلاقة فيها. والفهم والاستيعاب،

إعـداد اسـتراتيجية قائمـة علـى الـدمج بـين مما سبق ظهرت الحاجة إلى        
مهـارات القـراءة  لتنميـة مداخل: الوعي الصـوتي والطلاقـة القرائيـة ومراقبـة الفهـم

ســـــين الأداء القرائـــــي لـــــديهم؛ لـــــدى تلاميـــــذ المرحلـــــة الابتدائيـــــة، وتـــــدريبهم لتح
للوصول بهم إلى مستوى من الكفاءة يمكنهم من التحصـيل الأكـاديمي والتفـوق 

 الدراسي.
ا: تحديد مشكلة البحث  

ا
 :ثالث
مســتوى الكفــاءة فــي القـــراءة  ضــعفتتحــدد مشــكلة البحــث الحــالي فـــي         

قــراءة التــي لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي ، وعــدم تمكــنهم مــن مهــارات ال
 قائمــة علــى الـدمج بــين مــداخل:تـؤهلهم لهــذه الكفـاءة، والافتقــار إلــى اسـتراتيجية 

 لتنميـــة تلــــك الكفــــاءة لــــديهم. الـــوعي الصــــوتي والطلاقــــة القرائيـــة ومراقبــــة الفهــــم
 التالي: يوللتصدي لهذه المشكلة أجاب البحث عن السؤال الرئيس
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ــــاء اســــتراتيجية  - ــــيكيــــف يمكــــن بن ــــدمج ب ــــى ال ــــوعي قائمــــة عل ن مــــداخل: ال
لتنميــة الكفــاءة فــي القــراءة لــدى  الصــوتي والطلاقــة القرائيــة ومراقبــة الفهــم

 ؟العالمية لتعليم اللغاتتلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير 
          

 ويتفرع عن هذا السؤال الرئيسي الأسئلة التالية: 
ــــة الابتد مهــــارات القــــراءةمــــا  -1 ــــذ المرحل ــــةالمناســــبة لتلامي فــــي ضــــوء  ائي

 ؟ لتعليم اللغات المعايير العالمية
القائمــة علــى الــدمج بــين مــداخل: الــوعي مــا أســس بنــاء الاســتراتيجية  -2

ـــة الفهـــم ـــة القرائيـــة ومراقب ـــاءة فـــي القـــراءة  الصـــوتي والطلاق لتنميـــة الكف
 ؟ لتعليم اللغات لتلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية

لقائمــــة علـــى الــــدمج بــــين مـــداخل: الــــوعي الصــــوتي امـــا الاســــتراتيجية  -3
لتنميــــة الكفــــاءة فــــي القــــراءة لتلاميــــذ  والطلاقــــة القرائيــــة ومراقبــــة الفهــــم

 ؟ لتعليم اللغات المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية
القائمـــــة علــــى الـــــدمج بــــين مـــــداخل: الـــــوعي مــــا فاعليـــــة الاســــتراتيجية  -4

ـــ ـــة القرائيـــة ومراقب ـــاءة فـــي القـــراءة  ة الفهـــمالصـــوتي والطلاق لتنميـــة الكف
 .لتعليم اللغات لتلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية

ا: حدود البحث
ا
 :رابع

 يقتصر البحث على:
عينــة مــن تلاميــذ الصــف الرابــع  الابتــدائي : حيــث إن تلاميــذ الصــف الرابــع  -

الابتدائيــــة،  الابتــــدائي يقعــــون فــــي الصــــفوف الثلاثــــة الأخيــــرة مــــن المرحلــــة
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ويمتازون بحبهم للقراءة ودقة الفهم لما يقرءون، وتعرف الكلمات، والانطلاق 
فـــي القـــراءة الجهريـــة، وازديـــاد الســـرعة فـــي القـــراءة، وقـــراءة القصـــص والقطـــع 
الأدبيــة، وبنــاء رصــيد كبيــر مــن المفــردات، وتنميــة البحــث عــن مــواد جديــدة 

 للقراءة. 
، والمناســــبة لتلاميــــذ لــــى معــــايير القــــراءةبعــــت المؤشــــرات الأدائيــــة الدالــــة ع -

دراسات والبحـوث السـابقة التـي تناولـت لنتائج الالصف الرابع الابتدائي؛ وفقًا 
الصـوتي  الـوعيمعـايير ومؤشـرات:   ، وهـي:المعايير العالمية لتعلـيم اللغـات

 .قراءة النصوص الأدبيةو  ،فهم النص المقروءو  ،وتمييز الكلمات والطلاقة
راءة بالوحدة الثالثة )يوميات تلميذ( المقررة على تلاميذ موضوعات الق -

في الفصل  الصف الرابع الابتدائي بكتاب اللغة العربية)اللغة في حياتي(
أحب  -أنا والأصدقاء -أجمل الأيام -)فكرة رائعة وهي: الدراسي الثاني،

 أن أكون(.
ا:تحديد مصطلحات البحث

ا
 :خامس

( 40، ص2011تة ، وزينب النجار ،)حسن شحا يعرفها :استراتيجية  -
بأنها: "مجموعة من إجراءات التدريس المختارة من قبل المعلم ، والتي 

بما يحقق الأهداف التدريسية المرجوة  يخطط لها في أثناء التدريس؛
 بأقصى فاعلية ممكنة".

 : مجموعة من الخطواتوتعرف إجرائيًا في البحث الحالي بأنها -
والتلميذ قائمة المعلم  يقوم بها كل منت التي والإجراءات والممارسا

ومراقبة  القرائية الوعي الصوتي والطلاقة على الدمج بين مداخل:
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وفق خطوات متتابعة تبدأ بالتجهيز والإعداد ثم التهيئة ثم  تسير ،الفهم
 إدارة التفاعل ثم التقويم. 

ة "كلم بأنها: (76، ص 2006)مصطفى رسلان، " يعرفها المعايير:  -
جمع، ومفردها معيار ، وهو: ما يقاس به ميره، وهو النموذف لما 
ينبغي أن يكون عليه الشيء، والمعيار التربوي عبارة تستخدم للحكم 
على جودة المنهج، أو طريقة التدريس، أو أسلوب التقويم"، ويعرفها 

 California State Board)مجلس ولاية كاليفورنيا للتربية والتعليم
of  Education,2014) :النموذف الذي يمكن من خلاله  بأنها"

الحكم على جودة المحتوى الدراسي الذي يقدم إلى المتعلمين من أجل 
إكسابهم المعارف الأساسية والمهارات والقدرات اللغوية التي يحتاجون 
 إليها لمساعدتهم في تطوير أدائهم اللغوي وتحقيق الإنجاز المطلوب".

في البحث الحالي بأنها:" ما يجب أن  ة إجرائيًاوتعرف معايير القراء
يعرف تلاميذ الصف الرابع الابتدائي عن القراءة، وما يمكن أن يؤدوه من 

 مهاراتها، ويتكون كل معيار من مجموعة من المؤشرات الدالة عليها".
: توصيف دقيق للأداءات المتوقعة من التلميذ لتحقيق مؤشرات الأداء -

ر القراءة، ويمكن التحقق من أداء التلميذ في معيار معين من معايي
 المؤشر من خلال اختبار الكفاءة في القراءة.

تعرف إجرائيًا بأنها": تمكن تلاميذ الصف الرابع  الكفاءة في القراءة -
الابتدائي من الأداءات وفقًا للمؤشرات والمعايير التي تم التوصل إليها 

لمقروء فهمًا جيدًا واستيعابه بالبحث الحالي،من خلال قدرتهم على فهم ا
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ونقده وتذوقه؛وصولًا إلى الدقة والطلاقة في القراءة ، بحيث يصلون معها 
إلى الأداء القرائي الجيد، وحتى يحقق البحث هدفه في تحسين الكفاءة 

 %80في القراء لدى مجموعة الدراسة، يجب ألا تقل نسبة الكفاءة عن 
أي أن حدي الكفاءة لهذا البحث من التلاميذ ، %80لدى مالا يقل عن 

 .80/80يقترح أن يكون 
ا: خطوات البحث وإجراءاته:

ا
 سادس

 سار البحث وفق الخطوات التالية:
تحديــد معــايير ومؤشــرات تعلــيم القــراءة المناســبة لتلاميــذ الصــف الرابــع  -1

 في صورتها الأولية، وذلك من خلال:
 دراسة الكتابات التي تناولت طبيعة القراءة. -
 . اللغاتالمعايير العالمية لتعليم  دراسة -
 دراسة الاتجاهات العالمية الحديثة لتعليم القراءة. -
 طبيعة تلاميذ المرحلة الابتدائية. -
 آراء الخبراء والمتخصصين. -

الـدمج بـين مـداخل: الـوعي  القائمة علىتحديد أسس بناء الاستراتيجية  -2
ءة فـي القـراءة لـدى لتنمية الكفـا الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم

لتعلــــيم  تلاميـــذ الصــــف الرابــــع الابتـــدائي فــــي ضــــوء المعـــايير العالميــــة
 ، وذلك من خلال دراسة: اللغات

 الاستراتيجيات الحديثة في تدريس القراءة. -
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معــايير ومؤشــرات تعلــيم القــراءة التــي تــم التوصــل إليهــا فــي الخطــوة  -
 السابقة.

 آراء الخبراء والمتخصصين. -
الـــــدمج بـــــين مـــــداخل: الـــــوعي الصـــــوتي  القائمـــــة علـــــىاتيجية بنـــــاء الاســـــتر  -3

لتنميــة الكفــاءة فــي القــراءة لــدى تلاميــذ الصــف  والطلاقــة القرائيــة ومراقبــة الفهــم
، وقــد تضــمنت كــلًا  لتعلــيم اللغـات الرابـع الابتــدائي فــي ضـوء المعــايير العالميــة

 من:
 .الأهداف -
 الإجراءات. -
 التقويم. -

الــــدمج بــــين مــــداخل: الــــوعي  القائمــــة علــــىجية قيـــاس فاعليــــة الاســــتراتي  -4  
لتنميــة الكفــاءة فــي القــراءة لــدى تلاميــذ  الصـوتي والطلاقــة القرائيــة ومراقبــة الفهــم

 ، وتم ذلك من خلال:الصف الرابع الابتدائي 
اختيار عينة البحث من تلاميذ الصف الرابع الابتـدائي مـن مدرسـة  -

ــــد الناصــــر الرســــمية ل ــــلجمــــال عب ى مجمــــوعتين غــــات وتقســــيمها إل
 الأولى تجريبية، والثانية ضابطة.

بناء اختبار الكفاءة في القراءة فـي ضـوء معـايير القـراءة ومؤشـراتها  -
 والتأكد من صدق وثباته.

 تطبيق الاختبار على المجموعتين) التجريبية والضابطة( قبليًا. -
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تطبيــق الاســتراتيجية علــى المجموعــة التجريبيــة، فــي حــين تتعــرت  -
 ابطة للممارسات المعتادة.المجموعة الض

 بعديًا. تطبيق الاختبار على المجموعتين) التجريبية والضابطة( -
 استخراف النتائج، وتحليلها ، وتفسيرها. -

 
 

ا: أهمية البحث
ا
 :سابع

 قد يفيد البحث كلًً من :
حيث يساعد البحث الحالية في تطـوير منـاهج مخططي المناهج ومطوريها:  -1

 ة الابتدائية بصفة عامة ومقررات القراءة بصفة خاصة.اللغة العربية بالمرحل
الــدمج بــين  اســتراتيجية قائمــة علــى حيــث يقــدم البحــث الحــالي المعلمييين:  -2

تسـاعدهم علـى تطـوير  مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة القرائيـة ومراقبـة الفهـم
 أساليب تدريسهم للقراءة.

الكفاءة في القراءة لديهم؛ ممـا حيث يساعد البحث الحالي في تنمية  التلًميذ: -3
 يمكنهم من التفاعل اللغوي الصحيح، ويحسن الأداء القرائي لديهم.

حيــث يفــتح البحــث الحــالي أمــامهم مجــالًا لإجــراء دراســات جديــدة  البيياحنين: -4 
 حول الكفاءة في القراءة ومعايير تعليم القراءة.

   الوعي  :ات ومداخللتعليم اللغ المعايير العالمية الإطار النظري )    
فاءة في الكتنمية  الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم و

 :القراءة(
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التي يمكـن فـي  معايير القراءة ومؤشراتها،يهدف هذا المحور إلى تحديد 
ضــوئها تحســين الكفــاءة فــي القــراءة لــدى تلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي، وكــذلك 

الـــوعي الصـــوتي  علـــى الـــدمج بـــين مـــداخل:قائمـــة تحديـــد أســـس بنـــاء اســـتراتيجية 
لتنميـــة الكفـــاءة فـــي القـــراءة لـــدى هـــؤلاء التلاميـــذ؛  والطلاقـــة القرائيـــة ومراقبـــة الفهـــم

ولتحقيق هذا الهـدف يعـرت المحـور الأول : معـايير القـراءة، مـن حيـث: المفهـوم 
الحاجــة إلــى تحســين الكفــاءة  :والأهميــة والخصــائص، ثــم يعــرت المحــور الثــاني

 اءة لدى التلاميذ بالمرحلة الابتدائية.في القر 
 وفيما يلي تفصيل لهذين المحورين على النحو التالي:     

معايير القراءة ومؤشراتها، من حيث: المفهوم والأهمية : المحور الأول
 والخصائص. 

 مفهوم المعايير:-أ
تناول العديد من الباحثين مفهوم المعايير في دراساتهم لتحديدها في      

( Kordaleweski, J., 000,P.4لمواد الدراسية المختلفة؛ فيشير لويسكي )ا
إلى أن المعايير هي:" ما يجب معرفته من خبرات وأنشطة وتوقعات وأمثلة 

 ,Reeves)) في مجال معين من مجالات العملية التعليمية:" ويشير ريفيز

D.,,2001 ه في إلى أن المعايير هي:" ما يجب أن يعرفه المتعلم ويؤدي
( مفهوم 1،ص 1،2003مهمة معينة" وقد حددت )وزارة التربية والتعليم ف

المعايير بأنها:"عبارات تصف ما يجب أن يصل إليه المتعلم من معارف 
 ومهارات وقيم نتيجة دراسته محتوى مجال محدد"

( إلى أن المعايير هي:" ما 30ص ،2004كما يشير)وليم عبيد،
يمكن أن يؤديه من مهارات عقلية وعملية، وما ينبغي أن يعرفه المتعلم وما 
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يمكن أن يكتسبه من قيم وسلوكيات" كما تعرف المعايير بأنها:" ما يجب أن 
يعرفه المتعلم، ويكون قادرًا على أدائه أي أنها عبارات تحدد المعرفة 
والمهارات الأساسية التي يجب أن تعبر عن العملية التعليمية، وتشتمل 

والقضايا والمبادئ والمفاهيم المكونة للمجال العملي، أما  المعرف الأساسية
المهارات الأساسية فتشتمل طرق التفكير والعمل والتواصل والأداء العملي 

 (.14، ص2006)برنامج تطوير التعليم،  والبحث
 وبالنظر إلى التعريفات السابقة للمعايير يمكن القول إنها :

طة باكتساب المعارف والمهارات تركز على النواتج التعليمية المرتب -
 التي تتضمن في مجال تعليمي معين.

تصاغ في شكل جمل خبرية عامة تشكل في مجموعها ما يجب معرفته  -    
 وأداؤه في مجال محدد.

وفي ضوء ما سبق تعرف معايير القراءة في البحث الحالي بأنها: 
وما يمكن أن يؤدوه جمل خبرية تعبر عما يجب أن يعرفه التلاميذ عن القراءة، 

 من مهاراتها".
 المؤشرات:  -ب

يتضمن تحقيق أي معيار وجود مجموعة من مؤشرات الأداء الدالة على 
ذلك المعيار، والمؤشرات تعني وصفًا دقيقًا لما يقوم به المتعلم من مهارات،وما 

 Kansas State of)  مه من معلومات لتحقيق معيار معينيقد
Education,2000,P6)،  يعرفهاو  ((Harris, D., & Can, J.,2001,p179 

بأنها:" الأداءات التي تحدد مدى تقدم المتعلم نحو معيار معين في مجال تعليمي 
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محدد". كما تعرف المؤشرات بأنها:"عبارات تصف الإنجاز المتوقع من المتعلم 
لتحقيق علامات على الطريق وتتدرف في عمقها ومستوى صعوبتها وفقًا للمرحلة 

)وزارة التربية  إجرائية" التعليمية وتتصف صيامتها بأنها أكثر تحديدًا وأكثر
 (.161ص ،2003، 1ف والتعليم،

( مفهوم المؤشرات 14، ص2006)برنامج تطوير التعليم،  وقد حدد
"عبارات تصف سلوكًا أو نشاطًا قابلًا للقياس يؤديه المتعلم ، ويظهر من  بأنها:

ار ما ، ولابد أن تكون المؤشرات مرتبطة بالسياق خلاله تقدمه في تحقيق معي
الواقعي الذي يعمل فيه المعيار الذي تنتمي إليه فضلًا عن ارتباطها بعضها 

 البعت داخل المعيار نفسه".
 ويمكن أن نستنتج من ذلك أن المؤشرات:

 جمل إجرائية تصف الأداء المتوقع من المتعلم لتحقيق معيار معين. -
 طًا قابلًا للملاحظة والقياس.تصف سلوكًا أو نشا -
 يظهر من خلالها مقدار تقدم المتعلم في تحقيق معيار معين. -
 ترتبط بالسياق الواقعي للمعيار وببعضها البعت داخل المعيار نفسه. -

 وفي ضوء ما سبق يمكن تعريف مؤشرات الأداء لمعايير القراءة بأنها:
لتحقيق معيار  التلاميذا "جمل خبرية تصف بشكل دقيق الأداءات التي يقوم به

 معين من معايير القراءة".
 :قواعد التقدير المتدرجة -ف

"قواعد لقياس وتقدير أداء المتعلم في ضوء  تعرف قواعد التقدير بأنها:
ممتاز( ويعتبر الحد  -جيد جدًا -جيد  -مقبول -المؤشرات وتتدرف من )ضعيف
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، 1رة التربية والتعليم، فالأدنى لتحقيق المؤشر الحصول على تقدير جيد) وزا
 (.161، ص2003
( إلى 283ص ،2005)حسين بشير محمود،  وفي السياق ذاته يشير       

أن قواعد القياس وتقدير الأداء بالنسبة لكل مؤشر من مؤشرات الأداء تتكون من 
مبتدئ( ، ويعد -مقبول -كفء-)متميز تتمثل في (1-2-3-4مستويات أربعة) 

وى الدال على وصول المتعلم إلى المستوى المطلوب مستوى كفء هو المست
تحقيقه. كما أن قواعد التقدير تصميم خاص للمحكات بهدف التقدير المدقق 
للأداء ويتضمن مواصفات الأداء ومستوياته، وعندما تصاغ قواعد التقدير فإنه 
يجب صيامتها بحيث تشتمل على الأساسيات التي نبحث عنها عندما نرمب في 

على الجودة ، وهي تعكس أفضل ما يعتبره الميدان أداء جيدًا) برنامج الحكم 
 (.14،ص2006تطوير التعليم،

 ويمكن أن نستنتج من ذلك أن مقاييس التقدير:
 تصاغ بحيث تبين مواصفات مؤشرات الأداء -
 تبين ما يحصل عليه المتعلم من نقاط للحكم على أدائه. -
منها أداءً معينًا يبين مقدار التقدم في تتدرف في مستويات يمثل كل مستوى  -

 المؤشر.
وفي ضوء ما سبق يمكن تعريف قواعد التقدير بأنها:" قياس دقيق لأداء 
تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في ضوء المؤشرات الأدائية لمعايير القراءة، 
ويتدرف هذا القياس في مستويات يمثل المستوى الأعلى منها ما يجب أن يؤديه 

 .ميذ في المؤشرالتل
 :أهمية المعايير -د 
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( إلــــــــــى أن الأخــــــــــذ 77-76، ص ص 2006يشير)مصـــــــــطفى رســــــــــلان،       
 بالمعايير التربوية يحقق مجموعة من الغايات منها :

ما يتصل بالمتعلمين؛ فإنها تسـاعدهم فـي تحصـيلهم الدراسـي، وتـؤدي إلـى  -
 تمكينهم من تحقيق الأداء المطلوب.

ق مفهـــوم المســـاءلة لـــدى القـــائمين علـــى العمليـــة أمـــا المعلمـــون؛ فهـــي تحقـــ -
التعليميـة، كمــا أنهــا تحــدد نــواتج الــتعلم للمعلمـين رمــم مــا تعطيــه مــن حريــة 
فــي اختيــار المــادة التعليميــة وفقًــا للموقــف الــذي يعــيل فيــه كــل مــن المعلــم 
والمتعلم. كما أنها تساعد المعلمين على تخطـيط التـدريس بطريقـة فضـلى، 

المعلومـــات والمعـــارف وكـــذلك الأداء؛ فهـــي تقـــدم إطـــارًا مـــن خـــلال تحديـــد 
للربط بين المعرفة واستخدامها. وتظهر دمجًا بين المعـارف والمفـاهيم، مـع 
القــدرة علــى توظيفهمــا فــي مواقــف الحيــاة. وهــذا الــربط وتلــك القــدرة تظهــر 
بوضوح في الممارسات الأدائية، ويعبر عنها المتعلم في صورة أداء، وهذه 

 ير الأداء.هي معاي
وبالنسبة للبيئة المدرسية فإنها تعمـل علـى تطـوير المنـات التدريسـي بجميـع  -

 مكوناته.
 وتتحدد أهمية المعايير لتعلم اللغة فيما يلي:       

تحسين تواصل الفرد بمجتمعه: تحدد معايير تعلم اللغة ما يجب أن يعرفـه  -
 أدائه من مهاراتها؛المتعلمون عن اللغة، وما ينبغي أن يكونوا قادرين على 

ـــد فهمهـــم للغـــة  حتـــى يســـتمعوا ويتحـــدثوا ويقـــرءوا ويكتبـــوا بكفـــاءة، مـــع تأكي
يســاعد التلاميــذ علــى التواصــل مــع أفــراد مجــتمعهم؛  ممــا واســتجابتهم لهــا؛

لأن اللغــة تســـاعد المتعلمــين علـــى تـــرتبط بالحيــاة؛  ومــن ثــم فـــإن المعــايير
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ي بنـاء مجـتمعهم، ويسـاهموا استخدام اللغـة بكفـاءة؛ كـي يشـاركوا بفاعليـة فـ
 .                               Stostsky,S.,1997,p.5)في تقدمه )

يساعد تحديد معايير اللغـة علـى تطـوير منـاهج  تطوير مناهج تعليم اللغة: -
()ذيـــاب 61، ص2003)وزارة التربيـــة والتعلـــيم ،  مـــن خـــلال تعلـــيم اللغـــة،

 (:210، ص2012عبد الجبار كلل، 
 جاءت معايير تعلم اللغة لتطوير الأهداف التعليمية، أهداف اللغة:تطوير  -1

بالإضافة إلى  كونها أكثر تحديدًا، ويمكن ملاحظتها بصورة واضحة ودقيقة،
 اشتراك المعلمين والمتخصصين في وضعها.

تحديد أسس موضوعية لوضع محتوى تعلم اللغة: تحدد معايير تعلم اللغة  -2
ضع محتوى مناهج تعليم اللغة تقوم على هذه الأسس التي تساعد على و 

المعايير، وذلك من خلال تحديد المعايير والمهارات اللغوية للمتعلمين في 
صفوف دراسية معينة خلال فترة زمنية محدد. هذا يساعد لجان التأليف في 
الحكم على صلاحية هذا الكتاب أو ذاك ومدى مناسبته للمتعلمين، من حيث: 

 والاحتياجات اللغوية المختلفة.   النمو،العمر، ومرحلة 
تطوير أدوات ووسائل تقويم الأداء اللغوي للمتعلمين : تعمل معايير تعلم  -3

اللغة كأساس لتطوير أدوات التقويم ووسائله للحكم على النمو اللغوي للمتعلمين 
بنهاية صفوف دراسية معينة، بحيث تعمل كمرشد لقرارات تطوير منهج اللغة 

ذه، ومعايير تعلم اللغة وسيلة فعالة للتقويم تساعد على وضع السياسات وتنفي
التعليمية ، من خلال تقويم أداء المتعلمين للمهام اللغوية المحددة بالمستوى 

بحيث يتميز التقويم القائم على المعايير  اللغوي باستخدام أدوات التقويم المختلفة،
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التقويم أصيلًا قائمًا على عمل  بالصدق والثبات والموضوعية، ومن ثم يكون
 .حقيقي

وفي ضوء ما سبق يمكن القول إن المعايير تعد مدخلًا للحكم على 
الجودة في مجال معرفي معين؛ فهي تقدم محكات للحكم على تقدم المتعلمين في 

 مجال معرفي معين في نظام يدعم التميز.
 :خصائص المعايير -ه 

-77، ص ص 2006لان، للمعايير خصائص منها ) مصطفى رس  
78:) 

التميز للجميع وليس للنخبة: لأنها تساعد المتعلمين على التميز دون  -
تمييز ؛ فهي تحدد المعرفة والأداء المتوقعين من المتعلمين، بما يضمن 

 الكفاءة لدى الجميع.
الدقة والوضوح وقابلية التطبيق؛ فالمعايير جمل خبرية تحدد بدقة ما  -

 تعلمون.ينبغي أن يتعلمه الم
التغذية الراجعة المستمرة؛ تخضع المعايير عند وضعها إلى مراجعة  -

وتعديل وتدقيق، وتخضع أيضًا إلى تجريب ميداني قبل تعميمها على 
المستوى القومي، ومن ثم مراجعتها في ضوء هذه التجريب، وتعدل من 

 خلال لجان متخصصة بعد التجريب.
المتابعة، يشترك في وضعها عدد تتسم بالجماعية في التخطيط والتنفيذ و  -

بحيث تؤسس شراكة  كبير من المعلمين، ومدراء التعليم، والخبراء،
تعليمية بين الأطراف السابقة تخطيطًا وتنفيذًا ومتابعة ولكلٍ دوره في هذه 

 العملية.
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تكامل المعايير وترابطها؛ يراعي فيها أن تكون متكاملة بين المواد  -
الواحد، ومتكاملة أيضًا في مجال المادة  الدراسية في الصف الدراسي

الدراسية الواحدة خلال الصفوف الدراسية المختلفة.     وفي هذا الإطار 
 Illinois State Board of)يشير مجلس ولاية إلينوي

Education,2004)   إلى أن المعايير يجب أن تكون متطابقة مع كل
جراء عمليات ا لتقويم على نطاق صف دراسي، وأنها تستخدم للحكم وا 

واسع، كما أنها يجب أن تعكس الأبعاد الأكاديمية والاجتماعية للمهارات 
اللغوية المتوقع اكتسابها لدى المتعلمين. إن كل معيار يمكن أن يوجه 
إلى تحقيق منتج لاكتساب اللغة ومهاراتها، كما أنه لا يقتصر على 

ا بالجانب التربوي إنما يهتم أيضً  إكساب المتعلمين المهارات اللغوية،
 والاجتماعي.  

:       معايير القراءة ومؤشراتها المناسبة لتلًميذ الصف الرابع الابتدائي -و
مواكبة للاتجاهات العالمية المعاصرة في مجال تعليم اللغات وتعلمها، وللإفادة 

أمكن للباحث الاطلاع  من جهود الخبراء والمتخصصين في مجال تعليم القراءة،
جموعة من قوائم المعايير التي يمكن في ضوئها بناء قائمة معايير  على م

 القراءة ومؤشراتها لدى التلاميذ بالبحث الحالي.
وقد أجريت العديد من الدراسات والبحوث والمشروعات القومية والعالمية      

لبناء وتحديد معايير للمواد الدراسية المختلفة بصفة عامة وللغات بصفة خاصة، 
 Illinois State Board)المشروعات ما قدمته ولاية إلينويهذه الدراسات و ومن 

of Education,2004)  من معايير يمكن في ضوئها تعليم اللغة ، ابتداءً من
ريات الأطفال حتى نهاية المرحلة الثانوية، وقد شملت هذه المعايير معايير 
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فهم القرائي للنصوص للقراءة، تتمثل في تعرف الكلمات ودلالتها ونطقها، وال
 اللغوية، وتحليل المواد الأدبية وتفسيرها. 

 International Reading)ا قدمت الجمعية الدولية للقراءة كم      
Association,2010)  مجموعة من معايير القراءة التي يمكن أن يستخدمها

للغوية الدراسية، ومنها الأسس المعرفية وا مو المناهجمالمتعلمون والمعلمون ومص
والثقافية والاجتماعية لتنمية مهارات القراءة ومكوناتها؛ بما في ذلك تعرف 
الكلمات، والفهم، وتحليل النصوص الأدبية،  كما تم وضع مجموعة من مؤشرات 
الأداء الخاصة بكل معيار من هذه المعايير. كما قدم المجلس  القومي الأمريكي 

 Common Core State Standards)للمعايير معايير لتعليم اللغات 
Initiative,2015)  خلال الصفوف الدراسية ابتداءً من مرحلة ريات الأطفال

وحتى المرحلة الثانوية، ومنها معايير للقراءة، تتمثل في: المهارات الأساسية، 
متضمنة الوعي الصوتي وتمييز الكلمات والطلاقة، وأيضًا قراءة النصوص 

رفية وأيضًا الفهم والاستيعاب القرائي ، كما تم وضع الأدبية وقراءة النصوص المع
 عدد من مؤشرات الأداء الخاصة بكل معيار من هذه المعايير.

( دراسة استهدفت تقويم 2004كما قدم )علاء الدين حسن سعودي،      
أهداف تعليم اللغة العربية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغات، وقد توصل 

ة بمعايير تعلم القراءة، قسمها إلى أربعة معايير هي: يتعرف إلى تحديد قائم
التلميذ كيف ينظم الصفحة المطبوعة، ويوظف التلميذ مهارات القراءة كي يقرأ 
النص ويتعرف الكلمات الجديدة فيه، ويقرأ التلميذ نصوصًا للحصول على 

التي المعلومات، ويقرأ نصوصًا أدبية، كما قدم مجموعة من مؤشرات الأداء 
تحقق كل معيار من المعايير السابقة. كما قدم كل من )جمال عطية سليمان 
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( دراسة استهدفت تعرف فاعلية برنامج قائم على 2009وأمل عبد المحسن زكي،
القراءة التصحيحية لتنمية مهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي في 

دف قام الباحثان بتحديد معايير ضوء المستويات المعيارية، ولتحقيق هذا اله
القراءة ، وقد تمثلت في: تعرف المقروء، وفهم المقروء ، ونقد المقروء، وتذوق 
المقروء، كما قدما عددًا من المؤشرات التي تحقق هذه المعايير، وقد توصلت 
الدراسة إلى فاعلية البرنامج المقترح في تنمية مهارات القراءة لدى تلاميذ 

( 2012جريبية عينة البحث. كما قدم )ذياب عبد الجبار كلل، المجموعة الت
دراسة هدفت إلى تطوير أهداف تعليم القراءة للصف الرابع الأساسي بفلسطين في 
ضوء المستويات المعيارية العالمية لتعليم القراءة، وتوصلت الدراسة إلى تحديد 

قراءة كي يقرأ النص ثلاثة معايير لتعليم القراءة، هي: يوظف التلميذ مهارات ال
ويتعرف الكلمات الجديدة فيه، ويقرأ التلميذ نصوصًا للحصول على معلومات، 
يقرأ التلميذ نصوصًا أدبية كما تم وضع عدد من مؤشرات الأداء الخاصة بكل 

 معيار من هذه المعايير.    
غة ( مشروعًا لتحديد معايير الل2003وزارة التربية والتعليم، كما قدمت )       

العربية، وقد اشتملت على معايير للقراءة، وقد تمثلت في: تنمية الاستعداد الذاتي 
للقراءة، ومعرفة الحروف والكلمات والجمل ونطقها نطقًا صحيحًا، وفهم النص 
المقروء فهمًا جيدًا، والقراءة السريعة مع المحافظة على الفهم، وقد تم وضع 

من المعايير المحددة. كما قدمت) الهيئة مجموعة من مؤشرات الأداء لكل معيار 
( معايير لمادة اللغة العربية، وقد 2009القومية لضمان جودة التعليم والاعتماد، 

ز اللغوية ونطقها، وفهم المقروء و اشتملت معايير للقراءة، تمثلت في: تعرف الرم
كل  واستيعابه، وتذوق المقروء ونقده، كما حددت مجموعة من العلامات المرجعية
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معيار من هذه المعايير، ومؤشرات الأداء الدالة عليه، وذلك من أجل الاستعداد 
لتقييم الوضع الحالي لتعليم اللغة العربية في مصر ومساعدتها على مواجهة 

 التحديات المعاصرة.
ومن ثم، وفي ضوء العرت السابق للدراسات والبحوث السابقة يمكن 

القراءة ، كما وضعت مجموعة من  القول إنها عرضت مجموعة من معايير
في الاستناد إليها مؤشرات الأداء الخاصة بالمعايير التي حددتها؛ مما يمكن 

 لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي،تحديد معايير القراءة ومؤشرات الأداء المناسبة 
ة لتنمية الكفاءة في القراءالمناسبة لهؤلاء التلاميذ  واشتقاق قائمة بمهارات القراءة

 وجاءت كالتالي: لديهم،
 المعيار الأول: الوعي الصوتي وتمييز الكلمات والطلًقة:

 المؤشــرات
 يقرأ مستخدمًا التقطيع الصوتي. -
جمع المذكر  -يميز بين جموع الكلمات في النص )جمع التكسير -

 جمع المؤنث السالم(. -السالم
 يستنتج الدلالات المختلفة للكلمات من خلال السياق. -
 طلاقة وبشكل صحيح ممثلًا المعنى.يقرأ ب -

 المعيار الناني: فهم النص المقروء:
 :المؤشــرات

 يحدد معاني المفردات مستخدمًا السياق. -
 يحدد الكلمات التي بينها تضاد.  -
 يحدد الكلمات ذات المعاني الواحدة) المترادفات(.  -
 يستنتج المعنى العام للنص المقروء.  -
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 المقروء.يستنتج المعنى الضمني للنص   -
 يحدد هدف الكاتب من خلال النص.  -
 يضع الأفكار الرئيسة والتفاصيل التي قرأها في ترتيبها الصحيح. -
 -يجيب عن أسئلة تتعلق بالنص بشكل مباشر أو مير مباشر ) من  -

 في رأيك(. –لماذا -متى
 يميز بين ما يتصل بالموضوع ومالا يتصل به.  -
تمدًا على سياق القصة وعلى يتنبأ بالأحداث في أثناء القراءة مع  -

 معلوماته.
 يبدي رأيه فيما يقرأ.  -

 المعيار النالث: قراءة النصوص الأدبية:

 المؤشرات: -
 يتذوق جماليات النص.  -
 يحدد بعت التفاصيل الدقيقة في النص.  -
 يميز بين الحقيقة والرأي.  -
 يميز بين الحقيقة والخيال.  -
 لة والحل.يعيد ترتيب أحداث القصة مركزًا على المشك  -

المحور الناني: الحاجة إلى تحسين الكفاءة في القراءة لدى تلًميذ المرحلة 
 الابتدائية:

ـــا         إن تعلـــيم القـــراءة مـــن أهـــم المؤشـــرات الدالـــة علـــى تطـــور المجتمـــع فكريً
( أن القـــراءة بـــاب المعرفـــة الـــذي لا 21،ص2001وثقافيًـــا، ويؤكـــد )فتحـــي يـــونس،
ينضــب، وبــاب الحــب الــذي لا ينتهــي. ومــا مــن أمــة يغلــق، وبــاب الفكــر الــذي لا 
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علت في المجد، وارتفع شأنها إلا وكانت القراءة وسيلتها، وما من فرد استطاع أن 
فـــالقراءة مـــن بـــين فنـــون اللغـــة  يرقـــى ويتبـــوأ مكانـــة عاليـــة إلا كـــان ســـبيله القـــراءة.

حت ومهاراتهــــا لهــــا أهميتهــــا البالغــــة فــــي المرحلــــة الابتدائيــــة، حيــــث إنهــــا أصــــب
المــدخل الطبيعــي للــتعلم باعتبارهــا وســيلة المــتعلم للحصــول علــى المعرفــة مهمــا 

فهـــم مســـألة حســـابية لفظيـــة،إلا إذا -مـــثلًا -تعـــددت واختلفـــت؛ فـــالمتعلم لا يمكنـــه
، 2006ومحمــد عــلاء الــدين الشــعيبي، كــان قــادرًا علــى القراءة)رشــدي طعيمــة،

( إلـى Werner, D.,,2005(، وفي هذا الصدد يشير ويرنـر )29-28ص ص
أن القــدرة علــى القــراءة تســهم فــي مــنح المتعلمــين مفتاحًــا للتحصــيل الأكــاديمي 
عبـــر المدرســـة الابتدائيـــة والإعداديـــة والثانويـــة؛ فمهـــارات القـــراءة تعـــد محـــددات 
أساســية للنجــاح أو الفشــل فــي تحصــيل المــواد الدراســية، ممــا يعنــي أن ضــعف 

 Shang)) للنجاح. وهنا يؤكد شانج مهارات القراءة تسهم في الحد من الوصول

,H., 2010  أن القـــراءة تـــؤثر فـــي العديـــد مـــن المهـــارات الضـــرورية اللازمـــة
للنجـاح الدراسـي بشـكل عــام، والقـدرة علـى الاســتيعاب القرائـي بشـكل خــاص؛ إذ 
أشار إلى أن الفروق الفرديـة بـين المتعلمـين فـي القـدرة علـى الاسـتيعاب القرائـي 

 الاختلافات بينهم في القراءة. تعود بشكل رئيس إلى
ومـن ثـم ، وفــي ضـوء مــا سـبق يمكــن القـول إن وصــول المتعلمـين إلــى       

الكفاءة في القراءة يعد الهدف الأسـمى لـتعلم القـراءة؛ فالكفـاءة فـي القـراءة يمكـن 
أن تحــدد مـــا إذا كـــان الفـــرد المـــتعلم سيســتمر فـــي بـــذل الجهـــد أم ســـيتوقف عنـــد 

معينـة، فـإذا كـان الفـرد لا يثـق فـي قدرتـه القرائيـة سـيكون تعرضه لمهمة  قرائية 
أقل محاولة للانهماك في المهمة القرائية، والاستمرار فـي إنجازهـا، أمـا إذا كـان 
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الفـــرد يعتقــــد بأنـــه قــــارئ نـــاجح ســــيدفع نفســـه لــــتعلم الكثيـــر لمواجهــــة التحــــديات 
ـــة) ـــراهيم اللبـــودي،Barnes, M., 2010القرائي ـــي إب  ،2003(، وتشـــير )من

( إلى أن القـارئ الكـفء لـيس هـو مـن يسـتنتج الأفكـار الأساسـية التـي 223ص
تنقلهـــا قطعـــة مكتوبـــة فحســـب ، بـــل هـــو أيضًـــا القـــادر علـــى اســـتخدام الأفكـــار 

لذلك يجب على التلاميذ أن ينموا المهـارات  وتطبيقها لاحقًا في سياقات أخرى؛
وا بشـــكل واضـــح المطلوبـــة لتجهيـــز المعلومـــات وتحليلهـــا، واستخلاصـــها؛ ليفكـــر 

وناقــد وابتكـــاري. وهــذا كلـــه يتطلــب تنميـــة المهــارات الأساســـية فــي القـــراءة لـــدى 
المتعلمين، مثل: التعرف والفهم والاستيعاب؛ وصولًا إلى الدقة القرائية والطلاقة 

 فيها.          
الكفـاءة فـي القـراءة يتطلـب تحسـين ومن ثـم، وفـي ضـوء مـا سـبق؛ فـإن         

كسـابهم مهاراتهـا التـي تمكـنهم مـن تدريب المتعلمـ الكفـاءة فـي القـراءة  تنميـةين وا 
 مـداخلالو  تدريسيةالستراتيجيات البرامج والااستخدام المعلمين ، من خلال لديهم
ــــوعي الصــــوتي ، والطلاقــــة مــــداخل:  مــــن بينهــــا ، التــــي تمكــــن هــــؤلاءحديثــــة ال

ء مـن التفصـيل بشـي المداخللذا فإنه يمكن عرت تلك  ؛ومراقبة الفهمالقرائية، 
قائمــة علــى الــدمج بــين هــذه المــداخل الثلاثــة للخــروف منهــا بملامــح اســتراتيجية 

 لتنمية الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي.
 :الوعي الصوتي -أ

ــــى تعــــرف الأصــــوات  ــــم القــــراءة يكمــــن فــــي قــــدرة المــــتعلم عل إن مفتــــاح تعل
ــــق بــــين المختلفــــة التــــي تتكــــون منهــــا الكلمــــات، با ــــى التفري ــــدرة عل ــــى الق لإضــــافة إل

عي الصـوتي (. وللـو Zgonc,Y.,2010,PP.22) الأصـوات فـي الكلمـات المكتوبـة
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دور مــؤثر فــي تعلــم القــراءة بشــكل جيــد، وهنــا يشــير مركــز معلومــات تعلــيم الكبــار 
أن أملــــب إلــــى  Proliteracy Information Center,1999)) الأمريكــــي

مـن ضــعف  -أيضًــا -يعـانون  عف مهـارات القــراءةالمتعلمـين الـذين يعــانون مـن ضــ
في الوعي الصوتي ؛ فعدم إلمامهم بمكونات الوحدات الصوتية الصغيرة التـي تبنـى 
عليها اللغة يجعلهم يتلعثمون، لأنهم لا يفهمـون قواعـد القـراءة فـي أهـم مسـتوىً لهـا، 

ن الإلمام الجيـد وأملب هؤلاء المتعلمين الذين يميلون إلى تحسين قدراتهم القرائية دو 
بــالوعي الصــوتي ســيتولد لــديهم الشــعور بالإحبــاط الشــديد نتيجــة لإخفــاقهم فــي تعلــم 

 ,Stothers, M.&Klein)وهـــذا مــا أثبتتـــه دراســة ســـتوزرس وكلايــن  .القــراءة
P.,2010)  التي توصلت إلى أن هنـاك ارتباطًـا وثيقًـا بـين ضـعف الـوعي الصـوتي

ولــذا فــإن تمكيــنهم مــن اســتراتيجيات الــوعي  وضــعف الفهــم القرائــي لــدى المتعلمــين،
الصوتي يؤدي إلى تمكينهم من مهارات القراءة، وبالتالي تحسـن الكفـاءة فـي القـراءة 

 لديهم. 
-Chapman,M.,2003,PP.39))  ويتميز الوعي الصوتي بمـا يـأتي

95(Jonson,D.,2012): 
 يحسن من قدرة المتعلمين على تعرف الكلمات وهجائها. -
 مية قدرة المتعلمين على فهم النصوص المقروءة.يسهم في تن -
يســاعد فــي تجنــب صــعوبات القــراءة وعــلاف مشــكلاتها، وبخاصــة لــدى  -

 المتعلمين الذين يواجهون خطورة في زيادة الأخطاء القرائية عندهم.
يســاعد فــي إدراك المتعلمــين لمنهجيــة ربــط الحــروف بالأصــوات وكيفيــة  -

وكيفيــة دمــج الأصــوات لتكــوين تقســيم الكلمــة المنطوقــة إلــى أصــوات، 
 كلمات.
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يســـاعد المتعلمـــين فـــي تطبيـــق مـــا يعرفونـــه مـــن الصـــوتيات عنـــد قـــراءة  -
 الكلمات والجمل والنصوص.

إدراك القـــارئ المبنـــى الصـــوتي للكلمـــات، والقـــدرة علـــى والـــوعي الصـــوتي يعنـــي  
تحليــل هــذا المبنــى إلــى وحــدات صــوتية منفــردة )مقــاطع وفونيمــات(، وتقــاس هــذه 

ــــة القــــدر  ــــاطع أو فونيمــــات، وكــــذلك مقارن ــــى مق ــــع  الكلمــــات إل ــــق تقطي ة عــــن طري
الكلمات، من حيث المبنى الصوتي وعن طريق عزل الفونيمة الأولى والأخيرة من 

؛ فعلـى سـبيل  Adams,1995)الكلمة ومزف فونيمات أو مقـاطع لتركيـب كلمـة )
إلــى  f/مــن fat )الفــونيم( الأول فــي كلمــة  المثــال يــؤدي تغييــر الجــزء الصــوتي

/c إلــى تغييــر الكلمــة مـــن /fat  إلــىcat ومثلــه فــي اللغـــة العربيــة يــتم تغييـــر ،
)الفونيم( الأول في كلمة كأس مـن ك/ إلـى ر إلـى تغييـر معنـى  الصوت الأول

الكلمـــة مـــن كـــأس إلـــى رأس. ويتضـــمن الـــوعي الصـــوتي الفونولـــوجي أصـــوات 
لمقطـع الـذي يعـد صـوتين الكلمة بحركاتهـا الطويلـة والقصـيرة، بمـا يطلـق عليـه ا

مكــونين مــن صــوت الحــرف فــي شــكله الفــونيمي، بالإضــافة لأصــوات الحــروف 
( ، (Lerkkanen,K.,2004,139-140فــــــــي شــــــــكلها القصــــــــير أو الطويــــــــل

 وأحمــد والمقــاطع فــي اللغــة العربيــة ثلاثــة أنــواع) فتحــي يــونس، ومحمــود الناقــة،
 (:143،ص1999حنورة، 
 مُ.-م  -ركة قصيرة مثل: م  النوع الأول: ويتكون من صوت+ ح -
 بو. -بي -النوع الثاني: ويتكون من صوت + حركة طويلة مثل: با -
-النوع الثالـث: ويتكـون مـن صـوت+ حركـة قصـيرة + سـاكن مثـل: كـم -

 كُن. -كُم
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 الفهم الأصوات الوعيالصوتي الطلاقة المفردات

 الهجاء مهارات فهم سريعة وفعالة

ـــــــــــــــــــــي وهويـــــــــــــــــــــل    وقـــــــــــــــــــــد حـــــــــــــــــــــدد كـــــــــــــــــــــل مـــــــــــــــــــــن هومـــــــــــــــــــــال وويل
(Hummel,J;Wiley,L.&Huil,W.,2005,PP.5-15)   الخطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــوات

 لتدريب على الوعي الصوتي:التي تستخدم لوالإجراءات 
 تعرف الكلمة ضمن مجموعة كلمات تبدأ بنفس الصوت. -
 فصل الصوت الأول أو الأخير في الكلمة وتقطيعه. -
 تركيب أو دمج الأصوات المنفصلة وتكوين كلمات منها ونطقها. -
 تحليل الكلمة إلى أصواتها المكونة لها. -
 حذف أصوات ومعرفة الكلمات الجديدة بعد الحذف. -
 افة أصوات لتكوين كلمات جديدة.إض -
 استبدال أصوات بأخرى لتكوين كلمات جديدة . -
ومـــن ثـــم فـــإن تـــدريب التلاميـــذ مـــن خـــلال خطـــوات اســـتراتيجية الـــوعي       

هذا ما الصوتي يؤدي إلى تمكنهم من مهارات القراءة، وتحسن الكفاءة لديهم، و
 ( التالي:1يوضحه الشكل رقم )
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 wokbase,supportingworforce forمكونات عملية القراءة 
literacy,2010)) 

 :الطلًقة القرائية -ب
ـــى أن الطلاقـــة هـــي :" Rasinski,T,.2004,p.2يشـــير راسينســـكي) - ( إل

القدرة على قراءة النص بدقة وسـرعة فـي آن واحـد؛ فالتلاميـذ الـذين لـديهم 
ة دون مجهود، مـع إبـداء طلاقة قرائية هم التلاميذ الذين يستطيعون القراء

التعبيــرات المتضــمنة فــي الــنص المقــروء علــى ملامــح وجــوههم أو نبــرات 
أصـواتهم، أمـا التلاميــذ الـذين لــم تـنم لــديهم الطلاقـة القرائيــة فـإنهم يقــرءون 
ـــرات المتضـــمنة  بـــبطء مـــع تقطـــع فيهـــا وضـــعف فـــي جمـــل القـــراءة للتعبي

هـذين الهـدفين ينبغـي علـى فيها"أو أنها القراءة بسهولة وبكفـاءة، ولتحقيـق 
ليــة مــع الحــرص علــى آالقــارئ تعــرف المفــردات اللغويــة وقراءتهــا بدقــة وب

 قـــــــــــــــــــــــــــــــراءة الكلمـــــــــــــــــــــــــــــــات والجمـــــــــــــــــــــــــــــــل بســـــــــــــــــــــــــــــــرعة مناســـــــــــــــــــــــــــــــبة
(Moskal,M.,&Blachowicz,C.,2006,p.3.) 

ـــة،   - وتســـتخدم الطلاقـــة فـــي عـــلاف أخطـــاء المتعلمـــين فـــي القـــراءة الجهري
مـات، أو إضـافة الكلمـات، وبخاصـة فيمـا يـرتبط بالأخطـاء فـي حـذف الكل

أو الخلط بين الكلمات، أو إبدالها بكلمات أخرى مشابهة لما هو متضمن 
(. وتقـوم الطلاقـة القرائيـة Esham,L.,2001,p.66) في النص المقـروء

علــى التعــرف الآلــي للرمــوز اللغويــة، والــربط بينهــا لتكــوين جمــل، والــربط 
 لعـــــــام للمقـــــــروءبـــــــين الجمـــــــل لتكـــــــوين فكـــــــرة، ومـــــــن ثـــــــم فهـــــــم المعنـــــــى ا

(Faweett,G.,&Rasinsi,T.,2008,p.156). 
 



 المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
 

  

 ـ503ـ

 
ـــــــــل خطـــــــــوات تـــــــــدريب التلاميـــــــــذ علـــــــــى الطلاقـــــــــة القرائيـــــــــة فـــــــــي  وتتمث

(:(Rasinski,T,.2004,pp.7-10 
تقسيم النص القرائي إلى أجزاء ذات معنـى، حيـث يشـتمل الـنص المقـروء  -

 عبارات وجملًا ذات معنى.
لميذ الوقوف عندها علـى نحـو تحديد النقاط والمواضع التي يجب على الت -

 ملائم أي تحديد علامات الترقيم التي ينبغي مراعاتها عند القراءة.
القــراءة الجهريــة النموذجيــة مــن المعلــم أو مــن أحــد التلاميــذ الــذين يحتــذى  -

 بهم.
مطالبـــة المتعلمـــين بـــالقراءة المتكـــررة مـــع تصـــحيح مســـارهم للتوصـــل إلـــى  -

 إتقان الطلاقة القرائية.
، 2011)مــاهر شــعبان عبــد البــاري، ق ذلــك مــع مــا جــاء فــي دراســةويتفــ     
( التي أوضحت أنه يجب على المعلم القيام ببعت الخطـوات عنـد تـدريب 58ص

 التلاميذ على الطلاقة القرائية:
 يحدد المعلم النص المقروء. -
 يناقل التلاميذ حول الموضوع المقروء.         -
 .يقرأ المعلم الدرس قراءة صحيحة معبرة  -
 يطلب من التلاميذ قراءة أحد أجزاء الدرس في ضوء معايير معينة. -
 يصوب الأخطاء التي يقع فيها التلاميذ في أثناء القراءة. -

 



 القرائية ومراقبة الفهم لتنمية الكفاءة في القراءة استراتيجية قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغات
 

 ـ504ـ
 

 

 مراقبة الفهم: -ج
يقصد بمراقبة الفهم:" تلـك العمليـة التـي يمـارس فيهـا القـارئ تقـويم نجاحـه 

ية التـــي يســـتخدمها )الفهـــم(، والـــتحكم فـــي الاســـتراتيج أو فشـــله فـــي تكـــوين المعنـــى
لمعالجة مشكلات ذلك الفهم" ، كما يعني قـدرة القـارئ علـى مراقبـة الأداء القرائـي، 
ومعرفة مقـدار التقـدم فـي الأداء، والحكـم عليـه، ويتضـمن التقـويم والتنظـيم") حسـن 

(. وتهــــدف اســــتراتيجية مراقبــــة الفهــــم إلــــى 314-313، ص ص 2015شــــحاتة، 
يفهمونــــه جيــــدًا، وتحديــــد الأجــــزاء أو الفقــــرات ميــــر تعلــــيم التلاميــــذ أن يــــدركوا مــــا 

 المفهومة، واستخدام الإجراءات المناسبة لحـل المشـكلات التـي تعـوق عمليـة الفهـم
(Adler CR.,2004وفي هذا الإطار يشـير .)  ،( 28، ص2014)فتحـي يـونس

ـــة مـــا  ـــى أن التلاميـــذ الـــذين يقومـــون بمراقبـــة ومتابعـــة لمـــا يقـــرءون يحـــددون بدق إل
ه مـــن الـــنص، ومـــالا يفهمونـــه منـــه، وأنـــه علـــى المعلمـــين الـــذين يســـاعدون يفهمونـــ

 :أن تلاميذهم بمراقبة الفهم أن يقوموا بمساعدة تلاميذهم على
 يكونوا واعين بما قد فهموه. -
 يحددوا بدقة ما لم يفهموه. -
 يستخدموا الاستراتيجيات المناسبة لحل المشكلات التي تواجههم. -

يحــدث القــارئ نفســه  رائــي مــن خــلال مراقبــة الفهــم،ولكــي تــتم عمليــة الفهــم الق
 (:318، ص 2015بالأمور التالية")حسن شحاتة، 

أحـــدد الكلمـــات ميـــر المألوفـــة لـــي فـــي الـــنص المقـــروء، وأحـــدد الجمـــل أو  -
العبارات التـي تحتـاف إلـى توضـيح، وأحـدد الفقـرات المبهمـة التـي يصـعب 

 فهمها.
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لقــارئ نفســه فيقــول :أمــزف لتوضــيح الكلمــة الصــعبة علــى الفهــم، يحــدث ا  -
بــين أصــوات الكلمــة ، وأبحــث عــن الأجــزاء المألوفــة لتلــك الكلمــة بالنســبة 
لــي، وأفكــر فــي كلمــة أخــرى مألوفــة لــي شــبيهة لتلــك الكلمــة، وأبحــث عــن 

 مفاتيح الفهم بعد توضيح الكلمات.
ولتوضـيح الفكــرة المبهمــة وفهمهــا يحــدث القـارئ نفســه فيقــول: أعيــد قــراءة  -

لـــم أفهمـــه فـــي المـــرة الأولـــى، وأفكـــر فيمـــا أعرفـــه عـــن الجـــزء  الجـــزء الـــذي
المقــروء، وأتحــدث مــع زميلــي حــول هــذا الجــزء، وأســتمر فــي القــراءة مــن 

 أجل البحث عن مفاتيح الفهم.
وتشــــير نتــــائج بعــــت الدراســــات والبحــــوث الســــابقة إلــــى أهميــــة اســــتخدام      

المتعلمــين؛ فقــد توصــلت المراقبــة الذاتيــة فــي تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي لــدى 
( إلـــى فعاليـــة المراقبـــة الذاتيـــة فـــي 2008حســـني عبـــد الحـــافظ محمـــود،)  دراســـة

تنمية مهارات الفهم القرائي والاتجاه نحو القراءة لدى تلاميذ المرحلـة الإعداديـة، 
التطبيـق  وأثبتت نتائجها وجود تحسـن ملحـوظ فـي أداء المجموعـة التجريبيـة فـي

   القرائــي والاتجــاه نحــو القــراءة. كمــا أشــارت نتــائج دراســة لاختبــار الفهــم البعــدي 
( إلـــى فاعليـــة اســـتخدام مراقبـــة الفهـــم فـــي تنميـــة 2008) ممـــدوح زعـــل الشـــمري،

 مهــــارات فهــــم المقــــروء لــــدى تلاميــــذ الصــــف الثالــــث المتوســــط عينــــة البحــــث.
( إلى فاعلية استخدام مراقبة الفهم 2010)كريستين زاهر، وتوصلت نتائج دراسة

 تنمية مستويات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. في
وتتمثــل خطــوات تــدريب التلاميــذ علــى اســتراتيجية مراقبــة الفهــم في)حســن    

 (:321-320، ص ص 2015شحاتة، 
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تصــــفح الــــنص المقــــروء: وذلــــك مــــن خــــلال قــــراءة الــــنص قــــراءة ســــريعة،  -
 وتحديد العناوين الرئيسة في النص.

ذ مسـار تفكيـرهم: وذلـك مـن خـلال: إعـادة قـراءة الـنص مـرة تحديد التلاميـ -
أخرى قراءة متعمقـة، وتحديـد الكلمـات الجديـدة فـي الـنص، وتحديـد وجهـة 
نظـــر الكاتــــب، وتحديـــد الجمــــل أو العبـــارات التــــي تحتـــاف إلــــى توضــــيح، 

 وتحديد الفقرات المبهمة التي يصعب فهمها.
ــــك مــــن خــــلا - ــــر المفهومــــة: وذل ل التوقــــف عــــن التعامــــل مــــع الأجــــزاء مي

اســتكمال قــراءة الــنص، والعــودة مــرة أخــرى لقــراءتهم مــن البدايــة، وتحديــد 
مصدر المشكلة التي أدت إلى عدم الفهم، وصيامة مجموعة من الأسئلة 

 على النص ومحاولة الإجابة عنها.
معالجــة أســباب عــدم الفهــم، وذلــك مــن خــلال : تحديــد الكلمــات المألوفــة  -

عنــى للكلمــات الجديــدة، وتحديــد أســلوب معالجــة للتلاميــذ، وتحديــد أقــرب م
عادة قراءة الجزء الذي لم يتم فهمه في المرة الأولى،  مشكلة عدم الفهم، وا 
وتفكيــر التلاميــذ فيمــا يعرفونــه مــن معلومــات حــول هــذا الجــزء، واســتمرار 
التلاميـــذ فـــي قـــراءة الـــنص مـــن أجـــل البحـــث عـــن مفـــاتيح الفهـــم. وتحديـــد 

عــــادة ترتيــــب أفكــــار الــــنص لتعــــرف معــــاني الكلمــــات ميــــر الو  اضــــحة، وا 
 معانيها ومدلولاتها.
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التقويم: وذلك من خلال استخدام التلخيص والتوضيح وصيامة التوقعات  -
لقـــاء النظـــر علـــى الـــنص  والتنبـــؤات وطـــرح الأســـئلة للتأكـــد مـــن الفهـــم، وا 
المقـــروء للتأكـــد مـــن فهمــــه تمامًـــا، وكتابـــة تعليقــــات حـــول تتـــابع الــــنص، 

ردة فـــــي الـــــنص، والمـــــؤلفين أو الكتـــــب التـــــي تناولـــــت هـــــذا والأفكـــــار الـــــوا
 الموضوع، واقتراح نهاية بديلة للنص. 

السيابقة يمكين الخيروج باسيتراتيجية  ةالنلًني المداخلومن خلًل عرض 
 :تتمنل خطواتها في هاقائمة على الدمج بين

 إثارة الخلفية المعرفية للتلاميذ والمرتبطة بالموضوع القرائي. -
 القرائي على التلاميذ ومطالبتهم بقراءته قراءة صامتة. عرت الموضوع -
مناقشة الموضوع القرائي والربط بين ما لدى التلاميذ من خبرات ومـا هـو  -

متضــمن فــي الموضــوع القرائــي مــن معلومــات، مــن خــلال طــرح مجموعــة 
 من الأسئلة المرتبطة بفهم المقروء.

ــــى التلاميــــذ، مــــن خــــلال تعــــ - ــــوعي الصــــوتي عل رف عــــرت أنشــــطة ال
 ،الكلمــــــات، وفصــــــل الأصــــــوات، ودمــــــج المقــــــاطع، والمــــــزف الصــــــوتي

 وتدريبهم علي ذلك من خلال موضوع القراءة.
 تقسيم الموضوع القرائي إلى أجزاء ذات معنى. -
تحديـــد المواضـــع التـــي يجـــب علـــى التلاميـــذ الوقـــوف عنـــدها علـــى نحـــو  -

 ملائم.
بــل التلاميــذ القــراءة النموذجيــة مــن قبــل المعلــم، ومــن قبــل الأقــران، ومــن ق -

 الذين يحتذى بهم.
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مطالبـــة التلاميـــذ بـــالقراءة المتكـــررة مـــع تصـــويب أخطـــائهم للوصـــول إلـــى  -
 إتقان الطلاقة القرائية.

إعادة قراءة النص مرة أخرى قراءة متعمقة، وتحديـد الكلمـات الجديـدة فـي  -
 النص، وتحديد الفقرات المبهمة التي يصعب فهمها.

فهمــه فــي المــرة الأولــى، وتفكيــر التلاميــذ  إعــادة قــراءة الجــزء الــذي لــم يــتم -
فيما يعرفونه من معلومات حول هـذا الجـزء، واسـتمرار التلاميـذ فـي قـراءة 

 النص من أجل البحث عن مفاتيح الفهم.
تقـويم أداء التلاميــذ مـن خــلال طــرح مجموعـة مــن الأنشـطة التقويميــة فــي  -

 ضوء الأهداف المحددة.
بين ميداخل: اليوعي الصيوتي قائمة على الدمج بناء استراتيجية 

لتنميية الكفياءة فيي القيراءة ليدى تلًمييذ  والطلًقة القرائية ومراقبية الفهيم
 المعيييايير العالميييية لتعلييييم اللغييياتالصيييف الرابيييع الابتيييدائي فيييي  يييوء 

 وتطبيقها:
الـدمج بـين قائمـة يتناول هذا المحـور عرضًـا لخطـوات بنـاء اسـتراتيجية  -

لتنميـة الكفـاءة  الفهـمالقرائيـة ومراقبـة مداخل: الوعي الصوتي والطلاقـة 
فـــي القـــراءة لـــدى تلاميـــذ الصـــف الرابـــع الابتـــدائي فـــي ضـــوء المعـــايير 

 ، وقد تضمنت الاستراتيجية كلًا مما يلي: لتعليم اللغات العالمية
تســـتهدف الاســـتراتيجية تنميـــة الكفـــاءة فـــي : أولًا: تحدييييد أهيييداف الاسيييتراتيجية

عالمية للقـراءة لـدى تلاميـذ الصـف الرابـع الابتـدائي؛ الالقراءة في ضوء المعايير 
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بنــاء قائمــة معــايير القــراءة ومؤشــراتها المناســبة لتلاميــذ الصــف  وذلــك مــن خــلال
 الرابع الابتدائي، وبيان ذلك كما يلي:

بنييياء قائمييية معيييايير القيييراءة ومؤشيييراتها المناسيييبة لتلًمييييذ الصيييف الرابيييع  -1
ءة ومؤشـراتها إلـى ثلاثـة أقسـام تتضـمن: الـوعي :وقـد قسـمت معـايير القـراالابتدائي

الصــــوتي وتمييــــز الكلمــــات والطلاقــــة، وفهــــم الــــنص المقــــروء، وقــــراءة النصــــوص 
 الأدبية.

يهدف إعداد هذه القائمة إلى تحديد معايير تحديد الهدف من إعداد القائمة:   -أ
ها علــى القــراءة ومؤشــراتها المناســبة لتلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي،  بعــد عرضــ

مــــن خلالهــــا، وبنــــاء  التلاميــــذمجموعــــة مــــن المحكمــــين ؛ حتــــى يتســــنى تــــدريب 
 الاستراتيجية المقترحة في ضوئها.

قــام الباحـث بتحديــد معـايير القــراءة ومؤشــراتها  دراسية مصييادر بنيياء القائميية: -ب
 في ضوء مجموعة من الأسس تمثلت في:

  ابع الابتدائي.طبيعة القراءة ومهاراتها المناسبة لتلاميذ الصف الر 
 .مفهوم معايير القراءة ومؤشراتها 
  دراسة البحوث والدراسات والمشروعات القومية والعالميـة التـي تناولـت معـايير

 القراءة.
 .رأى الخبراء والمتخصصين 
: تـــم وضـــع القائمـــة فـــي صـــورتها مكونيييات القائمييية فيييي صيييورتها المبدئيييية -ف

ءة ، الأول: الــوعي الصــوتي وتمييــز ة للقــرايالمبدئيــة، وتكونــت أربعــة معــايير رئيســ
الكلمات والطلاقة والثاني: فهـم الـنص المقـروء والثالـث: قـراءة النصـوص المعرفيـة 
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وينـــدرف تحـــت كـــل معيـــار رئـــيس عـــدد مـــن  و الرابـــع : قـــراءة النصـــوص الأدبيـــة،
 ( مؤشرًا فرعيًا .20المؤشرات الفرعية الخاصة بها، وقد بلغ مجموع المؤشرات )

لضــبط القائمــة عرضــت القائمــة فــي صــورتها المبدئيــة، علــى   ييبط القائميية: -د
، وذلــك لإبــداء الــرأي حــول مــدى مناســبة معــايير القــراءة 2مجموعــة مــن المحكمــين

ومؤشــرات الأداء لتلاميـــذ الصـــف الرابــع الابتـــدائي، وأيضًـــا مــدى  انتمـــاء المؤشـــر 
ضـافة أو حـذف أو تعـديل للمعيار الذي يندرف تحتـه، وسـلامة الصـيامة اللغويـة و  ا 

أي بنـــد مـــن بنـــود القائمـــة ، وقـــد قـــام الباحـــث بدراســـة آراء الســـادة المحكمـــين فيمـــا 
 يأتي:

ــــراءة النصــــوص المعرفيــــة وقــــراءة  - رأى معظــــم المحكمــــين دمــــج معيــــار ق
النصوص الأدبية في معيار واحد ويسمى" قراءة النصوص الأدبية"، ومـا 

أن بعــت المؤشــرات التــي يشــملها مــن مؤشــرات، حيــث يــرى المحكمــون 
تنـــدرف تحـــت معيـــار قـــراءة النصـــوص المعرفيـــة يمكـــن أن يكـــون ضــــمن 
معيار قراءة النصوص الأدبية، مثل :" يميز بين الحقيقة والرأي" و" يعيـد 
ترتيب الأحداث في النص" يحدد بعت التفاصيل الدقيقة في النص" وقـد 

 أخذ الباحث بهذا الرأي.
ير تــرتبط ارتباطًــا مباشــرًا بمجــال القــراءة رأى معظــم المحكمــين أن المعــاي -

 كما ترتبط مؤشرات الأداء بالمعايير المحددة.

                                                 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين1ملحق )2



 المركز القومي للبحوث التربوية والتنمية
 

  

 ـ511ـ

رأى معظم المحكمين توحيد صيامة جميع المؤشـرات، بحيـث تصـاغ فـي  -
شــكل فعــل مضــارع، مــع صــيامة المعــايير فــي شــكل مصــدر، وقــد أخــذ 

 ات. الباحث بهذا الرأي؛ إذ إن هذا يتناسب مع صيامة المعايير والمؤشر 
قـــام الباحـــث برصـــد آراء الســـادة المحكمـــين وحســـاب النســـبة المئويـــة لكـــل  -

مــــن آراء الســــادة  %50معيــــار والمؤشــــرات، وتــــم اســــتبعاد مــــا يقــــل عــــن 
مــن آراء الســادة المحكمــين  %50المحكمــين، حيــث اعتبــر مــا يقــل عــن 

 .3على المعايير ومؤشراتها مير مناسب لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي
لحساب صدق الاتسـاق الـداخلي لاتساق الداخلي للمعايير ومؤشراتها: صدق ا -ه

للمعايير والمؤشرات التي تندرف تحتها تم اسـتخدام معامـل ارتبـاط سـبيرمان، حيـث كانـت 
(؛ ممـا يـدل 0.05جميع معاملات ارتباط المؤشرات بالمجموع الكلي للمعايير دالة عنـد )

 . 4على وجود اتساق داخلي للمعايير ومؤشراتها
اليدمج بيين ميداخل: اليوعي الصيوتي على  الاستراتيجية القائمة خطوات بناء نانيًا: 

لتنمية الكفاءة في القراءة لدى تلًميذ الصف الرابيع  والطلًقة القرائية ومراقبة الفهم
 :لتعليم اللغات الابتدائي في  وء المعايير العالمية

 لبناء الاستراتيجية:سار البحث الحالي في الخطوات التالية           
مـداخل: استخلاص عدد من أسس بناء الاستراتيجية من خـلال دراسـة عـدة  -أ

علـى الاستراتيجية  تقوم بحيثومراقبة الفهم،  القرائية الوعي الصوتي، والطلاقة
ـــي يقـــوم بهـــا كـــل مـــن ـــم  مجموعـــة مـــن الخطـــوات المتتابعـــة الت ـــذ، والالمعل تلامي

ومراقبــــــة الفهــــــم، باعتبارهــــــا المكونــــــات باســــــتخدام الــــــوعي الصــــــوتي والطلاقــــــة 
                                                 

 ( قائمة معايير القراءة ومؤشراتها لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي في صورتها النهائية2ملحق)3
 راتها.( صدق الاتساق الداخلي لقائمة معايير القراءة ومؤش3ملحق )   4



 القرائية ومراقبة الفهم لتنمية الكفاءة في القراءة استراتيجية قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغات
 

 ـ512ـ
 

 

الأساســية التــي تقــوم عليهــا الاســتراتيجية، وقــد تــم بنــاء الاســتراتيجية فــي ضــوء 
 :مجموعة من الأسس تتمثل في

طـرح العديــد مـن الأشــكال المختلفــة مـن الأنشــطة التـي تتوافــق مــع دروس  -
ب الوحــدة وفــق الاســتراتيجية المقترحــة لإعطــاء المتعلمــين الفرصــة للتــدري

 عليها؛ بما يمكنهم من تحسن الأداءات المرتبطة بمعايير القراءة.
ـــة  - ـــاء الأنشـــطة فـــي ضـــوء الاســـتراتيجية المقترحـــة، بحيـــث تحقـــق فاعلي بن

يجــابيتهم ، وبمــا يزيــد مــن كفــاءتهم الذاتيــة ودافعيــتهم لتحقيــق  المتعلمــين وا 
 الأهداف والمتمثلة في اكتساب الأداءات الخاصة بمعايير القراءة.

اســتخدام المتعلمــين لاســتراتيجيات التــدريس التــي تــم الاعتمــاد عليهــا  دعــم -
بالبحــث الحــالي ، مــن خــلال زيــادة وعــيهم بأصــوات اللغــة العربيــة والــربط 
بينهــا وبــين أشــكالها المكتوبــة ومراقبــة الفهــم والطلاقــة القرائيــة، وذلــك مــن 
ا خلال تكامل التدريب بين هـذه الاسـتراتيجيات، بحيـث لا ينفصـل بعضـه

عن بعت، بل يحدث تنامم وتفاعل مستمر؛ لتحقيق الهدف مـن أنشـطة 
 الاستراتيجية المقترحة.

 استخدام التعزيز في أثناء تنفيذ الأنشطة. -
تدرف الأنشطة من السهل إلـى الصـعب لإعطـاء التلاميـذ الفرصـة لإحـراز  -

 النجاح والتقدم.
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التـــي اســـتخدام المعينـــات مـــن الأشـــكال والرســـوم والمخططـــات والألعـــاب  -
 تتناسب مع الاستراتيجية المستخدمة.

مراعــاة التفاعــل والمشــاركة الإيجابيــة بــين المعلــم والمــتعلم فــي أثنــاء تنفيــذ  -
 الأنشطة.

تحديــد معــايير القــراءة ومؤشــراتها المناســبة لتلاميــذ الصــف الرابــع الابتــدائي،  -ب
 والتي حددت من خلال هذا المحور.

 .الخطوتين السابقتينوضع خطوات الاستراتيجية في ضوء  -ف

الدمج بين مداخل: الوعي الصيوتي والطلًقية على القائمة  نالناً: وصف الاستراتيجية
لتنمية الكفاءة في القراءة لدى تلًميذ الصف الرابع الابتدائي  القرائية ومراقبة الفهم

 :لتعليم اللغات في  وء المعايير العالمية

 :تيجيةيوضح الشكل التخطيطي التالي وصف الاسترا
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ـــى الـــدمج بـــين القائمـــة تســـير الاســـتراتيجيةحيـــث       ـــوعي  عل مـــداخل: ال
لتنميـة الكفـاءة فـي القـراءة لـدى تلاميـذ  الصوتي والطلاقـة القرائيـة ومراقبـة الفهـم

وفـــــق  لتعلـــــيم اللغـــــات الصـــــف الرابـــــع الابتـــــدائي فـــــي ضـــــوء المعـــــايير العالميـــــة
 :الخطوات التالية
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إدارة 
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 القراءة

  

 التهيئة
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 ويقوم المعلم في هذه الخطوة بما يلي:تجهيز والإعداد: ال -1
تحديـــد أهـــداف الـــدرس والمتمثلـــة فـــي الأداءات المرتبطـــة بمعـــايير القـــراءة  -

 والتي ستنمى في الدرس.
تحديــد الوســائل التــي سيســتعان بهــا فــي التــدريس ، والأنشــطة المصــاحبة  -

 وأساليب التقويم.
 تحديد التهيئة المناسبة للدرس. -
ثــارة دافعيــتهم، وجــذب انتبــاههم  التهيئيية: -2 ويقــوم المعلــم بتهيئــة التلاميــذ، وا 

 للدرس من خلال ما يلي:
 التهيئة النفسية للتلاميذ) لفظيًا(. -
الإشــــارة إلــــى عنــــوان الــــدرس المــــرتبط بالوحــــدة المــــراد تدريســــها ) الوحــــدة  -

 الثالثة(.
لي توجيــه أســئلة إلــى التلاميــذ تنشــط خبــراتهم الســابقة، وتــربط الــدرس الحــا -

بالحيــاة اليوميــة للتلاميــذ أو بشــيء موضــع اهتمــام مــن التلاميــذ أو بــدرس 
ســابق، مثــل : عــن أي شــيء ســيكون موضــوع  هــذا الــدرس؟ مــن خــلال 

 ؟ وهكذا...عنوان الدرس : ما الأفكار التي تتوقع أن يتناولها
دارة التفاعل بين التلاميذيقوم المعلم بالإرشاد والتو إدارة التفاعل:  -3 ، جيه وا 

 لك من خلال ما يلي:وذ
 قراءة الدرس قراءة صامتة. -
مـــن خـــلال طـــرح مجموعـــة مـــن  مناقشـــة التلاميـــذ فـــي الموضـــوع القرائـــي، -

 -تحديــد هــدف الكاتــب -الأســئلة تــدور حــول) اســتخراف الأفكــار الرئيســة
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تحديــــد  -تحديـــد المعنـــى الضـــمني للـــنص -تحديـــد المعنـــى العـــام للـــنص
 م المقروء.معاني الكلمات.....إلخ( والمرتبطة بفه

عــرت أنشــطة الــوعي الصــوتي علــى التلاميــذ مــن خــلال تعــرف الكلمــات  -
ضـافتها ومطالبـة التلاميـذ بالاسـتجابة  وفصل بعت الأصوات وتركيبها وا 

 لها) الوعي الصوتي(.
مناقشــة التلاميــذ فيمــا قــدموه مــن فهــم للأصــوات ونطقهــا والتوصــل معهــم  -

 ي موضــوع القــراءةإلــى تعــرف صــحيح لأصــوات اللغــة وتــدريبهم عليهــا فــ
 )الوعي الصوتي(.

ثـم يخاطـب المعلـم التلاميـذ: "الآن سـنقرأ فقـرات مـن الـدرس، ونتحقـق مــن  -
)مراقبــة  الأشــياء التــي نفهمهــا، ونحــدد الأشــياء التــي لــم نفهمهــا ولمــاذا؟".

 .الفهم(
يقول المعلم سأعطيكم مثالًا: يقرأ المعلم الفقرة الأولى من الدرس بصـوت  -

فهمت أن ...... ولم أفهم لمـاذا......؟ ثـم عـدت لقـراءة  عالٍ، ويقول: أنا
 الجملة التالية فوجدت أن........

ثم يقول المعلم دعونا نقرأ الفقرة الثانية ويقول الآن فهمنا أن...... وما لم  -
ـــة  ـــة التاليـــة لنعـــرف .......) مراقب نفهمـــه أن......... وســـوف نقـــرأ الجمل

 .الفهم(
ذ العمـــل بشـــكل ثنـــائي أو فـــي مجموعـــات ثـــم يطلـــب المعلـــم مـــن التلاميـــ -

صغيرة للإجابة بمفردهم عن الأسئلة السابق نفسها: ماذا فهمنا؟ ما الـذي 
لـــم نفهمـــه؟ كيـــف أتوصـــل إلـــى حـــل للمشـــكلة؟ ويتلقـــى الإجابـــات ويعلـــق 

 عليها.
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 تقسيم الموضوع القرائي إلى أجزاء ذات معنى. -
علـــى نحـــو تحديـــد المواضـــع التـــي يجـــب علـــى التلاميـــذ الوقـــوف عنـــدها  -

 ملائم.
قــراءة الــدرس قــراءة نموذجيــة مــن قبــل المعلــم ومــن قبــل الأقــران ومــن قبــل  -

 التلاميذ الذين يحتذى بهم في القراءة )الطلاقة القرائية(.
مطالبة التلاميذ بالقراءة المتكررة مع تصحيح مسارهم للتوصل إلـى إتقـان  -

 الطلاقة القرائية.
طـــرح مجموعـــة مـــن الأنشـــطة  : تقـــويم أداء التلاميـــذ مـــن خـــلالالتقيييويم -4

 التقويمية في ضوء الأهداف المحددة.
 رابعًا: تقويم الكفاءة في القراءة لدى تلًميذ الصف الرابع الابتدائي:

اعتمد البحث الحالي على اختبار الكفاءة في القيراءة لتقيويم مهيارات القيراءة ليدى     
 لي:تلًميذ الصف الرابع الابتدائي، وبيان ذلك تفصيلًً كما ي

 : اختبار الكفاءة في القراءة لتلًميذ الصف الرابع الابتدائي -
: يهـدف هـذا الاختبـار إلـى قيـاس مـدى تمكـن تلاميـذ الصـف تحديد الهدف من الاختبار  -أ

الرابع الابتدائي من مؤشرات الأداء المتضمنة بقائمة معايير القراءة،  والتي تم التوصل إليها 
 . 80/80رف حدي الكفاءة لدى التلاميذ الذي تم تحديده في الخطوة السابقة. وأيضًا تع

تــم إعــداد هــذا الاختبــار بالاعتمــاد علــى عــدد مــن  مصييادر إعييداد الاختبييار: -ب 
 المصادر المتنوعة؛ والتي تمثلت فيما يأتي:

دراســة كتــب القيــاس والتقــويم التربــوي، وكتابــات المتخصصــين فــي إعــداد  -
 الاختبارات بأنواعها.

 أهداف تعليم القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي. دراسة وتحليل -
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 دراسة وتحليل الدراسات والبحوث السابقة في هذا المجال. -
تكـــون الاختبـــار فـــي صـــورته أوليـــة مـــن جـــزءين؛ الأول: مكونيييات الاختبيييار:  -ج

اشــــتمل محتــــوىً قرائيمــــا تبعــــه مجموعــــة مــــن الأســــئلة لتقــــيس كــــل مؤشــــر مــــن 
كون من ثماني عشرة مفردة ، من نوع أسئلة الاختيار مؤشرات الأداء، حيث ت

من متعدد، وتم صيامة الأسئلة، بحيث تقيس مؤشـري الأداء: الثـاني والثالـث 
من المعيار الأول وبقية المؤشرات من الخامس وحتى العشرين من المعيارين 
الثـــاني والثالـــث ، أمـــا الجـــزء الآخـــر مـــن الاختبـــار وهـــو مقـــالي وضـــع ليقـــيس 

ن: الأول والرابع من المعيار الأول، في ضـوء قواعـد التقـدير المحـددة المؤشري
لكــل مؤشــر منهمــا، حيــث يــتم اعتمــاد أداء التلميــذ فــي ضــوء أحــد التقـــديرات      

مبتــدئ(، ويمثــل المســتوى ) كــفء( مــا ينبغــي أن يصــل  -متوســط -) كــفء
فــــي إليــــه التلميــــذ، أمــــا المســــتوى )متوســــط( فيمثــــل المســــتوى المقبــــول لــــلأداء 

 المؤشرات.
  بط الاختبار: -

بعـــد الانتهـــاء مـــن إعـــداد الاختبـــار فـــي صـــورته الأوليـــة، : صيييدق الاختبيييار -د
على مجموعة من المحكمين لإبداء رأيهم حول وصيامة تعليماته تم عرضه 

: مــــدى مناســــبة الاختبــــار لتلاميــــذ الصــــف الرابــــع الابتــــدائي، ومــــدى ارتبــــاط 
دى ســـلامة الصـــيامة اللغويـــة لأســـئلة الأســـئلة بمؤشـــرات الأداء المحـــددة، ومـــ

الاختبـــار، ومـــدى ســـلامة إجـــراءات الطريقـــة التـــي ســـيتم بهـــا تقـــدير أداء كـــل 
 تلميذ.
وقــــد أبــــدى المحكمــــون آراءهــــم فــــي أن محتــــوى الاختبــــار مناســــب لتلاميــــذ          

الصــف الرابــع الابتـــدائي، وأن أســئلة الاختبـــار مرتبطــة ارتباطًـــا وثيقًــا بمؤشـــرات 
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حـــددة، وأيضًـــا ســـلامة إجـــراءات طريقـــة تطبيـــق الاختبـــار خاصـــة مـــا الأداء الم
 يتعلق بالجزء الثاني الشفهي، كما أشاروا ببعت التعديلات التي تم الأخذ بها.

ــه : ولحســاب الثبــات تــم تطبيــق الاختبــار علــى عينــة مــن تلاميــذ نبييات الاختبييار -ـ
ســة جمــال عبــد ( تلميــذًا وتلميــذة بمدر 30الصــف الرابــع الابتــدائي  مكونــة مــن )

الناصــر الرســمية لغــات بــإدارة الــدقي التعليميــة فــي وتــم رصــد الــدرجات الخاصــة 
بــالجزء الأول مــن الاختبــار لأســئلة الاختيــار مــن متعــدد ، حيــث اعتمــد الباحــث 

( للإجابــة الصــحيحة والدرجــة ) صــفر( للإجابــة الخطــأ، وباســتخدام 1الدرجــة ) 
ــــغ الثبــــات  k20ريشاردســــونن-معادلــــة كويــــدر ــــات   0.816بل وهــــو معامــــل ثب

، أمـا بالنسـبة للجـزء الثـاني مـن الاختبـار فقـد تـم تحويـل مسـتويات التقـدير مرتفع
إلـــى درجـــات حيـــث يمثـــل المســـتوى الكـــفء بـــثلاث درجـــات والمتوســـط بـــدرجتين 
والمبتــدئ بدرجــة واحــدة، وتــم اســتخدام معادلـــة ألفــا كرونبــات ، وقــد بلــغ الثبـــات 

دال إحصــائيًا ؛ ممــا يشــير إلــى صــلاحية وهــو معامــل ثبــات مرتفــع و  0.780
. كمــــا حســــب زمــــن 5الاختبــــار للتطبيــــق علــــى تلاميــــذ الصــــف الرابــــع الابتــــدائي

الاختبار مـن خـلال متوسـط الـزمن الـذي اسـتغرقه كـل التلاميـذ فـي الإجابـة عـن 
 دقيقة. 40أسئلة الاختبار، وقد بلغ الزمن المناسب للإجابة عن أسئلة الاختبار 

 معلم :خامسًا: دليل ال
يهــدف هـــذا الـــدليل إلـــى تقـــديم إرشــادات وتوجيهـــات لمســـاعدة معلـــم اللغـــة    

مـداخل: الــوعي  علـى الـدمج بـين القائمـةالعربيـة فـي تنفيـذ أنشـطة الاسـتراتيجية 
من خلال الوحدة الثالثة من كتاب اللغة  ،الصوتي والطلاقة القرائية ومراقبة الفهم
ع الابتـدائي بالفصـل الدراسـي الثـاني للعـام العربية المقرر على تلاميذ الصـف الرابـ

                                                 
 ( اختبار الكفاءة في القراءة لتلاميذ الصف الرابع الابتدائي4ملحق ) 5



 القرائية ومراقبة الفهم لتنمية الكفاءة في القراءة استراتيجية قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغات
 

 ـ520ـ
 

 

ــــذ فــــي الاســــتراتيجية  2016/2017الدراســــي  ــــث يشــــتمل دوره ودور التلامي ، بحي
 المقترحة، وقد روعي عند بناء الدليل ما يأتي:

 صيامة الأهداف صيامة إجرائية تعكس مؤشرات الأداء لمعايير القراءة. -
 الوحدة وأنشطتها.تحديد دور كل من المعلم والمتعلم خلال دروس  -
تنــــــوع أســــــاليب التقــــــويم والاســــــتفادة منهــــــا فــــــي تحليــــــل أخطــــــاء التلاميــــــذ  -

 وتصحيحها لتحسن الكفاءة في القراءة لديهم.
وقــد تــم عــرت الــدليل علــى مجموعــة مــن المحكمــين وطلــب مــنهم إبــداء 
الـــرأي حـــول: مـــدى ســـلامة الصـــيامة الإجرائيـــة لأهـــداف وأنشـــطة الوحـــدة، ومـــدى 

والمـــتعلم خـــلال دروس وأنشـــطة الوحـــدة، ومـــدى كفايـــة أســـئلة  وضـــوح دور المعلـــم
التقويم التتبعي ومناسـبتها لمسـتوى التلاميـذ وحـذف أو إضـافة أو تعـديل مـا يرونـه 

 مناسبًا.
ـــا  وقـــد أبـــدى المحكمـــون آراءهـــم فـــي أن : أهـــداف الوحـــدة مصـــامة إجرائيً

ــم والمــتعلم واضــح خــلال  وتعكــس مؤشــرات الأداء لمعــايير القــراءة، وأن دور المعل
ـــذ الصـــف الرابـــع الابتـــدائي  أنشـــطة الوحـــدة، كمـــا أن أســـئلة التقـــويم مناســـبة لتلامي

 ومتوافقة مع أهدف ودروس وأنشطة الوحدة.
وقــد قــام الباحــث بتعــديل بعــت الجمــل والكلمــات والصــيامات التــي أشــار 

 6بها المحكمون وأصبح الدليل في صورته النهائية صالحًا للتطبيق
 

                                                 
( دليل المعلم لاستخدام الاستراتيجية المقترحة لتحسين الكفاءة في القراءة لتلاميذ الصف الرابع 5ملحق)6

 الابتدائي.
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ميداخل: اليوعي الصيوتي  على اليدمج بيين القائمةستراتيجية الا تطبيق     
لتنمييية الكفيياءة فييي القييراءة لييدى تلًميييذ  والطلًقيية القرائييية ومراقبيية الفهييم

              لتعلييييم اللغيييات الصيييف الرابيييع الابتيييدائي فيييي  يييوء المعيييايير العالميييية
 ويت من هذا المحور كلًً مما يلي:

:  تــم اختيــار عينــة البحــث مــن بــين تلاميــذ   ثأولًا: التصييميم التجريبييي للبحيي
)القســـم  غـــاتلالصـــف الرابـــع الابتـــدائي بمدرســـة جمـــال عبـــد الناصـــر الرســـمية ل

الابتدائي( بإدارة الدقي التعليمية، وتـم تقسـيمها إلـى مجمـوعتين؛ الأولـى تجريبيـة 
( تلميــذًا 40والأخــرى ضــابطة بلــغ عــددها )  ( تلميــذًا وتلميــذة،42بلــغ عــددها )

 ميذة. وتل
علــى تلاميــذ المجمــوعتين نانيًييا: التطبيييق القبلييي لاختبييار الكفيياءة فييي القييراءة 

ـــا علـــى  ـــا قبليً التجريبيـــة والضـــابطة: تـــم تطبيـــق اختبـــار الكفـــاءة فـــي القـــراءة تطبيقً
مجمــوعتي البحــث التجريبيــة والضــابطة، وذلــك بهــدف إعطــاء تصــور مبــدئي عــن 

جية المقترحـــة، وللتأكـــد أن مجمـــوعتي مســـتوى أداء التلاميـــذ قبـــل تطبيـــق الاســـتراتي
البحث تنطلقان من نقطة بداية واحدة، وأن أي تغير في أداء المتعلمين يرجع إلى 
المعالجـــة المســـتخدمة فـــي إحـــدى المجمـــوعتين، ثـــم تـــم رصـــد البيانـــات ومعالجتهـــا 
إحصـــــــائيًا باســـــــتخدام اختبـــــــار) ت( لعينتـــــــين مســـــــتقلتين، مـــــــن خـــــــلال البرنـــــــامج 

جــدول التــالي يوضــح نتــائج التطبيــق القبلــي لاختبــار الكفــاءة وال ،spssالإحصــائي
 في القراءة على تلاميذ الصف الرابع الابتدائي:
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 (1جدول)
قيمة "ت"لدلالة الفرق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس القبلي 

 لاختبار الكفاءة في القراءة
الانحراف  المتوسط ن المجموعة المعايير م

 المعياري
درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

الوعي الصوتي  1
وتمييز الكلمات 

 والطلًقة
 

غير  0.008 80 0.643 1.024 42 تجريبية
 0.660 1.025 40  ابطة دال

فهم النص  2
 المقروء

غير  0.02 80 1.055 1.095 42 تجريبية
 1.057 1.10 40  ابطة دال

قيييراءة النصيييوص  3
 الأدبية.

6920. 064 42 يةتجريب غير  0.046 80 
 0.700 065 40  ابطة دال

غير  0.370 80 1.574 2.76 42 تجريبية المجموع الكلي 
 1.609 2.78 40  ابطة دال

 
يتضــــح مــــن الجــــدول الســــابق أنــــه لا توجــــد فــــروق دالــــة إحصــــائيًا عنــــد 

يـذ المجموعــة بـين متوســطي أداء تلاميـذ المجموعـة التجريبيــة وتلام  0.05مسـتوى
الضـــابطة فـــي اختبـــار الكفـــاءة فـــي القـــراءة لجميـــع المعـــايير لاختبـــار الكفـــاءة فـــي 
القــراءة ومجموعهــا الكلــي فــي القيــاس القبلــي ؛ممــا يــدل علــى  تكــافؤ المجمــوعتين 
الضابطة والتجريبية قبل البدء فى التطبيق الميدانى للاستراتيجية المقترحـة، وذلـك 

 بمعايير القراءة .  في مؤشرات الأداء المرتبطة
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: تــم التــدريس نالنيًيا: تطبيييق الاسييتراتيجية المقترحيية علييى المجموعيية التجريبييية
للمجموعـــة التجريبيـــة باســـتخدام الاســـتراتيجية المقترحـــة، وقـــد تطلـــب ذلـــك تـــدريب 

ة المقترحــة علــى الوحــدة المعلــم الــذي قــام بالتــدريس علــى كيفيــة تنفيــذ الاســتراتيجي
( المقــررة بكتــاب اللغــة العربيــة علــى تلاميــذ الصــف الرابــع يوميــات تلميــذالثالثــة )

م، حيــث تــم عقــد 2016/2017الابتــدائي للفصــل الدراســي الثــاني للعــام الدراســي 
عدة لقاءات مع الباحث لتوضيح  تنفيذ خطوات الاستراتيجية ، وكيفية استخدامها 

تبطـــــة فـــــي الوحـــــدة ، وأهميتهـــــا ، وكيفيـــــة اســـــتخدامها فـــــي تحســـــين الأداءات المر 
بمؤشرات ومعايير القراءة، وما تضمنه دليل المعلم من أنشـطة وطبيعـة دوره فيـه، 

وقــد اســتمر  وكيفيــة الخــروف بأفضــل أداء للتلاميــذ لتنفيــذ الأنشــطة المتضــمنة بهــا.
التـــدريس باســـتخدام الاســـتراتيجية المقترحـــة لتلاميـــذ المجموعـــة التجريبيـــة، لمـــدة 

ــــع  2017شــــرين مــــن مــــارس أربعــــة أســــابيع بــــدءًا مــــن الســــادس والع بواقــــع أرب
؛ ومـــن ثـــم يكـــون ، بالإضـــافة إلـــى حصـــتين للتهيئـــة والتقـــويمحصـــص أســـبوعيًا

 .مجموع الحصص المخصصة لتطبيق الاستراتيجية ثمان عشرة حصة
متابعـــة ســـير التطبيـــق للاطمئنـــان علـــى دقـــة التنفيـــذ، مـــن حيـــث التـــزام المعلـــم  -

ـــه ـــاء  والتلاميـــذ بـــدور كـــل منهمـــا، ومـــا قـــد يتعرضـــون ل مـــن مشـــكلات فـــي أثن
 التطبيق.

وبعــد اطمئنــان الباحــث علــى حســن ســير التطبيــق وتفاعــل المعلــم مــع التلاميــذ 
ووضوح إجراءات الدرس الذي يتم شـرحه، تـم الاقتصـار علـى الالتقـاء بـالمعلم 
بعد الانتهاء من الحصة لتعرف المشكلات التي تكون قد تعرت لها في أثناء 

 الحصة.
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)يوميـات  تدريس الوحدة الثالثةب معلم الفصلقام لضابطة: بالنسبة للمجموعة ا -
تلميــــذ( المقــــررة بكتــــاب اللغــــة العربيــــة للصــــف الرابــــع الابتــــدائي علــــى تلاميــــذ 

، حيـــــث المجموعــــة الضـــــابطة بالطريقــــة المعتـــــادة دون التـــــدخل بأيــــة معالجـــــة
وحتــي أواخــر  2107مــن مــارس 26اســتغرق التطبيــق أربعــة أســابيع بــدءًا مــن 

خـــلال ملاحظـــة الباحـــث للطريقـــة التـــي تـــم بهـــا تـــدريس هـــذه ، و  2107أبريـــل 
الوحـــدة علـــى تلاميـــذ المجموعـــة الضـــابطة لـــوحظ أنهـــا تســـير وفـــق الخطـــوات 

 الآتية:
 مطالبة التلاميذ بإخراف الكتب من حقائبهم. -1
 قيام أحد التلاميذ بقراءة الموضوع قراءة جهرية. -2
 يد قراءته.ترديد التلاميذ وراء هذا التلميذ وتقل -3
طرح مجموعة من الأسئلة المتضمنة في الكتاب المدرسي على الدرس للتأكد  -4

 من مدى فهمهم للدرس وتحصيل المعلومات المتضمنة فيه.
 تقويم التلاميذ من خلال حل أسئلة الكتاب المدرسي. -5

 :  بعـد الانتهـاء مـن التـدريسالتطبيق البعيدي لاختبيار الكفياءة فيي القيراءة رابعًا:
لمجموعتي البحث، تم تطبيق اختبار الكفاءة في القـراءة علـى تلاميـذ المجمـوعتين 
التجريبيـــــة والضـــــابطة تطبيقًـــــا بعـــــديًا، وتـــــم رصـــــد البيانـــــات ومعالجتهـــــا إحصـــــائيًا 

 لاستنتاف أهم ما تسفر عنه من نتائج فيما يأتي.
 خامسًا: المعالجة الإحصائية للنتائج:

ستقلتين؛ لمقارنة نتائج مجموعتي البحث تم حساب قيمة "ت" لعينتين م    
قبــل تــدريس الاســتراتيجية وبعــدها؛ وللتأكــد مــن فاعليتهــا فــي تنميــة الكفــاءة فــي 
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القـــــــــــراءة لـــــــــــدى تلاميـــــــــــذ الصـــــــــــف الرابـــــــــــع الابتـــــــــــدائي باســـــــــــتخدام البرنـــــــــــامج 
(، وقد تم حساب حجم تأثير الاستراتيجية في تنمية الكفاءة SPSSالإحصائي)

الصـف الرابـع الابتـدائي باسـتخدام حسـاب مربـع إيتـا مـن  في القراءة لدى تلاميذ
 (:2009خلال المعادلة التالية) عبد الرحمن، 
 2مربع إيتا) حجم التأثير( =         ت

 + ن2ت                                
 نتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها وتوصياتها:

صــــل إليهــــا البحــــث يهــــدف هــــذا المحــــور إلــــى عــــرت النتــــائج التــــي تو        
 الحالي، ومناقشتها، وتفسيرها، وتقديم التوصيات والمقترحات.

 أولًا: نتائج البحث:
القـراءة المناسـبة  مهـاراتالإجابة عن السؤال الأول، والذي نصه: " مـا  -

؟"  المعـايير العالميـة لتعلـيم اللغـاتفي ضوء  لتلاميذ المرحلة الابتدائية
راءة المناســبة لتلاميــذ الصــف الرابــع القــ مهــاراتتــم التوصــل إلــى قائمــة 

وقـــد تضـــمنت ثلاثـــة وفـــق المعـــايير العالميـــة لتعلـــيم القـــراءة الابتـــدائي، 
 (.2ملحق )معايير رئيسية، تندرف تحتها عشرون مؤشرًا 

مـا أسـس بنـاء الاسـتراتيجية " الإجابة عـن السـؤال الثـاني، والـذي نصـه: -
ـــوعي الصـــوتي وال القائمـــة ـــدمج بـــين مـــداخل: ال ـــى ال ـــة عل ـــة القرائي طلاق

 المرحلـة الابتدائيــةلتنميـة الكفـاءة فــي القـراءة لـدى تلاميـذ  ومراقبـة الفهـم
" تــم التوصــل إلــى أســس ؟ لتعلــيم اللغــات فــي ضــوء المعــايير العالميــة
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بالبحث الحالي مـن خـلال عـرت الأدبيـات  المقترحةبناء الاستراتيجية 
القـراءة، والمعـايير فيمـا يـرتبط بالكفـاءة فـي  والدراسات والبحوث السابقة

 .لتعليم اللغات العالمية
على  القائمةالإجابة عن السؤال الثالث، والذي نصه:" ما الاستراتيجية  -

 الـــدمج بـــين مـــداخل: الـــوعي الصـــوتي والطلاقـــة القرائيـــة ومراقبـــة الفهـــم
فـــي ضـــوء  المرحلـــة الابتدائيـــةلتنميـــة الكفـــاءة فـــي القـــراءة لـــدى تلاميـــذ 

، حيـث المقترحـةتم بناء الاستراتيجية  ؟ يم اللغاتلتعل المعايير العالمية
تضمنت الاستراتيجية الأهداف والإجراءات والتقويم، كمـا تـم بنـاء دليـل 

 المعلم لتنفيذ الاستراتيجية.
 القائمةالإجابة عن السؤال الرابع، والذي نصه: ما فاعلية الاستراتيجية  -

ئيـــة ومراقبـــة علـــى الـــدمج بـــين مـــداخل: الـــوعي الصـــوتي والطلاقـــة القرا
في ضـوء  المرحلة الابتدائيةلتنمية الكفاءة في القراءة لدى تلاميذ  الفهم

 ؟ لتعليم اللغات المعايير العالمية
 وللإجابة عن هذا السؤال تمت صيامة الفروت التالية:

يوجــد فــرق ذو دلالــة للتحقييق ميين صييحة الفييرض الأول، والييذي ييينص علييى أنيي : 
بــــين متوســــطي درجــــات تلاميــــذ المجموعــــة  0.05إحصــــائية عنــــد مســــتوى دلالــــة 

الضـــابطة والمجموعــــة التجريبيــــة فــــي التطبيقــــين القبلــــي والبعــــدي لمعــــايير القــــراءة 
لصــالح المجموعــة الكفــاءة فــي القــراءة ومؤشــراتها والمجمــوع الكلــي لهــا فــي اختبــار 
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 لعينتين مستقلتين متبوعًا تم استخدام اختبار "ت" .التجريبية  في التطبيق البعدي"
 ( يوضح ذلك:2بمعادلة حجم الأثر، والجدول التالي رقم)

 ( 2جدول)
قيمة  ت  لدلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية والمجموعة ال ابطة 

لمعايير القراءة ومؤشراتها والمجموع الكلي لها في القياس البعدي لاختبار  وحجم الأنر
 الكفاءة في القراءة 

الانحراف  المتوسط ن ةالمجموع المؤشرات م
 المعياري

درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

حجم 
 الأنر

المعيار الأول:  1
الوعي الصوتي 
وتمييز الكلمات 

 والطلًقة
 المؤشييرات

يقرأ مستخدمًا 
 التقطيع الصوتي

 

 6.51 دال 29.099 80 0.216 2.95 42 تجريبية
 0.506 0.48 40  ابطة كبير

ع يميز بين جمو  2
الكلمات في 
النص )جمع 

جمع  -التكسير
 -المذكر السالم
جمع المؤنث 

 السالم(.

 1.47 دال 6.573 80 0.328 0.88 42 تجريبية
 0.464 0.30 40  ابطة كبير

يستنتج الدلالات  3
المختلفة للكلمات 

من خلًل 
 السياق.

 1.44 دال 6.459 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.504 0.45 40  ابطة كبير

يقييييييييييرأ بطلًقيييييييييية  4
وبشييييكل صييييحي  

 ممنلًً المعنى
 

 5.70 دال 25.512 80 0.504 2.55 42 تجريبية
 0.335 0.12 40  ابطة كبير
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الانحراف  المتوسط ن ةالمجموع المؤشرات م
 المعياري

درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

حجم 
 الأنر

 
 
5 

: المعيار الناني
فهم النص 

 المقروء
 المؤشييرات:

يحدد معاني 
المفردات 

مستخدمًا  
 السياق.

 1.52 دال 6.806 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.501 0.42 40  ابطة ركبي

يحدد الكلمات  6
التي بينها 

 ت اد.

 1.47 دال 6.593 80 0.216 0.95 42 تجريبية
 0.496 0.40 40  ابطة كبير

يحدد الكلمات  7
ذات المعاني 

الواحدة 
 )المترادفات(

 0.93 دال 4.160 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.483 0.65 40  ابطة كبير

يستنتج المعنى  8
العام للنص 

 المقروء

 0.69 دال 3.087 80 0.397 0.81 42 تجريبية
 0.506 0.50 40  ابطة متوسط

 يستنتج 9
المعنى 

ال مني 
للنص 
 المقروء

 2.26 دال 10.098 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.439 0.25 40  ابطة كبير

يحدد هدف  10
الكاتب من خلًل 

 النص

 1.57 دال 7.022 80 0.445 0.74 42 يةتجريب
 0.335 0.12 40  ابطة كبير

ي ع  11
الأفكار 
الرئيسة 
ل والتفاصي
ا التي قرأه
ها في ترتيب

 1.60 دال 7.173 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.496 0.40 40  ابطة كبير
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الانحراف  المتوسط ن ةالمجموع المؤشرات م
 المعياري

درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

حجم 
 الأنر

 الصحي 
يجيب عن  12

أسئلة 
تتعلق 
بالنص 
بشكل 

مباشر أو 
غير 

مباشر 
 -)من
لماذا -متى
في  –

 رأيك(. 

 1.95 دال 8.725 80 0.216 0.95 42 تجريبية
 0.452 0.28 40  ابطة كبير

 يميز بين 13
ما يتصل 
 بالمو وع

ومالا 
 يتصل ب 

 1.78 دال 7.986 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.483 0.35 40  ابطة كبير

يتنبأ  14
بالأحداث 
في أنناء 
القراءة 

دًا معتم
 على سياق

القصة 
وعلى 

 معلومات .

 0.80 دال 3.581 80 0.492 0.62 42 تجريبية
 0.439 0.25 40  ابطة كبير

  يبدي رأي 15
أفيما يقر   

 1.64 دال 7.351 80 0.216 0.95 42 تجريبية
 0.483 0.35 40  ابطة كبير
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: المعييييار الناليييث
قييراءة النصييوص 

 الأدبية:
 المؤشرات:

يتذوق 
جماليات 

 النص

 2.12 دال 9.488 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.452 0.28 40  ابطة كبير
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الانحراف  المتوسط ن ةالمجموع المؤشرات م
 المعياري

درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

حجم 
 الأنر

 
يحدد  17

بعض 
ل التفاصي
الدقيقة 

  في النص

 1.49 دال 6.667 80 0.297 0.90 42 تجريبية
 0.474 0.32 40  ابطة كبير

 يميز بين 18
الحقيقة 
 والرأي

 

 2.02 دال 9.049 80 0.397 0.81 42 تجريبية
 0.304 0.10 40  ابطة كبير

 يميز بين 19
الحقيقة 
 والخيال

 2.58 دال 11.570 80 0.154 0.98 42 تجريبية
 0.405 0.20 40  ابطة كبير

يعيد  20
ترتيب 
أحداث 
القصة 

 مركزًا على
المشكلة 
 والحل.

 2.71 دال 12.157 80 0.261 0.93 42 تجريبية
 0.335 0.12 40 ة ابط كبير

 6.81 دال 30.480 80 1.241 21.86 42 تجريبية المجموع الكلي 
 3.043 6.35 40  ابطة كبير

 0.05وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى  يتضح من الجدول السابق
بـــين متوســـطي درجـــات المجموعـــة التجريبيـــة والمجموعـــة الضـــابطة فـــي التطبيـــق 

اءة في القراءة لمعايير القراءة ومؤشـراتها والمجمـوع الكلـي لهـا البعدي لاختبار الكف
حيــث  كمــا كــان حجــم الأثــر كبيــرًا، لصــالح متوســط درجــات المجموعــة التجريبيــة،

؛ مما يدل على تحسن مستوى أداء تلاميذ المجموعة التجريبية  0.8كان أكبر من
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جموعـة الضـابطة فـي والذين درسوا باستخدام الاستراتيجية المقترحة عن تلاميذ الم
القـــراءة فـــي ضـــوء معاييرهـــا القوميـــة والعالميـــة مـــن خـــلال التـــدريب علـــى: الـــوعي 
 الصـــوتي وتمييـــز الكلمـــات والطلاقـــة، ومفهـــوم الـــنص وقـــراءة النصـــوص الأدبيـــة،

حيــث يلاحــظ وجــود ارتفــاع  ( التــالي النتيجــة ذاتهــا،1ويوضــح الشــكل البيــاني رقــم)
مؤشــر مــن مؤشــرات الأداء عــن متوســطات لمتوســطات المجموعــة التجريبيــة لكــل 

 المجموعة الضابطة.
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 (1شكل بياني)

( أن تلاميـــــذ 1والشـــــكل البيـــــاني) ( الســـــابق2يتضـــــح مـــــن الجـــــدول رقـــــم )
المجموعة التجريبية قد حققوا تفوقًا وتحسنًا ذا دلالة إحصائية مقارنة بزملائهم فـي 

 كفاءة في القراءة، ويعزى  هذا التحسن إلى:المجموعة الضابطة في اختبار ال
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ــــذ مــــن خــــلال الاســــتراتيجية المقترحــــة  - ــــدريب التلامي ــــىت الــــوعي مــــدخل  عل
وممارســتهم ومشــاركتهم الفاعلــة فــي أثنــاء تطبيقهــا ، فقــد  وأنشــطته الصــوتي

)الفرديـــة  اعتمـــدت الأنشـــطة علـــى مجموعـــة كبيـــرة ومتنوعـــة مـــن التـــدريبات
طـــوات متتابعـــة تســـمح للتلميـــذ بالتـــدريب والجماعيـــة(، التـــي ســـارت وفـــق خ

مما يجعله يأخذ موقفًا إيجابيًا نشطًا في  حتى يتمكن منها؛ عليها وتكرارها،
عملية التعلم؛ فالوعي الصوتي أسهم في إدراك التلاميذ أن اللغة تتكون من 
وحــدات صــوتية كبــرى تتــرجم الرمــوز المكتوبــة، ويــتم تقطيعهــا إلــى وحــدات 

نطـــق الكلمـــات نطقًـــا صـــحيحًا ، كمـــا تـــم تـــدريب  أصـــغر، بمـــا يســـهم فـــي
التلاميــــذ علــــى كيفيــــة تقســــيم الكلمــــة المنطوقــــة إلــــى أصــــوات وكيفيــــة دمــــج 
الأصـــــوات لتكـــــوين كلمـــــات، وفهـــــم الأســـــباب الكامنـــــة وراء تغييـــــر معـــــاني 
الكلمات وفقًا لتغيير أصواتها وحروفها؛ الأمر الذي أسهم في تحسن تلاميذ 

شرات الأداء القرائي بالمقارنة بتلاميذ المجموعـة المجموعة التجريبية في مؤ 
الضــابطة، وهــذا يتفــق مــع مــا ورد فــي الإطــار النظــري، والــذي أوضــح أن 
تــدريب التلاميــذ مــن خــلال خطــوات اســتراتيجية الــوعي الصــوتي يــؤدي إلــى 
تمكنهم من مهارات القراءة، ويتفق مع ما توصـلت إليـه الدراسـات والبحـوث 

دراســـــــــــــــــــــة ســـــــــــــــــــــتوزرس وكلايـــــــــــــــــــــن الســـــــــــــــــــــابقة ، فقـــــــــــــــــــــد توصـــــــــــــــــــــلت 
(Stothers,M.,Klein,P.,2010)  إلــــى أن تــــدريب التلاميــــذ مــــن خــــلال

اســــتراتيجيات الــــوعي الصــــوتي يــــؤدي إلــــى تمكيــــنهم مــــن مهــــارات القــــراءة، 
 زجونــــــــــك ودراســــــــــة وبالتــــــــــالي تحســــــــــن الكفــــــــــاءة فــــــــــي القــــــــــراءة لــــــــــديهم.

Zgonc,Y.,2010,PP.22) التـــــي أوضـــــحت أن مفتـــــاح تعلـــــم القـــــراءة  )
قــدرة المــتعلم علــى تعــرف الأصــوات المختلفــة التــي تتكــون منهــا يكمــن فــي 
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الكلمــات، بالإضــافة إلــى القــدرة علــى التفريــق بــين الأصــوات فــي الكلمــات 
 المكتوبة.

تـــدريب التلاميـــذ مـــن خـــلال الاســـتراتيجية المقترحـــة علـــى خطـــوات مراقبـــة  -
 تؤكـد التفاعـل بـين خبـرة القـارئ ومـا يتضـمنه الـنص المقـروء الفهم، والتي

من معانٍ، وتدريب التلاميذ على الأسئلة الجيدة والإجابات المناسبة لهـا، 
وتحليل سياقات النص المقروء؛ مما أسهم في تحسن مستوى أداء تلاميذ 
المجموعــة التجريبيــة فــي مؤشــرات الأداء المرتبطــة بفهــم الــنص المقــروء، 

ق مــع وهــو مــا لــم يتــوافر عنــد تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة ، وهــو مــا يتفــ
( التــي توصــلت إلــى فعاليــة 2008 دراســة )حســني عبــد الحــافظ محمــود،

استخدام استراتيجية مراقبة الفهم في تنميـة مهـارات الفهـم القرائـي والاتجـاه 
نحو القراءة لدى تلاميذ المرحلة الإعداديـة، وأثبتـت نتائجهـا وجـود تحسـن 

بـار الفهــم ملحـوظ فـي أداء المجموعــة التجريبيـة فــي التطبيـق البعــدي لاخت
 القرائي والاتجاه نحو القراءة.

تــــدريب التلاميــــذ مــــن خــــلال الطلاقــــة القرائيــــة ، وأيضًــــا تمثيــــل المعــــاني  -
المتضمنة في النص المقروء من خلال قراءتها قراءة صـحيحة وبدقـة مـع 
مراعاة مواضع النبر والتنغيم الذي يحمل ما يريد النص المقـروء توصـيله 

ميذ يتفاعلون مع النص المقروء فهمًا وتعبيرًا إلى الآخرين ؛مما جعل التلا
عما يشتمله من معـان؛ الأمـر الـذي أدى إلـى تحسـن مسـتوى أداء تلاميـذ 
المجموعة التجريبية في مؤشـرات معـايير القـراءة. وتتفـق هـذه النتيجـة مـع 
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مــا أشــارت إليــه الدراســات الســابقة التــي أكــدت أن التــدريب علــى أنشــطة 
إلــى تحســن الأداء القرائــي لــدى التلاميــذ ، ومنهــا  الطلاقــة القرائيــة يــؤدي

( التــي أكــدت أن تــدريب تلاميــذ 2011دراســة )مــاهر شــعبان عبــد البــاري،
على خطوات الطلاقة القرائيـة قـد  -عينة البحث-الصف الرابع الابتدائي 

أدى إلى تمكنهم من مهـارات الأداء القرائـي، وأيضًـا تحسـنهم فـي مهـارات 
 الفهم القرائي.

ر تلــك الأمــور إلــى تحســن مســتوى أداء تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة وتشــي
والتي درست باستخدام الاستراتيجية المقترحة فـي ضـوء معـايير القـراءة ومؤشـراتها 

 وبالتالي قبول صحة الفرت الأول. ككل.

وللتحقق من صحة الفرت الثاني، والذي ينص على أنه:" يوجد فرق ذو 
" بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعـة 0.05لة دلالة إحصائية عند مستوى دلا

التجريبية فى التطبيقين القبلي والبعدي لمعايير القراءة ومؤشـراتها والمجمـوع الكلـي 
لهــــا فــــى اختبــــار الكفــــاءة فــــي القــــراءة لصــــالح المجموعــــة التجريبيــــة فــــي التطبيــــق 

ثر، والجدول البعدي"، تم استخدام اختبار "ت"لعينة واحدة متبوعًا بمعادلة حجم الأ
 ( يوضح ذلك:3التالي رقم)
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 ( 3جدول)

قيمة  ت  لدلالة الفرق بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبلي والبعدي 
 وحجم الأنر لمعايير القراءة ومؤشراتها والمجموع الكلي لها

الانحراف  المتوسط القياس المؤشرات م
 المعياري

متوسط 
 الفروق

ف انحرا
معياري 
 للفروق

درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

 حجم الأنر

 
 
1 

المعيار الأول: 
الوعي الصوتي 
وتمييز الكلمات 

 والطلًقة
 المؤشييرات

يقرأ مستخدمًا 
 التقطيع الصوتي

 11.63 دال 37.265 41 0.468 2.690 0.216 2.95 بعدي

 كبير
 0.445 0.26 قبلي

يميز بين جموع  2
ت في النص الكلما

 -) جمع التكسير
جمع المذكر 

جمع  -السالم
 المؤنث السالم(.

 1.95 دال 6.274 41 0.590 0.571 0.328 0.88 بعدي

 كبير
 0.468 0.31 قبلي

يستنتج الدلالات  3
المختلفة للكلمات 
 من خلًل السياق.

 3.16 دال 10.124 41 0.457 0.714 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.445 0.26 قبلي

يقييييييييييرأ بطلًقيييييييييية  4
وبشيييييكل صيييييحي  

 ممنلًً المعنى

 7.72 دال 24.731 41 0.618 2.357 0.504 2.55 بعدي

 كبير
 0.397 0.19 قبلي

 
 
5 

المعيار الناني: 
فهم النص 

 :المقروء
 المؤشييرات:

يحدد معاني 
المفردات 

 مستخدمًا السياق.

 4.12 دال 13.200 41 0.397 0.810 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.377 0.17 قبلي

يحدد الكلمات  6
 التي بينها ت اد.

 3.60 دال 11.538 41 0.455 0.810 0.216 0.95 بعدي

 كبير
 0.354 0.14 قبلي

يحدد الكلمات ذات  7
 المعاني الواحدة

 )المترادفات(

 4.15 دال 13.309 41 0.417 0.857 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.328 0.12 يقبل

يستنتج المعنى  8
العام للنص 

 3.35 دال 10.749 41 0.445 0.738 0.397 0.81 بعدي

 كبير
 0.261 0.07 قبلي



 القرائية ومراقبة الفهم لتنمية الكفاءة في القراءة استراتيجية قائمة على الدمج بين مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة 

 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في ضوء المعايير العالمية لتعليم اللغات
 

 ـ536ـ
 

 

الانحراف  المتوسط القياس المؤشرات م
 المعياري

متوسط 
 الفروق

ف انحرا
معياري 
 للفروق

درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

 حجم الأنر

 المقروء
ج يستنت 9

المعنى 
 ال مني
للنص 
 المقروء

 

 5.44 دال 17.418 41 0.328 0.881 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.297 0.10 قبلي

هدف الكاتب يحدد  10
 من خلًل النص

 
 

 2.15 دال 6.889 41 0.582 0.619 0.445 0.74 بعدي

 كبير
 0.328 0.12 قبلي

1
1 

ي ع الأفكار 
الرئيسة  

تي والتفاصيل ال
قرأها في 

حي ترتيبها الص  

 6.16 دال 19.736 41 0.297 0.905 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.261 0.07 قبلي

1
2 

يجيب عن 
ق سئلة تتعلأ

ل بالنص بشك
مباشر أو 

 غير مباشر )
-متى -من

في  –لماذا 
 رأيك(. 

 

 4.15 دال 13.309 41 0.417 0.857 0.216 0.95 بعدي

 كبير
 0.297 0.10 قبلي

1
3 

يميز بين ما 
ع يتصل بالمو و 
 ومالا يتصل ب 

 

 6.16 دال 19.736 41 0.297 0.905 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.261 0.07 قبلي

1
4 

 يتنبأ بالأحداث
ءة في أنناء القرا
معتمدًا على 
سياق القصة 
.وعلى معلومات   

 2.015 دال 6.452 41 0.550 0.548 0.492 0.62 بعدي

 كبير
 0.261 0.07 قبلي

1
5 

يبدي 
ما رأي  في

 يقرأ

 5.44 دال 17.418 41 0.328 0.881 0.216 0.95 بعدي

 كبير
 0.261 0.07 قبلي

 
 
1
6 

: المعيييييار النالييييث
قيييراءة النصيييوص 

 الأدبية:
 المؤشرات:

يتذوق 
جماليات 

 4.12 دال 13.200 41 0.397 0.810 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.377 0.17 قبلي
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الانحراف  المتوسط القياس المؤشرات م
 المعياري

متوسط 
 الفروق

ف انحرا
معياري 
 للفروق

درجات 
 الحرية

الدلالة  ت
عند 
0.05 

 حجم الأنر

 النص
1
7 

يحدد 
بعض 
ل التفاصي
الدقيقة 

في 
 النص 

 3.82 دال 12.261 41 0.415 0.786 0.297 0.90 بعدي

 كبير

 

 

 

 0.328 0.12 قبلي

1
8 

ن يميز بي
الحقيقة 
 والرأي

 2.84 دال 9.116 41 0.508 0.714 0.397 0.81 بعدي

 كبير
 0.297 0.10 قبلي

1
9 

ن يميز بي
الحقيقة 
 والخيال

 4.89 دال 15.684 41 0.354 0.857 0.154 0.98 بعدي

 كبير
 0.328 0.12 قبلي

2
0 

يعيد 
ترتيب 
أحداث 

قصة ال
مركزًا 
على 

المشكلة 
 والحل.

 3.38 دال 10.825 41 0.470 0.786 0.261 0.93 بعدي

 كبير
 0.354 0.14 قبلي

المجموع  
 الكلي

19.09 1.241 21.86 بعدي

5 

 16.40 دال 52.522 41 2.356

 كبير

 1.574 2.76 قبلي

يًا عنــد مســتوى يتضــح مــن الجــدول الســابق أنــه توجــد فــروق دالــة  إحصــائ     
بــين متوســطي درجــات المجموعــة التجريبيــة فــي القياســين القبلــي والبعــدي  0.05

لاختبار الكفاءة في القراءة لمعايير القراءة ومؤشـراتها والمجمـوع الكلـي لهـا لصـالح 
؛ممـا يـدل  0.8حيـث كـان أكبـر مـن كما كـان حجـم الأثـر كبيـرًا، التطبيق البعدي،

ي القراءة لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي)عينـة على وجود تحسن في الكفاءة ف
حيـث يلاحـظ وجـود  ( التـالي النتيجـة ذاتهـا،2البحث(،ويوضح الشكل البيـاني رقـم)

ــــق البعــــدي لجميــــع  ارتفــــاع لمتوســــطات درجــــات المجموعــــة التجريبيــــة فــــي التطبي
 بالمقارنة بمتوسطات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي.مؤشرات القراءة 
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 (2شكل بياني)
ـــــاني3) يتضـــــح مـــــن الجـــــدول ـــــذ المجموعـــــة 2) ( والشـــــكل البي ( أن تلامي

التجريبيــة قــد حققــوا تفوقًــا وتحســنًا ذا دلالــة إحصــائية فــي القيــاس البعــدي مقارنــة 
ويعـزى تحسـن تلاميـذ المجموعـة  بالقياس القبلي في اختبـار الكفـاءة فـي القـراءة،

لأداءات المرتبطة بمعايير القراءة إلى مدى استفادتهم من أنشـطة التجريبية في ا
الاستراتيجية المقترحة، وتدريبهم عليها وممارستهم ومشـاركتهم الفاعلـة فـي أثنـاء 

فقد تضمنت التدريب على أنشـطة الـوعي الصـوتي التـي تتضـمن دمـج  تطبيقها؛
لــخ ؛  الأمــر المقــاطع لتكــوين كلمــات، والمــزف الصــوتي، وتقطيــع الكلمــات ...إ

ـــذ مـــن فهـــم معـــاني الكلمـــات، واكتســـاب مفـــردات  ـــذي أدى إلـــى تمكـــين التلامي ال
جديـــدة، ونطـــق الكلمـــات نطقًـــا صـــحيحًا فـــي أثنـــاء القـــراءة ، وأيضًـــا الإفـــادة مـــن 
أنشــــطة الفهــــم والمراقبــــة الذاتيــــة التــــي أتاحــــت الفــــرص للتلاميــــذ تعــــرف معــــاني 
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هـذا قـد سـاعد فـي تحسـن تلاميـذ  الكلمات، وفهم النص المقروء فهمًـا جيـدًا ؛كـل
وهـذه النتيجـة تؤكـد  المجموعة التجريبية فـي الأداء القرائـي: تعرفًـا وفهمًـا ونطقًـا،

النتيجـة مـع نتـائج دراسـات كـل صحة الفرت الثاني وبالتالي قبوله، وتتفـق هـذه 
( ، ومـع مـا 2010)كريسـتين زاهـر، ( ودراسـة2008ممـدوح زعـل الشـمري،مـن )

 .تبط بالاستراتيجية المقترحةات تر ورد من إجراء
وللتحقق من صحة الفـرت الثالـث، والـذي يـنص علـى أنـه:" يوجـد كفـاءة     

فــي القــراءة لــدى تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة فــي اختبــار الكفــاءة فــي القــراءة فــي 
."، 80/80مؤشــرات الأداء والمجمــوع الكلــي لهــا فــي القيــاس البعــدي تصــل إلــي 

ثلاثــة مســتويات للتلاميــذ؛ الأول)الكــفء( وهــو مــن تــم رصــد البيانــات، وتحديــد 
فــأكثر مــن الدرجــة الكليــة للاختبــار، والثــاني : )المتوســط(  %80يحصــل علــى 

، أمــا المســتوى الثالــث %79وحتــى  %60وهــو مــن يحصــل علــى الدرجــة مــن 
مـن الدرجـة الكليـة للاختبـار ،  %60)المبتدئ( فهـو مـن يحصـل علـى أقـل مـن 

 يوضح ذلك:( 4والجدول التالي رقم)
 ( 4جدول) 

لكل مؤشر ومجموعها الكلي وعدد التلاميذ الذين حصلوا  %80الدرجة التي تمثل 
 عليها ونسبتهم المئوية

الدرجة  المؤشرات م
التي 
تمنل 

80% 

عدد التلًميذ 
الذين حصلوا 
عليها أو 

 أعلي

نسبتهم 
 المئوية

 95.2 40 2.4 يقرأ مستخدمًا التقطيع الصوتي 1
 -موع الكلمات في النص ) جمع التكسيريميز بين ج 2

 جمع المؤنث السالم(. -جمع المذكر السالم
0.8 37 88.1 
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الدرجة  المؤشرات م
التي 
تمنل 

80% 

عدد التلًميذ 
الذين حصلوا 
عليها أو 

 أعلي

نسبتهم 
 المئوية

يستنتج الدلالات المختلفة للكلمات من خلًل  3
 السياق.

0.8 41 97.6 

 81.0 34 2.4 يقرأ بطلًقة وبشكل صحي  ممنلًً المعنى 4
 97.6 41 0.8 يحدد معاني المفردات مستخدمًا السياق. 5
 95.2 40 0.8 يحدد الكلمات التي بينها ت اد. 6
 يحدد الكلمات ذات المعاني الواحدة 7

 )المترادفات(
0.8 41 97.6 

 81.0 34 0.8 يستنتج المعنى العام للنص المقروء 8
لمقروءيستنتج المعنى ال مني للنص ا 9  0.8 41 97.6 
 81.0 34 0.8 يحدد هدف الكاتب من خلًل النص 10
ي قرأها فكار الرئيسة والتفاصيل التي ع الأ 11

 في ترتيبها  الصحي 
0.8 41 97.6 

شكل يجيب عن أسئلة تتعلق بالنص ب 12
 –لماذا -متى -مباشر أو غير مباشر ) من

 في رأيك(. 

0.8 40 95.2 

لا يميز بين ما يتصل بالمو وع وما 13
 يتصل   ب 

0.8 41 97.6 

عتمدًا يتنبأ بالأحداث في أنناء القراءة م 14
 على سياق القصة وعلى معلومات .

0.8 34 81.0 

 95.2 40 0.8 يبدي رأي  فيما يقرأ 15
 97.6 41 0.8 يتذوق جماليات النص 16
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الدرجة  المؤشرات م
التي 
تمنل 

80% 

عدد التلًميذ 
الذين حصلوا 
عليها أو 

 أعلي

نسبتهم 
 المئوية

لنص يحدد بعض التفاصيل الدقيقة في ا 17  0.8 38 90.5 
 81.0 34 0.8 يميز بين الحقيقة والرأي 18
 97.6 41 0.8 يميز بين الحقيقة والخيال 19
 يعيد ترتيب أحداث القصة مركزًا على 20

 المشكلة والحل.
0.8 39 92.9 

 97.6 41 19.2 المجموع الكلي 

مــن  %80يوضــح الجــدول الســابق أن نســبة التلاميــذ الــذين حصــلوا علــى 
؛ ممــا يــدل علــى   %80درجــة كــل مؤشــر  ومجموعهــا الكلــي فــأعلى قــد تجــاوزت 

ة التجريبيــة، وبالتــالي تمكــنهم مــن تحســن الكفــاءة فــي القــراءة لــدى تلاميــذ المجموعــ
 أداء المؤشرات المرتبطة بمعايير القراءة بالبحث الحالي.

وللتحقــق مــن صــحة الفــرت الرابــع والــذي يــنص علــى أنــه:" يوجــد فاعليــة 
مداخل: الوعي الصوتي والطلاقة القرائية  على الدمج بين القائمةللاستراتيجية 
ـــة الكفـــاءة فـــي القـــرا ومراقبـــة الفهـــم ـــدى تلاميـــذ لتنمي ـــذ المجموعـــة ءة ل لـــدى تلامي

" تـــم اســـتخدام معادلـــة نســـبة الكســـب لـــبلاك، 1،2التجريبيـــة أكبـــر مـــن أو تســـاوي 
 ( يوضح ذلك: 5والجدول التالي رقم)
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 (5جدول)
فاعلية الاستراتيجية المقترحة في تحسين الكفاءة في القراءة لدى تلًميذ المجموعة 

 التجريبية
جة الدر  الدرجة المؤشرات م

 القبلية
الدرجة 
 البعدية

 الفاعلية

 1.87 2.95 0.26 3 يقرأ مستخدمًا التقطيع الصوتي 1
يميز بين جموع الكلمات في  2

جمع  -النص ) جمع التكسير
جمع المؤنث  -المذكر السالم

 السالم(.

1 0.31 0.88 1.39 

يستنتج الدلالات المختلفة  3
 للكلمات من خلًل السياق.

1 0.26 0.98 1.69 

يقرأ بطلًقة وبشكل صحي  ممنلًً  4
 المعنى

3 0.19 2.55 1.62 

يحدد معاني المفردات مستخدمًا  5
 السياق.

1 0.17 0.98 1.78 

 1.75 0.95 0.14 1 يحدد الكلمات التي بينها ت اد. 6
يحدد الكلمات ذات المعاني  7

 الواحدة) المترادفات(
1 0.12 0.98 1.83 

نص يستنتج المعنى العام لل 8
 المقروء

1 0.07 0.81 1.53 

ي يستنتج المعنى ال من 9
 للنص المقروء

1 0.1 0.98 1.85 

يحدد هدف الكاتب من خلًل  10
 النص

1 0.12 0.74 1.32 
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جة الدر  الدرجة المؤشرات م
 القبلية

الدرجة 
 البعدية

 الفاعلية

ي ع الأفكار الرئيسة  11
رتيبها والتفاصيل التي قرأها في ت

 الصحي 

1 0.07 0.98 1.88 

 يجيب عن أسئلة تتعلق 12
ير بالنص بشكل مباشر أو غ

في  –لماذا -متى -مباشر ) من
 رأيك(. 

1 0.1 0.95 1.79 

يميز بين ما يتصل  13
 بالمو وع ومالا يتصل ب 

1 0.07 0.98 1.88 

اء يتنبأ بالأحداث في أنن 14
صة القراءة معتمدًا على سياق الق

 وعلى معلومات .

1 0.07 0.62 1.14 

 1.82 0.95 0.07 1 يبدي رأي  فيما يقرأ 15
جماليات النص يتذوق 16  1 0.17 0.98 1.78 
يقة يحدد بعض التفاصيل الدق 17

 في النص 
1 0.12 0.9 1.66 

 1.49 0.81 0.1 1 يميز بين الحقيقة والرأي 18
اليميز بين الحقيقة والخي 19  1 0.12 0.98 1.83 
 يعيد ترتيب أحداث القصة 20

 مركزًا على المشكلة والحل.
1 0.14 0.93 1.70 

الكليالمجموع    24 2.76 21.86 1.69 

يوضح الجدول السابق أن جميع نسب الكسب المعدل لبلاك كانـت أكبـر 
وهــذا يــدل علــي فاعليــة الاســتراتيجية المقترحــة فــي تحســين الكفــاءة فــي  (،1.2مــن)
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القــراءة لــدى تلاميــذ المجموعــة التجريبيــة،  وذلــك فــي جميــع المؤشــرات المرتبطـــة 
 لي، وهو ما يؤكد النتيجة السابقة.بمعايير القراءة ومجموعها الك

وتتفــق هــذه النتيجــة مــع مــا ورد فــي الإطــار النظــري للبحــث مــن أن التــدريب علــى 
ـــة  خطـــوات الاســـتراتيجية المقترحـــة ، مـــن خـــلال أنشـــطة الـــوعي الصـــوتي والطلاق
القرائية ومراقبة الفهم قد أدى إلـى تمكـن تلاميـذ المجموعـة التجريبيـة مـن الأداءات 

عـــايير القـــراءة بالبحـــث الحـــالي ، ويتفـــق أيضًـــا مـــع دراســـات كـــل مـــن المرتبطـــة بم
((William,J.,2013 ودراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة (Tadros,L.,2014ودراســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة ) 

Boyt,C.,2015).) 
 توصيات البحث:

 في ضوء نتائج البحث ، يوصي البحث بما يأتي:
تطـــوير أهـــداف تعلـــيم اللغـــة العربيـــة بصـــفة عامـــة وأهـــداف تعلـــيم القـــراءة  -1

 وء المعايير القومية والعالمية.بصفة خاصة في ض
وى تعلــيم القــراءة  فــي المراحــل الدراســية المختلفــة فــي ضــوء تــتطــوير مح -2

 معايير تعليم القراءة .
تـــدريب معلمـــي المرحلـــة الابتدائيـــة علـــى كيفيـــة تطـــوير أدائهـــم فـــي ضـــوء  -3

 المعايير القومية والعالمية لتحسين أداء تلاميذهم.
ن على كيفية وضع أدوات للقياس فـي عقد ورل عمل للمعلمين والموجهي -4

 ضوء قواعد التقدير لمؤشرات معايير القراءة.
تطــوير اســتراتيجيات تعلــيم اللغــة بصــفة عامــة والقــراءة بصــفة خاصــة فــي  -5

 ضوء الاستراتيجية المقترحة بالبحث الحالي.
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توجيه النظر لمخططي مناهج اللغة العربية إلـى ضـرورة مراعـاة معـايير   -6
اتيجية المقترحة بالبحث الحالي عند بناء مناهج تعليم اللغة القراءة والاستر 

 العربية.
جـــــراءات  -7 ـــــى خطـــــوات وا  تـــــدريب تلاميـــــذ المراحـــــل الدراســـــية المختلفـــــة عل

الاســتراتيجية المقترحــة بالبحــث الحــالي لتحســين أدائهــم فــي ضــوء معــايير 
 القراءة القومية والعالمية.

 مقترحات البحث:
 : لحالي من نتائج، يقترح البحثفي  وء ما أسفر عن  البحث ا

تطوير مناهج اللغة العربية بالمرحلـة الابتدائيـة فـي ضـوء معـايير القـراءة  -1
 .العالمية لتعليمها وتعلمها

برنـامج لتحســين الأداء القرائــي لـدى تلاميــذ المرحلــة الإعداديـة فــي ضــوء  -2
 المعايير القومية والعالمية .

نمية مهارات الطلاقة الشفهية برنامج قائم على أنشطة الوعي الصوتي لت -3
 لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية.

لـدى تلاميـذ  القـراءة الناقـدةمراقبـة الفهـم لتنميـة مهـارات برنامج قائم علـى  -4
 .المرحلة الابتدائية
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