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 ملدص :

ما في ضكء منظكمة التعميـ الأساسي في اتجاه تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي  تٍ رى ك  طي  لقد    
  -في كجكد مناىج متعددة التخصصات -رجمت , كالتي تي "المعالجة المتكاممة"عميو  طمؽى أي 
فضلًن عف عدـ ؛ ستجابة لمتحكلات المجتمعية, كالتكجيات العالمية , كالثكرة المعمكماتية كا
التلًميذ ,  حاجاتالتعميـ القائـ عمى التخصصات المنضبطة المنعزلة في تمبية  مية نظاـعفا

 كمكاكبة متطمبات العصر, كالتعامؿ مع مشكلًت الكاقع .  
عتمد احتمالية نجاح المقاربات التربكية الحديثة في النظاـ التعميمي عمى كيفية تكلكف      

مبات اللًزمة , كتجاكز العقبات معممي الصؼ بتطبيقيا في ظؿ تكافر المتطاضطلًع 
 مقاربة تأتي ىذه الدراسة لمكشؼ عف المعكقات التي تحكؿ دكف تطبيؽ  ـ ثى  فٍ المحتممة. كمً 

 ؛ رؤية مقترحةكغ بغية ص؛ في إصلًح التعميـ  اناشئن  ااتجاىن  االتكامؿ المعرفي بكصفي
 .في المستقبؿ  اتطبيقي للًرتقاء بمستكل

دارية إما بيف ؛ تعدد كتشابؾ المعكقات عف انية ككشفت الدراسة الميد      جرائية , كا 
, كمعكقات تتعمؽ بالبنية تنظيمية , كأخرل ذات صمة بالمعمـ , كالتمميذ , ككلي الأمر 

 ذات الصمة بطبيعة المقررات الدراسية .كأخرل , , كالقدرة المؤسسية التحتية
 

 -(2.0)منظكمة التعميـ المطكر  –كرة الصفكؼ المب –التكامؿ المعرفي  الكممات المفتاحية:
 تعدد التخصصات.
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Obstacles to the application of cognitive integration - as one of the 

modern educational approaches in the early grades - from the point of 

view of teachers:A field study in Alexandria Governorate 

Abstract: 

   The basic education system has been developed in the direction of applying 

the cognitive integration approach under the name of the so-called integrated 

treatment, which has been translated into the presence of multidisciplinary 

curricula in response to societal transformations, global trends, and the 

information revolution, as well as the ineffectiveness of the education system 

based on disciplined, isolated disciplines in meeting the needs of students, 

keeping pace with the requirements of the times, and dealing with real 

problems. 

     However, the possibility of success of modern educational approaches in the 

educational system depends on how classroom teachers implement them in 

light of the availability of the necessary requirements and overcoming potential 

obstacles. Hence, this study comes to reveal the obstacles that prevent the 

application of the cognitive integration approach as an emerging trend in 

education reform. In order to formulate a proposed vision to activate its 

application in the future. 

     The field study revealed the multiplicity and intertwining of obstacles 

between procedural, administrative and organizational, and others related to the 

teacher, student, and guardian, and obstacles related to infrastructure, 

institutional capacity, and others related to the nature of the academic courses. 

Key words: Cognitive integration - early grades - advanced education 

system( 2.0) - multidisciplinary. 
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 تمييد : 
 -كمصطمح – , كىكالتكامؿ المعرفي الجانب الديناميكي لمممارسات التربكية الحديثة  يعد     

؛ مف منطمؽ فيـ المشكلًت المنيجية في النظرية التربكية في العصر الحديث  لحدإيمثؿ 
 . محتكاه ؛ حيث يتطمب الأمر البحث في مجالات متعددة التخصصات

كضركرة  ,بعممية إعادة إنتاج المعرفة  -عكس  في معناه المي  – عرفيالتكامؿ الميرتبط ك      
 كاتساقيا في المعرفة,  بيف جكانب النشاط الفكرم -كالصريح , الخفي بشقيو :  -التنسيؽ 
 ., ككذلؾ فيـ الذاتدراؾ الإ, كتحقيؽ مستكيات جديدة مف المنتجة  الجديدة

(Nurgaleeva,2015:446) 
عة مف الأسئمة المتباينة كس  مبعيد المدل , يمس مجمكعة  امعرفي مكضكعن كيعد التكامؿ ال     

أف -في ضكء نظرية المعرفة -يمكف منيا في مجاؿ بحثي معيف ؛ ف مع إمكانية جمع عديدو 
ظاىرة التكامؿ المعرفي مف خلًؿ عممية دمج أل معتقدات في النظاـ المعرفي لمشخصية تيكتشؼ 

رغـ عدـ تكافر الأسباب ؛ كالدفاع عنيا , تقدات ذاتينا , كتصديقيا نسانية , كتبرير ىذه المعالإ 
  -في ضكء ماتفرضو فمسفة العقؿ  –يمكف كذلؾ ك ؛  صكابلصالح المعتقدات ال منطقيةال

أك مف , تكسيع قدراتنا المعرفية مف خلًؿ الاعتماد عمى ذكاتنا  آليةبتفسير التكامؿ المعرفي 
أك مف خلًؿ تكظيؼ قدرات الآخريف الذيف نتفاعؿ  ,كات خارجية كما تكفره مف أد, خلًؿ البيئة 

, كضمف فمسفة العمـ ينظر إليو بكصفو نظرة جديدة لمعالـ في  (Palermos,2013:25)معيـ 
في  -استندن م؛ كالمكضكع , جديد يرفض الفصؿ بيف الذات  اإرشادين  اأك نمكذجن , ضكء براديغـ 

 لا النماذج الاختزالية المفككة. ,إلى النماذج المعقدة المركبة  -ذلؾ
مف المعالجة , كفقنا لمغرض  –كيىتحدد التكامؿ المعرفي قضية فكرية منيجية ؛  يمثؿك     

بشكؿ -الحقؿ المعرفي الذم يمكف أف تصنؼ فيو ىذه القضية ؛ لارتباطو  -كمنيجيا المتبع
,  (ُِ: َُِِ)ممكاكم ,  فكرؽ التعامؿ مع الائ, كالممارسة البحثية, كطر بالنشاط الفكرم - رئيس

أبعاد  ذات -القضية الفكرية  -فييكما أف المعرفة المنتجة ليا منطقيا الذم ينتجيا, 
فمسفية تنخرط داخؿ الأطر الاجتماعية التاريخية لظيكر ذلؾ المنتكج ك ثقافية, ك اجتماعية, 

 (ُ: َُِٕ) خكاني , زرقيف , . الفكرم
 ,المعمكماتية التحكلات المجتمعية , ك لمكاكبة ؛ المعرفي كلقد استحدثت مقاربة التكامؿ      

مف حيث ؛ , كمنيجيتيا المعرفة تغيرات في بنية مف ذلؾ بيرتبط ما كثكرة الاتصالات , ك 
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العامة للأنساؽ كتدعـ بظيكر النظرية  , الأمر الذم نشأ المعرفية تكجييا نحك الدراسات عبر
بدراسة سمكؾ الأنساؽ , كما ترتب عمى ذلؾ مف  , كالنظريات المتعمقة, كالسيبرناطيقيا 

تغيرات مف سقكط منيجية الكضعية المنطقية , كظيكر منيجية ما بعد الحداثة , كالتي يأتي 
 بمعزؿ عفكبالتالي لـ يعد مف الممكف التعامؿ مع الجزئيات  ,في مقدمة سماتيا التعقد
 (ْ: ََِّ)مينا , . تكامميا في الإطار الكمي

نتاج  كلا, ة اتيليس حتمية رياضي -في ذاتو  -قسيـ العمكـ إلى تخصصات ىك كيعد ت    
نشأت في بيئة حضارية معينة في  ,منتجات ثقافية تاريخية  -كميا-لكنيا  ؛معادلة عممية 

, كالسيطرة , كنشكء المؤسسات , , حكمتيا علًقات مف القكة مراحؿ تاريخية مختمفة 
 (dohainstitute.edu.qa: َُِٕ)بشارة ,  حدكدية المصادر.كالصراع الناجـ عف المصالح , كم

ف التجديد في عمـ مف العمكـ أكثر ما يككف عند تلًقح أكتؤكد الدراسات المعاصرة       
فالتخصص العممي لتي ليا صمة بمكضكع ىذا العمـ ؛ ا حقائؽ ىذا العمـ بحقائؽ العمكـ الأخرل

فحسب مف غير التفات إلى  ما سكاه مف  ليس معناه أف يقؼ العالـ عند مجاؿ تخصصو
نما يعني الفيـ العميؽ في ميداف مف المياديف دكف تعصب , كأف يككف ىذا المجالات , ك  ا 

 ( ُْٗ: َُُِ) عكيكم , .عة مف الثقافة العممية العامة س  كى مي بدائرة رتبطنا الفيـ م
فيكـ الإنساف المركب , كمف ىنا يؤسس النمكذج التكاممي لمفيكـ جديد للإنساف ؛ ىك م    

" البنيكية" كالتي , كفؽ منيج  "ىربرت ماركيز"البعد الكاحد بتعبير  اكليس الإنساف الأحادم ذ
 (ٖٕ: َُِٕ.) ميكرباشة , تقابؿ في معناىا العاـ النزعة الذرية 

منفردة , كبجيكدىا  –خاصة الطبيعية كب -عف فكرة أف العمكـ كلا يكجد اليكـ مف يدافع     
التي تعترضيا , كتتعرض ليا الإنسانية مف حيف  اتعكقمكتجاكز ال, حؿ المشكلًت   -ذاتيةال

دماج ضمف برامج إلى آخر؛ مما دفع بكجكد قناعة جديدة تيدؼ إلى كضع قكاعد قابمة للإ
 (ِٖ-ِٕ: َُِِ) حربكش , .تعميمية في كؿ المستكيات 

عمى نكعيف مف  القائـكر التبسيطي إلى الفتستند  -صكرتيا التقميديةفي  -فالمعرفة     
كالاختزاؿ ؛ كىما عمميتاف معنفتاف كمشكىتاف ؛ بينما , الفصؿ  ؛ ىما:العمميات المنطقية 

,  الفصؿك , مقاربة التكامؿ المعرفي إلى مبادئ الفكر المركب القائـ عمى التعقيد تستند 
)مكراف , تاريخية عميقة. ك , ترتبط بميمة ثقافية   -ىنا –كالتضميف ؛ فالمعرفة , كالكصؿ 

ََِْ :ٕٕ-ٕٖ ) 
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, ليشمؿ تكامؿ المياـ   -الحقؿ التربكم بخاصة فيك  -كيمتد التكامؿ المعرفي       
 -في ذاتو -فلً يعد كالقيـ التي تنمييا , كالأىداؼ التي تسعى إلييا ؛  ,المعرفية كالمصادر 

تجميمية عبر مختمؼ المجالات عممية معرفية فحسب , كلا إعادة تنظيـ تنطكم عمى تغييرات 
المعرفية , لكنو طريقة في التفكير حكؿ فمسفة النظاـ التعميمي , كاستخدامات المعرفة , 

جكانب الشخصية الإنسانية متضمنة أم أنو عممية تربكية  ؛كدكرىا  , كماىية المدارس
 .يا جميع
معظـ الأنظمة تت بؤرة اىتماـ كتعد مرحمة الطفكلة المبكرة منظكمة متكاممة الأبعاد , كبا      

التعميمية ؛ حيث يتحدد في ضكئيا سمات كخصائص التلًميذ المستقبمية , كفرص التعمـ 
, َُِٖكنتيجة لذلؾ أطمقت كزارة التربية كالتعميـ المصرية , بدءنا مف سبتمبر ,  المتاحة

ي , كجاءت أحد بدءنا بمرحمة رياض الأطفاؿ , كالصؼ الأكؿ الأبتدائ نظاـ التعميـ الجديد
ملًمحو في تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي ؛ باعتماد مقررات متعددة التخصصات , فضلًن عف 

 الربط كالدمج بيف المعارؼ المختمفة في المقررات المنفصمة .
تدريجينا محؿ النظاـ القائـ , بحيث تتخرج  أكؿ دفعة مف  يحؿ كبدأ النظاـ التعميمي الجديد   

, كمف  "ََِّ, كانطمؽ ىذا النظاـ مف " رؤية مصر ََِّبحمكؿ عاـ  النظاـ الجديد 
) بدير ؛الخميسي؛غنيـ ,  (.ََِّ-َُِْ)الاستراتيجيات القكمية لتطكير التعميـ قبؿ الجامعي 

ََِِ :ِٖٓ) 
عمى تطبيؽ  المترتبةيجابيات الإ -في السياؽ نفسو –مف الدراسات  أكدت عديده  كقد       
( بعنكاف : ََِٔفمقد أكضحت دراسة ) الطيطي ,  معرفي بالنظاـ التعميمي؛التكامؿ المقاربة 

" تطكير أنمكذج تكاممي لكتاب التربية الاجتماعية كالكطنية لمصؼ الرابع الأساسي كاختبار 
فاعميتو في تحصيؿ تلًميذ ذلؾ الصؼ في الأردف" أنو تكجد فركقات ذات دلالة احصائية في  

جمكعة التلًميذ الذيف تعممكا كفؽ الأنمكذج التكاممي , كأعزل التحصيؿ الدراسي لصالح م
الباحث أسباب ذلؾ إلى تنكع الخبرات التعميمية , كالأنشطة , كمصادر التعمـ , كطرائؽ 

 التدريس , إضافة إلى الأسئمة التقكيمية , كالاختبارات الذاتية .
خداـ مدخؿ التكامؿ بيف العمكـ ( بعنكاف : " أثر استََِٗ) العريمي ,  دراسةكما أكدت      

كالرياضيات عمى التحصيؿ الدراسي في مادة العمكـ كاكتساب ميارات حؿ المشكلًت العممية 
فاعمية استخداـ مدخؿ التكامؿ بيف العمكـ عمى لدل طمبة الصؼ الرابع الأساسي " 
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لمعنى , كالرياضيات في الإرتقاء بالمستكل التحصيمي لمتلًميذ ؛ حيث تحقؽ التعمـ ذم ا
ككذلؾ اكتسب التلًميذ ميارات حؿ المشكلًت العممية المتمثمة في المبادرة , كالتخطيط , 

 كالتنفيذ , كتدكيف الملًحظات , كالتحميؿ كالتفسير . 
 تصكرات" :  ( بعنكاف(Shriner,Schlee&Libler,2010 كما أكضحت دراسة      

 المناىج" مؿبتكا يتعمؽ فيما كاتجاىاتيـ كمعتقداتيـ المعمميف
Teachers' Perceptions, Attitudes and Beliefs regarding Curriculum 
Integration 

أف ىناؾ ثلًثة أسباب تستدعي لجكء المعمميف إلى مقاربة التكامؿ المعرفي ؛ منيا :     
, التعمـ أكثر ارتباطنا بيـ  عممية مع الطلًب , كجعؿ ات كالتفاعلًتقدرتيا عمى تطكير العلًق

 مجتمعاتيـ .؛ لارتباطيا بالتخصصات الأكاديمية الطلًب ب اىتماـزيادة ك 
 تكامؿ عمى كالتأكيد " التحكؿ: بعنكاف   Magoma,2016)كما أكدت دراسة )       

 The Shift and Emphasis towardsالمنطقي "  كالأساس المعنى: المناىج
Curriculum Integration: Meaning and Rationale, تكامؿ ييقصد ب وعمى أن

تحسيف قيمة المعرفة المقدمة لمطلًب , كما أنيا دعكة  -كمقاربة تعميمية ابتكارية -المعرفة 
كمحاكلة مخاطبة الاىتمامات , ب لتعزيز التكاصؿ فيما بينيـ , كبيف معممييـ تركز عمى الطلً

, كالقضايا الاجتماعية الرئيسة , كتعزيز اندماجيـ فى المجتمع , كالحد مف الاغتراب بفيـ 
؛ كالتركيز عمى عمميات التفكير العميا , كالتعمـ التعاكني , كالقيـ الإنسانية  ,خبراتيـ الحياتية 

 . الدراسة المنفصمة لممكضكعات مف بدلان 
كتكامميا بيف النظرية , " كحدة المعرفة  :( بعنكافَُِٖكما أكدت دراسة )الخرشة ,   

يتيح  -كفؽ أسس النيج التكاممي  -كالتطبيؽ : نماذج تطبيقية في المناىج " أف التدريس 
العمـ , كتجنب التكرار, كالتحميؿ , إلى جانب إبراز كحدة , لمتفكير, كالربط  بالفرصة لمطلً

كالماؿ , , كالجيد , , كما أنو يكفر الكقت  الذم ينشأ عف تدريس فركع العمـ منفصمة
 .كتداخميا, إلى النمك المتكامؿ لممتعمـ في مختمؼ الجكانب   -في الكقت ذاتو -يؤدمك 

:  المناىج تكامؿ ": ( بعنكافNesin&Lounsbury,2019) ككذلؾ أكضحت دراسة    
  Curriculum Integration: Twenty Questions- With Answers الإجابات " مع -سؤالان  عشركف

يزيد مف التحصيؿ   -كأحد تطبيقات مدخؿ التكامؿ المعرفي -أف الأخذ بالنيج التكاممي 

https://eric.ed.gov/?q=The+shift+and+emphasis+towards+curriculum+integration%3a+Meaning+and+rationale&ft=on&id=EJ1216181
https://eric.ed.gov/?q=The+shift+and+emphasis+towards+curriculum+integration%3a+Meaning+and+rationale&ft=on&id=EJ1216181
https://eric.ed.gov/?q=The+shift+and+emphasis+towards+curriculum+integration%3a+Meaning+and+rationale&ft=on&id=EJ1216181
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كديمقراطي , جاتيـ بشكؿ تعاكني حاالدراسي لمتلًميذ , كيحسف مف مستكل تعمميـ , كيراعي 
مف خلًؿ أنشطة تعمـ ىادفة ؛ كالاجتماعية , مات الطلًب الشخصية , كيطكر مف اىتما

 .تتخطى الحكاجز التي تفرضيا المكاد الدراسية المنفصمة 
التكامؿ  مقاربةلتي أكضحتيا الدراسات السابقة المترتبة عمى الأخذ باكرغـ الفكائد        

كالمعكقات تحكؿ , يات فيناؾ بعض الدراسات أكدت أنيا تكاجو جممة مف التحد ؛المعرفي 
 دكف تطبيقيا .

متطمبات تجسيد مشركع التكامؿ المعرفي في  ":بعنكاف  (ََُِدراسة )عكاشرية ,  ففي      
صعكبة تجسيد مشركع لمتكامؿ أكدت  التعميـ الجامعي , كتحقيؽ أىدافو , كمعيقات ذلؾ"

امعات , كنمطية الأنظمة يس الجيالمعرفي في التعميـ الجامعي ؛ نظرنا لتصنيؼ العمكـ , كتس
لمنيكض بمشاريع  -الدراسةشترطت كانتشار ظاىرة التطرؼ , كا, التعميمية , كمقاكمة التغيير

 :المجالات الدكؿ فياستقلًؿ  -التكامؿ المعرفي في التعميـ الجامعي في العالـ الإسلًمي
سياقيا المعرفي كأف تكضع المشكلًت التربكية في , كالثقافية , كالاقتصادية , السياسية 

كالعمؿ عمى تغيير النظاـ التعميمي الجامعي مف النمط الدمجي المتمركز حكؿ تبميغ ,  الكاقعي
 المعرفة إلى النظاـ التربكم الإنتاجي المتمركز حكؿ تعديؿ السمكؾ.

نجاعتيا في تعميـ  ية كمدلالطريقة التكامم"  :( بعنكافَُُِدراسة ) بكزقاؽ ,  ككذا     
االمغة الع أكدت نتائجيا كجكد التي , "ربية في المدرسة الجزائرية : المرحمة المتكسطة نمكذجن

ة تطبيؽ الطريقة التكاممية في المرحمة المتكسطة ؛ ميعاففي  مجمكعة مف المعكقات تؤثر
لطريقة التكاممية , فنسبة تفكؽ نصؼ العينة باالأساتذة  قًبىؿعدـ الدراية الكاممة مف : نيا م
مف العينة لـ ( %ْٗ)فضلًن عف أف , فكف إلا القميؿ عف الطريقة التكاممية لايعر %(ْٓ)

كأرجعكا رأييـ في , , كالتعمـ في المرحمة المتكسطة يقتنعكا بالتكاممية كطريقة مناسبة لمتعميـ
مف طراز ف يمعممتنفيذىا ب م  طى تي ك  ,كالكسائؿ اللًزمة لتنفيذىا, ذلؾ إلى عدـ تكافر الظركؼ 

أك مقرر  ,عدـ كجكد مقرر متكامؿ يناسب تطبيؽ التكاممية , ك بقدرات عالية  كفاز خاص يتم
في  –ك كما أنيا , مدرسي مبني عمى التكامؿ فضلًن عف عدـ تكافر الكقت الكافي لمتدريب 

 كالمتعمـ ., كمجيدة لممعمـ , طريقة مكمفة  -نقدىـ 
 كتكامؿ التخصصات تعددية ":( بعنكاف Bernini& Woods,2014دراسة ) أشارتك      

 حالة" كدراسة المفظية السمعية اليمكسة: معرفي
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    Interdisciplinarity as cognitive integration: Auditory verbal 
hallucinations as a case study.   يعد   -كأحد صيغ التكامؿ المعرفي -أف التعدد

كالعمؽ , المداخؿ إلى الحداثة  ىذه نظرنا لافتقارعصرينا , كمشحكننا أيديكلكجينا ؛  امفيكمن 
العممي , كالصرامة المنيجية , كما أنيا تخدـ بالأساس القيـ , كالممارسات التي تخدـ 
أجندات جامعية كبحثية ذات تكجيات ليبرالية جديدة مكجية نحك اقتصاد السكؽ , ككذلؾ 

 يؤكدحيف  في , تفكيؾ الحدكد الانضباطية في العي الجشع نحك الحصكؿ عمى معرفة جديدة
تغيير المناخ  آخركف بأف تمؾ الأساليب ضركرية لحؿ مشكلًت العالـ الحقيقي المعقد ؛ مثؿ :

 , كفي ضكء ذلؾ تتعدد التحديات العممية المؤسسية لمتطبيؽ .كغيرىا , ..., كالفقر 
يؽ " مسارات تفعيؿ التكامؿ المعرفي لتحق: ( بعنكافَُِٕسماعيؿ, إدراسة)كما أشارت       

الدراسة ضمف معكقات  ىا معكقات ذكر في الجكدة التعميمية بكميات التربية : رؤية مقترحة" 
البعد عف الأخذ  إلى لتحقيؽ الجكدة التعميمية بكميات التربية؛ تفعيؿ مسارات التكامؿ المعرفي 

مؿ بفكرة المعارؼ المتداخمة , كضعؼ القناعة الفكرية لدل أعضاء ىيئة التدريس بقضية التكا
غفاؿ دكره المعرفي ,  ؽ الكحدة الفكرية في عقؿ المتعمـ يتحق في  –التكامؿ المعرفي  –كا 

كالقكانيف التي تعمؿ عمى نشر ثقافة , الذم ىك أصؿ العقؿ البشرم ؛ فضلًن عف غياب المكائح 
 -ضمف تكصياتيا –التكامؿ المعرفي بيف الأقساـ العممية داخؿ الكمية , كاقترحت الدراسة 

ة تجميع المكاد المتشابية في مجاؿ كاحد , كالربط فيما بينيا ؛ بما يمنع التكرار ؛ فضلًن ضركر 
كتنظيميا بشكؿ تكاممي , ككذلؾ عقد , لمطلًب  المقد مةعف التركيز عمى عمؽ المعارؼ 

المؤتمرات , كالندكات حكؿ مفيكـ التكامؿ المعرفي ؛ بما يحقؽ التعريؼ بفمسفة التكامؿ 
 تحديدنا آليات التنفيذ القابمة لمتطبيؽ .المعرفي , ك 

مدل تكافر ميارات المدخؿ التكاممي لدل معمـ  " :( بعنكافَُِٖدريس , إأما دراسة )     
" المغة العربية بالمرحمة الابتدائية في مدينة بيشة في ضكء مكجيات كثيقة المنيج المطكر

تمكف معممي المغة العربية في تدني درجة  ؛ منيا :كشفت عف معكقات تخص المعمميف  فقد
إلى عدد كأعزت ذلؾ , مدينة بيشة بالمممكة العربية السعكدية مف ميارات المدخؿ التكاممي 

عدكا فمربما أي  ؛منيا : طبيعة برامج إعداد معممي المغة العربية في كميات التربية  ؛مف الأسباب
كر بصكرة كافية , كربما ذ , كتبمي قد أخذ حيزه مف التنفيفي كقت لـ يكف فيو المدخؿ التكامم
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كالتزاميـ , تطكرات التربكية المتلًحقة ال تيـكعدـ مكاكب, لعكامؿ تتعمؽ بالمعمميف أنفسيـ 
 الجامعية . المرحمة  فقط بما درسكه في 

( بعنكاف : " بعض المعكقات التي تكاجو تنفيذ أنشطة َُِٗفي حيف دراسة) سلًـ ,    
( بمحافظة المنيا " مدينة 2.0الأطفاؿ في ظؿ المنيج الجديد )التربية الحركية في رياض 

أكدت عمى نقص التدريب عمى المنيج الجديد , كعدـ كفاية فترة ىذا التدريب ,  المنيا" "
كمف الإشراؼ , كنقص الإمكانات المادية, فضلًن عف ضعؼ الدعـ المقدـ مف إدارة الركضة 

  بات تنفيذ تمؾ الأنشطة.لتشجيع المعممات عمى مكاجية صعك ؛ الفني 
ندرة الدراسات التى  –في حدكد عمـ الباحثة  –يتضح  ,كفي ضكء الدراسات السابقة     

عمى تناكلت مفيكـ التكامؿ المعرفي في إطاره الفمسفي , ككذلؾ تطبيقاتو في النظاـ التعميمي 
شئ في إصلًح خاصة كأنو اتجاه نا,  مستكل الصفكؼ المبكرة , كالبحث عف معكقات تطبيقو

 ( (2.0تطبيؽ منظكمة التعميـ المطكر بما يقرب مف أربع سنكات  عميو مر نظـ التعميـ 
كالتى تمثؿ في مجمميا تطبيؽ لمقاربة التكامؿ المعرفي بالحمقة الأكلى مف التعميـ الأساسي , 

 يا .مكيتقأساليب ؽ تدريسيا , ك ائأك أنشطتيا , كطر , مقرراتيا متعددة التخصصات  فيسكاء 
 مشكلة الدزاسة 

المقاربات التى فرضت نفسيا عمى الممارسات التربكية  إحدليمثؿ التكامؿ المعرفي       
الحديثة مف منطمؽ تغير النظرة إلى العالـ , كلمكاجية الآثار السمبية المترتبة عمى الإفراط في 

كالتحكلات , تية فضلًن عف الثكرة المعمكما, المعرفي  مءكأشكاؿ التجز , التخصص المعمـ 
لمكاجية ؛ المجتمعية , كما فرضتو مف ضركرة إيجاد جسكر بيف التخصصات المختمفة 

 .كالطبيعية ذات الطبيعة المركبة الآخذة في الاقتراف ببعضيا البعض  , الظكاىر الاجتماعية
القائـ نظاـ التعميـ  ةاعميستجابة لتمؾ التغيرات كالتكجيات العالمية , فضلًن عف عدـ فاكك   

مكاكبة متطمبات في جات التلًميذ , ك حاعمى التخصصات المنضبطة المنعزلة في تمبية 
ر ؛العصر, كالتعامؿ مع مشكلًت الكاقع  النظاـ التعميـ الأساسي منظكمتو فى اتجاه  طك 

رجمت , كالتي تي  "المعالجة المتكاممة"ما يطمؽ عميو  في ضكءدخؿ التكامؿ المعرفي متطبيؽ 
ؽ تدريسية , كأنشطة تربكية , كأساليب ائ, ككذلؾ طر ناىج متعددة التخصصات جكد مك في 

 .تقييـ مغايرة 
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 ةضركرية لإثبات قيم كابأف الأدلة البحثية الص كبالنسبة لأكلئؾ الذيف يعتقدكف   
مف الدعـ ؛ حيث تشير  زاؿ تقدـ قميلًن تالممارسات التعميمية ؛ فإف النتائج المتعمقة بالتكامؿ لا 

) ُِٗٗكىكؼ  ,( , كسانت كميرCotton1982) ُِٖٗككتكف  كؿ مف :  -لًتتحمي
St.Clair &Haugh1992) بشكؿ قاطع أف  كدتأمف الدراسات التي  يلًن مإلى أف ىناؾ ق

الصيغ التطبيقية لفمسفة التكامؿ  لحدإك -التدريس متعدد التخصصات أك عبر التخصصات 
 (Mason,1996:266)مقياس ؽ قابمة لائيعزز تعمـ الطلًب بطر  -المعرفي

سمت ىذه      جاذبية الك , مصداقية البالتعميمية متعددة التخصصات الممارسات  كما كي
جات الطلًب في عالـ معقد حاتمبية  خاصة في ظؿ فشؿ الممارسات التقميدية في؛ منطقية ال

الاجتماعي كتزايد التأثير , , كمتقدـ تقنينا , كمترابط , ككذلؾ في ظؿ الانفجار المعرفي 
مف أجؿ تمكيف ؛ لحاجة ضركرية لدمج التخصصات كثيقة الصمة ا؛ مما جعؿ  لمتكنكلكجيا

دراكيـ كحدة المعرفة  أكثر صدقنا , كشمكلان .  -عندئذ –فتصير الصكرة ؛ الطلًب , كا 
(Magoma,2016:26) 

 ييعنى بيا التيالتعمـ اليادؼ المنظـ حكؿ القضايا  أساليبأحد  المعرفي كيعد التكامؿ     
كالطلًب في إطار مف الديمقراطية ؛ مجتمع منفتح مف قبؿ متعمميف , كمعمميف , ف كلمعمما

 عف فضلًن  ؛  (Wall&Leckie,2017:36) متكاصميف , كمتفاعميف مع بعضيـ , كمع مجتمعيـ 
كتجنب التكرار الذم يحدث , كحدة العمـ  تأكيدسيـ في تكامؿ شخصية المتعمـ , ك ي كذلؾ في

 (ّٓ: َُِٖ.)الخرشة , جة التدريس بالتجزئة , كيجعؿ المكضكعات أكثر تماسكنا , كتناسقنانتي
 "في ضكء ما أكرده  -الذمأكثر تكافقنا مع طريقة عمؿ الدماغ , ك  -ذاتو النيج –يعد ك     

 ينظـ المعارؼ الجديدة عمى أساس المعاني كالخبرات - ""Cromwell ,1989" كركمكيؿ
 " أشياء كثيرة, كيضيؼقضايا شاممة ك  -في الكقت نفسو –يعالج ف ؛بؿ قى  فٍ التي تطكرت مً 

بمعزؿ عف بعضيا  المقدمةبأف الدماغ قد يقاكـ تعمـ الحقائؽ المجزأة  Caine1991 "كيف
فإف  , كعميو .فالتعمـ يتـ بشكؿ أفضؿ حينما يتـ في سياقات متكاممة كذات مغزل  ؛البعض 

, كيشجع العمؽ  المتعمميفالإيجابية لدل ك ت التفكير العميا , يعزز نمك ميارا التكامؿ المعرفي
ى تطبيؽ الميارات , كيؤدم إلى بناء قاعدة فكيساعد كالفضكؿ المعرفي ,  كالاتساع , ,

مف  امتماسكن  رنااسترجاع أسرع لممعمكمات , كمما يكفر جكى فيما مفاده؛ معرفية أكثر تكاملًن 
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عمى المكقؼ  يجاببالإكبما ينعكس ,  (Magoma,2016:28-29)  جميعمالتعمـ المشترؾ ل
 .تجاه التعميـ , كتحسيف ميارات حؿ المشكلًت , كتحقيؽ إنجاز أعمى بالتعميـ المدرسي 

, ا إلى أف ىذه الصيغ تشكؿ اتجاىات ناشئة في بنية النظاـ التعميمي كلكف نظرن       
عف  ةفصؿ تأثيرات ىذه الصيغناؾ صعكبة في ى فإف ؛في إصلًحات تعميمية أخرل  كتضمينيا

 الأخرل , كالتي غالبنا ما تحدث في كقت كاحد . الصيغميزات 
احتمالية نجاح المقاربات التربكية الحديثة في النظاـ التعميمي عمى كيفية قياـ  كما تعتمد     

 كتجاكز العقبات المحتممة., معممي الصؼ بتطبيقيا في ظؿ تكافر المتطمبات اللًزمة 
,  االتكامؿ المعرفي , كتعرؼ طبيعتي مقاربةمبحث في لثـ تأتي ىذه الدراسة كمحاكلة  كمف    

 المطكرفي بنية النظاـ التعميمى  ا, كأىـ الصيغ المعبرة عنيستند إليياتكالأسس النظرية التي 
بغية  ؛في إصلًح التعميـ اناشئن  ااتجاىن  ابكصفي اكالمعكقات التي تحكؿ دكف تطبيقي,  (2.0)
 في المستقبؿ. ايتطبيق للًرتقاء بمستكل؛ ة رؤية مقترحة صياغ
 : الآتية الأسئمة البحثية كيمكف التعبير عف ذلؾ في ضكء       
 ؟ المفسرة إياهالأطر النظرية  ا, كمما طبيعة التكامؿ المعرفي -
 ؟التكامؿ المعرفي  مقاربةما المبررات التي تستدعي الأخذ ب -
 ؟ة التي يستند إلييا فمسفالكما  ؟ (2.0)طكرملًمح النظاـ التعميمي المما  -
 التكامؿ المعرفي ؟مقاربة فرزىا تشكاليات التي ما الإ -
المقاربات ل حدإك؛ التكامؿ المعرفي مقاربة التي تحكؿ دكف تطبيؽ لمعكقات ما ا -

 ؟ بالصفكؼ المبكرة مف كجية نظر معممي محافظة الإسكندريةالتربكية الحديثة 
المقاربات  لحدإك ؛ تطبيؽ التكامؿ المعرفي للًرتقاء بمستكل؛ مقترحة الما الرؤية  -

 ؟بالصفكؼ المبكرة بمحافظة الإسكندرية  التربكية الحديثة
 أٍداف الدزاسة :

 -:الممثمة فيما يأتيالدراسة إلىٰ تحقيؽ بعض الأىداؼ  تسع        
تي يستند ال كالأطر النظرية, ؛ مف حيث المفيكـ تحميؿ طبيعة التكامؿ المعرفي   -

  , كالتحديات , كالإشكاليات التي يفرزىا .إلييا
؛ لتي استدعت ضركرة الأخذ بمقاربة التكامؿ المعرفي الكشؼ عف أىـ المبررات ا -

 .) 2.0 (المقاربات التربكية الحديثة بمنظكمة التعميـ المطكر لحدإك
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 معممي رتحديد أىـ المعكقات التي تحكؿ دكف تطبيؽ التكامؿ المعرفي مف كجية نظ -
 محافظة الإسكندرية .

تطبيؽ  الارتقاء بمستكللضماف  -ضكء نتائج الدراسة في  –غ رؤية مقترحة ك ص -
 في المستقبؿ . ستفادة منولاا بغيةالتكامؿ المعرفي 

 أٍنٔة الدزاسة :

 :  يأتيمما   -النظرل , كالتطبيقى: فى جانبييا  -أىمية الدراسة   نبعت
قضية  ابكصفي -التكامؿ المعرفي - بيعة القضية محؿ البحثط :مف الناحية النظرية     

سبيلًن إلى فيـ ك كمقتضاياتو المنيجية , , ضركرة مف ضركرات العمـ فكرية منيجية , ك 
, مساىمة جادة , فضلًن عف ككنيا , كأساسنا ميمنا لتكحيد المعرفة  كالككف,  حقيقة الإنساف

كالكجكد , تكازف المفقكد بيف العقؿ الإنساني مقاربة تربكية حديثة تسعى نحك استعادة الك 
 الإنساني , كتكامؿ المعرفة , ككحدتيا . 

سير مع تكجيات كزارة ي ذا, كى التكامؿ المعرفي مقاربةتتبنى الدراسة : الناحية التطبيقية 
بداع , في إصلًح التعميـ يسعى نحك الإ اناشئن  ا, بكصفو اتجاىن التربية كالتعميـ المصرية 

تكار, كالخركج مف القكالب المنفصمة الجامدة , كالتفكير المختزؿ , كيتماشى مع فكرة كالاب
كمف بالصفكؼ المبكرة ,  (2.0)كالتي ترجمت في منظكمة التعميـ المطكر اقتصاد المعرفة ,

المشكلًت , كالمعكقات التى تكاجو  إلىكليف ؤ في لفت انتباه المسثـ سكؼ تساعد الدراسة 
  منيا مستقبلًن .  , كالحدالمعمميف

 مصطلخات الدزاسة :

, متفاعمة لمعمكـ ة , ك , كمتناسق قائمة عمى نظرة شمكليةالتكامؿ المعرفي :ىي مقاربة 
تتـ كفؽ ضكابط محددة التي   -الخاصة بالإدراؾ الداخمية , كالخارجية – عمميات العقميةكذلؾ  لمك 

,  ء الأكلكية لمسياقات المجسدةغايتيا تحقيؽ التعالؽ بيف الذات كالمكضكع ؛ بإعطا, 
  لمشكلًت المجتمع . ةالمشتركالحمكؿ  لإيجادا سعين  ؛كالاجتماعية المحيطة بالفرد 

الثالث  الصؼ بتدائي حتىلاالتي تمتد مف الصؼ الأكؿ ا الأكلى الصفكؼ المبكرة : ىي الصفكؼ
أك  , لمدارس الحككميةسكاء با؛ (  2.0)بتدائي , كالتى تنخرط في منظكمة التعميـ المطكر الا

 .أك الخاصة , التجريبية 
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 ميَج الدزاسة , ّأداتُ : 

المنيج الكصفي لتحميؿ مفيكـ  في ضكء طبيعة المشكمة , كتساؤلاتيا, – اعتمدت الباحثة 
لياتو , كالتحديات كتعرؼ إشكاالتكامؿ المعرفي , كتعرؼ طبيعتو , كالأطر النظرية المفسرة إياه , 

 .المترتبة عميو
 ةعمى منيج دراسة الحالة ؛ كذلؾ باختيار معممي الصفكؼ المبكرة بمرحم -كذلؾ  -اعتمدك    

المعكقات التى تحكؿ دكف تطبيؽ  لتعرؼ آرائيـ إزاءالتعميـ الأساسي بمحافظة الإسكندرية ؛ 
 ة؛ بغي (2.0 )مقاربة التكامؿ المعرفي كأحد الفمسفات التي تستند إلييا منظكمة التعميـ المطكر 

مقابمة شبة عمى ال-كأداة لذلؾ المنيج  -. كفى ضكء ذلؾ اعتمدت الدراسةالحد منيا مستقبلًن 
, كذلؾ بعد الحصكؿ عمى خطابات معتمدة مكجية لمجياز المركزل  (الباحثة )إعدادمنظمة 

 )انظر الملًحؽ(المعمميف. مع ة الباحثة فى تطبيؽ المقابمة يم  لمتعبئة كالإحصاء ؛ لتسييؿ مى 

 الدزاسة :  حدّد

 لمدراسة عدد مف الحدكد الأساسية:
 ؛التكامؿ المعرفيعمى تحميؿ مفيكـ  -النظرم  ىافى إطار  - الدراسة تصر قي الحدود الموضوعية : 

سكاء في سياؽ نظرية المعرفة بما يضمف عممية دمج المعتقدات في النظاـ المعرفي لمشخصية 
 ,ديدة لمعالـ , أك ضمف فمسفة العقؿ بكصفوالإنسانية , أك ضمف فمسفة العمـ بكصفو نظرة ج

أك مف خلًؿ البيئة , كما تكفره مف , لقدراتنا المعرفية مف خلًؿ الاعتماد عمى ذكاتنا  اتكسيعن 
 أدكات خارجية , أك مف خلًؿ تكظيؼ قدرات الآخريف الذيف نتفاعؿ معيـ.

الصفكؼ المبكرة ب ا معممن ( ِّ) قكامياالدراسة الميدانية عمى عينة  تصر قي :  الحدود البشرية
كتطبيؽ , القائميف عمى تدريس ؛ بكصفيـ رحمة التعميـ الأساسي بمحافظة الإسكندرية بم

قائمة عمى تطبيؽ مقاربة التكامؿ  -في مجمميا  -, كالتى ) 2.0)منظكمة التعميـ المطكر 
 المعرفي .

 كالخاصة, الرسمية لغات, ك ة المدارس الحككميالدراسة الميدانية عمى  أيجريت:  الحدود المكانية
ا مبكصفيمحافظة الإسكندرية  –التعميمتيف , ككسط المنتزة  تيدار لإ كالمغات  -العربي :بنكعييا

ا لاتباع نمط ككذلؾ نظرن , عدد مف المدارس مقارنة بالإدارات التعميمية الأخرل أكبر  افتضم  
  مى بقية الإدارات التعميمية .فما يطبؽ في إدارة تعميمية يسرم ع؛ المركزية في التعميـ 
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 الدراسيلمعاـ  لثانيأدة الدراسة الميدانية فى نياية الفصؿ الدراسي ا تبق: طي  الحدود الزمانية
 يكليكشير  الأسبكع الأكؿ مفكحتى ,  َُِِمايك شير نياية فى الفترة مف  َُِِ/ََِِ
ما يكفي  دييـ مف الكقت ف قد انتيكا مف أعماؿ الامتحانات , كلك, بحيث يككف المعممَُِِ

 .أثناء إجراء المقابمة معيـ في كيسر, لمتعاكف بسيكلة 
 ي :تكفى ضكء ذلؾ تأتي محاكر الدراسة عمى النحك الآ

 .التكامؿ المعرفي : المفيكـ , كالأطر النظرية  -أكلان  
 .لحديثة المقاربات التربكية ا لحدكإ؛ مبررات المجكء إلى مقاربة التكامؿ المعرفي  -ثانينا 

 ., كفمسفتو (2.0)ملًمح النظاـ التعميمي الجديد المطكر  -ثالثنا
 .شكاليات التي تثيرىا مقاربة التكامؿ المعرفي الإ -رابعنا

تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي بالصفكؼ المبكرة مف  المعكقات التي تحكؿ دكف -خامسنا
   .كجية نظر معممي محافظة الإسكندرية

المقاربات  لحدإتطبيؽ مدخؿ التكامؿ المعرفي كبمستكل  للًرتقاء؛ قترحة سادسنا : رؤية م
 .التربكية الحديثة في التعميـ الأساسي 

ؿه كفيما يمي عرض          لتمؾ المحاكرميفىص 
 ّالأطس اليظسٓة :التكامل المعسفي : المفَْو ,  -أّلًا 

حمؿ عمى أكثر مف مستكل , كقد يي  في البداية قد يفسر التكامؿ المعرفي بأكثر مف معنى      
 , كعميو يجب تحديد السياؽ الذم يتـ تداكلو فيو .

؛ لابد مف الابقاء  -ؤدل كظيفتو العممية يكي كل-كماتية م مصطمح لو حمكلة مفيلأ     
ية , كما ات, كىذا يفيد في أنو يمنح فرصة الاقتراب الدائـ مف أبعاده المفيكم ككما ى عميو

الكاممة عمى ألا ينزؿ بالمفيكـ إلى حد المتداكؿ في عرفنا المغكم الطبيعي ؛ مما يمنح الرقابة 
   (ِٖ: َُِْ) ىاني ,  ية .اتيؤدم إلى تحريؼ المعنى , كتيديـ الصناعة المفيكم

النظريات المفسرة ره , كأىـ ك كتط, كنشأتو , , كطبيعتو كفيما يمي تكضيح لممفيكـ       
  .إياه

 عرفي :طبيعة التكامؿ الم -ُ
ك" المعرفي" ؛ فأما , " التكامؿ "  :يقتضي التعريؼ بشقيو اكصفين  االتكامؿ المعرفي مركبن      

حكؿ التماـ , كالجماؿ , فالتكامؿ يككف , كتدكر مادة ىذا الفعؿ  ؿى مي التكامؿ فأصمو مف الفعؿ كى 
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ا ينطبع بو ف كؿ نقص , كممكخمكه , في اعتبارات مادية , كمعنكية مدركة في تماـ الشيء 
 (ُْٔ: َُِّ) الدغاميف , ذلؾ الشيء مف معاني الجماؿ , كالحسف , كمكاصفاتو . 

كالتكفيؽ بيف مجاليف يتمـ كؿ منيما , جرائي يعبر عف الجمع إالتكامؿ مفيكـ كما أف      
كىك مفيكـ منطقي  ؛الآخر , كيرتكز التكامؿ المعرفي إلى مفيكـ أعمؽ , كىك الاتساؽ 

) أبك زيد إف لـ تكف متناقضة فإنيا تككف متسقة مع بعضيا البعض .  كماتالمفيبالأساس , ف
 ,َُِِ :ُُٕ) 

أك مجمكعتيف مف المفيكمات , التكامؿ عف كجكد علًقة منطقية بيف كصفيف  بركما يع     
مف أجؿ إعطاء ضركريتيف ؛  - رغـ اتساـ كؿ منيما بالاقصائية التبادلية -تيعداف , المتيف 

 (ِٖٓ: ََُِ. )عمر, ؿ لكضع معيف أك ظاىرة ما كصؼ شام
كما يقتضي التكامؿ كجكد مجمكعة مف العناصر , كىذه الأخيرة تمثؿ أجزاء , كىذه      

يتخمميا النقص, كتعكيض النقص يقتضي الاجتماع  -إذا ما ظيرت منفردة  -الأجزاء 
 عملًن ذا الاتصاؿ يقتضي حقؽ الاكتفاء , كىحفظ مف الآفات , كتي بالأجزاء الأخرل ؛ حتى تي 

؛ فكؿ جزء يحبب دعكة الأجزاء الأخرل , كيقبؿ عمييا  كتتابعه  ,, كاستمراره  , كجيده  تحكمو قكةه 
, كيكفر لو ما تحتاجو , ككمما طاؿ الزمف , أدل كؿ جزء ما فيو , كحقؽ كظيفتو , فتحقؽ 

العناصر تحكمو  ؛ فيك حركة تركيب, كتنسيؽ لاتصاؿ مجمكعة مف ذاتو , كيتحقؽ التكامؿ
 )التكميؿ, كالتلًقي, كالتمثيؿ , كالتأليؼ , كالتحديد , كالمقارنة , كالاستعارة (, كضكابطه  آلياته 

, كركابط التكحيد , كىك الخط الرابط بيف (الاستقراء , كالاستقصاء , كالتركيب , كالتنسيؽ ) 
 (َُٖ-ُٕٔ: َُِٕ.) قاسمي , جميع العناصر

التفاعؿ , كالدمج , الاتساؽ , يستدعي كجكد علًقة قائمة عمى كعميو , فالتكامؿ      
 كالتداخؿ , بيف مجمكعة مف العناصر ؛ بيدؼ إنتاج كؿ متكامؿ مغاير .

أك أكثر إلى , حيث يتجو نشاطاف  ؛التمامية ؛ منيا : لتكامؿ عدة أشكاؿ اكمف ىنا يتخذ     
تميـ يرد عمى تف , نجد أنو " الكفي علًقة التماـ بالكماؿ كالنقصا, تحقيؽ ىدؼ مشترؾ 

أمر زائد عمى  -عندئذ-الكماؿ ف ؛الناقص فيتمو , كالتكميؿ يرد عمى المعنى التاـ فيكممو 
)  .التماـ , كالتماـ يقابؿ نقصاف الأصؿ , كالكماؿ يطابؽ نقصاف الكصؼ بعد تماـ الأصؿ "

 (ُٖٕ: َُِٕقاسمي , 
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, كذلؾ بكاسطة  كماتخذ مف نشاط آخر المفينشاط ما أك يأحيف يستعمؿ  ؛الحركة أما     
عطائيا حرية الحركة, فالمعارؼ كالعمكـ ليس ليا انطلًقة بداي نياية , فيي  ة كلافؾ حكاجز كا 

الامتزاج كالاختلًط حيف نبني نشاطنا جديدنا , بإشراؾ أفراد مف نشاطات أما  في تغير مستمر ,
 (ِٓ: َُِِ) حربكش , أخرل مختمفة 

ر تستمزـ أف يتحقؽ مقصكدىا بأف ييي عممية إدراؾ مستندة إلى تفكف ؛رفة أما المع    
كىناؾ عدة اتجاىات في ,  (ُٓٔ: َُِّ.) الدغاميف , تتكامؿ في تصكر الفرد كفؽ رؤية كمية 

النظر إلى التكامؿ المعرفي ؛ فيناؾ اتجاىات في الفكر التربكل الغربي , كالتي تنظر إلى 
ظرية المعرفة , كفمسفة العقؿ , كالعمـ كؿ مف : نة التكامؿ بيف التكامؿ المعرفي مف زاكي

 الإدراكي .
دمج معطيات  عمى أنوالفكر التربكل الإسلًمي  نظر إلى التكامؿ المعرفي فييي في حيف     

كالكحي في كحدة معرفية متكاممة لا تستبعد أم مصدر مف مصادر المعرفة , كالعقؿ , الحس 
ربية المعاصرة أحادية النظرة إلى الظكاىر , كالتي يستبعد الكحي , كما تفعؿ المعرفة الغ

 (ِِٗ: ََِْ.) النقيب , كمصدر مف مصادر المعرفة 
 التكامؿ المعرفي في سياؽ بنية المعرفة : - أ

ىنا يعرؼ التكامؿ المعرفي مف منظكر بنية المعرفة عمى أنو عممية بنائية نسقية         
كفؽ نيج تركيبي يجنب الكقكع في ؛ معمكمات , كتنظـ تدفقيا محكمة تؤطر لمكـ اليائؿ مف ال

مغبة التمقي السطحى لمظكاىر , كيحاكؿ أف يدرس الظكاىر في إطار كمي , كعضكم متماسؾ 
 (ُّٓ,  َُِٕ.) علً , 

, المعارؼ داخؿ إطار فيو مقكمات استيعاب التنكع كتناغـ , تنظيـ  -في أساسو –فيك     
ىك الإطار التكاممى , كرصد العلًقات , كأشكاؿ التعاكف بيف ىذه كالتعدد في المعارؼ ك 

 (ٖٖ: َُِِ) ىماـ , . العناصر المختمفة
ك التطبيقية , كىك يتخذ في , النظرية  كمتا المعرفتيف :تكحيد الجيكد بيف فركع  ى بوعنكيي    

؛ بما دماج التجاسر , كالتيجيف , كالتداخؿ , كالان :منيا ؛أدبيات المعرفة تسميات شتى 
)عمارم , جيكد المجالات المعرفية في طرح الظاىرة لمدراسة , كالتحميؿ . يعكس تضافر 

َُِٕ :ِِٔ-ِِٕ)  
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إلى فمسفة الاحساس العميؽ بالحاجة  -كفقنا ليذا المنظكر -التكامؿ المعرفي كيستند      
 ,دلة التغييرإلى جيد الآخريف , كذلؾ لأنو بمكاممة الجيكد , سكؼ يعمؿ كؿ طرؼ في معا

 , كمعارفو , كعمكموكالإصلًح كالتجديد , كدعـ غيره ليككف جيدنا مضافنا إلى خبرات المجتمع
 (ّّٔ-ِّٔ: ََُِ.)عبيكشي , 

عرؼ منذ تلى معرفة متعددة الأبعاد تستند إلى الفكر المركب , إالتكامؿ المعرفي يتطمع  ك     
, حيث يستحيؿ كجكد عمـ بكؿ شيء حتى  البداية بأنو يستحيؿ كجكد معرفة متكاممة كاممة

, بما يعنى اللًحقيقة " " الكمية ىي بقكلو أدكنك  كىك ما عبر عنو,  يةر عمى مستكل النظ
 (َُ: ََِْ.)مكراف , اللًكماؿ , كاللًيقيف  م :الاعتراؼ بمبدأالاعتراؼ 

مف مضمكنو ,  ك تجريدهأأك تبسيطو ,  , كىذا ليس معناه اختزاؿ مفيكـ التكامؿ المعرفي    
فيك ليست عممية جمع لأنكاع مختمفة مف المعارؼ كالعمكـ , في نياية المطاؼ فى نكع كاحد 

أك أكثر مف أجؿ , أف يتكامؿ مع عمـ آخر إلى عممنا معيننا يحتاج  ف  أيعني  لكنو؛ مف العمكـ 
أخرل  تطكيره , كتقدمو , أك يعني حاجة الإنساف في فيمو إلى عمـ معيف , أك إلى عمكـ

 (ِٓ: َُِِ) ممكاكل , تحقيؽ ىذا الفيـ .  عمى وتعين
, التكامؿ المعرفي ىك تعبير عف نظرة شمكلية متناسقة لمعمكـ تصادر التقاطع إف      

كتعارض الفصؿ بيف النظـ المعرفية المركبة لمعمكـ , كتتخمى عف التقابؿ بيف الكحدات الفكرية 
كقائمة عمى عدد مف الأىداؼ , كالقكاعد , ـ ؛ فيي نظرة محككمة بمجمكعة مف الدعائ

كمتبادلة لممرجعيات , كمتقاسمة , المشتركة , تجعؿ العمكـ متفتحة , كمتكاصمة فيما بينيا 
 (ُٗٔ-ُِٔ: َُِٕ)بنعمر ,  نفسيامغايات لكالأىداؼ , كحاممة  كمات ,لممفي
, لمعرفة المختمفة اتجاه فكرل معاصر يسعى نحك تجاكز الفصؿ بيف فركع اكييعرؼ بأنو    

عادة التأسيس لمتداخؿ , كالتكامؿ بينيا , كىك  بدراسة الظكاىر عني  مى   -كأداة منيجية -كا 
كالأخذ بالمقاربة المنيجية المتعددة بدلان مف كاحدية المنيج الكضعي , , كفؽ رؤية تكاممية 

 (ٖٓ: َُِٕ.) ميكرباشة , كالاشتغاؿ عمى التفسير التكاممي 
بنػاء ك ,  ي قدرات خاصػة إلبداع الفكرم الذم يحتاج صكرة مف صكر الإ"  ؾ بأنو : كييعر ؼ كذل

, لتحقيػؽ كحػدة كميػة فػي الخبػرة الانسػانية ؛ كعقميػة معرفيػة , حسػية  ةنشػطأعقمي قائـ عمي 
  (ٖ: َُِٕ) مسحؿ , البميطي ,  ." امعن  ةكتكامؿ فركع المعرف
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كالتعالؽ , كالتفاعؿ , كالتركيب , ؛ ل كىناؾ مف يشير إلى التكامؿ بمصطمحات أخر      
, كلكف المشترؾ بينيا ىك محاكلة تقريب  اتمك غيرىا مف المفي... كالاندماج , كالانضماـ , ك

 لما ليا مف علًقة ببعضيا البعض .؛ فركع المعرفة 
أك كحدة العمكـ ؛ فالفارؽ بينيما في منيج , عني بالتكامؿ المعرفي كحدة المعرفة يي  كلا    
فالقكؿ بكحدة العمكـ ىك أقرب إلى كصؼ العلًقة بيف ىذه العمكـ عمى المستكل  ؛لمعالجة ا

نتكلكجي" كىنا تتكجو المعالجة كجية ميتافيزيقية نظرية , بينما القكؿ بالتكامؿ الكجكدم " الأ 
لى كصؼ العلًقة بيف العمكـ عمى المستكل المعرفي" الأبستمكلكجي" كعندىا تأخذ إىك أقرب 

 (ْٓ: َُِِ) ممكاكم , ة المكضكع كجية منيجية عممية , كتعميمية معالج
يسعى إلى أف  -بستمكلكجي مف المنظكر الأ -يمكف القكؿ بأف التكامؿ المعرفي ؛ كعميو   

بما  ؛ كالمعارؼ مكجكدة في نسؽ معرفي متسؽ , نسيج كاحد, كالمعمكمات , تككف الحقائؽ 
نسجاـ ؛ كبما يضمف تفعيؿ الرؤية الكمية كالا , الكحدة ينسجـ مع طبيعة الإنساف القائمة عمى 

 ح التساؤلات التالية :ر طلكف مف ىذا التعريؼ السابؽ تي  .
 ما نكعية ىذه المعارؼ , كىذه الحقكؿ المعرفية ؟

 ما كسائؿ اكتساب ىذه المعارؼ كالحقائؽ؟
 ما النتائج المترتبة عمى كجكد ىذا التكامؿ ؟

إلى ضركرة الإدراؾ التاـ الكاعي بالحقائؽ كالمعارؼ في مختمؼ  يقكدنا التساؤؿ الأكؿ    
كغيرىا ؛ أما التساؤؿ  ...كالدينية ,, كالركحية , كالاجتماعية , كالطبيعية , العمكـ الإنسانية 

كالأدكات العممية المزدكجة , كالتي تصمح في ,  اتمك الثاني سكؼ يقكدنا إلى استكشاؼ المفي
ضكعات , كىنا حديث عف التكامؿ بيف العمميات العقمية , كالأدكات , أف تككف جسرنا بيف المك 
 فيما بعد . -تفصيلًن  -كىذا سكؼ نتطرؽ إليو

فيقكد إلى مستكيات تحقيؽ التكامؿ المعرفي , كالتي تتراكح ما بيف , أما التساؤؿ الثالث     
حقؿ معرفي معيف  ك, أالتكامؿ عمى مستكل التطبيؽ ؛ حيث يتـ الاستعانة بمعارؼ مف مجاؿ 

لإنتاج ؛ الاستعانة بمعارؼ الفيزياء النككية في مجاؿ الطب  :لتطبؽ في مجاؿ آخر ؛ مثؿ
أدكية جديدة تصمح لمرضى السرطاف , كقد يككف التكامؿ عمى مستكل التنظير أك 

قؿ المعارؼ مف المنطؽ الصكرم إلى مجاؿ الحقكؽ , كأخيرنا قد يككف تينالأبستمكلكجي كىنا 
طرائؽ فمقد أدل انتقاؿ  ؛مؿ عمى مستكل إنتاج معارؼ جديدة , كىنا تتكالد معارؼ جديدة التكا
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, ... ة اتيإلى تكليد الفيزياء الرياضي  -عمى سبيؿ المثاؿ -كمعارؼ الرياضيات إلى الفيزياء
    (ٓٓ: َََِ.) نيككلسكك , كغيرىا 

بستمكلكجية, لأممة مف المبادئ اإلى ج -كفقنا ليذا المنظكر -التكامؿ المعرفي يستند ك      
؛ منيا: إعادة الكصؿ بيف كالتي تقع عمى النقيض مف تمؾ التي يستند إلييا نمكذج الفصؿ 

مختمؼ الظكاىر عمى المستكل الأنطكلكجي , ككذلؾ بيف المعارؼ كالحقكؿ كالتخصصات ؛ 
 .( ٖٔ-ٖٓ: َُِٕ)ميكرباشة ,  التعقيد صفة ملًزمة لمختمؼ الظكاىر. عىد  فضلًن عف 

الرؤية التكاممية لمظكاىر المختمفة  :منيا؛كما ينيض عمى جممة مف المبادئ المنيجية       
فيندرج مف المستكل تكاممية الطبيعة ال ذمالتفسير  ك ,, كالأخذ بمبدأ التعدد المنيجي 

 التحميمي الأدنى إلى المستكل التركيبي الأعمى.
جالات المعرفية ؛ ماء الذم تتفاعؿ فيو جميع الحينما ينشط الفضأنو كجدير بالذكر     

أم  حمقات التغذية enhancing loops بػ "حمقات التعزيز" فينشط ما يمكف أف نطمؽ عميو 
الراجعة التي تنتج التعزيز المعرفي , كتكشؼ عف فركض , كنظريات لـ يكف بالإمكاف 

 &Bernini): أتيما ي "التعزيزحمقات " اكتشافيا إذا ظؿ كؿ مجاؿ مستقلًن بمفرده  , كتشمؿ 
Woods,2014:610-611 ) 

  intuition pumpsمضخات الحدس :  -
ىي أدكات  s terms ‘Dennettفي ضكء ما أكرده دينيت  -مضخات الحدس   تعد      

أك تدعك إلى التركيز كىي ,  "مكسعات الخياؿ"تحفز أنكاع معينة مف التفكير يطمؽ عمييا 
ي , كرغـ ذلؾ يمكف إنشاء مضخات حدسية جديدة , كتمكيف مكجكدة في كؿ تخصص معرف

 المضخات السابقة أك التلًعب بيا مف خلًؿ التفاعؿ مع المجالات العقمية الأخرل .
 front loadingالتحميؿ الأمامي : -

كالاقتصار عمى التجارب مف تخصص كاحد , حيث لاينبغي اعتبار , حيث لا يصح الاعتماد  
تخصصات في الفكر كالرؤل كلكنيا عممية تبادلية بيف الة الاتجاه , التحميؿ عممية أحادي

 .المختمفة
  



 م0201( 11) -8ج-نوفمبرعدد                                                 ...     معوقات تطبيق التكامل المعرفي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 2034 - 

 terminological negotiationsالمصطمحات التفاكضية :  -
مختمفة  مكؿ تخصص كممات مختمفة لكصؼ مفيكـ مشابو , أك نفس الكممة تشير إلى معافو ف

مجرد بحث عف التقاطع ا , كمع ذلؾ فإف التفاكض عمى المصطمحات ىك أكثر مف تمامن 
 غير متكقعة .كمات بتكار مصطمحات , كمفياالمكجكد , كلكف قد يمتد الأمر إلى 

 enactive constrainingالقيد النشط :  -
أك تطبيقينا لممعرفة , , أداءنا فكرينا  لا يمثؿ –كفقنا لتمؾ الحمقة  –إف تداخؿ التخصصات    

في ظؿ كجكد قيكد متبادلة عمى  ذلؾالنشطة , ك كلكنو شكؿ مف أشكاؿ المعرفة الاستكشافية 
مجاؿ عقمي أك معرفي منضبط كمحددنا , كمحدكدنا  words  ‘Gallagherحد تعبير غالاغر 

 بقدرة عمى تحمؿ التكاليؼ .
 :emergent propertiesالخصائص الناشئة  -

لمعرفي كفقنا لمنمكذج الحديث لمتكامؿ ا - يسمح الامتداد المتداخؿ لمتخصصات المختمفة
 ظيكر خصائص غير متكقعة ب -السميـ , كلايمكف التنبؤ بيا 

 :constructive failuresخفاقات البناءة  الإ -
نادرنا ما تككف ىناؾ حالات مف الفشؿ في بؤرة النقاش لمقاربة تعدد التخصصات , كيمكف    

 تتضمفمجالات قد تتكاجد  وبما يعني أنتدؿ عمى مقاكمة عمميات التكامؿ ؛  مؤشرات عىد ىا
 قضايا , كمكضكعات عصية عمى التكامؿ فيما بينيا

فمسفة العمـ , كفمسفة العقؿ , كنظرية المعرفة , كؿ مف : التكامؿ المعرفي مف منظكر  - ب
 كعمـ الإدراؾ :

ككذلؾ فمسفة ,   Kuhn1962,Hanson1961;1969بالرجكع إلى فمسفة العمـ عند 
كالذيف يشيركف ,  Churchland1979,1988,1989,Fodor1984,1988العقؿ عند 

كلكنيا تنبثؽ  , " " Purely Perceptualإلى أف المعتقدات الإدراكية لف تككف إدراكية بحتة 
ضح كيؼ أف التفاعؿ بيف معتقداتنا يتكمف ىنا , تعمؿ بالترادؼ مف تعاكف عدة قدرات فكرية 

فالتكامؿ المعرفي ىك الترابط  ؛ة دراؾ الكميالنظرية كحكاسنا لو تأثير عمى تيسير عممية الإ
 (Palermos,2013,4-5)المعرفي بيف القدرات المعرفية عند الإنساف . 

ؾ قدرات الدماغ المعقدة مع بعضيا شابي ت آلياتلفيـ ؛  ةمحاكلات عد تٍ لى ذً كمف ىنا بي      
ات أف التكامؿ المعرفي ىك مسألة تفاعؿ , كتعاكف بيف العممي" Greco "يعتقد ف ؛البعض 
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التفاعؿ التعاكني مع بقية ب بما يسمحالمعرفية لدل الفرد , كىك اندماج يتـ بشكؿ لا خطي , 
 (Palermos,2013,20)العناصر في النظاـ المعرفي . 

التكامؿ المعرفي يجب أف ينظر  وبأن Menary,2007( ََِٕبينما يؤكد ) مينارم ,    
كديناميكي  ,مى تفاعؿ سببيعؾ , حيث ينطكل دراتكامؿ لمعمميات الداخمية كالخارجية للإ بأنو

ىناؾ ممارسات يمكف أف تؤدم إلى التعامؿ مع  كما أفعمميات , مف البيف كلً النكعيف 
العمميات المعرفية الداخمية  بيا كسائط خارجية تؤدم إلى تغييرات ىيكمية في الطريقة التى تتـ

تفكير بمساعدة كسائط  :, كالآخر داخمي بحت :أحدىما ؛ىناؾ نكعيف مف التفكيرإنو ؛ حيث 
في تفاعؿ   -عمى سبيؿ المثاؿ -لميندس الذم يشارؾفا ؛خارجية , ككلًىما مختمؼ جذرينا 

تصميمو  بمف لايتجاكز أك رسـ تخطيطى بقمـ ككرقة يختمؼ مقارنةن , حقيقي مع نمكذج 
 (                  ( Desmedt;De Cruz,2020:1132                 .التمثيلًت العقمية

كنظريات , يمكف النظر إلى التكامؿ المعرفي عمى أساس منيجيات  ,كفي ضكء ذلؾ   
تحميؿ آليات الإدراؾ ك أنكاع التفكير المختمفة , ك الكظائؼ المعرفية لمكعي , تعتمد عمى مختمفة 

ىي  , الاكتشاؼ كالابتكار , كدكر العكاطؼ في العمميات العقمية , كفيـ الظاىرة العقلًنية
؛ مثؿ : التفكير  يكماتيةمحكر دراسة تجربة التعمـ , كىذا يشمؿ تحميؿ التغييرات المف

 Acts ofككذلؾ أفعاؿ الاختيار العقمي ,   Explanatory Reasoningالتفسيرم 
Mental Selection   , كالتشبيياتAnlogies  ؾ في التفكير كالأفعاؿ ,كالتماس... 

بأف التكامؿ المعرفي ىك   S.O.Palermos( َُِّيرمكس , يؤكد ) بالكغيرىا , كفي ذلؾ 
ما يتمتع بو الفرد مف ذكاء , كما أنو شرط أساسي لاكتساب المعرفة . عر سمة ميمة تعبٌ 

(Nurgaleeva,2015:48) 
ىـ حاممك المعرفة ,   -كىك ما يجب أخذه في الحسباف -الأفراد ف  أكمف منطمؽ     

كالتفاعؿ بيف , دراؾ العمميات الديناميكية لمتكامؿ المعرفي لإ كمؤسسكىا ؛ فإف ذلؾ مدعاة ه 
عطاء الأكلكية لمسياقات المحيطة المجسدة , كالاجتماعية مف خلًؿ تكضيح  التخصصات , كا 

 (Bernini& Woods,2014:608)مفيكـ الإدراؾ المكسع كالنشط . 
 :, كتطكرهنشأة مفيكـ التكامؿ المعرفي -ِ
مف التساؤلات عف مضمكف التكامؿ المعرفي , كما يحممو  اعديدن  مف الأدبيات ديده عطرحت     

المصطمح المركب نتاج كاقعنا , كما إذا كاف ىذا مف دلالات , كمضاميف معرفية , كعممية , 
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نو مصطمح مستعار مف الأدب التربكل الغربي , فرضو نمكذج أكبيئتنا , كحراؾ تاريخنا , أـ 
صير كؿ ثقافات العالـ في ثقافة , كفكر, كسمكؾ , براديغـ غربي متمركز حكؿ –إرشادم 

و نحك , أـ ىك نتاج لأكجو قصكر استدعت التكج   (ُّٕ-ُِٕ: َُِٕ)قاسمي , كنمط كاحد 
 الأخذ بمقاربة التكامؿ بيف فركع العمـ المختمفة .

ـ صة مف المعرفة أك فركع العمـ المختمفة , لتالحقكؿ المخ كيشير تاريخ المعرفة إلى أف     
كانت أغصاننا في شجرة الفمسفة , كظمت الفمسفة ,  متمايزة كما ىك الحاؿ اليكـ , إذتكف 

كظمت فركع المعرفة كاحدة , ككاف البحث , كالعمـ " المعرفة " مفيكميف متداخميف لفترة طكيمة 
 إلى تمييز ةالحاج  -ة القديمية اليكنانفي الحضارة  –برزت , كالتأليؼ ينزع نحك الشمكؿ , ك 
لى المعرفة , كاقترح أرسطك التمييز إالمختمفة التى تستند  ةالطبيعة عف النشاطات الإنساني

 (الرياضيات , كالطبيعيات , كالإلييات )النظرية , العمكـ العممية , الشعرية  :منيا  بيف ثلًثة
 كالتي ,"كفي العصر الكسيط , شكمت الفركع المختمفة لممعرفة " الفنكف الحرة السبعة , 

كالمكسيقى , حيث , كالفمؾ , كالحساب , عمى اليندسة  انطكلشممت الرباعي العممي الذم 
, كالذم تأسس ( كالجدؿ, كالبلًغة , النحك  )تأسست عمى العد , كالكـ , كالثلًثي الأدبي 

 (ُِٗ-ُُٗ: ََِْ) عبدالله , ل ر لصك اعمى المنطؽ 
كبية , كما شيدتو ر امعات الأك كلقد ترسخ ىذا التقسيـ الكلًسيكي مع ظيكر الج    

لعمكـ مع تحديد ملًمح مجالات ا رالمجتمعات الغربية مف تطكر , كما أف ىذا التقسيـ استق
القرف التاسع عشر , ككاصمت تطكرىا  ر, كالتي تطكرت منذ أكاخ الاجتماعية , كالإنسانية

 (ْ: َُِٔ.) عبد العزيز , إلى أف أصبحت عمى الشكؿ الذم ىي عميو الآف 
كالتشكش الحاصؿ في الفمسفة ليسا  ,التشظي المتكاصؿ لممعرفة كلكف يتضح أف      
: ُٖٗٗ) كيمسكف , ا مف صنع الإنساف في طمبو لمعمـ جى اتى اسنا لمعالـ الحقيقي , كلكنيما نً انعك
في الكقت ذاتو  سى كرغـ ذلؾ فقد أدل ىذا النيج التقميدم إلى تراكـ المعرفة , لكنو أس  ,  (ٔ

ة بيف الذات , كالمكضكع , كارتينت بشكؿ عاـ لاختزالية صارمة كاف ىاجسيا الكصكؿ قطيع
لقطع الد العالـ الحديث مف خلًؿ ل أساسي مف الكاقع ترد إليو كؿ الأشياء , فمقد كي ك إلى مست

العنيؼ مع الرؤية الككنية القديمة , كقد بني عمى أساس فكرة مفاجئة , كثكرية صارت مع 
حينما نحتكـ  خاصةن , ك ؤدم إلى التدمير الذاتي لمكجكد البشرم يرنا ماثلً قد الكقت تشكؿ خط
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يؿ الذات إلى مما يؤدم إلى تحك ؛ إلى المكضكعية كمعيار كحيد لممعرفة أك أحادية الحقيقة 
 (ُْٖ-ُْٓ: َُُِ) نيككلسكك , ., كمكتيا مكضكع

, كفيـ الطبيعة , مة الحك ممثمة في : كقبؿ القرف السابع عشر كانت أىداؼ العمـ    
تغير الأمر إلى نقيضو منذ "بيككف" كصار ىدؼ ,  (يككلكجي المكقؼ الإ )كالانسجاـ معيا 

 (ََّ: ُٗٗٗ.)كابرا , ييمنة , كالسيطرة عمى الطبيعة ال ىكالعمـ 
, كرفض التقسيـ الحاد كلقد تعرض بيككف إلى المعرفة , كضركرة تناسقيا , ككحدتيا   

بعيدة  "بيككف"كربما تككف كحدة المعرفة التي آمف بيا السائدة منذ أرسطك , لمفركع المعرفية 
عف المفيكـ الحالي لمتناسؽ , كأبعد ما تككف عف الربط المدركس كالمنيجي لمسبب كالنتيجة 

, ككانت رؤيتو أكثر شمكلية عف المعرفة المعرفية, ثـ جاء مف بعده "ديكارت" عبر الفركع 
بطة حينما أدرؾ أف الككف كمو منطقي , كمكحد عمى السكاء , كمف ىنا كنظاـ لمحقائؽ المترا

أف يقدـ ـ( ُْٗٔإلى ُّٕٔ ما بيف )في الفترة كما استطاع كضع الأساس لكحدة المعرفة , 
دراسة العالـ كحشد مف أجزاء طبيعية يمكف  , كالتي ييعنى بيا :  reductionismالاختزالية 

 (ُٔ-ُٓ: ُٖٗٗ)كيمسكف ,  .ده عمى ح كلًن ؛ تفكيكو , كتحميمو 
كمع الكقت تزامف النمك المطرد , كالمتعاظـ في العمكـ , كالمعارؼ كالمناىج في الغرب       

رحت مشكمة العلًقة بيف الذات العارفة , كمكضكع المعرفة مف في القرف التاسع عشر , كطي 
 , كأنشطتياة الإنسانيةجية أخرل مع التفتت المتكاصؿ , كالمتسارع لمختمؼ فعاليات الحضار 

كبي , كانقسـ إلى كحدات قكمية , كعجزت ر الككمنكلث الأك  -الفترة في تمؾ -تصدعقد , ف
أقساـ المعرفة إلى التشتت في أنحاء  -بالمثؿ  -جنحت كما,  ةالأمـ نفسيا عف تحقيؽ الكحد

.) قية العمكـ شمؿ ب  ٌـلى  فيافر لأم عمـ كاحد القكة الكافية التي تساعده ك تتمختمفة , كلـ 
 (ُْٗ-ُّٗ: ََِْعبدالله , 

نمت المعرفة في العمكـ الفيزيائية , كالبيكلكجية بمعدؿ أسي ,  ركخلًؿ القرف التاسع عش    
الاجتماع ,  )ا, كىـ العمكـ الاجتماعية ثـ كفي الكقت نفسو تنافس الصاعدكف حديثن 

الفراغ المتركؾ أك مًؿٍء مقاطعة  مف أجؿ ؛( نثركبكلكجيا , الاقتصاد , النظرية السياسية الأ 
الطبيعية , الثلًثة لمعمكـ )بيف العمكـ البحتة , كالعمكـ الإنسانية , كبيذا نشأت الفركع 

بعيدنا عف رؤية التنكير المكحدة , كمع الكقت تمزؽ العقؿ ,  ( كالاجتماعية , كالإنسانية
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مفكركف الأكائؿ إرسائو طكاؿ فإف المفيكـ الذم حاكؿ ال؛ كبالتالي  .كغابت كحدة المعرفة 
 (ِّ-ِِ: ُٖٗٗ.) كيمسكف , فقد معظـ مصداقيتو  , القرنيف السابقيف

كىكذا " استقرت فمسفة العمـ الكلًسيكي مع مطمع القرف العشريف , كالتي كانت تقكـ عمى     
انييما (, كثلمعرفة مجمكع ينبغي اختزالو إلى أجزائو ا)الاختزاؿ رئيسيف ؛  أكليما : مبدأيف : 
في  –؛ فيما مآلو  (ِٔ: َُِِ) مكراف , "  (فصؿ المعارؼ عف بعضيا البعض : الفصؿ )

 .المعرفة العممية إلى جزئيات بسيطة  اختزاؿتفتيت البنية الكمية لمكجكد , ك  -النياية
ؼ , كالتقدـ , كثكرة ر نعكس ىذا المنظكر عمى فمسفة النظاـ التعميمي , كمع زيادة المعااك    

كمات , كضركرات تقسيـ العمؿ , كمقتضيات التعمؽ , استدعى الأمر الاكتفاء المعم
العممية ؛ مما أدل إلى انعاش  ـ, كاستيفاء الميا تدقيؽ العمميبالتخصص كشرط لتحقيؽ ال

ـ يكف في صالح لالذم , نكفاء عمى التخصص المنعزؿ كالا , النزكع التجزئي كانحصار الآفاؽ 
يـ عناصر قيادية في ىذا كصفاىا التكاممي , كلا لصالح العمماء بالعمـ كأداة لمتقدـ بمعن

 (ُٕٓ-ُْٕ: ُٗٗٗ) القريشي, التقدـ . 
كبيئية , كثقافية , كاقتصادية , كاجتماعية , كتكنكلكجية , عممية  :مف ىنا دعت تحكلات    

رابات إلى ضركرة إيجاد جسكر بيف التخصصات المختمفة لإعادة إكماؿ المعمكمات لتككيف اقت
إشكالية الثنائية  –ـ َُٓٗفي بداية عاـ  –حينما ظيرت ؛  (ِٖٔ: َُِٖ) زاىر , بينية , 

الثقافية بيف أبناء المجتمع , كالتي بدأت تمقي بظلًليا كأحد المكضكعات الجكىرية , كالتي 
التى ألقاىا المكرد " تشارلس بيرسي سنك" في " ريد " ينسب الفضؿ في إثارتيا إلى محاضرة 

بعد إضافة ممحؽ ليا ـ ُّٔٗعاـ في عيد نشرىا ثـ أي ـ , ُٗٓٗعاـ في  امعة كامبردج ج
: الأكؿ ذاتا قطبيف ؛ كالتي أكدت كجكد ثقافتيف , الثقافتاف كنظرة ثانية "  مكسكـ بػ "

محيط شاسع مف الجيؿ  يماكف , كيفصؿ بينالمثقفكف العممي   كالثاني :المثقفكف الأدبيكف , 
كالغرابة بشأف القطب المقابؿ , , تصكرنا ذىنينا يكتنفو التشكه  منيماتمؾ كؿ المتبادؿ , كيم

كمكاقفيما مختمفة تماـ الاختلًؼ إلى حد بات معو أمر إيجاد أساس مشترؾ بينيا متعذرا حتى 
 (ِٔ: َُِٖ.) سنك , عمى صعيد العكاطؼ المجردة 

ت لمجمكعة مف الباحثيف عمى ثلًثة عقكد جرت عدة محاكلات في مؤلفاما يقرب مف كمنذ     
جاف بياجيو , إدجار مكراف , إريؾ نيتش , بسراب نيككلسكك , : اختلًؼ تخصصاتيـ ؛ مثؿ 

كتأصيمو كسياؽ مضاد لفكرة " , كتشاؼ مصطمح " اجتياز المناىجية " اكىذا الأخير أعاد 



 م0201( 11) -8ج-نوفمبرعدد                                                 ...     معوقات تطبيق التكامل المعرفي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 2033 - 

ع الاىتمامات مكت الإنساف " كنياية التاريخ , كصداـ الحضارات , كضركرة تعالؽ المعرفة م
كمف ىنا بدأت الرغبة تعاكد مف جديد نحك إعادة الكصؿ بيف العمكـ عمى  ,الاجتماعية 
 (ِٕ: َُِٕ) ميكرباشة , بستمكلكجي المستكل الإ

كالطبيعة المعقدة تستدعي ما ىك أكسع , , المجتمعات الحديثة ذات المتطمبات المتغيرة إف    
في  تظير دراسات تبحث ىا , كمف ىنا بدأتكأعمؽ مف التخصص في التعامؿ مع قضايا

مكضكعات تخصصية لكف مف منظكر علًقة ىذه المكضكعات بالحقكؿ المعرفية الأخرل . ىذا 
كالإنسانية , لـ ينعكس في الدراسات الجامعية بشكؿ عميؽ , كـ الاجتماعية مالتكجو في الع

منيج "عميو  حى مً ا الذم اصطي إلا في سبعينيات القرف الماضي ؛ مف خلًؿ المنيج الجديد نسبين 
 (ْ: َُِٔ.)عبد العزيز , كالرغبة في المعالجة المتكاممة , الدراسات البينية " 

فإف ثمة محاكلات كجيكد عمى مستكل الفكر الإسلًمي تكضح العلًقة ؛ آخر كعمى صعيد   
ديث في بيف مصطمح التكامؿ المعرفي , كعلًقتو بالدعكات الإصلًحية القائمة في العصر الح

صلًح التربية , كالتعميـ , كمف ىذه الجيكد مصطمح  ,  "جماع العمـ"نطاؽ نظريات العمـ , كا 
إحياء عمكـ "ـ( , كمصطمح َِْيس الشافعي )ر مد بف إدؤ للإماـ مح "القياس"كمصطمح 

لعبد  " عمـ الصنائع"ـ( , كمصطمح َٓٓللإماـ أبك حامد محمد بف محمد الغزالي ) "الديف
كجميعيا , ـ( ُُٕٔلشاه كلي الله الدىمكل ) "الفنكف"ـ( كمصطمح َٖٔمدكف) الرحمف بف خ

تنصب في معالجة قضايا " التكامؿ المعرفي" مف خلًؿ البحث في طبيعة العلًقة بيف العمـ 
 .كالمعرفة , كعبر تصنيؼ العمكـ , كبياف الصمة فيما بينيا , كعبر مصادر استقباؿ العمـ 

)أميف , مكاصمة لمجيكد القديمة بأسباب , كتداعيات معاصرة .  ربما يككف في ذلؾ, كعميو 
 (ْٓ: َُِٓكآخراف , 

مفيكـ التكامؿ المعرفي يأخذ بعدنا آخر لا يتكقؼ عند تكامؿ مجالات المعرفة ,  أكمف ىنا بد  
دراكيا في ضكء يتعدل ذلؾ إلى بؿ  مصادرىا , كأدكاتيا , كقدرة الإنساف عمى دمجيا , كا 

 حيطة . السياقات الم
 الأطر النظرية لمتكامؿ المعرفي : -ّ

 اتكجين كؿه منيا يحمؿ  ,, كتفسيرىالفيـ عممية التكامؿ المعرفي؛ محاكلات عدة  تٍ لى ذً بي        
 : مثؿ؛ , كالفيـ الشائع لكظيفة العقؿ إما عمى الفطرة السميمة ؛ وعينب ينافكر 
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 ((Clark&Chalmers1998, Clark 2010؛ حي مف الرياضيات ك عمى نيج مستك , أ
كمف المثير للًىتماـ أف  ,(Chemero2009, Palermos2014,Cark2008)   :مثؿ 

مكضكع التكامؿ المعرفي قد ظير مؤخرنا ضمف نظرية المعرفة في الحديث عف الشخصية 
 (Palermos ,2013:1)                                                                      .المعرفية

 نظرية المعرفة , كفمسفة العقؿ : - أ
المعرفة  أك, كىنا التكامؿ المعرفي يستند إلى الفكرة الديكارتية القائمة بأف الإدراؾ     

مف : ف , كيتزعمو يشيء يحدث في الرأس فقط , كىذا يمثمو اتجاه التقميدي ,  " آدمز" كؿ ه
ئنا يات المعرفية شيالعممكعدٌىما   Adams&Aizawa2001,2008,2010 " أيزاكا" ك

يحدث داخؿ الرأس , كبينما نحف نقكـ بذلؾ , كنتفاعؿ مع أدكات خارجية ) مصادر 
) مف الإدراؾ  اتعد جزءن  خارجية مف أنترنت, مفكرة , جريدة ( فيي لا

Carter&Kallestrup,2020:2)  . 
أ الشراكة بيف يؤمف بمبد بيكلكجينا لمذاكرة المعرفية , كلا اىذا الفريؽ متحيزن  ييعدك     

 العممية المعرفية , كالكاقع المحيط .
 :  Extended Cognition Mind أطركحة الإدراؾ المكسع /الممتد  - ب

 : كىذا الاتجاه الثاني عمى نقيض الأكؿ , كأنصاره ىـ
 (Palermos, Menary2006, Clark 

2008,Clark&Chalmers1998,Rowlands2009,2011.2014) 
رة السابقة نظرة تقميدية لإعماؿ العقؿ , كبأنيا عفا عمييا الزمف , حيث أف النظ كفير فيـ     

ا قائمنا عمى المساكاة , كالإدراؾ المكسع  ,تتخذ الحجة الأساسية لممعرفة  , أك الممتد نيجن
كالتكافؤ في كظيفة البصيرة الإرشادية عمى أساس الفطرة السميمة ؛ حيث يمنح أنصار ىذا 

ا كظيفينا في عمؿ العقؿ مشابينا لمذاكرة البيكلكجية مقابؿ تخزيف الاتجاه لممككنات الما دية نيجن
 the problem ofالمعمكمات كالاسترجاع ؛ بما يخفؼ مف حدة " سخاـ المعرفة , كتفجرىا "

cognitive bloat .  (Carter&Kallestrup,2020:3)  
كاجد خارج حدكد أجزاء الجسـ لمعمميات المعرفية يمكف أف يتفإف الكاقع المادم ؛ كعميو      

تكافر شركط , كمؤىلًت شريطة  المحيط الخارجي الكاقعالبشرم, كيمكف أف يشمؿ أجزاء مف 
 .عممية التكامؿ المعرفي تحقؽ معينة تمبي 
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جزئينا إلى العالـ الخارجي مف خلًؿ  -ما تقدـ في ضكء  -كتمتد العمميات المعرفية       
حدكد العقؿ " ىي تمؾ الحدكد " أف  "EMأطركحة العقؿ الممتد  التفاعؿ مع البيئة , كتفترض

" تحت ظركؼ معنا الخارجي  , كالداخمي  كلً الفضاءيف :الكامنة كراء تفاعؿ كماتية يالمف
كتستغؿ الأدكات الخارجية , كيطمؽ  Manipulates معينة ؛ حيث يتلًعب أك يتفاعؿ العقؿ 

 ,المزدكج" ؛ حيث يتزاكج العقؿ مع العكامؿ الخارجية  أك التزاكج " النظاـ, عمى ىذا التفاعؿ 
تمثؿ " كعممية معرفية بشرية " , للأفراد  ا, كنشطن  امتجسدن  كىنا يصير التكامؿ المعرفي تفاعلًن 

كالمتضمنة  ,كالفاعمة ,بيف العقؿ كالعالـ؛ أل بيف العكامؿ الممتدة تفاعلًن 
Extended,Embodied&Enactive Factors. 

(Bernini& Woods,2014:608) 
كالتي بمكجبيما يمتد العقؿ , " EMف يكجياف أطركحة العقؿ الممتد " اف رئيسآكىناؾ مبد    

يتعمؽ بالتسمسؿ اليرمي  :الأكؿ؛ إلى العالـ المحيط مف خلًؿ التفاعؿ مع الأدكات المعرفية 
" مبدأ  ؽ عميوكيطملى العلًقة بيف قطبيف متشاركيف في التفاعؿ , إكالذم يشير  , لممعرفة
 ولأن؛ القطبيف ليما حالة معرفية متساكية  ؛ بما يعني أف"    Parity principle التكافؤ 

مف العممية  احينما يقترف العقؿ بجزء مف العالـ ؛ فإف ىذا الجزء مف العالـ سكؼ يصير جزءن 
 ولذم يكصؼ بأنالمزدكج , كا ـبالأداء الكظيفي داخؿ ىذا النظايتعمؽ  كالثاني : , الإدراكية 

حيث يتعمؽ ؛  "Continuous Reciprocal Causation "CRCسببية متبادلة مستمرة 
بشكؿ ما نظاـ  لأجزاء فيىذا المبدأ بالمعاممة بالمثؿ بيف الأجزاء , كيحدث حينما يؤثر بعض ا

كلتجميع المبدأيف معنا , عندما ؛ كيتأثر في نفس الكقت بالنشاط في نظاـ آخر , مستمر 
مع عكامؿ خارجية محددة يتـ تنشيط عمؿ النظاـ المزدكج , كداخؿ ىذا النظاـ  عؿ العقؿيتفا
نشأ علًقة أفقية متبادلة ثنائية الاتجاه ؛ حيث لايبقى أم مف الأجزاء ) العقؿ كالمككف ت

كما ىك بسببب تنشيط ) التشابكات غير المنفصمة مف التغذية الراجعة , كالتي  الخارجي(
مف أجؿ تعزيز الأداء ؛ ر منطقي مع حدكد الدماغ , كالجسـ كالعالـ ( تتقاطع بشكؿ غي

أك تكاد تككف مستحيمة , المعرفي لمتفكير ؛ حيث يتـ تعزيز أشكاؿ مف التفكير كانت صعبة 
 (Bernini& Woods,2014:609)في كقت سابؽ . 

مكانية كالثقة ,  , بعض الشركط التي تتعمؽ بالمكثكقية Clark 2008كلقد اقترح      كا 
الكصكؿ كالتأييد المسبؽ , كالتنظير العقمي الممتد مدفكعنا بمبدأ التكافؤ , كالتي مف المفترض 
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  Integration Cognitionأف تكمؿ الكظيفة الأساسية لمبصيرة التي أطمؽ عمييا 
"Trust&Glue"  ,ممثمة في :  (Carter&Kallestrup,2020:4) 

ا بشكؿ مكثكؽأ -  , كيتـ استدعاؤه . ف يككف المكرد متاحن
, تمقائيا  -بشكؿ , أك بآخر  -عمييا  ييصد ؽ عمى ىذا النحك تيسترد م معمكمات أ -

بكضكح ييسترد ؛ فيي جديرة بالثقة كأم شيء  الناقدمرة أخرل لمفحص كألا  تخضع 
 .مف الذاكرة البيكلكجية 

 الحاجة . مف المصدر سيمة الكصكؿ إلييا عندينبغي أف تككف المعمكمات الكاردة  -
 في الأصؿ منذ البداية . أيقًر تىي معمكمات  تيستردأم معمكمات  -
ا كصفيعف ماىية الأداة الخارجية التي يمكف الحكـ عمييا ب اكلكف يبقى السؤاؿ محيرن     

كالمككنات المادية المحيطة متكاممة , الأداة  عىد  مدمجة داخؿ معرفة الفرد ؛ حتى متى يمكف 
 :يفرز نكعيف مف التكامؿ المعرفي أحدىما ؛ مما فية المكلدة لممعرفةضمف القدرة المعر 

بستمكلكجي أ :كثانييما؛  (كالذم يقكـ عمى دمج الأداة  metaphysical (ميتافيزيقي
epistemological  ( الدمج المعرفي ضمف القدرات المعرفية لمفرد) . 

  Distributed Cognitionأطركحة الإدراؾ المكزع  -ج
الإدراؾ الممتد أك المكسع ؛ لتصير فرضية الإدراؾ المكزع " تكزيع فرضية  لقد طيكًر ت     

, كىك ما يعني بشكؿ جماعي  مينتىجة ةمعرف فيناؾالإدراؾ" لحساب المجمكعة المعرفية ؛ 
مجمكعة مف الأفراد يكتسبكف المعرفة في إطار كجكد شخصية معرفية مشتركة "  كجكد" تكافر 

جماعية تنشأ مف تفاعلًت الأعضاء المتبادلة " المعرفية القدرة , ىذه ال"  ككيؿ المجمكعة
 يمكف اختزاليا في القدرات الفردية التي يمتمكيا الأفراد , ك المعرفية الاجتماعية" , كالتي لا

ا كاف , أك أكثر مف شخص  –يعمؿ " ككيؿ المجمكعة "  , بشكؿ تعاكني عمى تخزيف  -شخصن
ككأنيـ نظاـ  يجعميـ يظيركف فيناؾ تنسيؽ تفاعمي بيف الأشخاص كاسترجاع المعمكمات
 (Palermos,2013:21-24).إدراكي كاحد متكامؿ  

لاكتساب ؛ يمكف للأشخاص في العلًقات الكثيقة أف يعتمدكا عمى بعضيـ البعض  ؛ كعميو    
  .كالممارسات المؤسسية, جراءات كتكليد المعرفة في سياؽ الا, كتذكر , 
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جكيؿ , ك  s‘Shaun Gallagherمف شكف غالاغر  فكرة الإدراؾ الاجتماعي كؿه  ؤكدكي    
الفضاء الخارجي المحيط  ةلإدار , كعبرا عنو بكصفو شكلًن تفاعمينا   Joel Kruegerكركجر  

 (Bernini& Woods,2014:609) .كتفاكض حكؿ مساحة مف نحف " , بالإنساف " إدارة 
 أك المكزع:, ك المكسع , أدراؾ الممتد كفقنا للإ؛ ي شركط تحقيؽ التكامؿ المعرف -د
طكؿ مجمكعة مف الأبعاد تدخؿ  في درجاتيا عمىمة تختمؼ ميعد التكامؿ المعرفي قضية يي   
أك , فنية المعمكمة المتى تككف  : ىنا فرة , كالسؤاؿاكىي علًقة الإنساف بالمكارد المتك  فيو
كىذا يكضح بأف الحدكد  ك مكزع أك ممتد ؟أسع مف نظاـ إدراكي مك  اخارجي جزءن المصدر ال

الفاصمة بيف الأنظمة الممتدة , كالمكزعة ليست كاضحة بما فيو الكفاية , فبعض الأنظمة 
كطبيعة اندماجيا , المعرفية قد تككف ممتدة , كالبعض الآخر قد تككف ممتدة أكثر مف غيرىا 

لضماف ؛ تكافر مجمكعة مف الشركط  بد مف كامتدادىا يعتمد عمى درجة تكامميا , كعميو لا
 ( Heersmink,2016:526-528 تحقيؽ التكامؿ المعرفي ؛ منيا:)

 : information flowالمعرفية ةتدفؽ المعمكمات في الأنظم -ُ
 ؛ حيث كالمعمكمات الفنية كالأداتية في اتجاة كاحد , حيث قد يككف تدفؽ المعمكمات بيف الفرد 

 ازمنين  أك جدكلان  خريطةن  الفرد  استخداـك ؛ لى الفرد / الككيؿتتدفؽ المعمكمات مف الأداة إ
 فيبيف الفرد , كالأداة , ) ثنائي التدفؽ(  اتجاىيفأك أف يككف لتحديد مكاعيد القطارات ؛ 
ثـ مكعدنا في يكمياتو ,  –عمى سبيؿ المثاؿ –كإف يكتب الفرد دكرات متداخمة كمترابطة ؛ 

 ة .ر الأداة جزءنا مف ميمة معرفية مستم ينا تصيرفلاحقنا ؛  االبحث عني
 :Accessibilityإمكانية الكصكؿ  -ِ

إمكانية الكصكؿ إلى الأداة , كىذا شرط ميـ في تحقيؽ التكامؿ المعرفي ؛ حيث ييعنى ىنا ك    
نو يسيؿ دمجيا في النظاـ المعرفي إكمما كاف الكصكؿ إلى الأداة أكثر سيكلة , كمكثكقية ؛ ف

يسيؿ الكصكؿ   Mobile Computingلحكسبة المتنقمة سبيؿ المثاؿ : اعملً لممستخدـ ؛ ف
إلييا , كبالتالي يسيؿ دمجيا ؛ في حيف الكتب في المكتبة يصعب دمجيا بسيكلة ؛ لأنو 

 يصعب الكصكؿ إلييا .
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 : Durabilityالتكرار , كمرات الاستخداـ  -ّ
ا نميز بيف العلًقات الفردية , ستخدـ فييا الأداة , كىنيتعمؽ ىذا الأمر بالمرات التي تي  

فكمما زاد استخدامنا للأداة , كمما زاد اعتمادنا عمييا ,  ؛ د الخارجيةر كالمتكررة , كالدائمة لممكا
 كتعمؽ دمجيا في نظامنا المعرفي .

 : Trustالثقة  -ْ
كصكؿ ىنا الثقة تتعمؽ بمكقفنا المعرفي تجاه تقديرنا لمقيمة الحقيقية لممعمكمات , كالتي تـ ال 

في  تنامساعدلمعمكمات لا يجعمنا نمجأ إلييا لف عدـ الثقة في الأ  ؛إلييا ,كالحصكؿ عمييا 
التي كىي المعمكمات  ) implicit  أداء ميامنا المعرفية ,كىذه الثقة يمكف أف تككف ضمنية 

كىي تمؾ المعمكمات التي )   explicit صريحة , أك (ميا عف كعينثؽ فييا , كلكننا لـ نقي
 .(عف كعيىا منايلإننا ق ؛احةر ثؽ فييا صن

 : Procedural Transparencyجرائية الشفافية الإ -ٓ
ه المطمكب فى كقمة المجيكد , كضعؼ الانتبا, الشفافية تتجمى في السيكلة فى الاستخداـ 

 حكؿ كيفية التفكير معيا , كاستخداميا.التعامؿ مع الأداة إلى حد عدـ التفكير 
 : Informational Transparencyية الشفافية المعمكمات -ٔ

كىنا تتعمؽ الشفافية المعمكماتية بالجيد الذم يبذلو الفرد لتفسير كاستخداـ المعمكمات ,  
 ؛كمما كانت أكثر شفافية ؛ ككمما كاف مف السيؿ تفسير , كفيـ المعمكمات الخارجية 

ا تمامن  كاضحةكلكنيا تككف مبيمة لممبتدئيف ,  -عمى سبيؿ المثاؿ  -فالمعادلات العممية 
 لمخبراء .
 :Individualizationد التفر   -ٕ

, كالجداكؿ الزمنية , فالخرائط  ؛الآخر فردم كبعضيا رفية قابمة لمتبديؿ, بعض الأدكات المع
ية , كالتي تزيد مف درجة كغيرىا مصممة لتحقيؽ أىداؼ الفرد المعرف... كالساعات , 

 .التكامؿ
 :Transformationؿ التحك   -ٖ

ادت درجة تفاعمنا , ز ؤدم التفاعؿ مع الأدكات المعرفية إلى تغيير نظامنا المعرفي , ككمما ي
بأف بعض الأدكات , كالمصادر  عممناقدرتيا عمى تغيير نظامنا المعرفي ,  تزاد, كمدة التفاعؿ 



 م0201( 11) -8ج-نوفمبرعدد                                                 ...     معوقات تطبيق التكامل المعرفي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 2023 - 

مصادر أخرل تيعد المعرفية قد تتمتع بخصائص معمكماتية ثابتة لا تتغير مع الكقت , في حيف 
 أجيزة الكمبيكتر . :مثؿ ؛ تفاعميةن 

عف مجمكعة مف  -شريطة تحديد السياؽ الذم يتـ فيو –؛ يعبر التكامؿ  كعميو    
إلى كالبيئة المحيطة بالفرد , .. , ف العمميات العقمية يالتخصصات المترابطة , أك التكامؿ ب

 . غير ذلؾ
ًٔا :   المكازبات التربْٓة الحدٓجة : ىحدإمبرزات اللجْء إلى مكازبة التكامل المعسفي كثاى

 , المجتمعية , كالعممية , كالبحثية , كالتربكية , كالمنيجية: ذات الصبغة تتعدد المبررات   
في ضكئيا  -تعددت كالتي , المجكء إلى مقاربة التكامؿ المعرفي  -بالضركرة -التي استدعت

 لذلؾ . أتي عرضه مفصؿه خصائصو , كفيما يك , أىداؼ ذلؾ التكامؿ   -
 مبررات الأخذ بمقاربة التكامؿ المعرفي : - أ

 النظرة الحديثة لمعالـ :  -ُ
يدعك التكامؿ المعرفي إلى نظرة جديدة لمعالـ تتجاكز فمسفة النيج الكلًسيكي لمعمـ     

القائمة عمى منيج التفكير التحميمي لديكارت الذم يعتمد عمى تقسيـ الظكاىر المعقدة إلى 
مكؾ الكؿ مف خصائص أجزائو , ككذلؾ تقسيـ الطبيعة إلى عالميف بيدؼ فيـ س؛ أجزاء 

: ََِٗ.) أبك زايد ؛ ركمية , عالـ العقؿ , كعالـ المادة  :ىما؛ جكىرييف منفصميف مستقميف 
ُّٕ-ُٕٓ) 
ة لمنمكذج الإرشادم العممي الكلًسيكي الذم ساد في أعقاب كيمكف أف نعدد السمات الرئيس  

 , كنظرتيا ,لمخركج مف سيطرة العصكر الكسطى   -كذلؾ  -لذم جاءا, ك النيضة الأكركبية 
 (ََّ-ِٓٗ: ُٗٗٗ)كابرا , بركز النظرة الحديثة إلى العالـ كما في الآتي :   ـ ثى  فٍ كمً 

في أم نظاـ معقد يمكف أف يفيـ الكؿ عف طريؽ فيـ الأجزاء المككنة لو , كىذا  -
مما يتطمب  ؛صائص أجزائو يعني أف ما يتمتع بو الكؿ مف خصائص ناجـ عف خ

 لاكتشاؼ قكانيف , كمبادئ ارتباطو .؛ التحميؿ لمعناصر الأساسية 
التفكير بحسب البنية ؛ حيث ثمة بنى أساسية في الككف , كقكل , كآليات ,  -

 )كميكانيزمات تتفاعؿ مف خلًؿ ىذه البنى ؛ مما يؤدم إلى ظيكر السيركرات 
 في الككف . (العمميات المختمفة

 ., كبشكؿ مستقؿ  ـ ظكاىر العالـ الخارجي بتدقيؽ تاـضكعية : يمكف فيالمك  -
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المعرفة العممية لدييا مف الييمنة كالسيطرة عمى الطبيعة , كالقدرة عمى التنبؤ  -
ف ثمة قكاعد إإذ ؛  , فالمعرفة تشبو البناء ما يمكنيا مف التحكـ فييابالأحداث , 

 تدرجة .تنيض عمييا , كتنتظـ في مستكيات معرفية م
أفكار مغايرة , كقيـ جديدة ,   تٍ حى رً كالتغيرات المجتمعية ؛ طي , كلكف مع جممة التحكلات     

, إلى العالـ , تتكافؽ مع التطكرات , كالقضايا المستجدة مختمفة أسيمت في تشكيؿ نظرة 
ت فرضت عمى العمـ ميمة نقد شبكة العلًقات التى تربط الأشياء ببعضيا البعض؛ فمقد أثبت

 الثكرة العممية أف الكاقع لا يكجد بحد ذاتو.
ف كاف البراديغـ الكلًسيكي قائمن      عمى فكرة التقسيـ الثنائي , فالبراديغـ الجديد يؤكد  اىذا كا 

فمسفة التعضيد الذاتي , كالنفاذية , كشبكة العلًقات الككنية في النظرة العالمية الجديدة ؛ 
ة ؛ فيناؾ ككنية مف العلًقات تقكـ عمى الاعتماد المتبادؿ يكجد شيء يتمتع باستقلًلي حيث لا

؛ كىي ناجمة مف طبيعة الأشياء الككنية , كليست منزلقة عمييا , أك قادمة إلييا مف عالـ 
 (َُ-ٗ: ُٗٗٗ.) كابرا , مستقؿ 

 :Scientismeالنمك السريع لظاىرة العمكمية  -ِ
ة القرف , كما بعده , كىي تعني كىي بدأت مع عشرينيات القرف التاسع عشر إلى نياي  

كتحكيؿ كؿ شيء ممكف إلى عمـ , الاحتكاـ إلى مبادئ العمـ كحده في كؿ الأشياء المطركحة 
بما في ذلؾ بعض المجالات حتى في مجاؿ الإنسانيات ؛ بحيث زاد الصدع بيف الفمسفة , ؛ 

معيارنا أعمى لمحقيقة , كالعمـ , كىكذا تسيدت النظرة الميكانيكية لمككف , كنصبت المكضكعية 
 (َِِ-ُِٗ: ََِْ.) عبدالله , كفصمت الذات عف المكضكع ... , كىكذا 

 :مف المراجعات عمى المستكييف خلًؿ العقد الأخير مف القرف العشريف بدأت تظير عديده ك   
لكثير مف النظريات التي كانت تؤطر للإنساف , كتتحكـ في مسار  ,  الفمسفي , كالعممي

تحكؿ إلى  لإنسانية , كخلًصة ىذه المراجعات التى اتسـ أغمبيا بالتشاؤـ أف العمـالحضارة ا
مؤسسة دينية بفعؿ " النزعة العمكمية " التي تقمصت دكر الديف , كجعمت مف نفسيا مصدرنا 

  -ىنرم بكرتكفت"في نظر" -كييعد العمـ .  كحيدنا لممعرفة , كىك ما ييدد البشرية بالفناء 
, كلكنو ليس معصكمنا  صكابناتقمة تقؼ خارج التاريخ , كيمكف أف يككف العمـ ليس فعالية مس

بعقيدة الديف عقيدة العمـ  -منذ ديكارت -بو " برنارد شك" إلى أننا استبدلنا , كقد سبؽ  كأف ن  
لقد أصبحنا ميرة ,  بقكلو : " , بينما ذىب " كارؿ بكبر" إلى أبعد ما قالو " براتراندرسؿ "
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ير مف اللًزـ , أما فيما يتعمؽ بالأخلًقيات فمسنا كما يجب , فمقد تطكر ذكاؤنا أسرع كربما أم
 (ُٕٖ: ََِْ) عبدالله , . "مف ضميرنا الأخلًقي

حديثة تسعى نحك استعادة فكرية كمقاربة  ,كمف ىنا يعد التكامؿ المعرفي مساىمة جادة    
 تكامؿ المعرفة , ككحدتيا . , ك  يفكالكجكد الإنساني, التكازف المفقكد بيف العقؿ 

يمكف تصكر العلًقة بيف الإنساف , كالطبيعة بطريقة اختزالية , كلا بطريقة منفصمة ؛  كلا    
ا فيك نو كككبي , كحيكم فالإنسانية كي  , كالكائف الإنساني ىك كائف طبيعي , كيتعدل ذلؾ أيضن

يا بالفكر , كالكعي .) مكراف , نو يتمايز عميأبيد  ؛مصدره مف الطبيعة الحية , كالفيزيقية 
َُِِ :ٓٗ) 

 : ـ , كأشكاؿ التجزمءعم  لمكاجية الآثار المترتبة عمى الإفراط في التخصص المي  -ّ
بسبب سيادة الكضعية الأبستمكلكجية العامة عمى مجمكع المعارؼ الإنسانية , كالأخذ    

ة ما بيف عمكـ طبيعية , بمبدأ الفصؿ المنيجي , كالمعرفي بيف العمكـ , تعددت فركع المعرف
 : يأتيلعؿ مف بينيا ما  ؛كأخرل إنسانية , كنتيجة لذلؾ ظيرت عديد مف الآثار السمبية

نحك كضع كالتصنيؼ المنبثقة مف نزعة " النمذجة" , كالتي تسعى , إشكالية التحديد  -
الأشياء في خانات محددة لعزؿ " الأصيؿ " عف "الدخيؿ" , كالعممي عف غير العممي 

 (ْٔ: ُٖٗٗ.) الزاكم , ص تختص عف غير المخكالفمسفي عف غير الفمسفي , كالم ,
انفراط نكاظـ العمـ , كالمعرفة , كاقتصارىا عمى جكانب معينة , كمجالات دكف أخرل  -

؛ مما أدل إلى فقداف المعرفة المتعمقة بالرؤية الكمية لمككف , كالمنظكر المتكازف 
 ,اليدؼ , كالغاية الجامعة لمفردات الحياة للإنساف , كالعالـ , كغياب كحدة 

 (ُّٔ: َُِّ.) الدغاميف , كمقاصدىا 
تككيف  اف فيحيث تجزئة العمـ, كزيادة التخصيص يساعدتككيف العقلًنية الزائفة :  -

البعد , فالذكاء المجزأ أك المقسـ أك  أحاديةأم العقلًنية المجردة ؛ العقلًنية الزائفة 
يفكؾ رؽ أك المختزؿ يفتت مركب العالـ إلى أجزاء منفصمة , ك كالذكاء المف .الممكنف 

يقسـ المشكلًت , كيحؿ المترابط , كيصير متعدد الأبعاد أحادم البعد , كينتيي بو ك 
كؿ إمكانية لمفيـ , كالتفكير فيمغي بذلؾ كؿ  دً يٍ في المى  ئدي يى إنو  ى , المطاؼ إلى العم

ادت المشكمة , زاد معيا ز كبالتالي كمما أك النظر البعيد ,  كابفرصة في الحكـ الص
عجزنا عف فيميا خاصة إذا كانت مشكمة كككبية , عجز حينيا الذكاء الأعمى ) 
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ؿ , الجامد( عف تصكر السياؽ ؛ مما يفضح عجزنا ثقافينا ؤكاللًكاعي , غير المس
 (ٓٓ: َُِِ) مكراف , عف التعامؿ مع المشكلًت الأساسية , كالشمكلية 

ف بيف مجالات المعرفة , كالتكجو نحك مزيد مف العزلة , كالاستقلًلية ضياع التضام -
ا , عف بعضيا البعض ؛ مما يؤدم إلى فقداف المعرفة لمبكصمة التي تحدد غاياتي

أف المعرفة تقزمت عند كؿ صاحب  -بعد فترة  -لتجد كأىدافيا , كانفراط محتكاىا , 
 -عندئذ –العمكـ  ؛ فتصيرتكحدىا غاية  اختصاص , فلً نقطة ارتكاز تجمعيا , كلا

 (ُْٔ: َُِّ) الدغاميف ,  .ا جامع الأكصاؿ لا يجمع بيني متقطعةى  منعزلةن  اجزرن 
ف التخصص الزائد يعكس شكلًن مف أشكاؿ الاستقطاب المعاكس ؛ مما يمثؿ خسارة أ -

؛ بداعية , كيككف ذلؾ مدعاة لمشفقة كالإ, العممية , كالفكرية : عمى المستكيات 
كنمطية التفكير, كغياب الرؤية , كسطحية  ,دد الثقافات المتشرذمة , كالمفككة لتع

 (ْٔ-ّٔق , ُّْٗ) سنك ,      الكمية. 
كمع ذلؾ فإف التكامؿ المعرفي , كالتركيز عميو لا يقمؿ مف شأف التخصص ,       

زنا فالتخصص ىك أمر ضركرم ؛ لامتلًؾ قاعدة معرفية أساسية , كلكف يجب أف يككف محف
نحك تكسيع الآفاؽ المعرفية , كالانفتاح عمى الرصيد المعرفي لمتخصصات المجاكرة مباشرة , 
كما أف التكامؿ المعرفي ليس محكنا لمتخصصات , كلكنو تفاعؿ في إطار ضكابط معرفية , 

 (ُٖ: َُِِ.)ىماـ ,كمنيجية جديدة 
لتكشؼ عف حقكؿ جديدة " ؛ " فإف المعارؼ في حاجة إلى أف " تتكتؿعما تىقىد ـ ؛ فضلً    

-يصعب كماتية يمف يةتزاؿ مغمفة بضباب لالمفكر الممكف" كلكي تستجمي , كتكضح حقكلان 
, فيناؾ فركع كالفمسفة , كالسيميكطيقا  ؛نجمي كفؽ النماذج الراىنة تأف  -حتى الآف

, ناشئة كغيرىا مف التخصصات ال... كالسمنطيقا , , كالبلًغة كالأسمكبية , كالمسانيات 
التي استطاعت فييا أف تتعدد إلى عتبة نفسيا  الدرجة ب الاندماج فترض أف تككف ليا قدرة يي 

يعني بتاتنا غياب التعدد , كسعينا ميتافيزيقينا لتحقيؽ ىكية مزعكمة  ف التكامؿ لاالتشظي ؛ لأ 
 (ْٓ: ُٖٗٗ.) الزاكم , سبؽ لمذات أف ثارت عمييا 

ت أخرل عمى مستكل المعرفة , كالتي تتعمؽ بإزالة الحكاجز  عف ظيكر متغيرافضلًن         
 نظرية كيرت جكدؿ  :كغيرىا مف النظريات ؛ مثؿ... بيف العمكـ الأساسية كالعمكـ التطبيقية , 

Kurt Godel    في عدـ القابمية لمحسـ, ككذلؾ إحلًؿ كارؿ بكبرkarl popper   لمحؾ
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فإف الفكر لـ يعد  Verificationلقابمية لمتحقؽ محؿ ا  falsei  abilityالقابمية لمبطلًف 
 (ِْ: ََِّ)مينا ,  محككمنا بالمنطؽ , بؿ عمى الأصح فإف المنطؽ يككف محككمنا بالفكر .

 كغياب النزعة السياقية :, سيادة النزعة التجريدية  -ْ
ا مف التجريد , فالتخصص المجرد  -في ذاتيا–عد إف المعرفة المتخصصة تي      شكلًن خاصن

تعني نزع شيء مف حقؿ مف الحقكؿ المعرفية مف سياقو , كركابطو ,كتعالقاتو مع كسطو , 
ياتي , الذم يقكد إلى التجريد الرياضأ في قطاع تصكرم مجرد ىك قطاع العمـ المجز   وكدمج

كفي ذلؾ يؤكد " كمكد  .لمقياس  يتوقابمفضلًن عف ىك كمي ,  الذم يجعؿ الأفضمية لكؿ ما
عمى  -المعارؼ تزداد تجريدنا , بؿ ينحك  جعؿيتجو نحك  التحكؿ المعرفي لا باسيتيف" أف "

إلى كضعيا في سياؽ " , كىذا الأمر ىك الذم يحدد شركط ترابطيا كحدكد صحتيا   -نقيضال
, فإذا كاف لممعرفة أف تتكسؿ بالتجريد , كلكنيا إنما تفعؿ في سعييا إلى بناء نفسيا 

 (ِٓ-ُٓ: َُِِاف , ) مكر بالاستناد إلى سياؽ . 
 كالتقنية :, ىيمنة الأبعاد المينية  -ٓ
نتيجة سيادة مبدأ الفصؿ , كالتجزئة بيف مجالات العمكـ , كالمعارؼ المختمفة , كسيادة    
زاد قد ف ؛بستمكلكجيا الكضعية القائمة , كالتي اتخذت مف تجزئة الكقائع ركيزة أساسية الأ

بعضيا البعض , بؿ كداخؿ المجاؿ المعرفي الكاحد  الشغؼ نحك تأكيد استقلًلية العمكـ عف
أك منيجية تربط , صمة معرفية  بنيت المتاريس , فصار المتخصصكف في العمـ الكاحد لا

فأخرجتيا مف دائرة  ؛بينيـ , كىيمنت الأبعاد المينية , كالتقنية عمى ىذه التخصصات الفرعية 
خدمة الشركات الاقتصادية , كالأجيزة  الفمسفة الإنسانية , ككضعت مخرجاتيا البحثية في

فأفمت معيا الركح النقدية , كصار الفصؿ اتية مك البيركقراطية , كغمبت عمييا النزعات العم
 (ُٓ-َٓ: َُِٕ) ميكرباشة ,         .مطمبنا منيجينا 

 طبيعة الظكاىر الاجتماعية , كالطبيعية : -ٔ
تتطمب  ةمركب بأنيا ظكاىر تاز جميعيا مر الطبيعية كالإنسانية , كالتي تتتعدد الظكاى   

قنا , كتصنيفنا مختمفنا , محكمنا لمختمؼ الجزئيات المككنة ليا , مدقتحميلًن عميقنا , كفرزنا 
كءات كالنت, كالعكامؿ المؤثرة فييا , كالجذكر المؤسسة ليا ؛ مف أجؿ تمييز الخصكصيات 

 (ّّٓ,  َُِٕ) علً , .كالاستثناءات مف العمكميات , كالقكاعد , كالمحملًت 
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كفي ظؿ الفكر الاختزالي القائـ عمى تجزئة الظاىرة , يصعب تمثؿ العقدة " الجكانب     
المتعددة كالمتعارضة في الظاىرة الكاحدة " كالإقرار بيا , كالعجز عف معالجة ما ىك أساسي , 

 (ُٔٔ-ُٓٔ: َُِِ.) مكراف , كشامؿ 
أك تمؾ المتعمقة بظكاىر , سكاء الإنسانية  -تمعية فإف المشكلًت المج؛ فضلًن عف ذلؾ     

 ؿً بى التعامؿ معيا مف قً ب عي صٍ مما يى  ؛متعالقة مع بعضيا البعض في الزماف كالمكاف   -طبيعية
الأمر الذم يستدعي تبني نماذج تحميمية مركبة , متعددة الأبعاد قادرة عمى تخصص كاحد ؛ 

  .عمى الأقؿالرصد الكمي أك الشمكلي أك تقترب مف ذلؾ 
  التحكلات المجتمعية, ك الثكرة المعمكماتية: -ٕ

لقد مر العالـ بجممة مف التحكلات المجتمعية كالاكتشافات الأساسية لفيزياء الككانطا ,      
كفيزياء الأنظمة المختمفة , كالفمسفات , كالأبستمكلكجيات , كالعمكـ النسقية عمكمنا , كصار 

ا جديدة لفيمو , كىي الغائبة كميا عف كفمسفاتو  ,االأمر يتطمب أدكات , كأطرن  , كعمكمن
القائمة عمى التبسيط,  -بستمكلكجيا القرف التاسع عشرأ – كىي بستمكلكجيا التقميديةالأ

بيف التخصصات المختمفة لفيـ  ركالاختزاؿ , مما دعت ىذه التحكلات إلى ضركة إيجاد جسك 
, كالمفتكحة  ةنامية , كالمعقدة  اللًيقينيالعالـ ذلؾ المجمكع اليائؿ مف المركبات الدي

 (ٔ: ََِْ) مكراف , مقدمة المترجـ , كالصدفكية . , كالمتحكلة 
كما أزاحت الثكرة المعمكماتية , كمجتمع رأس الماؿ المعرفي القيكد , كالتحديات مف أماـ      

مف  , كظيرت عديده  بينيمانسانية عمى السكاء , كدعت إلى بناء الجسكر كالإ العمكـ الطبيعية 
جتمع رأس الماؿ المعرفي , كالمناطؽ البينية , كنقط ممثؿ : ؛ المصطمحات الدالة عمى ذلؾ 

 (ُِٔ: َُِٔ)بيكمي , كغيرىا . ... لتقاء , الا 
كيعد اقتصاد المعرفة ىك السمة الغالبة عمى النشاط الفكرل الإنساني المعاصر , حيث لـ     

عارؼ الحديثة , فيناؾ جممة مف الحقكؿ المعرفية تأتي في تعد ىناؾ حدكد فاصمة بيف الم
الدراسات البينية ؛ مما سمح بتداخؿ التخصصات , كالمعارؼ متباينة المنطمقات , تيا صدار 

يعترؼ بالتبادؿ , كالتلًقح بيف التخصصات ,  كتجاكز المجاؿ المعرفي المتخصص الذم لا
 كالمجالات العممية .

تحقيؽ مزيد ب -بأم شكؿ كاف –, كعنايتو كظيفة التعميـ تقدـ تغي ر  ما ترتب عمىكقد        
ييدؼ  holistic مف الفيـ مف أجؿ تغيير الكاقع , كصار ينظر إلى التعميـ بأنو تعميـ كمي 
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يسعى نحك تحقيؽ التكامؿ بيف جميع جكانب , نحك تحرير الإنساف مف كؿ أشكاؿ العبكدية 
 (ٓ-ْ: ََِّ) مينا , لية . ؤك ة لمحرية , كالمسشخصية الإنساف في تركيبة متناغم

 بداع :كالإ, ـ كالتقد  , الابتكار  إلىالدعكة  -ٖ
مف  القرف الحادم كالعشريف ما فرضو العممي , كالتكنكلكجي , ك :  يفالتقدمكلً مع     

مجتمع المعرفة , ... كغيرىا , زادت الحاجة إلى مزيد مف الكفاءة كذلؾ متطمبات , ك تحديات
, كالقدرة عمى التركيب , كالتأليؼ بيف المعمكمات المطمكبة في الكقت المطمكب  يارة ,كالم

: َُِِ.) ممكاكم , ؿ الاختيارات الحكيمة اعما  قد فييا , ككزف البدائؿ المحتممة ك اكالتفكير الن
َٓ) 
دراؾ العلًقات  إلىكزادت الدعكة       جاؿ فمقد أثبتت الدراسات العممية في م ؛الابتكار , كا 

تاريخ العمكـ , كفمسفتيا أف الابتكارات العممية الميمة ىي حصيمة مجيكد باحثيف , كعمماء 
يعممكف خارج تخصصاتيـ , بينما الابتكارات العادية غير المؤثرة ىي حصيمة مجيكد باحثيف 

 (ُٖ: َُِِ.)ىماـ , داخؿ تخصصاتيـ 
إلييا , كمناقشتيا , ؿ ي أمكف الكصككيسمح التكامؿ المعرفي بالتأمؿ في المعرفة الت         

كالسعي نحك تككيف علًقات جديدة بينيا , كىذا ىك جكىر العممية , بداء الرأم فييا )نقدىا( ا  ك 
بسبؿ مختمفة , قد تبدأ بإعادة النظر في العلًقات السابقة , كقد تصؿ  بداعية , كتكظيفياالإ

 (ِٕ: ََِّ) مينا , حتى الاستخداـ في الكاقع . 
 ثيرات الإيجابية عمى العممية التعميمية :التأ -ٗ

 العمـ كحدة تأكيد مف التأثيرات الإيجابية , منيا : ايحقؽ التكامؿ المعرفي عديدن        
 كمي بشكؿ الحقائؽ كالمعمكمات كتقديـ كمات ,يالمف في كالازدكاجية التكرار بكتجن   الأساسية,

العمـ  فركع بيفكالترابط  ؛ بما يحقؽ التسمسؿ يكالرأس , الأفقي يف :التكامم كتحقيؽ ,  مترابط
 ( ِّ: َُِٗ)غانـ ,.كمتداخؿ , الدراسية متجاكز لممكاد سياؽ في مغزل ذم تعميـ كتقديـ ,

كذلؾ يساعد التكامؿ المعرفي في تنمية النظرة الكمية بإثارة تساؤلات عف الأشياء التي        
 عف تنمية العادات الفكرية فضلًن ؛ ت فيما بينيا يحتمؿ أف تؤثر في مكضكع الدراسة , كالعلًقا

كالسمككية المتصمة بالحكار , كتعرؼ مصادر المعارؼ المتاحة , كالتعامؿ مع المعرفة في أطر 
شرطنا أساسينا  كصفوب؛ كممارسة العمؿ الجماعى في صكره , كأشكالو المختمفة  ,متكاممة 

أك البحث , أك فرؽ العمؿ  ,أك العصؼ الذىني, الحكار  كالذم يتجمى فيلمتعامؿ مع التعقد , 
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أك تنظيـ لقاءات , كندكات , , أك المسرحي , أك الأداء الرياضي , أك المعب , الجماعي 
كتابة تقارير عف التغيرات المحتممة في مجالات معينة في ك مستقبمية , الىتمامات الاكتنمية 

ثارة تساؤلات عف احتمالات المستق  (ِٔ: ََِّ.) مينا , بؿ مدل زمني معيف , كا 
 التكجيات العالمية , كجيكد المنظمات الدكلية : -َُ
اليكنيسيؼ , : مثؿ -الاستفادة مف جيكد المنظمات الدكلية في مجاؿ التعميـ  عد  تي       

أمر ميـ , ك كذلؾ مكاكبة التكجيات كالتطكرات العالمية مف  -, كالبنؾ الدكلي كاليكنسكك 
 الأخذ بمقاربة التكامؿ المعرفي .ضمف مبررات التحكؿ نحك 

مف  (2.0) الجديد التعميـ نظاـ في الابتدائية المرحمة لمناىج العاـ الإطار نطمؽفمقد ا     
 : ىى ؛ التعميـ في متميزة دكؿ تسع في لممناىج الكطنية الأطر حكؿ دراسة بحثية نتائج

 كألمانيا, المتحدة الأمريكية, الكلاياتك  كاليند, كالصيف, كالياباف, كفنمندا, كماليزيا, سنغافكرة ,
  :مثؿ ؛ الدكلية كالمسابقات التقارير في عالية مؤشرات تمؾ الدكؿ التي حققت, كفرنسا 
,  الأكسط لمشرؽ الحياتية اتر الميا مبادرةالاعتماد عمى  العالمية , ككذلؾ التنافسية تقارير
 الشرؽ لمنطقة التعميـ شبكة عاجتما في اليكنيسؼ منظمة أطمقتيا التي أفريقيا كشماؿ
 (ِٖ: َُِٗ)غانـ , . 2015 عاـ في أفريقيا كشماؿ ,الأكسط
 ديمكرز تقرير في تطكيره ت ٌـ الذم الحياة مدل التعمٌـ كالتي أسفرت عف نمكذج      
 التطكرات في الحسبافالأخذ  مع ," المكنكف الكنز ذلؾ التعمٌـ :"ـ كالمكسكـ بػ ُٔٗٗلعاـ

,  المعرفيالبعد  كىـ :,  ربعةلأ ا التعمٌـ أبعادكما يتضمنو مف  كالمجتمع عميـالت في اللًحقة
 البسيطة الميارات اكتساب كتأكيد , اقدالن كالتفكير,  المشكلًت حؿٌ  قدرات تطكير كيتضمٌف

 المعمكمات تكنكلكجيا كميارات,  كالحساب كالكتابة,,  بالقراءة لماـلإ ا : مثؿ ؛ ساسيةلأا
كيشمؿ البعد   :لأدكاتيا البيعدالجديدة, ك  المعارؼ كغيرىا بما يضمف اكتساب ..., كالاتصالات
 المجتمع خدمة أجؿ مف لمعمؿ أم التعمٌـ  التنفيذ ؛ مكضع أل كضع ما تـ تعممو التطبيقي

 كالنمكٌ  الذات, تحقيؽ يدعـ بما لنككف أل التعمٌـ :  الفردم البيعد, ك  أفضؿ نحكو  عمى
 إلى مستندة  مقاربة البيعد ىذا ىيتبنٌ  الاجتماعي: البيعد , كأخيرنا يالذات كالتمكيف الشخصي

 ,, كالعيش المشترؾكالديمقراطية الاجتماعية العدالة كقيـ مبادئ مع تتكافؽ نسافالإ  حقكؽ
) . )كالفردم , دكاتيلأكا, المعرفي( خرللأا الثلًثة التعمٌـلأبعاد  خلًقيلأا ساسلأا يشكٌؿ كىك

 (ّ-ِ :َُِٕاليكنسيؼ , 
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 :, كأىـ خصائصوبالصفكؼ المبكرة  تربكية حديثة مقاربةن بكصفو أىداؼ التكامؿ المعرفي  - ب
  –كمقاربة تربكية حديثة  -كرة أىداؼ التكامؿ المعرفي كفي ضكء تمؾ المبررات يمكف بم

 : ي الآتعمى النحك  , كأىـ خصائصوبالصفكؼ المبكرة 
إنتاج عمـ أفضؿ , ليس ىدفيا , ة في ذاتيا معقد اتعمميعمى  يؤسس التكامؿ المعرفي     

كلا تنحصر في نطاؽ المكضكع بشكؿ أحادل , كلكف التأكيد عمى مبدأ الاستمرارية , كالاتصاؿ 
 كلًن  امف حيث ككني, مف أجؿ السعي نحك الحؿ المشترؾ لمشكلًت المجتمع ؛ بيف المجالات 

كيمكف ,  (ُُٓ: َُُِ) نيككلسكك ,  ضكعكتحقيؽ التعالؽ بيف الذات , كالمك ,  متكاملًن  امنسجمن 
 (ِٔٗ: َُِٖ)زاىر , ي : أتكرة تمؾ الأىداؼ فيما يبم

أك تكاممية ؛ , خبرة تعميمية متكاممة تمميذتحقيؽ كحدة المعرفة, كتكامميا: بمعنى إعطاء ال
ا.أمما يسيـ في ملًحظة الأبعاد المختمفة لممعرفة الإنسانية داخؿ إطار   كثر اتساعن

بمجاؿ كاحد تمميذ يتقيد ال للًستفياـ ؛ حيث لاكالتساؤؿ: تعطي حرية أكبر , ستعلًـحرية الا
 .مى تصنيؼ أفكار متعددة , كمختمفةعند متابعة فكرة أك مكضكع أك مشكمة , كلكنو يشجع ع

فرصة أكبر لجعؿ الطلًب يتخمصكف  تككف ىناؾ يعنى ىذا اليدؼ بأفبداع : التجديد , كالإ
ة يملتقميدل الضيؽ , كيصمكف إلى شيء ما مماثؿ لتمؾ الرؤل الأصالتفكير اؽ ائطر مف 

ف تعميـ إنساني أصيؿ حقيقي يسيـ في معالجة مشكلًت يكبما يسيـ في تكك  ,المبدعة 
 المجتمع المعقدة بطريقة مبدعة . 

حديثة بالصفكؼ  كمقاربة تربكيةتتعدد خصائص التكامؿ المعرفي , كفي ضكء ذلؾ 
 عرض لأىميا : , كفيما يمىالمبكرة 

مقاربة تربكية حديثة تقكـ عمى فكرة التفاعؿ المتجسد بيف المجالات يعد التكامؿ المعرفي  -
تممؾ المقاربة  –متضمنة النظرم , كالمنيجى ,  ييف :المستك  كلً المعرفية المختمفة عمى

, ممتدة عمميات مممكسة تنطكل عمى تشابؾ الأفراد في المكاف , كالزماف " عكامؿ   -
مؿ أل عمميات عقمية معرفية ممتدة اجتماعينا" مع التركيز عمى العكا ؛  "متجسدة كفعالةك 

 (Bernini&woods,2014:607.)جاتو , كاىتماماتو الفردية لطبيعة الفرد , كحا
, كيرتكز إلى مبادئ  لتمميذيركز عمى ا اتعميمين  ا, كنيجن  اتكجييين  التكامؿ المعرفي مبدأن يعد  -

فضلًن عف إتاحة الفرصة  ؛ؽ تدعـ الطلًب أكاديمينا ائتـ تفعيمو بطر الديمقراطية , كي
مف مشكلًت الكاقع الحقيقي , كىي ليست  انطلًقوكفقنا لاستعدادات التعمـ , ك  ؛لمتمايز
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"جكف ديكل" في مطمع القرف العشريف حينما طالب  س ليابمكضة جديدة , كلكف أس  
اجات المتعمميف ح: المناىج الدراسية , ك  ـى؛ ة ة مصادر رئيسبضركرة المكازنة بيف ثلًث

 .مف الناحية التنمكية, كمطالب المكاطنيف في مجتمع ديمقراطي
                                                           (Nesin&Lounsbury,2019:47 ) 

عمـ السابقة كما يمتد التكامؿ المعرفي ليشمؿ التكامؿ بيف المعرفة الجديدة مع خبرات الت 
تصير عممية التعمـ   ـ ثى  فٍ لدل المتعمـ , فيتعمؽ فيـ المتعمـ لمعالـ , كتتسع مداركو , كمً 

 (Magoma,2016:26) كمنسقة , كبيئية . , متسقة , كمتجسدة , كمتصمة 
: تضمف كلًا مف أف التكامؿ يمتد ليإلى  –في نظرتو  - " James Beaneكما أشار "

, التكامؿ نى دمج التجارب السابقة كالحالية لتسييؿ التعمـ الجديد : بمع تكامؿ الخبرات
: يحدث الاندماج الاجتماعي عندما يتمتع الطلًب بكجيات نظر ثقافية  الاجتماعي
مجاؿ كمات دمج مفي: عندما تي كتكامؿ المعرفة خبرات تعميمية مشتركة , ك متنكعة , 

: كىنا  ؿ كتصميـ لممناىج الدراسيةكالتكامالمحتكل مف خلًؿ التركيز عمى القضايا , 
 ., كالتطبيقات الأخرل  اتعك ر يأخذ شكؿ التعمـ القائـ عمى المش

                                                 (Wall&Leckie,2017:36-38) 
ـ : المتعمـ , كالمحتكل  أربعة ؛ ىأبعاد مقاربة تربكية تؤكد التفاعؿ بيف   -كذلؾ –كييعد  -

الطلًب المحتكل ذاتو , حيث يخطط  , أكف كبعضيـ البعضكالمتعمم ,ـ كالمعمـ متعم, كال
, كالمعممكف لممكضكعات الدراسية بشكؿ تعاكني ىنا المعمـ محترؼ , كقائد , كمتجاكز 

لياتو " المشاركة المتساكية " ؛ حيث يحدث التعمـ في مجتمع الفصؿ الديمقراطي ؛ ؤك لمس
ىذا القرار بجدية ,  راض عمى أم قرار , كيتـ التعامؿ معشخص لو الحؽ في الاعتؿ فك

فرد , فجميع أعضاء  مف قًبىؿً كؿؿ الخطط حتى يتـ قبكؿ جميع القرارات عد  تي كيجب أف 
فمـ تعد المكاد المجتمع المدرسي لدييـ التأثير الحقيقي عمى القرارات التعميمية , 

فالاىتمامات الشخصية  ؛المنيج  الدراسية المنفصمة ذات أىمية في تعريؼ , كتحديد
 &Nesin مف جكانب التعمـ ) اعية ىي التي تشكؿ الجانب الرئيسذات الأىمية الاجتم

Lounsbury,2019:46) 
يجنب التكامؿ المعرفي التكرارات غير الضركرية لممكاد التعميمية في المقررات الدراسية  -

 بالصفكؼ المبكرة .
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ئص النمك السيككلكجي لمتلًميذ ؛ مف حيث أف النمك تراعي مقاربة التكامؿ المعرفي خصا -
عممية شاممة , كمتكاممة , كأف الأطفاؿ في المرحمة المبكرة يدرككف عالميـ المحيط بيـ 

, ككذلؾ مراعاة ككحدة متكاممة , لا مجمكعة مف الظكاىر المتفرقة في مكاد متعددة
التلًميذ يسيركف في عممية  نظـ مكاقؼ تعميمية متكاممة تجعؿتي الفركؽ الفردية ؛ حيث 
 (ُٖ-ُٕ: ََِٖ) النعانعة ,.  التعمـ كؿو حسب قدراتو

ا      يمتد المعرفي بالصفكؼ المبكرة  أف التكامؿ -في ضكء العرض السابؽ  –صار كاضحن
التكامؿ بيف الخبرات , كالمجالات المعرفية , كالتكامؿ بيف القدرات ب , بدءناليشمؿ أكثر مف بعد 

علًقتيا مع البيئة الممتدة المحيطة , ككذلؾ التكامؿ الاجتماعي , كالتكامؿ بيف  المعرفية مع
ا ؛ مما يسيـ الذات , كالمكضكع , كالتكامؿ بيف البنية المعرفية الجديدة كالأخرل السابقة عميي

, كتقديـ خبرة تربكية متكاممة , كتكامؿ الفكر  في كميات ذات معنى في تحقيؽ تعمـ فعاؿ
 , كتنمية ميارات التفكير المختمفة. بالممارسة 

 : أٍه ملامحُ, 2.0ّ ))اليظاو التعلٔنٕ الجدٓد المطْز  فلسفة -ثالجًا 

ملًمح النظاـ التعميمي الجديد المطكر بالأخذ بفكرة المعالجة المتكاممة كأحد الأسس تاز مت    
 ترجمةن  (2.0)  الجديد التعميـ نظاـ ملًمح , " كلقد جاءت رتكز إلييا التكامؿ المعرفيالتى ي
 المقكمات باب في (ِٓ-ُٗما بيف : ) المادة مف المتعمقة بالتعميـ المصرم الدستكر لمكاد

 ؛ 2014)العربية, مصر جميكرية دستكر( الاجتماعية فصؿ المقكمات لممجتمع الأساسية
 لمدستكر؛ اكفقن  منو المطمكب اليدؼ يؤد لـ الذم لمتعميـ التقميدم في النظاـ القصكر كليعالج
 المؤىلًت اءر ك  كالسعي , الميارل التعمـ حساب عمى الدرجات بتقييـ لزيادة الاىتماـ نتيجة

 تدني عميو ترتب مما , الشاممة كالتنمية , الأعماؿ ريادة حساب عمى كالمقعد الجامعي
مصر  تصنيؼ كتأخر التعميـ, في العالمية المستجدات مكاكبة كعدـ , التعمـ مستكل نكاتج

ات ر كالميا , كالمغة , كالانتماء , يةك  اليي  ضعؼ عنو نتج كما , التعميـ مستكل في لميناعا
 (ِّ: َُِٗ) غانـ,   .الخريجيف"  مستكل كسكء , الحياتية
مف الأفكار المطركحة فى رؤية مصر حتى  النظاـ التعميمي المطكرفمسفة  كتنطمؽ       
, كالتي تستند  ـََِّ -َُِْالعاـ فى مصر ـ, ككذلؾ الخطة الاستراتيجية لمتعميـ ََِّ
ـ لتتعايش مع الآخر", تعم   -ـ لمعمؿتعم   -ـ لتعرؼتعم   -ـ لتككفأبعاد التعمـ الأربعة "تعم   إلى 
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المجتمع المصرل كالعربى كالعالمى, كالاتجاىات  كالتحديات التى تكاجو, كالميارات الحياتية 
  .التربكية الحديثة

ا  (2.0 ) الجديد تعميـال نظاـ كيختمؼ    لذا سيعنى في البداية  ؛النظاـ التقميدل  عف تمامن
النظاـ التعميمي الجديد , كما يرتكز إليو مف فمسفة تكجيو , كنمكذج  كقبؿ التعر ض لملًمح 

, كىك ما ؼ ملًمحو , كتعر   فمسفة النظاـ التعميمي التقميدل بعرضإرشادم يحدد مساره , 
  يما يأتي: ف –تفصيلًن  –سيرد 
 فمسفة النظاـ التعميمي التقميدم: - أ
يستند فمسفة النظاـ التعميمي التقميدم إلى الباراديغـ الميكانيكي الكلًسيكي , كالذم يعتقد     

ادئ : فيـ الكؿ مف خصائص الأجزاء , استنادنا إلى مب -أل نظاـ معقد  -يمكف في أنو في 
ر منظكمة التبسيط , كعب    -مجمكعيا –ؿ في كالتجريد , كالتي تشك, كالاختزاؿ , الفصؿ 
 كؿ مف : الفصؿ بيف مأ؛ ديكارت بطريقة فصؿ الذات المفكرة عف الشيء الممدكد عنيا 

 (ُٔ-ُٓ: ََِْ) مكراف , .كالتأكيد عمى النزعة التخصصية الفائقة  ,الفمسفة , كالعمـ
تقكد  يالت, ك كالتبسيط , جزئة التمبدأم : كما تؤكد فمسفة النظاـ التعميمي التقميدل عمى     

نزع مع مكانات الكامنة , دراؾ الإإ دكفرصد ما ىك قائـ , تك , إلى السببية المطمقة 
ئؽ الأخرل " اعزليا عف كؿ أك معظـ الحقك التاريخى كالإنساني , بؿ  : يايالمعمكمات مف سياق

عمى ىذه الحقائؽ يمكف حينيا فرض أم اتجاه ؛ كعميو  .فالمنظكر المقارف يسقط تمامنا "
يتكامؿ مع , فتتحكؿ إلى مؤشر أمبريقي دقيؽ , كدليؿ مادم قاطع عمى صدؽ الفرضية 

المعرفة بكصفيا ظاىرة بسيطة كاضحة كخاضعة لمسببية المطمقة , فالدلالة منتيية كالظاىر 
 (ِّٕ: ََِٔ) المسيرم , كالباطف , كالسطح كالأعماؽ . 

عمييا , كتمرير  قيا يمكف تكظيفيا , كفرض أم معنىمنفصمة عف سياالالمعارؼ إف       
يمكف أف يسقط صاحبيا   ـ ثى  فٍ مً ؛ ك أل تحيزات مف خلًليا , كاستخلًص أل نتائج منيا 

 متمؽو  –إنساف يتسـ بالكسؿ العقمي  -عندئذ -فيتكلد؛ ضحية القكالب الإدراكية المييمنة 
مكضكعي محايد  متمؽو  –فة دكف مساءلة يتقبؿ الحقائؽ المادية الصمبة الجا –سمبي لممعرفة 

عمى عمتيا دكف استدعاء حقائؽ أك أنماط أخرل مف المعارؼ , كمف دكف يؤمف بالمعمكمات 
كمف  -كبالتالى يتـ استبعاد الفاعؿ , كالمدرؾ الإنساني -إدراؾ لمسياؽ الذم تشكمت فيو 

 (ِّٕ-ُّّ: ََِٔ) المسيرم , . أك مركزيتيا , ىميتيا أدكف تساؤؿ عف مدل 
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 : (2.0)فمسفة النظاـ التعميمي المطكر -ب
, كترابطيا المعرفة  تكامؿ في :  ممثمةتحكمو مبادئ عامة النظاـ التعميمي الجديد إف        

 في التكازف كتحقيؽ العممية,كمات يالمفبتنمية  المبكر كالاىتماـ ـ,التعم   مصادر كتعدد ,
 العاـ يف :التعميمكلً  خريج لمكاصفات مكحد إطار ككضع المناىج , تطكيرالمكاطف, ك  إعداد

 .الحياتيةبخاصة ك كالميارات الذاتية , , تنمية الميارات العامة  مف أجؿ كالتربية كالفني,, 
 ؛في فمسفة النظاـ التعميمي  تحكلات كبرل تتضمف إصلًحية رؤية ضكء في كيتـ ذلؾ كمو 

المنيج  الميارات , كمف عمى كالتأكيد الاىتماـ إلى بالمعرفة الاىتماـ مف ينتقؿ حيث 
نشاط  عمى القائـ التعميـ إلى التمقيني التعميـ كمف العميؽ, الفيـ إلى الكاسع السطحي
 بالإضافة إلى التخصصات, متعددة الكحدات إلى الدراسية المنفصمة المكاد كمف المتعمـ,
 إلى الامتحانات كمف, لمتعمـ ا بحياة المرتبط الممتع التعمـ إلى النظرم التعمـ مف ؿالتحك  
 يستيدؼ الذم التعمـ تقييـ مف  -في إطار الفمسفة التي تتبناىا  التقييـ  -يتحكؿ؛ ف التقييـ
 (ِٔ-ِٓ: َُِٗ)غانـ , ـ التعم   أجؿ مف تقييـ إلى درجات, إعطاء أك أحكاـ إصدار

جمكعة مف الأفكار بؿ , فالفكر ليس ممف فمسفة التكامؿ المعرفي إطارنا مكجينا كما يتخذ     
ىك بنية متكاممة تكجد في سياؽ أفكار أخرل , كفي سياؽ الممارسات التي يقكـ بيا حاممك 

 , كتطبيؽ المكاد بيف الفكاصؿ كيتجمى ذلؾ في إلغاء . (ِٔٗ: ََِٔ) المسيرم , ىذا الفكر 
 : تناد إلى مبدأمك الاس كالقيـ, كالميارات , المعرفة بيف التكامؿ كتحقيؽ الدراسية, المجالات
ف العناصر أك الأجزاء المتصمة بيبما يعني التأكيد عمى إدراؾ العلًقات  ؛, كالتعقيد التركيب 
كبيف الجزء كالكؿ  ,العلًقة بيف مكضكع المعرفة , كسياقيا  الحسبافمع الأخذ في , المترابطة 

 (ُٖ-ُٕ: ََِْ.)مكراف , , كبيف الكؿ كالأجزاء , كالأجزاء فيما بينيا
؛ فمف  أنصار المعالجة المتكاممة في العممية التعميميةتتعدد الأسس التي يستند إلييا ك       

 -الناحية النفسية تشير الأبحاث في عمـ النفس المعرفي إلى أف الأفراد يتعممكف بشكؿ أفضؿ 
مرتبطة  اعندما يكاجيكف أفكارن  -التعمـ الأمثؿ )الفيـ العميؽ مقابؿ المعرفة السطحية (

متعددة التخصصات  مكضكعاتـ التعميـ حكؿ ينظكفي المرحمة الابتدائية , ببعضيا البعض 
 أما مف الناحية كمممكس ., العالـ بشكؿ كمي , كمحسكس  ابرك يختسمح لمتلًميذ أف 
( ُِٗٗ, سانت كمير كىكؼ ُْٗٗ) جرادم : ؿ امثأ -ككفقنا لمبعض , الاجتماعية كالثقافية 

Grady 1994,St –Clair & Hough1992   , تعد المعالجة المنفصمة معالجة قديمة
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عزل ىذا إلى فشؿ المدرسة في , كيي  , كاىتماماتيـاجات الطلًبح  -رئيس بشكؿ  -لا تمبي ك 
تكفير ركابط ذات مغزل بيف ما ىك مطمكب مف الطلًب , كطبيعة العالـ الذم يخبركنو , 

صائص الطلًب , كاحتياجاتيـ يككف كنتيجة ىذا التفاكت بيف المدارس , كطبيعتيا , كخ
, )الفقر بػ السخط , كاللًمبالاة , كالفشؿ , حيث ىناؾ مشكلًت في الكاقع الحقيقي تتعمؽ 

يتطمب الأمر منيـ ميارات , كمعارؼ متنكعة مما كالاضطراب الاجتماعي( , كالأزمة البيئية 
مف , فا كأخيرن  ., كالعمكـ  التخصصات مف مجالات التكنكلكجيا كالعلًقات الإنسانية كالتكاصؿ

كتزيد مف دافعيتيـ , تعزز المعالجة المتكاممة حافزية الطلًب نحك التعمـ الناحية التربكية 
  ـ ثى  فٍ نجاز مف منطمؽ تنظيميا لممكضكعات حكؿ قضايا , كمشكلًت حقيقية , كمً نحك الإ 

ثباتيا , كصقؿ معرفطلًب عمى تطكير كفاءاتيـ , ك تشجيع ال  "كيغنز"ذلؾ يرل  , كفي تيـا 
ُٖٗٗ wiggins   أف المناىج المجزأة بصبغتيا الحالية المفككة مف المعمكمات , كالمعارؼ
كيقترح " , جراءات , كالميارات تفشؿ في إلياـ الطلًب للًنخراط في التعمـ الخاص بيـ , كالإ

ستيعاب كيغينز" أف تركز المدارس جيكدىا عمى تزكيد الطلًب بالخبرات التي تؤدم إلى ا
كالفيـ ,  اقدكتشجيع القدرة عمى التفكير الن, النزعات الإيجابية تجاه التعمـ "عادات العقؿ" 

متعددة التخصصات ىي إحدل  اتعك ضعد كحدات التدريس القائمة عمى مك ؽ , كتمعمال
 (Mason,1996:265-266) ؽ تحقيؽ ىذا اليدؼ ائطر 

 القائـ عمى أنو لا الباراديغـ الجديد  أسس إلى كتستند فمسفة النظاـ التعميمي المطكر      
 يكجد ككف ميكانيكي مركب مف لبنات بناء أساسية , كلكنيا شبكة مف العلًقات ,  كأنو لا

الشبكة المتداخمة " نظرية التعضيد الذاتي " فالأشياء تكجد  هفي ىذ كجكد للأجزاء إطلًقنا
يغـ ينقؿ التفكير بحسب البنية إلى التفكير بفضؿ علًقتيا المتماسكة المتبادلة . في ىذا الباراد

؛ فعممية يتـ فصؿ الذات عف المكضكع  بحسب العممية , فالعممية ىي أكلان كؿ شيء , كما لا
 -لا كجكدك فيي عممية متغيرة كليست جامدة ,  ؛مع فيـ المرء لمكاقع المعرفة جزءه متكامؿ 

, كيتـ في إطار مف السببية التعددية لا لمعرفة يقينية , كلكف كصؼ لمعرفة تقريبية    -كذلؾ
 (ََّ-ِٔٗ: ُٗٗٗ)كابرا ,  السببية المطمقة ؛ مما يؤكد عدـ حتمية المعرفة.

 :(2.0)ملًمح النظاـ التعميمي المطكر  -ج
يأتي النظاـ التعميمي المطكر ليتسـ بنظرة متفتحة مركبة تعددية ذلؾ كفي ضكء       

كاجتماعي " , قة منفتحة في سياؽ إنساني" تاريخي يتـ عرض المعمكمات بطري, فضفاضة 
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كمف ىنا تكسب الكقائع معنى جديدنا , كيصبح مف الممكف , كالتفاصيؿ بالكميات, جزاء الأ بطو ار 
نسانية  ا مما ي ؛تفسيرىا بطريقة أكثر تركيبنا , كا  إجراء  فيتطمب جيدنا إبداعينا , كاجتيادنا خاصن

تركيب , كما أنو مف الصعب تكظيفيا لأنيا تعطي صكرة لاتفكيؾ , ك التجريد , ك العمميات 
متكاممة لممعرفة تفصيمية عف الكاقع ؛ مما يساعد في كشؼ التحيزات في النص مكضع 

خرل في ضكء أي  , كحقائؽى  افلً يستسمـ الطالب لمتفاصيؿ , كلكنو يستدعي أنماطن ؛ الدراسة 
مف خلًؿ ؛ مؿ التي أسيمت في تشكيمو السياؽ ؛ حيث يتغير المدلكؿ بتغير السياؽ , كالعكا
دراؾ العلًقات  مما يؤدم إلى استرجاع الفعؿ الإنساني  ؛التفسير , كالتحميؿ , كالتركيب , كا 

بكؿ تركيبو , كالعقؿ الإنساني بكؿ فعالياتو ؛ مما يعني رفض التمقي السمبي لمكاقع الخارجي , 
 (ِّٖ-ِّّ: ََِٔ) المسيرم , بداع . كتفعيؿ الإ

الطلًب  عمر مع تتلًءـ حياتية ميارات تطكير عمى لمتأكيد قكم برره م كمف ثـ يكجد        
 المكتسبة الميارات الحياتية عمى بناءن  الجيد التعميـ مف يتجزأ لا كجزوء المرحمة الابتدائية  في
 المشكلًت, حؿٌ  : في ىذا المستكل الحياتية الميارات تتضمف, ك الابتدائي  قبؿ التعميـ في
دارة التكاصؿ, كميارات , كالإبداع , اقدالن لتفكيركا  ,(ككعي الذات الذات, تحفيز ) الذات كا 

 النظر كجيات كتفيٌـ الإصغاء, كالتفاكض, ) بالعلًقات الخاصة كالميارات كالصمكد, كالمثابرة
) التنكٌع.  كقبكؿ, الجماعي  العمؿ في كالإسياـ كالمشاركة كميارات التعاكف, , (الأخرل

 (ٕٗ: َُِٖكنيسؼ , الي
 القائـ , كالتعمـ  المتعمـ حكؿ المتمركزة التعمـ استراتيجيات كفي ضكء ذلؾ يتبنى النظاـ     

 متداخؿ التمقيف, كالتعمـ عمى القائـ ذاؾ مف بدلان ؛  المشكلًت كحؿ المشركعات عمى
 كير, كالألعابالتف خرائط المنفصمة, كاستخداـ المكاد عمى القائـ التعمـ مف بدلان  التخصصات
 المفاىيـ, التعاكني, كخرائط كالتعميـ , الذىني كالعصؼ الصكر, كقراءة التعميمية,

غيرىا ك  , ...الكيب  المعرفية عبر كالرحلًت بالاكتشاؼ, كالتعمـ كالمتشابيات, كالمتناقضات,
غانـ ,  .)كقبكؿ الآخر, بالنفس  كالثقة كالانتماء , , المكاطنة ثقافة تعمؽ متعددة أنشطةمف 

َُِٗ  :ّّ) 
لا تمقى عمى عاتقو مقدـ لممعرفة , كما  لافالمعمـ ىنا ميسر,  ؛كما تغيرت أدكار المعمـ      

, كلكف يتحمؿ الطلًب بعض المسئكلية , كحده بداعي النشط التعمـ الإضماف مسؤكلية 
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,  كسكؼ يقضي المعمـ بعض الكقت خارج اليكـ الدراسي في اجتماعات مع معمميف آخريف
 (Nesin&Lounsbury,2019:70)كما يقضي بعض الكقت في التحدث إلى طلًبو . 

 خلًؿ الأنشطة, مف التقييـ عمى (2.0) الجديد التعميـ نظاـ في التقييـ شكؿ يعتمد كما   
 مف بدلان  الممكنة التقديرات نظاـ اعتماد مع كالاستيعاب, الفيـرات ميا قياس كتطبيقات
 ىؤلاء مع يجب استخداميا التي العلًجية البرامج - ضكئيا في - تيحدد , كالتي الدرجات
 ,كالقرائية,  ميارات اليجائية برامج كخاصة ,المطمكبة  الميارات؛ بغية إكسابيـ  التلًميذ

 بحيث الابتدائي, الثالث كحتى الأكؿ الابتدائي الصؼ مف بدءنا متحاناتا فلً تكجد ,كالحسابية 
 الرابع الصؼ مف كبدءنا  , كرسكب , دكف نجاح تمقائينا صفكؼال ىذه بيف التلًميذ ينتقؿ

ا مختمفة كلكنيا امتحانات, تنظيـ يبدأ الابتدائي  اختبارات ستطبؽ كما حالينا, ليجر  عما تمامن
 نجاح مدل لقياس كلكف رسكب, أك نجاح عمييا يترتب كلا الرابع, في الصؼ معيارية كطنية

 (َْ: َُِٗ) غانـ , .الجديدة منظكمة المناىج
 في النظاـ التعميمي : , كأشكاؿ تحققو تطبيؽ التكامؿ المعرفيمستكيات  -د
كفي أحياننا  ,نظرنا إلى أف المصطمح ذاتو " التكامؿ المعرفي" قد يستخدـ بدلالات مختمفة   

ؽ , كمضاميف ائبؽ ىذا المفيكـ في عديد مف البمداف بطر أخرل قد تككف متناقضة , فقد طي 
 متعددة .

ث ؽى كلقد        ,Toren,Maisehman&Mc Clure,2007أمثاؿ:  -مف المؤلفيف  عديده  كى
Dowdwn2008 -  ؛ التكامؿ في المناىج الدراسية بمجمكعة مف المصطمحات ذات الصمة

المناىج " , ك " المنيج المدمج" , ك "متعدد التخصصات" , " المنيج المتكامؿ "  منيا
 ؛لتكامؿ المناىج الدراسية سمية اثنيف مف النماذج السائدة كميا محاكلات لت" , ك التكاممية

عرؼ , كيي النمكذج المتمركز حكؿ الطالب , كالنمكذج التكاممي المتمركز حكؿ المكضكع  ماكى
: نمكذج ميتـ بتعزيز بأنو Jacob 1989 عند النمكذج التكاممي المتمحكر حكؿ الطالب 

, مف خلًؿ منظكمة المناىج المتمركزة حكؿ  ات التكامؿ الشخصي كالاجتماعي لمطالبإمكان
؛ معنا التربكييف , كالطلًب  مف قًبىؿً بشكؿ تعاكني  تيحددمة التي ميالمشكلًت , كالقضايا ال

النمكذج التكاممي المتمركز حكؿ المكضكع كييعر ؼ لمجالات المعرفية , احدكد إلى النظر  دكف
كالانضباط المتعمؽ بأكثر مف , , كالمغة نمكذج لمقرر دراسي  يطبؽ بكعي المنيجية  بأنو
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) أك تجربة . , أك مكضكع , مف أجؿ فحص قضية بعينيا أك مشكمة ؛ مجاؿ معرفي 
Shriner,Schlee&Libler,2010:51) 

, كمستكيات تحقيؽ التكامؿ المعرفي , كتختمؼ التصنيفات فيما  كتتعدد أبعاد , كمسارات   
 بينيا , كفيما يمي عرض لأىميا :

 حيث تناكؿ المكضكع أك القضية محؿ التكامؿ : مف -ُ
 (ِّٓ: َُِٕ)إسماعيؿ ,  : ؛ىـمستكيات  ةكىنا تنقسـ أبعاد التكامؿ إلى ثلًث

ز الاىتماـ عمى مكضكعات ذات عناصر مشتركة بيف مجالات ييرك: حيث تكامؿ أفقي
كالربط بيف  ؛ مف فركع المعرفة ف إلى كؿ فرعو كمتصمة , كنقؿ المبادئ التي يتعمميا المتعمم

ما يدرسو المتعمـ في الرياضيات , كما يدرسو في العمكـ كالاجتماعيات كالتربية الفنية 
فر نكع مف الاتصاؿ بيف اكغيرىا مف فركع المعرفة المختمفة ؛ حيث يتك  ...كالرياضية ,

 المعارؼ ؛ مما يبرز خصائص مسار التكامؿ الأفقي .
فكرة التتابع , كالاستمرار , كزيادة مستكل  : ىنا التكامؿ يركز عمىتكامؿ رأسي   

حيث تبدأ المادة الدراسية مف نقطة ضيقة ؛ العمؽ لممتعمـ لممكضكعات التي يدرسيا الطالب 
 كاتساعنا مع تقدـ المستكل الدراسي . ,تزداد عمقنا 

مف خلًؿ تحقيؽ ؛ الأفقي , كالرأسي معنا  : مساريفلم مكازو  : كىك مسارتكامؿ شامؿ 
ت التفكير ذات المستكل الأعمى ؛ بحيث تبدأ المعارؼ القريبة ثـ تمؾ التي تتخطى النظاـ ميارا

 , كالمحتكل التعميمي .
 بداع , كالتجديد :مف حيث مستكل الإ -ِ

 (ِِ: َُِِ:) ممكاكم , ىما ف ؛ اكىنا نجد أف أل تكامؿ لو بعد
يحتاج إلى قدرات بداع الفكرم الذم لإ: ىك صكرة مف صكر ا نتاجيتكامؿ في بعده الإ 

خاصة تعيف عمى الفيـ , كالتحميؿ , كالتفكيؾ لقضية ما , كتحديد عناصرىا , كفيـ آليات 
عمميا , كافتراضاتيا النظرية الكامنة ؛ مف أجؿ تقكيـ العناصر التي سكؼ تدخؿ في التركيب 

 الجديد لمقصد جديد , كغاية جديدة .
مر بتكظيؼ الأبنية الفكرية التي يقكـ : كىنا يتعمؽ الأ تكامؿ في بعده الاستيلًكي

عمييا التكامؿ في فيـ الظكاىر , كالقضايا مكضع الدراسة , كتمييز العناصر المميزة لممعرفة 
 في إطارىا التكاممي , كتسييؿ نقؿ ىذه المعرفة إلى الآخريف .
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 مف حيث مستكل العلًقة بيف الفرد , كالمجتمع : -ّ
 (ْٗٔ-ْٕٔ: ََُِ) عبيكشي ,  :ىمامستكيات ,  ةكىنا التكامؿ قد يمتد ليشمؿ ثلًث

: كىي التمركز حكؿ المتعمـ, بما يحقؽ الانسجاـ , كالتكافؽ الذاتي التكاممية الذاتية 
كبما يسيـ  ,ركحينا, كاجتماعينا, كانفعالينا معرفينا , كجسمانينا , ك ؛ المتكامؿ لشخصية المتعمـ 

 ., كبيف متطمبات المياـ , كالأدكار الاجتماعية  في تحقيؽ التكازف بينو , كبيف نفسو , كبينو
قصد بيا إدراج الفضاء الاجتماعي السياسي التاريخي : كيي  التكاممية السياقية

كبما يحقؽ كجكد تكاصؿ منسجـ بيف  ,الاقتصادل ؛ مما يؤدل إلى تحقيؽ التكاممية التاريخية 
ؾ التكامؿ الاجتماعي , كالحضارم ؛ تاريخ الفرد , كتاريخ المجتمع ,كتاريخ الإنسانية , ككذل
 مما يجعؿ المتعمـ أكثر قدرة عمى فيـ السياؽ المجتمعي .

الذاتي , كالمجتمعي  بمستكييو :بما يؤدم إلى اتساؽ الفعؿ البشرم التكاممية الككنية : 
 مع بقية المفردات الككنية الأخرل .

كمتباينة تختمؼ , كعمؽ  كعند تطبيؽ التكامؿ بيف المجالات تظير صكر متعددة ,     
 (ِٓ: َُِِ) حربكش , التكامؿ منيا ما يمي : مستكل ك 
 : interdisciplinarityالتداخؿ بيف التخصصات  -

بما يعني كجكد ؛ لتقديـ ما ىك أفضؿ  ؛ كتعني التكامؿ , كالتداخؿ بيف التخصصات     
 رة .كتكامؿ كظيفي غني بيف نشاطات , كفركع معرفية كثي, حكار , كتفاعؿ 

 :multidisciplinaryد التخصصات دٌ متعً  -
مف غير أف تككف  كمتنكعة , كاستعماليا بشكؿ متكازو كتعني الربط بيف معارؼ كثيرة ,      
 لحاجة بعضيما إلى بعض , فيك نكع مف التشابؾ المعرفي .؛ ا علًقة سابقة بيني
 :pluridisciplinarityد التخصصات تعد   -
تخصصات مع الاحتفاظ لكؿ تخصص كاحد لمجمكعة مف ال ىك التقاء حكؿ مكضكع    
 ." تعدد الفركع كالتخصصاتػ " ب الاصطلًح عميو, كبمنيجو , كيمكف كماتو يبمف
 :transdisciplinarityعبر منيجية " عبر التخصصات"  -

كىك يشير إلى كصؼ لممعارؼ المتنقمة بيف تخصصات متنكعة أك عابرة لمحدكد الفاصمة 
 بينيا .
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ا ,   multidisciplinary كيعد نمكذج تعدد التخصصات      مف أكثر الأشكاؿ شيكعن
, النظاـ التعميمي الجديد المطكر في مصر  كىك ما عيني بوكتطبيقينا في الأنظمة التعميمية , 

 . وتطبيقكأخذ في 
عمى مقارنة المعارؼ , كالمعمكمات ,  اقائمن  مدخلًن  -تعدد التخصصات  –ييعد ك      

كمع ذلؾ تظؿ التخصصات  المعرفية ,جيات مف مختمؼ في التككينات, كالمجالات كالمني
ممارسات التربكية كييؤىط ري لم, منفصمة , كتحتفظ العناصر بيكيتيا الأصمية, كبنيتيا المعرفية 

الناشئة في الحياة , كالتي يعالجيا الأكاديميكف مع أصحاب المصمحة  تكلًمف خلًؿ المش
تمؾ العمميات الاستباقية ىي  لوة ... كغيرىـ , كتعد السمة الرئيسميف , كالميت ,خريف الآ

كفؽ   -لمتفاعؿ , كالتكامؿ , فحينما يحدث تعدد لمتخصصات بشكؿ عميؽ فسكؼ يككف لدينا
ؽ ائحيث تظير أسئمة أك طر ؛ تركيز"ك " مزج" صريح "         -" Burns " بيرنز"  لما أكرده

-Bernini&Woods,2014:604) . تمي إلى التخصصات منفردةن جديدة لـ تكف في السابؽ تن
606) 
أف التكامؿ متعدد التخصصات يصؼ , كيكضح كجكد كحدة   Jacobs 1989كيؤكد    

أك أكثر مف التخصصات التقميدية حكؿ مكضكع ما , كىنا يجمب , تعميمية تستند إلى أثنيف 
مفتاحية في مختمؼ التخصصات الأساسية الكمات يكالمف, المعممكف أدكات الاستقصاء 

 (Mason,1996:264)أك قضية معينة . , لمتأثير, كلتكضيح سؤاؿ 
 عمى (2.0)الجديد التعميـ نظاـ في الابتدائية في الصفكؼ المبكرة  المرحمة مناىج كتعتمد    
تدكر  التي كالمشركعات الأنشطة خلًؿ مف التخصصات متعددة مناىج صكرة الباقة في نظاـ
 . كبرل كعاتمكض حكؿ
س بشكؿ منفصؿ حيث يتـ تحديد مكضكع أك أكثر مف در  يي مدخؿ تعدد التخصصات يزاؿ  لاك     

في ؛ مكضكع أك جزء معيف مف مجاؿ مف قبؿ المعمميف , ثـ يقرر ككؿ معمـ ما ىك خاص بو 
حيف التكامؿ يختمؼ في ككنو يبدأ مف مكضكعات يطكر حكليا الطلًب مجمكعة مف الأنشطة 

كف فييا دكف الإشارة إلى المجالات التى تنتمي إلييا , كغالبنا ما تككف المكضكعات ينخرط
في التكامؿ تطكر مف اىتمامات الطلًب الشخصية كالاجتماعية , كتميؿ إلى أف تككف  ةالمنتقا

التي ليا عديد مف الآثار , التعاكف , كالتغيير , كالصراع  ات :مك يا عمى مفزن يأكبر ترك
ثـ , مكضكعات المف ىنا فإف التكامؿ يعني باىتمامات الطلًب الحقيقية لبناء ك  ,المحتممة 
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... كالكسائؿ , كأساليب التقكيـ , , ىداؼ , كالأنشطة ينظر إلى العناصر المطمكبة مف الأ
كغيرىا مف العناصر المطمكب إضافتيا حكؿ ىذه المكضكعات ؛ مما يعني أف جميع الطلًب 

؛ مما يتطمب إعداد يا نفس بالدرجة  أكنفسو , في الكقت يا, نفسلف يتعممكا المعمكمات 
 المختارةـ الفردم لمطلًب , في حيف في تعدد التخصصات فإف المكضكعات طريقة لتتبع التقد  

محددة متسمسة ,  مكضكعاتتستند إلى المناىج الإلزامية المقيدة التى تنص عمى تدريس 
مشاركة الطلًب الكقت النظامي " المدرسي" دكف كالتي يخطط المعممكف ليا خلًؿ , كصارمة 

 (Nesin&Lounsbury,2019: 49-51)                             .جاتيـ, أك حتى مراعاة حا
مف معالجة التعمـ ,  اإجراء الأنشطة بمشاركة الطلًب بكصفيـ جزءن بالتكامؿ يعني في حيف    

ف الطلًب م  ضى يي  كمات محددة سمفنا , ىناؾ مكضكعا تكتعكس المكضكعات اىتمامتيـ ؛ فميس
ا , كالتعمـ الخاص بيـ , كالتقييـ , كالمراقبة , التخطيط : في عمميات  كبالتالى صار كاضحن

بأف نيج متعدد التخصصات بعيدنا بعض الشيء عف مضمكف , كفمسفة مقاربة التكامؿ 
 المعرفي .

 في :التكامل المعس كازبةجيرٍا متشكالٔات التي لإا -زابعًا 

 ي :أتينيا ما يبيثير التكامؿ المعرفي جممة مف الإشكاليات , لعؿ مف 
 نسداد المتعدد :لا إشكالية ا-ُ

التكامؿ , كالتركيب نفسيا , حيث تبرز إشكالية  تي:الإشكاؿ ىنا يتعمؽ بمستكل عممي      
و طمؽ عميمف الانسداد يي  رالتيو , كمفارقات الكاقع نفسو بشكؿ يؤسس إلى مستكل آخ

عنا مف مستكل إدراكنا ؛ , كىك الانسداد الذم يجعمنا نكىـ أنفسنا بأننا كس   "سداد المتعددنالا "
يزاؿ يحتفظ  ماداـ المكضكع لا عمى حالولكف ىذا لا يؤثر في مستكل الكاقع الذم يبقى 

بالمسافة نفسيا مف الذات ) فصؿ الذات عف المكضكع ( , كمف ىنا يأتي التكامؿ المعرفي 
 كاقع كاحد لا عفو النيج الناظـ , كالمستكعب , كيصير الأمر بكصفو تعبيرنا عف كقائع بكصف
 (ّٖ: َُِْ.)ىاني ,  فحسب
تتجاىؿ أم مجاؿ مف  التكامؿ المعرفي يعتمد عمى بنية شاممة لا تطمس , كلاإف       

اخمية مجالات المعرفة , كىذا بحاجة إلى عمؿ طكيؿ , كمركب , كمعقد ؛ حتى لا تتحمؿ تد
 (ُُٗ-ُُٖ: ُْٗٗ.) بيريير , التخصصات إلى خميط مضطرب مف الأساليب المنيجية 
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 شكالية النقاء , كالكحدة :إ-ِ
فيي مسألة يتعذر الدفاع ؛ بد مف بحث إغراء  النقاء كالكحدة  في التكامؿ المعرفي لا      

التشابؾ أك التعقد : ف م عمى كؿو فضلًن عف الجيد المضاعؼ لإضفاء الأىمية  ؛عنيا فمسفينا 
إقامة الجسكر التى  -بكاسطتيا  -البنائي لممكضكع , كتماسكو , كماىي الشركط التي يمكف 

 (ٗٗ-ٖٗ: ُْٗٗ.) بيريير , تربط بيف التخصصات الأساسية 
 شكالية التفاضؿ المعرفي :إ-ّ

فصؿ  حد التحديات التى تكاجو مدخؿ التكامؿ المعرفي , كالذم يترتب عميوأكىي      
كتفضيؿ بعضيا عمى الآخر ؛ مثؿ تمييز المعرفة في  المياديف المعرفية عف بعضيا البعض ,

؛ , كىذا يحكمو عكامؿ عدة العمكـ الطبيعية عف غيرىا في العمكـ الإنسانية كالاجتماعية 
 .بعضيا متعمؽ بمتغيرات اجتماعية , كأخرل ذاتية , كأخرل عممية

 بعاد :كالاست , شكالية الاستبقاءإ -ْ
كالاستبعاد مف ضمف الإشكاليات التي يثيرىا مدخؿ التكامؿ المعرفي ؛ حيث , الاستبقاء      

ات معرفية , كمسكغات مدركسة ضمف حى يتـ استبقاء عناصر , كاستبعاد أخرل بناء عمى مرجٌ 
ي معيف , كصكلان إلى الأصكؿ , كالجكاىر , كلكف قد تنقمب معايير الاستبقاء , رفحقؿ مع

ستبعاد ضمف حقؿ معرفي آخر , حيث تستبعد عناصر تـ استبقاؤىا ضمف منظكمة معرفية كالا
ضمف سياقات معرفية  استيبعدتعمى عناصر   -في الكقت نفسو -قد يسمط الضكء ك أخرل, 
استبقاء جميع العناصر المككنة لمظاىرة مع  -في الغالب  -يحاكؿ ىذا النيج , ك  ةمتباين

,  َُِٕ.) علً , لاستغناء عنيا , كحالات تساكل كجكدىا , كعدميا بياف أىميتيا , كحالات ا
ّْٖ) 
 شكالية الصرامة المنيجية , كالرطانة التخصصية :إ-ٓ

إف مف أخطر ما يقؼ عائقنا أماـ فكرة جديدة ىك سكء فيميا أك سكء تمثيميا , كتطبيقيا     
قناع الآخريف , , لا تكفي لإفالرغبة الصادقة في الانتساب إلى الفكرة , كالدعكة إلييا  ؛

حسف الفيـ ,  -إضافة إلى ذلؾ  -كتكفير الظركؼ المناسبة لتطبيؽ الفكرة إذا لـ يتكافر 
كىذه مف المحاذير التي يخشى الكقكع , كالتمثيؿ , كالإعداد الفني القادر عمى إنتاج متميز 

لبحث عف صلًت , فييا , ىك أف تتجو جيكد بعض المؤيديف لمدخؿ التكامؿ المعرفي إلى ا
بؿ قد تأتي ىذه الجيكد  ؛كعلًقات بيف المعارؼ رغـ عدـ كجكد حقيقي ليذه التفاعلًت 
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بنتائج عبثية , كمضحكة , كما قد تتمكف بعض النتائج بمظاىر الصرامة المنيجية, كالرطانة 
ؿ كقد تعالج الأمكر بشك ؛ بؿ( ْٖ: َُِِ)ممكاكم ,التخصصية , فتخفى سطحيتيا , كتيافتيا 

 سطحي دكنما التعمؽ فييا .

 بالصفْف المبكس  مً ّجَة المعْقات التي تحْل دٌّ تطبٔل مكازبة التكامل المعسفي -خامسًا 

 محافظة الإسكيدزٓة: ىظس معلنٕ

عتمد احتمالية نجاح الأفكار الجيدة في التعميـ عمى كيفية قياـ معممي الصؼ عمى ت    
ييكاجو  نية , كقدرة مؤسسية محددة , كلكف غالبنا ماتطبيقيا في ظؿ سياؽ ما , كبظركؼ , كب

في دراستيا  –الحالية سعت الدراسة  لذا ,, بمعكقات تحد مف فاعميتو  التنفيذ كاسع النطاؽ
 إلى تعرؼ تمؾ المعكقات .  -الميدانية 

 أداة الدراسة : 
, كالمقننة في المفتكحة  الأسئمة مف مسبقة استمارة صيغت المقابمة شبو المنظمة , حيث    

المركنة, بحيث يمكف لممعمـ أف  مف بقدر بعدد مف الاجابات المحددة مع الاحتفاظذاتو الكقت 
, كيمكنو أف ينتقؿ بيف المحاكر , ثـ تعاكد الباحثة في  وعينبمحكر  يستطرد في شرح رأيو في
ابات بشكؿ ج, كلتقنيف الإلمتأكد مف كجية النظر؛ جابات المختمفة نياية كؿ محكر طرح الإ

أكثر تحديدنا , ككذلؾ السماح بالحصكؿ عمى معمكمات أكثر عمقنا, كيمكف لممعمـ انتقاء أكثر 
 ذاتو. مف إجابة تتفؽ , ككجية نظره تندرج تحت المحكر
  ككانت أسئمة المقابمة عمى النحك التالي :

كمة التعميـ كالتي تختمؼ فييا عف منظ   (2.0): ما أىـ ملًمح منظكمة التعميـ المطكر ُس
 التقميدل؟

المقاربات التربكية الحديثة في  لحدإ: ما مبررات الأخذ بمقاربة التكامؿ المعرفي ؛ كِس
 ر بالصفكؼ المبكرة ؟منظكمة التعميـ المطك  

المقاربات التربكية  لحدإ: ما المعكقات التي تحكؿ دكف تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي كّس
 ر ؟المطك  الحديثة في منظكمة التعميـ 

كمقاربة تربكية ؛ تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي  للًرتقاء بمستكل؛ : ما مقترحاتكـ ْس
 ر ؟حديثة في منظكمة التعميـ المطك  
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 مجتنع الدزاسة:

يقكمكف بالتدريس  فجميع معممي التعميـ الأساسي مم:  -ىنا-قصد بمجتمع الدراسة يي     
, رة المناىج المطك   -ةكالثالث الابتدائي, كالثاني , ؿ الأك :الصفكؼأل  –لمصفكؼ المبكرة 

 الحككمية , ك في المدارس "discover" " أككالمناىج المتعددة التخصصات " اكتشؼ 
 ."  كالمغات, العربي : بنكعييا الخاصة المغات الرسمية , ك 

 فظة الإسكندريةبمحا يبمغ عدد معممي المرحمة الابتدائية بالمدارس الحككميةبشكؿ عاـ ك     
الكتاب السنكل  .) (ّٖٓٔ( , بينما عدد معممى المرحمة الابتدائية بالمدارس الخاصة )َّٖٗ)

غير مصنفيف حسب الصفكؼ الدراسية التي يقكمكف بالتدريس فييا؛  (ْ, ِ: ََِِ/َُِٗ
لإف ىذا يتكقؼ , كأعداد المعمميف كنسبة العجز ؛ الأمر الذم يجعؿ بعض معممي الصفكؼ 

 ميا يقكمكف بالتدريس في الصفكؼ المبكرة .الع
 عٔية الدزاسة :

باستخداـ  تر اختي شممت الدراسة إجراء مقابلًت شبة منظمة مع عينة عشكائية
لمصفكؼ  , كبخاصة تدريسيـ ينطبؽ عمييـ مكاصفات محددة  فأسمكب العينة اليادؼ ؛ مم

مقابمة (ِْك ),  ابلًت ىاتفية(مقٖ)أجريت معيـ  , ا( معممن ِّ)كقد بمغ قكاميا  ,المبكرة 
 .تبعنا لمتغيرات الدراسة ؛ المستجيبيف( تكزيع ُكيبيف الجدكؿ رقـ ) ,  مباشرة
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 (4خذٚي )

 رٛص٠غ ػ١ٕخ اٌذساعخ زغت ِزغ١شارٙب 

إٌغجخ  اٌزىشاس اٌزظ١ٕف اٌّزغ١ش

 اٌّئ٠ٛخ %

 %33 33 رشثٛٞ اٌّؤً٘ اٌدبِؼٟ

 %24 44 ِؤً٘ آخش

عٕٛاد اٌؼًّ فٟ 

 ٠ظاٌزذس

 %4323 0 عٕٛاد 3ألً ِٓ 

 %24233 44 عٕٛاد3-43ِٓ 

 %33233 43 عٕخ  43أوثش ِٓ 

ػذد اٌّؼ١ٍّٓ زغت 

 رجؼ١خ اٌّذسعخ 

 

 

زىِٟٛ 

 ػشثٟ

 %02233 40 ِظطفٝ اٌّششفخ 

ِدّغ ِذاسط 

 ع١ذٜ ثشش

 ِظطفٟ أثٛ ١٘ف

 رسغ١ٓ اٌظسخ

 ِسّذ زٍّٟ ِشاد 

 (4اٌّزسذح )

 زىِٟٛ

سعّٟ 

 ٌغبد 

-فبسٚق خشأٗ

 إٌّزضح

3 34233% 

 -اٌفش٠ك ػٍٝ خبد

 إٌّزضح

ػجذ اٌشاصق ػجذ 

 إٌّزضح-اٌّد١ذ

خبطخ 

 ػشثٟ 

 –ٔجٛؽ اٌدذ٠ذح 

 إٌّزضح 

3 3233% 

اٌّؼبٌٝ ع١ذٞ 

-ػشثٟ-ثشش

 إٌّزضح

خبطخ 

 ٌغبد

 -ع١ذٜ خبثش ٌٍغبد

 ٚعط

3 43233% 

اٌّؼبٌٝ ع١ذٜ 

 زضحإٌّ-ثشش ٌغبد

خبطخ 

 س٘جبْ 

ا٢ثبء 

اٌفشٔغ١غىبْ 

 "إٌّزضح"

0 4323% 

اٌزخظض اٌمبئُ 

 ػٍٝ رذس٠غٗ اٌّؼٍُ 

 %2323    43 ٌغخ ػشث١خ 

 %34233 3 ٌغخأد١ٍض٠خ

 %4323 0 س٠بػ١بد

 %43233 3 اوزشف

 –ِزٕٛع 

 ِؼٍُ فظً 

0 4323% 
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 إجساءات الدزاسة :

المقابمة  استمارة , أيعدت لاستعانة بالدراسات السابقة كا, بعد الاطلًع عمى الأدب النظرم     
كؿ دكف تطبيؽ التكامؿ المعرفي حي المعكقات التى تى الاجابة عمى التساؤؿ المتعمؽ بمف أجؿ 

ر بالصفكؼ المبكرة المقاربات التربكية الحديثة التي تستند إلييا منظكمة التعميـ المطك   لحدإك
 ندرية .سكمحافظة الإمف كجية نظر معممي 

 التدطٔط للنكابلة : 
, كبالاعتماد عمى الدراسات , كتساؤلاتيا ىداؼ الدراسة أمحاكر المقابمة في ضكء  أيعدت    

ة , يندرج تحت كؿ سؤاؿ مجمكعة مف الاجابات أربعة أسئمة رئيس متضمنةالسابقة , 
ف يككف قد أ ك اختلًفو , بعد, أؼ مدل اتفاقو لتعر   ؛المقترحة يتـ عرضيا عمى المعمـ 

تقنيف الاجابات بشكؿ جابتو , كبذلؾ يككف قد تحقؽ المركنة , كفي ذات الكقت إستطرد في أ
 ا.أكثر تنظيمن 

 كقد أجريت المقابمة بمكجب الخطابات المكجية إلى الجياز المركزل لمتعبئة كالإحصاء ,   
, المنتزة  رت إدارتا :اختيكبمكجبيا تـ مقابمة المعمميف مقابمة مباشرة داخؿ المدارس , كقد 

عمى مستكل أكبر عدد مف المدارس  افتضم؛ ككنيما ككسط التعميميتاف بمحافظة الإسكندرية 
تـ التكاصؿ بسبب ظركؼ ككركنا , كالاجازات الاستثنائية المحافظة , كالذيف تعذر مقابمتيـ 

 معيـ ىاتفينا.
 تيفٔر المكابلة :

 (ٖ)مقابلًت ىاتفية مع  : الأكلى ؛بطريقتيف الباحثة المقابلًت مع المعمميف  أجرت   
حالات مف مدرسة  ّ – دارة المنتزة إ حالات مف مدرسة حككمية رسمية لغاتْ) حالات

استمرت  ( ,  دارة المنتزة إ حالة كاحدة مف مدرسة خاصة عربي –دارة كسط إخاصة لغات 
 , ـَُِِ/ٔ/ُٓ - ٓ/ِٓما بيف : الفترة  كذلؾ في كأكثردقيقة ( َّما يقرب مف)المكالمة 

كجميع  ـ َُِِ/ٕ/ٖ -ٔ/َّ ما بيففيي المقابلًت المباشرة في الفترة : ما الثانية أ
 الحالات يقكمكف بتدريس مكاد تخصصية بالصفكؼ المبكرة , ككذلؾ مكاد متعددة التخصصات

 . بالمغة العربية , كالمغة الإنجميزية 
مكانية تحميميا ,  بغية ؛الياتفية المكالمات  بعض تٍ مكقد سيجً        جمع المعمكمات , كا 

, كتبكيبيا في محاكر, كاستخلًص المعمكمات النكعية , كتقديـ  كالاستماع إلييا أكثر مف مرة
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أثناء المقابمة ,  دكٌنت الآراء كالاستجابات في المقابلًت المباشرة . في, ك التكصيات المناسبة
 كبعدىا مباشرة. أ

 ا :ّمتغيراتَ, فسّض الدزاسة 

في المعكقات التى تحكؿ دكف تطبيؽ التكامؿ المعرفي حصائية إلا تكجد فركؽ ذات دلالة    
في نظر معممي التعميـ الأساسي بالصفكؼ المبكرة المقاربات التربكية الحديثة  لحدإك

كعدد سنكات تبعية المدرسة, , المؤىؿ الجامعي, كالتخصص , ك  :اتإلى متغير  عزلبالمدارس تي 
 العمؿ.

 حصائٔة :عالجة الإالم
المحتكل النكعي , كذلؾ بتفريغ استجابات كؿ معمـ حكؿ كؿ سؤاؿ تحميؿ ـ أسمكب استيخد    

ا عف تجربتيـ , كممارستيـ , كأفكارىـ , مف أسئمة المقابمة , لتككف نتائج المقابمة تعبيرن 
مقاربات ال لحدإتحكؿ دكف تطبيؽ التكامؿ المعرفي كالتي  ككجية نظرىـ حكؿ المعكقات 

حالة لـ تجد الباحثة  (َِ)فبعد مقابمة ؛ , كفيما يتعمؽ بتحديد عدد العينة التربكية الحديثة 
إلى الدراسة  اكثيرن ـ يضيؼ المزيد مف جمع المعمكمات أل جديد فيما يخص البيانات , حيث ل

كالتى  ( حالة مف المعمميفِّكتفت الباحثة بعدد )افكصمت إلى التشبع النظرل , كبالتالى , 
 .ىـ بنسبة كبيرة حكؿ عدد مف المحاكر ؤ تكافقت آرا

 : , ّمياقشتَا ىتائج الدزاسة

 اليتائج المتعلكة بأدا  المكابلة :

كالتي تختمؼ فييا عف منظكمة التعميـ   ((2.0ر : ما أىـ ملًمح منظكمة التعميـ المطك  ُس
 التقميدل؟

تختمؼ كالتي ,  (2.0)عميـ المطكر عند سؤاؿ المعمميف عف أىـ ملًمح منظكمة الت      
"  أىـ ملًمح المنظكمة ىك %( أف ِٕ) بنسبةأجمعكا  فييا عف منظكمة التعميـ التقميدل

" استحداث بعض المكضكعات المكاكبة لركح العصر عمى  %( ٗٔ)ك , "التركيز عمى المتعمـ
% ( ٗٓة اتفاؽ بمغت )بنسب" الأخذ بمقاربة التكامؿ المعرفي " , تمتيا "كالتكجيات العالمية 

كبنفس , مباشر  جاباتيـ بشكؿإلـ ترد في الأخيرة المفردة  لحسباف أف تمؾمع الأخذ في ا
كالتطرؽ إلى مكضكعات مختمفة مف , فكرة الدمج بيف المعمكمات  , كلكف أكدكا الصيغة 
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ذه بيرحت المفردة عمييـ كافقكا عمييا , كلكف حينما طي ذاتو تخصصات متعددة في المقرر 
غير مدركيف آخريف %( انقسمكا ما بيف رافضيف , ك ُْالنسبة , بينما باقي المعمميف )

ا جمينا , فمسفة المنظكمة  إلى أف ؛ الأمر الذم يشيرلممفيكـ  كالكعي بأىدافيا لـ يكف كاضحن
كىذا  ,فعالية التطبيؽ فييؤثر مما  ؛ - ما ستؤكده استجاباتيـ  ىكك  -في ذىف المعمميف 

كؽ نصؼ في أف نسبة تى نتائجيا ى فأكدت التى ( َُُ: َُُِ) بكزقاؽ , ئج دراسة يتفؽ كنتا
مف  (%ْٗ)فضلًن عف أف  ؛ (%ْٓ)يعرفكف إلا القميؿ عف الطريقة التكاممية بمغت  العينة لا

 العينة لـ يقتنعكا بالتكاممية كطريقة مناسبة لمتعميـ , كالتعمـ في المرحمة المتكسطة . 
 ؛% مف المعمميف ّٓلـ يكافؽ عمييا سكل  "  باع أساليب تقييـ حديثةات " أما عف       
عدـ الانتياء مف ك  نظرنا لضيؽ الكقت ,-نفذ بالفعؿ عمى النحك المطمكب يي لـ  التقييـ لأف

, كلا حتى  كعدـ كجكد امتحانات عف شكمية التقكيـ , كضعؼ مصداقيتو , فضلًن  -المنيج 
عدـ انتظاـ التلًميذ في ك لًميذ , كمتابعتيـ دركسيـ , مما أثر عمى انتظاـ الت ؛كاجبات 
  .ككركنا جائحة بسبب  َُِِ/ََِِ – ََِِ/َُِٗالدراسييف العامييف 

( يبيف الأىمية النسبية لمملًمح التى تميز منظكمة التعميـ المطكر مف ِكالجدكؿ رقـ )   
              كجية نظر المعمميف .

 (3اٌدذٚي سلُ )

 ٚاٌزٟ رخزٍف ػٓ ِٕظِٛخ اٌزؼ١ٍُ اٌزم١ٍذٞ   ( (2.0ّلاِر ِٕظِٛخ اٌزؼ١ٍُ اٌّطٛس ٌ ج١خالأ١ّ٘خ إٌغ

 ػ١ٕخ اٌذساعخ ِٓ ٚخٙخ ٔظش اٌّؼ١ٍّٓ

 اٌزىشاس اداٌفمش َ
إٌغجخ 

% 

 %33 43 الأخز ثّمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشف2ٟ 4

 %33 32 اٌزشو١ض ػٍٝ اٌّزؼٍُ 2 3

2 

اعزسذاس ثؼغ اٌّٛػٛػبد اٌّٛاوجخ ٌشٚذ 

ؼظش ٚاٌزٛخٙبد اٌؼب١ٌّخ وزٍه اٌّزؼٍمخ اٌ

ثبٌزٛاطً , ٚرؼذد اٌثمبفبد , ٚاٌزغ١١ش , 

 ٚإٌّبش اٌج١ئٟ 2

33 33% 

0 

ارجبع اعزشار١د١بد رذس٠غ١خ زذ٠ثخ " 

اٌشزلاد  –اٌؼظف اٌزٕٟ٘  –اٌّششٚػبد 

 اٌّؼشف١خ"2

43 33% 

3 
ارجبع أعب١ٌت رم١١ُ زذ٠ثخ "اػزّبد ٔظبَ 

 ِزسبٔبد, اٌزفبػً "اٌزمذ٠شاد , ػذَ رطج١ك الا
43 32% 
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 عمى النحك التالي :يـ بعض اتاستجابجاءت ك 
مف أىـ الملًمح ىك التأكيد عمى دكر المتعمـ , حيث التمميذ "  ( أجاب :ُمعمـ رقـ )

ا عما قبؿ  " , كلكف كاف مطالب بالقياـ بعدد كبير مف الأنشطة , كصار لو دكر مغاير تمامن
في المراحؿ العمرية  -خاصة " اكتشؼ " بك  -ـ بأف المنيج المعم ؿً بى ىناؾ اعتقاد مف قً 

 .فيما بعد  " سكؼ ينفصؿ إلى مجالات متعددة"  ةالمتقدم
منظكمة الجديد ىك المكضكعات المختمفة " مف أىـ ملًمح ال( أجاب :ِمعمـ رقـ )

كعة , كيتطرؽ لمعمكمات متنفالمنيج جميؿ  ؛, كمناقشة زملًئي  ,كالتي دفعتني نحك الاطلًع
 .لكف المشكمة في التطبيؽ " ؛

مف أىـ ملًمح المنظكمة الجديدة ىك اختلًؼ نظـ التقييـ , " ( أجاب :ّمعمـ رقـ )
ف التقييـ أما الآ ؛ , كيتناكؿ جميع عناصر المنيج  , كمتكاملًن  قديمنا كاف الامتحاف شاملًن 

تفاعمو , ك , يضـ أشياء عامة حكؿ مدل مشاركة الطالب  good, excellant تقديرات 
 . "ذف  نى يي  ا لاف في سجلًت , كلكف فعمين ك  دى التزامو , كغيرىا , كالمفترض أف ىذا يي ك 

مف أىـ ملًمح منظكمة التعميـ ىك التأكيد عمى المتعمـ , " ( أجاب :ْمعمـ رقـ )
كسابو الميارات الحياتية اللًزمة لو  مما يربطو بالحياة , كيجعمو معتمدنا عمى ذاتو , فمثلًن  ؛كا 

يدرب التمميذ عمى كيفية إعداد الأرز , خطكات عمؿ عصير ليمكف , إعداد طبؽ سمطة ... 
غير ممقف يتبع استراتيجيات تدريس غير  -غصب عنو -كغيره . كذلؾ المنيج بيجعؿ المعمـ 

لمغة العربية كحدة عف الفراعنة , كأنا كمعمـ تقميدية , فيو معارؼ متنكعة كمطكرة ىناؾ في ا
عرفت معمكمات لـ أكف أعرفيا مف قبؿ فمثلً ميريت آمكف بنت رمسيس الثاني , لـ أكف 
أعرؼ أف رمسيس الثاني لو أكلاد , ىناؾ مكضكع عف تكماس أديسكف , كغيره بما يحقؽ 

 . "عممية الدمج بيف فركع المعرفة
التي  practice  تبتاع  itmsـ مختمؼ , كالعناصر التقيي"  ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )

كمعمـ أف أدرب التمميذ أك حتى أىيئو  ة , كبالتالى صعب عميٌ يفترض أف يحكييا التقييـ مبيم
فالبعض يركز عمى  ؛ لممراحؿ التعميمية التالية , حتى الكتب الخارجية مختمفة في التقييـ

 كلكف الأمر متعمؽ بمعمكمات معرفية فقط المكضكعات جديدة , كرغـ أفعناصر دكف أخرل , 
 لا تأسيسية متعمقة .
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, تـ استخداـ طرائؽ تدريس حديثة , كأساليب تقييـ مختمفة" ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )
 ."ربط بيف المكضكعات المختمفة ك, تركيز عمى المتعمـىناؾ ك 

كعمى , , كخاصة الرسـ يعتمد المنيج عمى الأنشطة الكثيرة "(أجاب : ٕمعمـ رقـ)
, كيحكل معمكمات ـ بشكؿ كبيرت تدريس حديثة , كيركز عمى المتعماتباع استراتيجيا

 ."متنكعة
بداع , تركز المنظكمة عمى المتعمـ بشكؿ كبير , كتنمية الإ " ( أجاب :ٖمعمـ رقـ )

 ." ساليب تقييـ مختمفةأكاتباع طرائؽ تدريس ك 
مقرر  فعالية التلًميذ , كما أف ة عمىتركز المنظكمة الجديد"  ( أجاب :ٗمعمـ رقـ )

شامؿ , كمتعدد , كيؤكد عمى التكامؿ المعرفي , يقدـ معارؼ كثيرة لكنو يركز بشكؿ  "اكتشؼ"
أساسي عمى الرسـ كخاصة في الصؼ الأكؿ الابتدائي , رغـ أف عضلًت الطفؿ الدقيقة لـ 

عمى كيفية الرسـ,  في الحصة لمقياـ بمساعدة الطفؿ اكبيرن  اتكتمؿ بعد , مما ييدر كقتن 
قيا كلكنيا لا يطبتكبالنسبة لطرائؽ كاستراتيجيات التدريس التى تنادم بيا المنظكمة أحاكؿ 

  . "إلى الطريقة التقميدية -كمعمـ  -أميؿ  يتعطيني نفس النتائج السابقة, كبالتال
المنظكمة الجديدة تركز عمى المتعمـ , حيث يشجع التمميذ  "( أجاب :َُمعمـ رقـ )

 . "عمى الاكتشاؼ كالتجريب , كاكتساب معمكمات جديدة
ة تضـ مكضكعات متنكعة , كميمة , دالمنظكمة الجدي"جاب : أ( ُُمعمـ رقـ )

 . "ىا تحقؽ التكامؿ المعرفياكحديثة , تركز عمى المتعمـ , كلكف لا أر 
ؽ كطرائ, أرم أف المنظكمة الجديدة رائعة في المكضكعات "  ( أجاب :ُِمعمـ رقـ )

ساليب التقييـ تقكـ عمى فكرة التكامؿ المعرفي , كىي ليست بفكرة جديدة , طكؿ أالتدريس , ك 
عمرىا مادة المغة العربية تتطرؽ إلى الدراسات الاجتماعية كالتربية الاسلًمية كغيرىا , ما 
لفت انتباىي ىك القصص المكجية كالقصص المشتركة كالكممات الشائعة تنمي مدارؾ الطفؿ 

ارسة الحياتية لا الطريقة التقميدية القائمة متمد عمى الطريقة الكمية التى ىي أقرب لمم, تع
 . " قيف كتيجي الحركؼ بالترتيبمكالت, عمى الحفظ 

المنظكمة الجديدة تضـ مكضكعات جديدة , كصكر كرسكـ " ( أجاب : ُّمعمـ رقـ )
ؽ تدريس مختمفة , كالأمر كمو كطرائ, يتـ اتباع استراتيجيات ك تتناكؿ مكضكعات مترابطة , 

 . "متكقؼ عمى ضمير المعمـ
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تفي بتأسيس  المكضكعات حديثة , كلكف غير كافية , كلا" ( أجاب : ُْمعمـ رقـ ) 
 كتاب الحساب مدمج مع اكتشؼ خلًؿ الصفكؼ الثلًث الأكلي , كىذا لا يفي فمثلًن  ؛طفؿ 

قدرة الطفؿ عمى  فيغة العربية مما أثر بمادة مثؿ الحساب , كذلؾ تـ ضـ القرائية في كتاب الم
 ." أك استخداـ القمـ عف عدـ السماح بالكتابة فضلًن ؛ القراءة , كالكتابة 

 (ِِ,)(ُٗ, )( ُٖ, ) (ُٕ, )( ُٔ, )( ُٓ): ـ ارقأكلـ تختمؼ استجابات المعمميف       
تضـ نظكمة مفي أف العف الاستجابات السابقة ( ُّ, )(ِٗ, )(ِٖ, )(ِٕ, )( ِٓ, )

, كتدعـ التكامؿ كمترابطة كتركز عمى المتعمـ , كمكاكبة لركح العصر , مكضكعات جديدة 
,  امتحانات لعدـ كجكد ؛غير ذات جدكل شكمية المعرفي, ككجكد أساليب تقييـ مختمفة لكنيا 

طبؽ تي  ككركنا , كبالتالي لاآثار جائحة   عفانتظاـ التلًميذ , فضلًن كلا كاجبات , تؤثر في 
 .نظكمة عمى النحك الذم ينبغي أف يككف الم

في  ( ِّ, )(َّ, )( ِٔ, )( ِْ, )( ِّ, )( ُِ, )( َِ): ـ ارقأ كفكأختمؼ المعمم     
في عكدتيا مرة ثانية , كأف المنظكمة  كفيرغب يـأف المنظكمة القديمة أفضؿ , كأن فـ يركأني

ىي تركز فقط كلا تنمي التفكير ,  ,الجديدة لا تركز عمى المتعمـ , كلا تدعـ التكامؿ المعرفي 
؛ منظكمة ضاغطة عمى المعمـ  عمى تنمية ميارة الرسـ دكف غيرىا مف الميارات , فيي

, كتنمية  لتدريس كـ كبير مف المكضكعات دكف أل مردكد عمى الطفؿ سكل تكسيع مداركو
 كالتعميمية فيي لا تصمح ., , أما مف الناحية التأسيسيية  معارفو فقط

تكظيؼ طرائقيـ التدريسية  فأنيـ يحاكلك( ِّ( , )ُّ, )(َّ): ـ ارقأ كفكأضاؼ المعمم    
 ., كنتائجيا ة عمى المنظكمة الجديدة حتى يحصمكا عمى فكائد المنظكمة القديمةتقميديال

 المقاربات التربكية الحديثة في لحدإ: ما مبررات الأخذ بمقاربة التكامؿ المعرفي ؛ كِس
 المطكر بالصفكؼ المبكرة ؟منظكمة التعميـ 

 يـمن (%ٕٓ)أجمع قد ف ؛عند سؤاؿ المعمميف عف مبررات الأخذ بالمنظكمة الجديدة      
تشجيع أنماط مختمفة مف التفكير ؛ كالتفكير النقدل , " : ىك ر الرئيسأف المبر  عمى

ى ممارسة "تشجيع الطلًب عم  -مف حيث المكافقة -تلًىا في الترتيب  ," كالابتكارل , كغيره
 " تنمية الشخصية الانسانية تنمية شاممة" تلًىا ( , %ّٔ)"  بنسبة بمغت العمؿ الجماعي
" عمى نسبة  تككيف نظرة كمية حكؿ فركع العمـ المختمفةكحصمت ", ( %ُْ)بنسبة بمغت 
 عمى أرض الكاقع . ةغير متحقق ياأن  -نظرىـ في -رجعو في ذلؾم (%ّٖ)مكافقة بمغت 
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الكعي بالفمسفة مف كراء منظكمة التعميـ المطكر لـ تكف كاضحة بالشكؿ الكافي كبالتالى فإف 
خر , كاستاء مف عدـ كضكح المبرر مف التطرؽ فمقد تعجب البعض , كاستنكر البعض الآ ؛

مادة العمكـ في مادة المغة العربية , أك  -عمى سبيؿ المثاؿ–إلى مكضكعات تخص 
 أنو لاإلى مما يشير  ؛عية في مادة المغة الإنجميزية مكضكعات تخص مادة الدراسات الاجتما

نفصالية تسيطر عمى فكر المعمميف , ككذلؾ فإف عدـ كضكح الفمسفة مف كراء زاؿ العقمية الا ت
التطكير في أذىانيـ ينذر بخطكرة عدـ كضكحيا في أذىاف المتعمميف , رغـ مركر كؿ ىذه 

خر ىك ضعؼ تصميـ المقررات بالشكؿ الذم السنكات عمى التطبيؽ . كربما يككف السبب الآ
رأكا أنو كاف مف الأجدل أف يضـ المكضكع الكاحد قد يبرز كيكضح التكامؿ , فبعض المعمميف 

 نفسو. معمكمات ذات طبيعة عممية , كأخرل إنسانية , كىكذا داخؿ المكضكع 
كضكح ف كدكؿ زاؿ ىناؾ ضبابية في فكر المعمميف تحت الأمر الذم يشير إلى أنو لا      

الرؤية كاليدؼ مف تطبيؽ منظكمة التعميـ المطكر , كالذم اتضح في تدني نسبة مكافقتيـ 
عمى " تنمية الشخصية الإنسانية تنمية شاممة " , " كتككيف نظرة كمية حكؿ فركع العمـ 

 رنةن الأىداؼ الأساسية لمنظكمة التعميـ المطكر مقا ف أثنيف مف يمثلً  يما , رغـ أنالمختمفة " 
 بداعى , كممارسة العمؿ الجماعي .تنمية التفكير الإ: مثمة في بالأىداؼ الفرعية الم

 (2اٌدذٚي سلُ )                                      

اٌّمبسثبد اٌزشث٠ٛخ اٌسذ٠ثخ فٟ  ٜزذئّجشساد الأخز ثّمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ؛ وٌالأ١ّ٘خ إٌغج١خ   

 2ػ١ٕخ اٌذساعخ ٚخٙخ ٔظش اٌّؼ١ٍّٓ ِٕظِٛخ اٌزؼ١ٍُ اٌّطٛس ِٓ 

 إٌغجخ % اٌزىشاس اٌفمشاد َ 

 %04 42 ر١ّٕخ اٌشخظ١خ الأغب١ٔخ ر١ّٕخ شبٍِخ2 4

 %23 43 رى٠ٛٓ ٔظشح و١ٍخ زٛي فشٚع اٌؼٍُ اٌّخزٍفخ2 3

 %32 34 رشد١غ اٌطلاة ػٍٝ ِّبسعخ اٌؼًّ اٌدّبػ2ٟ 2

ذٜ , رشد١غ أّٔبط ِخزٍفخ ِٓ اٌزفى١ش ؛ وبٌزفى١ش إٌم 0

 ٚالاثزىبسٜ , ٚغ١ش2ٖ

30 33% 

 ِزدبٚص ٌٍّٛاد ع١بق فٟ ِغضٜ رٞ رؼ١ٍُ رمذ٠ُ 3

 إٌّفظٍخ , ِٚزؼذد اٌزخظظبد 2 اٌذساع١خ

3 43% 

 ٚرمذ٠ُ اٌّفب١ُ٘, فٟ ٚالاصدٚاخ١خ اٌزىشاس ردٕت 3

 ِزشاثط2 وٍٟ ثشىً اٌسمبئك ٚاٌّؼٍِٛبد

3 33% 
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       : الآتيعمى النحك  يـ بعض ات استجاب جاءتك 
مف المبررات التى استدعت الأخذ بمقاربة التكامؿ المعرفي "  ( أجاب :ُمعمـ رقـ )

ىك تشجيع الطلًب عمى ممارسة العمؿ الجماعي لكف مف دكف جدكل نظرا لزيادة الكثافة 
 . "الطلًبية , فتتحكؿ الحصص إلى فكضى , مما يؤدل إلى إلغاء الأنشطة

المنظكمة تسعي نحك تكسيع مدارؾ التمميذ , أرل أف ىذه "  ( أجاب:ِمعمـ رقـ )
 . ", كمتطكرة , كتشجع الطفؿ عمى التفكير ةكالتطرؽ إلى مكضكعات حديث

تشجع ىذه المنظكمة عمى ممارسة التلًميذ لمعمؿ الجماعي "  ( أجاب :ّمعمـ رقـ )
 . ", كعمى ممارسة الاكتشاؼ كالابداع

عقيمة ليس فييا فكر أما  يامناىج القديمة كانت المنظكمة" ( أجاب :ْمعمـ رقـ )
تشجع عمى ممارسة العمؿ , ك  الحديثة تسعى نحك تنمية الشخصية الإنسانيةنظكمة الم

 االجماعي , فيناؾ يكـ في الأسبكع مخصص لمتعمـ التعاكني عبارة عف حصتيف يتـ فيي
 ."تقسيـ التلًميذ إلى مجمكعات لتنفيذ نشاط معيف 

تأسيس كمغة في الجيد , كلكف  -كمعمكمات عامة -المنيج ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )
كىذا ينمي مف   social stydiesك  ,   science غير جيد , يعطى معمكمات جيدة عف 

  .شخصية الطالب في النكاحي المعرفية , كيشجع الطالب عمى التفكير الابتكارم كالنقدم 
, كلكف عمى  كالابداعالتمميذ عمى التفكير المنظكمة شجع ت"  ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )

 –زالت تدرس بالطريقة التقميدية  ) بسبب الدركس الخصكصية التي لاأرض الكاقع لـ يتحقؽ
, ففي المنيج القديـ تشجيع عمى الحفظ حتى في  عدـ انتظاـ الطلًب بسبب ككركنا (

 المسائؿ الرياضية كنا نعمـ الأكلاد لك جت كممات معينة تككف المسألة عممية جمع , كلك
   " .جاءت كممات أخرم تككف عممية طرح

الاكتشاؼ كالعمؿ الجماعي , الطالب يربط  فييساعد المنيج " (أجاب : ٕمعمـ رقـ)
؛ مما ينمي شخصية الطالب تنمية شاممة  ؼ" ؛اكتشمقرر " بيف المكاد كبعضيا خاصة في 

  " .معمكمات بسيطةخاصة إذا كانت ال حيث يتطرؽ لأفكار مف الدراسات كالعمكـ كالمغات كىكذا
كتسعي نحك تنمية , بداعي لإالمنظكمة تنمي التفكير ا" ( أجاب : ٖمعمـ رقـ) 

, كلكف ىذا يحتاج لكقت طكيؿ , مع مراعاة كثافة  الشخصية بشكؿ مختمؼ عما سبؽ
 ." الطلًب
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( أجاب : تسعى المنظكمة الجديدة إلى تحقيؽ المشاركة الفعالة بيف ٗمعمـ رقـ )
 لعمؿ الجماعي , كتنمية التفكير الابتكارم .الأطفاؿ , كا

تركز عمى العمؿ الجماعي , كالتفكير الابتكارم , كلكف " ( أجاب : َُمعمـ رقـ )
 . "مكاناتإالمستكل البيئي كالامكانات تفرؽ حيث لاتكجد 

المنظكمة تركز عمى العمؿ التعاكني بيف التلًميذ بشكؿ " جاب : أ( ُُمعمـ رقـ )
ىا تيدؼ إلى تنمية الشخصية أك تككيف نظرة كمية حكؿ المكضكعات , اكبير , كلا أر 
 ."زالت منفصمة فالمكضكعات لا

تركز المنظكمة عمى تنمية الشخصية في جميع اتجاىاتيا , "( أجاب : ُِمعمـ رقـ )
  ".كتشجع عمى العمؿ الجماعي, كتدعـ تككيف نظر كمي مترابطة حكؿ المكضكعات المختمؼ 

 . "بتكارمالمنظكمة الجديدة تيدؼ إلى تنمية التفكير الا"أجاب : ( ُّمعمـ رقـ)
   "المنظكمة تشجع العمؿ الجماعي في حالة الكثافات القميمة"( أجاب : ُْمعمـ رقـ )

,  (ِٕ,) (ُٗ, ) (ُٖ, )(ُٕ, ) (ُٔ, )(ُٓ) :ـارقأكلـ تختمؼ استجابات المعمميف     
, لعمؿ الجماعي , كتنمية التفكير الابتكارمف المنظكمة تشجع اأفي  (ُّ, )(ِٗ, ) (ِٖ)

شريطة تكافر المتطمبات  ؛كالتمقيف , كالابتعاد عف الحفظ , كتشجيع المشاركة الطلًبية 
, ( َّ, )( ِٓ, )( ِِ, )( ُِ, )( َِـ )ارقأ كففي حيف اختمؼ المعمم اللًزمة لذلؾ .

, كأضاؼ كذلؾ ضيؽ الكقت , ك تشجع ذلؾ  الطلًبية لا أف الكثافةب كاكرأ, في ذلؾ ( ِّ)
ا العمؿ الجماعى , ككانت فييا أف المنظكمة القديمة كانت تشجع أيضن " ( ِّالمعمـ رقـ )

لغاؤه مع النظاـ الجديد إ, كرسـ , كغيرىا كميا ىذا تـ حصص استماع كتحدث كقرائية كألعاب
عمكمات المنظكمة الجديدة تحبط التمميذ مف كـ الم "بأف( ِْ, بينما أكد المعمـ )"

 ( َّ, )(ِٔ) اف رقما : المعمم رأل , بينما"كالمكضكعات الكثيرة كالتى في أغمبيا لايفيميا 
رأل أف المنظكمة تسعى نحك تنمية الشخصية في جكانبيا المختمفة بالتركيز عمى الميارات 

 الأمر الذم يجعؿ بعض المياـ؛ سياؽ المجتمعى ال لحسبافالحياتية لكف دكف الأخذ في ا
مجاؿ لمسخرية كالتيكـ كالاستيزاء خاصة في " قد إلى قكاعد كشركط الأمف كالسلًمة , كتفت

فيرفضكا   -عمى سبيؿ المثاؿ- ظؿ ثقافة ذككرية تمنع الأكلاد الذككر مف دخكؿ المطبخ
معاكنة المعممة في إعداد الأرز أك عصير الميمكف كغيره كما يطمب منو الكتاب المدرسي 

 . "ؼ العطؼكتطبيؽ عممى عمى حرك 
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المقاربات التربكية  لحدإ: ما المعكقات التي تحكؿ دكف تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي كّس
 ر ؟الحديثة في منظكمة التعميـ المطك  

المعممكف أنيـ أجمع عنيا , كفيما يتعمؽ بالمعكقات الاجرائية فعند سؤاؿ المعمميف       
عمى المبادرات الذاتية  افي تطبيقي كف يعتمد ـ , كأني يجتيدكف في تطبيؽ المنظكمة فزالكيلا

أىـ  ت, كجاء  ليا اءلاتيا , كما يتر مكانكفقا لإ االفردية , ككؿ مدرسة تجتيد في تطبيقي
ـ مع كـ المعمكمات , ءالكقت اللًزـ لايتلًالمعمميف ىك"   -ىـنظر  في -جرائية المعكقات الا

التقييـ "  -مف حيث المكافقة  -تلًىا  , (%ٕٗ)جماع بمغت إ." بنسبة كالميارات , كالأنشطة
عف  تٍ دى ري كىذا يتسقؽ مع النسبة التي كً ( %ٖٖ)" بنسبة بمغت  لايتـ عمى النحك المطمكب

نظرنا لضيؽ الكقت , ككـ المكضكعات  ؛أساليب التقييـ الحديثة في المنظكمة كأحد ملًمحيا 
المقررات الدراسية  , كمع عدـ  كما سيرد بعد عند الحديث عف المعكقات المتعمقة بطبيعة

 عف عكامؿ متعمقة بثقافة الأطفاؿ , فضلًن ؛ ككركنا جائحة انتظاـ التلًميذ بسبب تداعيات 
 كأكلياء الأمكر التي اعتادت الحفظ كالتمقيف. 

لا يتـ مراعاة التسمسؿ المنطقي في عرض المكضكعات بؿ يتـ انتقاء مكضكعات أما عبارة " 
كىذا كاف شائعنا , ( %ُٖمكافقة بمغت )." حظيت بنسبة قبؿ المعمـ  بعينيا لتدريسيا مف

بشكؿ كبير بيف المعمميف القائميف عمى تدريس مقرر أكتشؼ أكثر مف معممي المكاد 
 ؛ التركيز عمى الأساسيات , كانتقاء بعض المكضكعات دكف غيرىا ؛ حيث يتـ التخصصية 

أىدافيا القائمة بتحقيؽ المنظكمة الذم يخؿ  الأمر؛ ا لضيؽ الكقت , ككثرة المكضكعات نظرن 
( يكضح الأىمية النسبية لممعكقات ْ, كالجدكؿ رقـ )عمى تحقيؽ فكرة التكامؿ المعرفي 

 جرائية مف كجية نظر المعمميف .لإا
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 (0اٌدذٚي سلُ )

 اٌّجىشح خشائ١خ اٌزٟ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ثبٌظفٛفالأ١ّ٘خ إٌغج١خ ٌٍّؼٛلبد الإ

 اٌزىشاس اٌفمشاد اٌّؼٛلبد
إٌغجخ 

% 

ِؼٛلبد 

إخشائ١خ"اٌزٕ

 ف١ز"

اٌٛلذ اٌلاصَ لا٠زلائُ ِغ وُ اٌّؼٍِٛبد ,  -4

 ٚاٌّٙبساد , ٚالأٔشطخ2
24 33% 

لا ٠زُ ِشاػبح اٌزغٍغً إٌّطمٟ فٟ ػشع  -3

اٌّٛػٛػبد ثً ٠زُ أزمبء ِٛػٛػبد ثؼ١ٕٙب 

 ٌزذس٠غٙب ِٓ لجً اٌّؼٍُ 2

33 34% 

ٌزٕف١ز إٌٝ ٚلذ , ٚخٙذ ِٓ اٌّؼٍُ ٠سزبج ا -2

لاوغبة اٌطفً ِٙبساد ٚأدٚاد ِٚجبدا 

 اٌزخظظبد اٌّخزٍفخ ؛ ِّب ٠ّثً

 ػجأ إػبفٟ ػ١ٍٗ 2

33 33% 

وزٍه   اٌزم١ًٍ ِٓ أ١ّ٘خ ثؼغ اٌّٛػٛػبد -0

 اٌّزؼٍمخ ثشعَٛ , ٚأٔشطخ ف١ٕخ 2
34 32% 

 %33 33 اٌزم١١ُ لا٠زُ ػٍٝ إٌسٛ اٌّطٍٛة 2 -3

 (4شىً ث١بٟٔ سلُ )

٠ٛػر الأ١ّ٘خ إٌغج١خ ٌٍّؼٛلبد الإخشائ١خ اٌزٟ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ 

 ثبٌظفٛف اٌّجىشح
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الوقت اللازم لاٌتلائم 
, مع كم المعلومات 

 .والأنشطة, والمهارات 

التقٌٌم لاٌتم على النحو 
 المطلوب 

لا ٌتم مراعاة التسلسل 
المنطقً فً عرض 
الموضوعات بل ٌتم 
انتقاء موضوعات 

بعٌنها لتدرٌسها من قبل 
 .المعلم 

ٌحتاج التنفٌذ إلى وقت 
وجهد من المعلم , 

لاكساب الطفل مهارات 
وأدوات ومبادئ 

التخصصات المختلفة ؛ 
مما ٌمثل عبأ إضافً 

 علٌه 

التقلٌل من أهمٌة بعض 
الموضوعات كتلك 

, المتعلقة برسوم 
 وأنشطة فنٌة

 "اٌزٕف١ز"ِؼٛلبد إخشائ١خ
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 ي :الآتعمى النحك يـ بعضات استجاب جاءتك 
 اجرائية ىك ضيؽ الكقت فالمنيج يضـ كمن مف أىـ المعكقات الإ ( أجاب :ُمعمـ رقـ )

, لايستطيع المعمـ أف ينتيي مف  ادرسن  (َٔ)لكاحد مف المعمكمات فيناؾ في الترـ ا اكبيرن 
مكاد في الفصؿ  (ْ)جمالى إ ادرسن  (َِْ)فطفؿ في الصؼ الأكؿ الابتدائي لديو,  ـشرحي

 "اكتشؼ " كمف ثـ يضطر أف ينتقي مكضكعات دكف غيرىا لشرحيا , فمنيج الدراسي الكاحد, 
تربية الجتماعية , ك كالدراسات الايضـ مكضكعات في المغة العربية ,  -عمى سبيؿ المثاؿ  -
 . اكغيرى... حياتية , الميارات البشرية , ك التنمية المكسيقية , ك الفنية , ك ال

ىناؾ اختلًؼ في مدم التزاـ المدارس بالتطبيؽ , كالأمر "  ( أجاب :ِمعمـ رقـ )
المعمميف , كلكف مف خلًؿ مقابمتي مع زملًئي  همتركؾ لممبادرات الفردية لكؿ مدرسة عمى حد

في التدريبات الخاصة عممت أف المدارس الخاصة التابعة لمراىبات أك الفرنسية لدييا التزاـ 
لـ يطبؽ فييا  تيال   Nationalأكبر بتطبيؽ المنظكمة الجديدة مقارنة بالمدارس الخاصة 

ميو لمتعرؼ ع يناكاف االمعمـ كقتن  مف , كالمنيج جديد يحتاجفالكقت ضيؽ  ؛الأمر بشكؿ سميـ 
مكضكعات  تينتقى  ـ ثى  فٍ , كالكـ كبير, كمً يحدث  قبؿ بدء العاـ الدراسي بمدة كافية كىذا لا

ـ الطلًب قييمما يخؿ بالفكرة مف كراء التكامؿ , كلا تي  ؛معينة دكف مراعاة التسمسؿ المنطقي 
ب عمى النحك المطمكب كما في المدارس الحككمية حيث ىناؾ تقييـ لمشركع يقكـ بو كؿ طال

". 
كحدات لمغة الإنجميزية يتـ  (ٔ), الكتاب فيو  " الكقت غير كاؼو ( أجاب :ّمعمـ رقـ )

مغى الباقي رغـ أنو مترتب عميو السنكات كحدات بالكاد حتى لك مفيش ككركنا , كيي  ّتدريس 
يتـ تناكؿ كؿ  ,  فضلً عف ذلؾ لابعد ذلؾ لمطالب  dropمما يتسبب في عمؿ ؛  التالية

 في مقرر المغة الإنجميزية  كمعمكمات كثيرة عف الجغرافيا  -مثلً –يناؾ خرائط المكضكعات ف
 يتـ تجاكزىا , كمعمكمات كذلؾ عف الرياضة لمصؼ الثالث الابتدائي 

 عطاء منو كحدتيف فقط مف إجمالىإالكقت غير كاؼ الكتاب تـ " ( أجاب :ْمعمـ رقـ )
  ."الكـ كبيركحدات , رغـ أعتماد السنيف التالية عميو,  (ٔ)

 ."الكقت غير كاؼ " ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )
فكـ المعمكمات في الفصؿ  ؛الكـ كبير , كالكقت غير كاؼ "  ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )

 . "الدراسي الكاحد يكفي لمعاـ بالكامؿ
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أسيؿ فيناؾ حشك , ككـ  ةس المنيج بطريقدر  ؿ أف يي ض  فى كاف يي " (أجاب : ٕمعمـ رقـ)
التسمسؿ  ساسية , كلـ أراع, كبالتالي ركزت عمى النقاط الأكالكقت المخصصيتناسب  كبير لا

 ."ا لضيؽ الكقت نظرن ؛ المنطقي في منيج اكتشؼ 
أساليب التقييـ المطمكب , لأف  نطبؽكلـ , الكقت غير كاؼ " ( أجاب : ٖمعمـ رقـ )

, ىذا ما أكده  ادرسن  (َٔ)فالدركس في الترـ الكاحد ؛  يكفي للًنتياء مف المنيج الكقت لا
 عف عدـ انتظاـ فضلًن   ؛دركس  ٓكحدة , كؿ كحدة فييا ( ُِ)المغة الانجميزية  كمعمم

ككركنا , ككذلؾ لتسميـ المدرسة للًمتحانات في الصفكؼ المتقدمة , جائحة الطلًب بسبب 
 ."كيقكمكف باستكماؿ المنيج في البيت , جازة إعمى  ففتلًميذ الصفكؼ المبكرة يحصمك

الكقت غير كاؼ , كالكتاب خاصة مقرر اكتشؼ يتـ استلًمو  "( أجاب :ٗمـ رقـ )المع
,  اإضافين  ا بعد مركر أسبكعيف مف بداية الدراسة , التحضير عقبة كيشكؿ عبأن متأخرنا تقريبن 

 . "لكثرة الأنشطة , كالتدريبات دكف التركيز عمى الكيؼ كالمعمكمات
التسمسؿ المنطقي لضيؽ الكقت ,  يراعيي  , لاالكقت قميؿ " ( أجاب : َُالمعمـ رقـ )

  ."الأنشطة كالرسكـ كثيرة , الأكلاد يحبكف الرسـ , كلكف مش كؿ الأكلاد يعرفكا يرسمكا
مادة ثرية تحتاج إلى كقت  -كخاصة اكتشؼ  -المادة " جاب : أ( ُُالمعمـ رقـ )

 ة, فكنت في أحياف كثير كبير , كأنا أقكـ في ذات الكقت بتدريس المغة العربية لنفس الصؼ 
في اكتشؼ  كؿ شيء ا لضيؽ الكقت , اكتفي ببعض المكضكعات الأساسية , كلا أدرسنظرن 

 ."ة المغة العربية المادة الأساسيةمقابؿ الاستعانة بالحصص المخصصة لأكتشؼ لتدريس ماد
ئ الكـ كبير , الكقت غير كاؼ , كجكد التقييـ في الكتاب ش"( أجاب : ُِالمعمـ رقـ )

آخريف في  ةلاف الطفؿ يحمو بمساعد  un seenغير جيد , فالمفترض أف يككف التقييـ 
عدـ كجكد كراسات أك كاجبات أك تدريب الطفؿ عمى  ةالمنزؿ مما يفقده جدكا , كما أف فكر 

 سيئة لمغاية . ةكتنسيؽ كراستو فكر , تنظيـ  ةكيفي
, التقييـ شكمي , أحيانا الكـ كبير , الكقت غير كاؼ "( أجاب : ُّالمعمـ رقـ )

نراعي التسمسؿ المنطقي لممكضكعات , فنمجأ إلى استقطاع حصص اكتشؼ  لمضركرة لا
  ."لممكاد الأساسية

الكقت كاؼ , بس الطمبة يحضركا , كينتظمكا في الدراسة , " ( أجاب : ُْالمعمـ رقـ )
المعمـ الذم أقكـ بو , فغالبا أنا  , كأما عف التقييـ بنضطر نركز عمى الحاجات الأساسية 
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عمؿ بطاقات , كرسكـ في المنزؿ , كتمكيف , ب أكمفو لخر أحيانا ألأنو غالبا غير كاضح , ك 
ا لعدـ قدرة كلي الأمر عمى المتابعة , لأنو مش عارؼ أحنا عايزيف أيو , كغيره , كأحيانن ... 

 ."فالأمر مختمؼ كمية عف الكاجبات التقميدية 
, (َِ, ) (ُٗ,)(ُٕ, ) (ُٔ, )( ُٓ) :ـارقأالمعمميف  كلـ تختمؼ استجابات    

(ُِ) ( ,ِِ ) ( ,ِّ) ( ,ِْ )( ,ِٓ)( ,ِٔ)( ,ِٕ ) ( ,ِٖ)( ,ِٗ )( ,َّ)( ,ُّ ) ,
لغاء في أف الكقت غير كاؼ , يدفع بالمعمميف إلى عدـ مراعاة التسمسؿ المنطقي (ِّ) , كا 

يتـ التقييـ عمى  في , ككذلؾ لابما يخؿ بتطبيؽ مقاربة التكامؿ المعر  بعض المكضكعات ,
فكرة  إف   حيث ؛يعبر عف المستكل الحقيقي لمتمميذ  فالتقييـ شكمي كلا ؛النحك المطمكب 

حتى في الدركس  -المعمميف ": ف أ( ُٖ, كأضاؼ المعمـ رقـ )المشركعات غير مجدية 
  ."الكزارة كفقنا لمتكقيت الذم حددتو ؛ لـ يستطيعكا الانتياء مف المنيج   -الخصكصية

مف المعمميف  (%ْٖ)دارية , كالتنظيمية أجمع لإكعند سؤاؿ المعمميف عف المعكقات ا     
غياب  "  -في الترتيب - تلًه , "ضعؼ التدريب , كالاعتماد عمى التنمية الذاتية"عمى 

المتابعة مف قبؿ المشرفيف لمكقكؼ عمى سمبيات المنظكمة , كمدل احتياجيا لمتعديؿ مف 
قمة اىتماـ التكجيو بمستكل الأداء , أك متابعة تنفيذ "   ـ ثي ,  (%ُٖ)بنسبة بمغت  "عدمو

 مف المشرفيفأف الأغمبية  إلىمف المعمميف  كأرجع كثيره , ( %ِٕ)" بنسبة بمغت المنظكمة.
تخص  بأمكر لا منظكمة الجديدة , كالبعض الآخر ينشغؿمعمكمات كافية عف ال لدييـ تليس

لًن عف شكميتو , فض ؛ مما يشير إلى ضعؼ فعالية الإشراؼ التربكل؛ ة العممية التعميمي
( يكضح الأىمية النسبية ٓكالجدكؿ رقـ ) . حسبره عمى المتابعة الكرقية فكنمطيتو , كقصك 

 لممعكقات الإدارية كالتنظيمية مف كجية نظر المعمميف . 
 (3ذٚي سلُ )اٌد

ثبٌظفٛف اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ١ّخ الإداس٠خ ٚاٌزٕظ١ّؼٛلبد ٌٍ الأ١ّ٘خ إٌغج١خ 

 اٌّجىشح

 إٌغجخ اٌزىشاس اٌفمشاد اٌّؼٛلبد

ِؼٛلبد 

إداس٠خ , 

 ٚرٕظ١ّ١خ

 %30 33 ػؼف اٌزذس٠ت , ٚالاػزّبد ػٍٝ اٌز١ّٕخ اٌزار١خ 2 -4

 %33 32 لٍخ ا٘زّبَ اٌزٛخ١ٗ ثّغزٜٛ الأداء , أٚ ِزبثؼخ رٕف١ز إٌّظِٛخ2  -3

ح الاداسح اٌّذسع١خ ٌزطج١ك إٌّظِٛخ " فٕٙبن ِثلاا ػؼف ِغبٔذ -2

 ػذَ الاٌزضاَ ثبٌسظض اٌّخظظخ وّب ألشرٙب اٌٛصاسح 2

3 33% 

غ١بة اٌّزبثؼخ ِٓ لجً اٌّششف١ٓ ٌٍٛلٛف ػٍٝ عٍج١بد  -0

 إٌّظِٛخ , ِٚذٜ ازز١بخٙب ٌٍزؼذ٠ً ِٓ ػذ2ِٗ

33 34% 
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 (3شىً ث١بٟٔ سلُ )

داس٠خ ٚاٌزٕظ١ّ١خ اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ٠ٛػر الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد الإ

 ثبٌظفٛف اٌّجىشح

 
 :   لآتيعمى النحك ا يـ بعضات استجاب جاءتك 

" التدريب كاف بسيط , كغير كاؼ , كلـ يحدث تدريب لممعمميف ( أجاب :ُمعمـ رقـ )
ت خاصة ؛ مثؿ بالمدارس الخاصة , كلكنيـ حضركا تدريب بشكؿ خاص عف طريؽ مبادرا

الأضكاء " , كأضاؼ أف الإدارة المدرسية قد تكلي اىتماـ بتطبيؽ المناىج عمى النحك الذل 
ا في سبكعين أحصص ( َُ)أقرتو الكزارة , فعمى سبيؿ المثاؿ مقرر " اكتشؼ مخصص لو 

ف كىناؾ التزاـ مف الإدارة  مف ىناؾ متابعة مف الكزارة , لأ ؛ المدارس الحككمية تنفذ كاممة 
في حيف في المدارس الخاصة ما يعنييا ىي راحة كلي الأمر ,  ؛ تطبيؽ الخطة كما ىي 
عدـ الألتزاـ بالحصص  -في كثير مف الأحياف  -مما قد يستدعي  ؛كعدـ حدكث مشكلًت 

 " .المقررة 
ؿ جميع بية التي جاءت مف الكزارة لـ تشمالدكرات التدري" ( أجاب :ِمعمـ رقـ )
يعقد ليكـ كاحد , كمف قبؿ الأضكاء ,  ابالمطمكب كانت سيمنارن  , كلـ تؼً قطاعات المدرسيف 

كاىتـ التدريب بالنكاحي التدريسية أكثر مف كالمعاصر , كىذا بناء عمى رغبة المعمـ الذاتية 
تكضيح الأسس الفمسفية التي تستند إلييا المنظكمة ؛ فمـ تسمع عف التكامؿ أك تعدد 

دارة في مدرستي لـ تيتـ بتنفيذ , كبالنسبة للإالخاصة االتخصصات غير في الدكرات 

84% 81% 
72% 
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والاعتماد , ضعف التدرٌب 
 .على التنمٌة الذاتٌة 

غٌاب المتابعة من قبل 
المشرفٌن للوقوف على 

ومدى , سلبٌات المنظومة 
 . احتٌاجها للتعدٌل من عدمه

قلة اهتمام التوجٌه بمستوى 
أو متابعة تنفٌذ , الأداء 

 .  المنظومة

ضعف مساندة الادارة 
"  المدرسٌة لتطبٌق المنظومة 
فهناك مثلاا عدم الالتزام 

بالحصص المخصصة كما 
 .أقرتها الوزارة 

 ِؼٛلبد إداس٠خ ٚرٕظ١ّخ
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 عمى عكس المنظكمة مف حيث الالتزاـ بعدد الحصص المخصصة لمقرر اكتشؼ مثلًن 
 ." المدارس الحككمي التي كانت تمتزـ بتنفيذ تعميمات الكزارة 

,  بالمطمكب لكنو لـ يؼً ك , لمدة يكميف  االتدريب كاف سيمنارن " ( أجاب :ّمعمـ رقـ )
كذلؾ ككركنا منعت التجمعات , فصار الأمر متركؾ لممبادرات الذاتية , فالإنترنت بيساعدني  

, أما عف المتابعة مف قبؿ المشرفيف كانت مكجكده ككاف ىناؾ التزاـ مف  في تكسيع معارفي
ننا مدرسة خاصة , كلكف نظرنا إالمدرسة في تطبيؽ الخطة الدراسية الصادرة عف الكزارة رغـ 

 ."كقع المدرسة فيي مقابمة لمبني ككالة الكزارة فلً تستطيع أف تخرج عف المنظكمة لم
لـ نحضر جميعنا التدريب , كمف حضر قاـ بتسجيؿ التدريبات ,  ( أجاب :ْمعمـ رقـ )

المكجييف ميتميف في البداية , ككانكا يسألكا ىا لمزملًء الذيف لـ يحضركا , ككاف ؤ كتـ إعطا
كضركرة اتباع إرشادتو, ككاف ىناؾ شدة , كلكف بعد ككركنا لـ يعد ىناؾ عف دليؿ المعمـ , 

دارة المدرسة اىتمت أ م اىتماـ أك متابعة , كمف كؿ إدارة مدرسة تطبؽ كفقنا لما يحمك ليا , كا 
 حينما كجدتنا نحف كمعمميف ميتميف بإجراء تقييمات دكرية لمتلًميذ حتى ييتمكا .

لى إمما جعمو يفتقد  ؛ككاف عف بعد  ب غير كاؼ ,التدري" ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )
 . "شراؼ غير متابع بشكؿ مستمركالإالتطبيؽ , 

التدريب يتـ قرب انتياء الفصؿ الدراسي , كلايتـ بشكؿ مسبؽ "  ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )
, كحتى التدريب شكمى , كبالتالى بنركح دكف أف يككف كبالتالي نحف شغاليف اجتيادات  ,

دارة المدرسية بعدد الحصص المخصصة , ىناؾ التزاـ مف الإكع مف أنكاع الشغؼ لدينا أل ن
شراؼ لا يعرؼ حاجة كىك لإلممنيج , كلكف ىناؾ ضعؼ في المتابعة خاصة مف التكجيو , كا

مجرد بينفذ تعميمات , فيناؾ دركس كنا بنسأؿ فييا التكجيو , كلكف فكجئنا بأنو ليس لديو 
  ."كنا ندرس بطريقة خاطئة ناعاـ الدراسي اكتشفنا أنمعمكمة , كقرب انتياء ال

التدريب غير كاؼ , لتطبيؽ المنظكمة عمى النحك الأمثؿ , ىناؾ  "(أجاب :ٕمعمـ رقـ)
أثناء التدريس لـ يتـ تداركيا إلا حينما ذىبنا مف أجؿ في كثير مف الزملًء كقعكا في أخطاء 

لـ أذىب  كف التكجيو غير متابع بصفة دكرية.تابع لمتكجيو , كلالتقييـ الخاص بنا كمعمميف 
يكجد حكافز لممعمـ  عمى المعمـ , كلائنا ككاف عبإلى تدريبات خاصة , التزمنا بعدد الحصص 

تدريس المكاد الإضافية اكتشؼ البعض صرؼ كالاخريف لـ يحصمكا عمى  الذم تحمؿ عبء
 شيئ
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لكـ مف المكضكعات التدريب غير كاؼ مع منيج بيذا ا" ( أجاب : ٖمعمـ رقـ )
يكجد اشراؼ أك متابعة مف التكجيو عمى مدل تنفيذ المنظكمة ,  فضلً عف أنو لاكالتفاصيؿ 

 ."يكجد مشرفيف عميو  كخاصة في منيج اكتشؼ لا
التدريب جيد , كتـ لي ثلًث مرات في العاـ الدراسي قبؿ بدء  ": أجاب(ٗمعمـ رقـ )
 ." ئوا, كقرب انتي ئوأثنافي العاـ الدراسي , ك 
, بأضطر أرجع لمطريقة التقميدية في  التدريب شكمي غير مجدو ": أجاب ( َُمعمـ رقـ )

 ."التدريس لأنيا ىي التي سكؼ تثبت المعمكمة في ذىف التمميذ 
جديد , كالتدريب يتـ لكؿ الصفكؼ  ي التدريب شيءيكجد ف لا "( أجاب :ُُمعمـ رقـ)

,  كتنظيـ كتب الأكلاد, كنظافة , التحضير تيتـ ب رغـ تنكع المناىج , المتابعة تككف كرقية
 ." تمميذ , أك الصعكبات التى تكاجيوتنظر إلى تفاعؿ المعمـ مع ال كلكنيا لا

التدريب كاف عف بعد , غير مفيد , فالصكت لـ يكف مسمكع "( أجاب : ُِمعمـ رقـ )
كؿ مستمر ناؾ بشرجك منو , كلكـ مف حيث المتابعة كالتكجيو كاف ىمليدؼ الاكلـ يحقؽ 

, كمقدميف عمى الدخكؿ إلى الجكد كالاعتماد , بالاضافة إلى مكقع  بسبب أننا مدرسة تجريبي
, في بؤرة الاىتماـ مف التكجيو يجعميا دكما فيي ليست في منطقة نائية ؛ المدرسة 

 . "شراؼكالإ
رة مف كبي ا( أجاب : التدريب غير كاؼ , ككاف عف بعد , كيضـ أعدادن ُّمعمـ رقـ )

حده عايز دراسة عممية , االمعمميف , دليؿ المعمـ غير كاضح , كالشرح فيو مبيـ , ىك لك 
لماذا يقيدني في طرؽ تنفيذ الدرس , كىناؾ خطكات تفصيمية كثيرة دكف مراعاة مدل تكافر 

مكانات مف عدمو , خاصة فيما يخص الكسائؿ , كالخامات , كالأجيزة , كغيرىا .المتابعة الإ
جيو كالإشراؼ يقكـ بو منسؽ المرحمة , كىك معمـ كبير داخؿ المدرسة , تككف متابعتو كالتك 

كرقيو , كالمعمكمات لديو عف المنظكمة ليست ذات فارؽ كبير عف تمؾ المكجكدة عف 
 ."المعمميف

و يتـ فيو الإشراؼ التدريب كاؼ , كىناؾ متابعة مف التكجي "( أجاب :ُْمعمـ رقـ )
كغيره فيما يخص المغة  , ...الجديدة  كجدار الكممات, كالبطاقات الكسائؿ عمى حائط 

 ."العربية
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 (ُٖ, )(ُٕ, )(ُٔ, )( ُٓ): ـ ارقأكلـ تختمؼ استجابات المعمميف      
في ضعؼ ( ِّ, )(ُّ, )(ِٗ, )(ِٖ, )(ِٔ, )(ِٓ, )(ِْ, )(ِّ, )(ُِ, )(َِ,)(ُٗ,)

, كأما المباشر فكاف لفترة  عف بعد  -يرة في أحياف كث –, كشكميتو , كأنو تـ فعالية التدريب 
لعدـ تكافر المعمكمات الكافية , ؛ ككذلؾ ضعؼ فعالية الإشراؼ ,  محدكدة لا تتجاكز اليكميف 

, كتشكش , كاقتصاره عمى منسؽ المرحمة , كالمتابعة الكرقية ككضكح الرؤية عف المنظكمة 
ـ ارقأ كففي حيف رأل المعمم .المدرسية  سكاء لدل التكجيو أك الإدارة؛ المعمكمات كضبابيتيا 

 .مف التكجيو  , كأف ىناؾ متابعةن نكعا ما  اأف التدريب كاف جيدن  ؛ (َّ, )(ِٕ, )(ِِ): 
مف يقرب أجمع ما كعند سؤاؿ المعمميف عف المعكقات ذات الصمة بأنفسيـ        

تلًىا  , تخصصو"  "ضعؼ المستكل الثقافي لممعمـ , كانغلًقو عمىمف المعمميف عمى  (%ُٗ)
عداد  المعمميف" بنسبة مكافقة بمغت  ضعؼ الدافعية نحك " , ثـ  (%  ٖٕ)" ضعؼ تأىيؿ , كا 
كفي ذلؾ , (%ِٕ)بنسبة مكافقة بمغت  تدريس مكضكعات غير كثيقة الصمة بتخصص المعمـ

بيـ  فكيستعينك, يمجأ المعممكف إلى زملًئيـ مف المتخصصيف في المكضكعات ذات الصمة 
 دى رً كىذا معكؽ كي  ,ـ مكضكعات بعيدة عف تخصصيـ يكذلؾ إلى الإنترنت حينما تكاجي, ك 

خاصة كأنو يككؿ تدريسو إلى معمـ كاحد رغـ أنو مقرر " اكتشؼ  مقرر" بكضكح لدل معممي
ف المعمـ مف المغة متعدد التخصصات , كيككف معيار الاختيار في المدارس المغات ىك تمك  

أك العمكـ , تدريسو عمى معمـ الرياضيات  , كغالبنا ما يقع عبءالإنجميزية  س بالمغةر  دى لأنو يي 
 المغة العربية , كالدراسات الاجتماعية . كستبعد مف ذلؾ معممأك المغة الإنجميزية , كيي , 

 .  ىـ ( يكضح الأىمية النسبية لممعكقات ذات الصمة بالمعمـ مف كجية نظر ٔكالجدكؿ رقـ )
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 (3اٌدذٚي سلُ )

ثبٌظفٛف لأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد راد اٌظٍخ ثبٌّؼٍُ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ا

 اٌّجىشح 

إٌغجخ  اٌزىشاس اٌفمشاد اٌّؼٛلبد

% 

ِؼٛلبد 

راد طٍخ 

 ثبٌّؼٍُ 

 %33 33 ػؼف رأ١ً٘ , ٚإػذاد  اٌّؼ١ٍّٓ 2 -4

ػؼف اٌذافؼ١خ ٔسٛ رذس٠ظ ِٛػٛػبد غ١ش ٚث١مخ اٌظٍخ   -3

 2ُثزخظض اٌّؼٍ

32 33% 

 %34 33 ػؼف اٌّغزٜٛ اٌثمبفٟ ٌٍّؼٍُ , ٚأغلالٗ ػٍٝ رخظظٗ 2 -2

رس١ض اٌّؼٍُ إٌٝ رخظظٗ فٟ ػشع ثؼغ اٌّٛػٛػبد ,  -0

 ٚر١١ّضٖ ٌجؼغ اٌّؼبسف ػٍٝ زغبة ا٢خش" اٌزفبػً

  "اٌّؼشفٟ

34 33% 

 ٛػٛػبداٌزم١ًٍ ِٓ أ١ّ٘خ اٌّؼٍِٛبد اٌٛاسدح فٟ  ثؼغ اٌّ -3

 اٌجؼ١ذح ػٓ رخظض اٌّؼٍُ

42 04% 

 (2شىً ث١بٟٔ سلُ )

الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد راد اٌظٍخ ثبٌّؼٍُ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ثبٌظفٛف 

 اٌّجىشح
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ضعف المستوى 
, الثقافً للمعلم 

وانغلاقه على 
 .تخصصه 

وإعداد  , ضعف تأهٌل 
 المعلمٌن 

ضعف الدافعٌة نحو 
تدرٌس موضوعات 
غٌر وثٌقة الصلة 
 .بتخصص المعلم

تحٌز المعلم إلى 
تخصصه فً عرض 
, بعض الموضوعات 
وتمٌٌزه لبعض 

المعارف على حساب 
التفاضل " الآخر 

 ".المعرفً 

التقلٌل من أهمٌة 
المعلومات الواردة فً  

بعض المقررات 
البعٌدة عن تخصص 

 المعلم

 ِؼٛلبد راد طٍخ ثبٌّؼٍُ
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 ي :      لآتيـ عمى النحك اات بعضتجابجاءت اسك 
ىناؾ كـ كبير مف الأنشطة الفنية في مقرر اكتشؼ لمصؼ  " ( أجاب :ُمعمـ رقـ )

ىناؾ أسئمة تسأؿ  خصص في التربية الفنية خاصة , كأفتدائي التي تتطمب معمـ متبالثالث الا
التمميذ عف الرسكـ كالظلًؿ كالنسب , ككذلؾ ىناؾ معمكمات عف النحت كالفنكف التشكيمية , 
كىذا أمر عسير عمى معمـ غير متخصص , خاصة كأنو يككؿ تدريس منيج اكتشؼ لمعممي 

math كscience ضركرة أف ك درس بالمغة الإنجميزية , لخاصة نظرنا إلى أنو يي في المدارس ا
 تزاؿ" مما يشير أف العقمية الانفصالية لا ؛ يقؿ أك ينفصؿ الجزء الخاص بالمجاؿ الفني 

عمى فكر المعمميف , كأف الفمسفة التكاممية التي تستند إلييا المنظكمة لـ تتضح  ةسيطر م
 عمى النحك الأمثؿ .
بالنسبة لمنيج اكتشؼ لـ يتـ تحديد معمـ يقكـ بتدريسو مف :( أجاب ِمعمـ رقـ )

نو يدرس بالمغة لأ قبؿ الكزارة , كلكف غالبا معمـ العمكـ أك الرياضة يقكمكف بتدريسو كذلؾ 
 , كالإنجميزية  تيف:التدريسي ليـ  مقارنة بمعممي المغلانجميزية , ككذلؾ لانخفاض العبء ا

ى إعادة تأىيؿ المعمـ خاصة , كأنيا تتطرؽ إلى مكضكعات العربية, كلكف المقررات تحتاج إل
 ئي , كغيرىا .متعمقة بالدراسات الاجتماعية , كأصكؿ عمـ الطب , كالصخكر , كالمناخ البي

؛ ني مف المكضكعات ىك تنمية المغة عند التمميذ يما يعن"  ( أجاب :ّمعمـ رقـ )
, فيذا  , كأنكاع البيئاتناعة العفشفالمنيج قد يتعرض لمكضكعات عف النكبة , كدمياط كص
 ." جيد , كلكنو غير كاؼ كمغة , مما يضطرني إلى تجاكزىا

يفي بتدريس ىذه المناىج , كلكف  المعمـ بتأىيمو الحالى لا"  ( أجاب :ْمعمـ رقـ )
 ."الأمر معقكد عمى تكسيع مداركو , كتثقيفو لنفسو 

حالى أف يدرس المناىج المتخصصة و الميمكف لمممعمـ بتأىي" ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )
 " readingيحتاج إلى معمـ متمكف مف الػ  discoverلكف 

المعمكمات المرتبطة بالتخصص أستفيض فييا , بينما " ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )
المعمكمات البعيدة عف تخصصي بسأؿ عنيا , كلكف لا أشرحيا أكيد بنفس المعمـ المتخصص 

  ."قرر اكتشؼكىذه غالبنا ما تكاجو معممي م
إعداد المعمـ كتييئتو لتدريس المقرر ميـ , لكف للأسؼ "(أجاب : ٕمعمـ رقـ)

المقررات تتأخر , كالمعمـ ليس عمى عمـ بالمكضكعات لأنيا كميا جديدة , كبعضيا خارج 
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تخصصة , كما تتطمب إلمامو بمغة جيدة تغطي كافة المصطمحات في جميع المعارؼ حتى 
 .", المعمكمات المتخصصة فييا متحيزة ليا مكمة يتمكف مف تكصيؿ المع

( أجاب : تأىيؿ المعمـ جيد حيث في أكؿ سنتيف في الكمية أنا أقكـ ٖمعمـ رقـ )
بدراسة كؿ المكاد , كليس مادة التخصص فقط , كبالتالى عندل معرفة حكؿ المجالات 

ي أك المناخ المختمفة , كلك في منيج اكتشؼ ىناؾ مكضكعات حديثة عف الفف التشكيم
يسند تدريس منيج  , فضلً عف أنو البيئي بأقكـ بالتكاصؿ مع زملًئي مف المتخصصيف 

, لأنيـ متمكنيف مف المغة ؛ اكتشؼ لمعممى الرياضيات كالمغة الانجميزية في المدارس لغات 
 العمكـ لأنيـ يقكمكف بالتدريس لمصفكؼ المتقدمة فميس لدييـ دراية بالأكلاد . كيمييـ معمم

 لكأر ىتـ بعرض المعمكمات ذات الصمة بتخصصي , " أ( أجاب : ٗالمعمـ رقـ )
 ."بضركرة تقميؿ الرسكـ كالأنشطة

المعمـ غير مؤىؿ خاصة لتدريس منيج اكتشؼ , " ( أجاب : َُالمعمـ رقـ )
يشتت التمميذ  يككؿ تدريسو لأكثر مف معمـ حتى لا كالمفترض أف يدرسو معمـ متخصص , كلا

 . "ىذه المرحمة , ىك عايز ماما كاحدة لكؿ مقرر لأنو في؛ 
منيج اكتشؼ يحتاج الى معمـ متخصص , كالأقرب إلى " جاب : أ(ُُالمعمـ رقـ )

ـ لغة لتجريب ,كالاكتشاؼ , أما أنا كمعمالتخصص ىك معمـ العمكـ لأنو أغمبو قائـ عمى ا
ستفسار عنيا مف عربية أجد الكثير مف المكضكعات بعيدة عف تخصصي , فأضطر إلى الا

 ."فالحكار بيف المعمميف , كتبادؿ الخبرات ميـ  ؛زملًئي 
ؿ تحتاج إلى معمـ مثقؼ , كأنا أفضٌ  ةالمنظكمة الجديد"( أجاب : ُِالمعمـ رقـ )

 ."المجكء إلى النت عف الاستفسار مف الزملًء
المعمـ غير مؤىؿ , كمع ذلؾ لست مع فكرة الأخذ  "( أجاب :ُّالمعمـ رقـ )

ب عميو الدنيا مش ىعمؿ نظاـ , كأركٌ  يلأنلتخصصات المزدكجة في برامج إعداد المعمـ با
كميا , كلكف المعمـ بحاجة إلى تثقيؼ , كتدريب حتى يفيـ المنظكمة , كأىدافيا , كأنا كمعمـ 

 ."إلى الآف لـ أفيـ اليدؼ مف ىذه المنظكمة 
ؿ زملًئي ؤاالمكضكعات بس ف أككف ممـ بكؿألا أستطيع " ( أجاب : ُْالمعمـ رقـ )

بد مف إتاحة الحرية لممعمـ  , كأنا ضد تقييد المعمـ بطريقة تدريس محددة لامف المتخصصيف
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في التنفيذ , بحيث يككف الدليؿ إرشادل , كيختصر بشكؿ أفضؿ مف ذلؾ , كيتـ إخراجو 
 ."بشكؿ أفضؿ
, (ُِ) (َِ, )(ُٗ, ) (ُٔ, )( ُٓ): ـ ارقأكلـ تختمؼ استجابات المعمميف  

في أنو ( ِّ, )( ُّ, ) (َّ, )(ِٗ, )( ِٖ, ) (ِٕ, )(ِٔ, )( ِٓ, )(ِّ, ) (ِِ)
يتطمب الأمر إعادة النظر في برامج إعداد المعمـ , كتحديثيا , كتنمية , كتثقيؼ المعمـ , 

اف رقما: , كأضاؼ المعممكبعضيـ البعض, كالنقاش بيف المعمميف , كفتح سبؿ لمحكار 
القائميف عمى تدريس ىذه المناىج في  منظكمة في البداية طالبتأف ال( ُٖ, )(ُٕ)

يككنكا ما دكف الأربعيف عاما حتى يككنكا قادريف , كراغبيف في التطكير بأف الصفكؼ الأكلي 
لمعجز في أعداد المعمميف ,  ك, كمتحمسيف لمجديد , كلكف نظرا لعدـ تعييف معمميف جدد , 

سف المعمـ أف  –ية بنكعييا : العربي , كالرسمي لغات كبخاصة في المدارس الحككم –نجد ف
, حتى أف ىذا كاضح مف عدد سنكات التدريس لدل أفراد ( عامنا َٓ) , ك ( ْٓالػ) تجاكز ي

, كأضاؼ مما يجعميـ مفتقديف لمخصائص السابقة العينة كما ىك كاضح في الملًحؽ , 
ئميف عمى تدريس المغة الانجميزية ف أغمب المعمميف غير متخصصيف فالقاأ( ِْالمعمـ رقـ )

فمسفة , كمنطؽ عمى سبيؿ المثاؿ في  كخريج -كبخاصة في المدارس الحككمية  –أغمبيـ 
المدارس الحككمية  , بينما في المدارس الخاصة كتحت ضغط العجز فمعممى الرياضيات قد 

 . ا مف التخصصاتكغيرى ...أك خدمة اجتماعية ,, خريجي عمـ النفس  فيككنك
لأنو لـ ؛ كىك غير متخصص , إلى معمـ كاحد  "اكتشؼ"ككؿ تدريس منيج كبالتالى يي 

ىذه  مما يجعمو يشعر بأف   ؛عد في برامج إعداده كفقا لممنظكمة المتعددة التخصصات يي 
ف بقية أقرانو ؛ مما يشعره بعدـ دكتخصو كحده  اإضافين  اتدريسين  المقررات جاءت لتمثؿ عبئنا

 تقؿ دافعيتو نحك تدريسو . الرضا , كبالتالي
أجمع الأمر  يكعند سؤاؿ المعمميف عف المعكقات ذات الصمة بالطالب ككل

؛ " قمة اىتماـ الطالب بالدراسة  معكقنا رئيسنا ممثلًن في ىناؾ مف المعمميف عمى أف(%ُٗ)
ماـ ف عمى " قمة الاىتكالمعممأجمع  ياذاتالنسبة ب كذلؾك  ,نظرنا لاعتماد نظاـ التقديرات" 

نيا تدرس عمى أنيا مناىج معرفية فقط , كليست امتحانية " كخاصة فيما ببعض المقررات لأ 
ضركرة تغيير ثقافة كلي إلى ف كا , كىنا أشار المعممكاف الأمر جمين  "اكتشؼ"يتعمؽ بمقرر 

تؤثر في ثقافة ابنو القائمة عمى الحفظ كالتمقيف , كبالتالي ىناؾ مقاكمة  الأني؛ الأمر 
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ا نظرن  ؛كعدـ متابعتيـ لممعمـ ,  بنائيـكلياء الأمكر لأأىماؿ إف ممثمة في كيا المعمميكاجي
( يكضح الأىمية النسبية  لممعكقات ذات الصمة ٕ. كالجدكؿ رقـ )لعدـ كجكد امتحانات 

 بالطالب ككلي الأمر مف كجية نظر المعمميف .
 (3اٌدذٚي سلُ )

بٌت ٌٟٚٚ الأِش اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد راد اٌظٍخ ثبٌط

 ثبٌظفٛف اٌّجىشح 

 إٌغجخ % اٌزىشاس اٌفمشاد اٌّؼٛلبد

ِؼٛلبد ِزؼٍمخ 

ٌٟٚٚ  ,ثبٌطبٌت 

 الأِش 

ا لاػزّبد ٔظبَ اٌزمذ٠شاد2 -4  %34 33 لٍخ ا٘زّبَ اٌطبٌت ثبٌذساعخ ٔظشا

ُ ؛ فٟ ػذَ لذسح ثؼغ أ١ٌٚبء الأِٛس ػٍٝ ِزبثؼخ أثٕبئٙ -3

 ظً غ١بة د١ًٌ إسشبدٞ ٌٌٟٛ الأِش 2

33 33% 

لٍخ الا٘زّبَ ثجؼغ اٌّمشساد لإٔٙب رذسط ػٍٝ أٔٙب ِٕب٘ح  -2

 ِؼشف١خ فمط , ١ٌٚغذ اِزسب١ٔخ 2

33 34% 

 (0شىً ث١بٟٔ سلُ )

٠ٛػر الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد راد اٌظٍخ ثبٌطبٌت ٌٟٚٚ الأِش اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ 

 ؼشفٟ ثبٌظفٛف اٌّجىشحاٌزىبًِ اٌّ

 
 ي :      تعمى النحك الآيـ بعض اتاستجاب جاءتك 

( أجاب :" تدرس المقررات عمى أنيا مناىج معرفية فقط فالطالب غير ُمعمـ رقـ )
, كيتـ تقييـ الطالب بناء عمى تفاعمو , كاستجابتو داخؿ  يءمطالب بتذكر أك حفظ أل ش

يـ مشركع , كلكف نسبة قميمة فقط ىي التي تقكـ الفصؿ , حيث يطمب في نياية كؿ جزء تصم
في الفصؿ ىك الذم يقكـ  اطالبن ( َّ)بإنجازه , فمف الممكف طالب كاحد فقط مف إجمالى 

ا لشعكرىـ بعدـ أىمية , نظرن  ؛مكر بالتنفيذ , كأعزت سبب ذلؾ إلى عدـ اىتماـ أكلياء الأ
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ا  قلة اهتمام الطالب بالدراسة نظرا
 .لاعتماد نظام التقدٌرات

قلة الاهتمام ببعض المقررات لإنها 
, تدرس على أنها مناهج معرفٌة فقط 

 .ولٌست امتحانٌة 

عدم قدرة بعض أولٌاء الأمور على 
متابعة أبنائهم ؛ فً ظل غٌاب دلٌل 

 .إرشادي لولً الأمر 

 ِؼٛلبد ِزؼٍمخ ثبٌطبٌت ٌٚٚٝ الأِش
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ية , خاصة كأف بعض الأنشطة كجدكل المقرر " اكتشؼ " لا بسبب ضعؼ الأمكانات الماد
 ". امادين ئنا تتطمب كتابة نشيد أك قصة أك مسرحية فلً تمثؿ عب

بنو مف غير كجكد دليؿ في متابعة كلي الأمر لا ةىناؾ صعكب" ( أجاب :ِمعمـ رقـ )
زاؿ ي لايكجد عائد أك مردكد مف ىذه المناىج عمى المتعمـ , فالأمر  كمف ثـ لا, إرشادل 

 ."حفظ عمى ال امعتمدن 
فيناؾ  ؛اىتماـ أكلياء الأمكر  فيأثر عدـ كجكد امتحانات " ( أجاب :ّمعمـ رقـ )

  ."ىماؿ , ككذلؾ تحامؿ مف كلى الأمر عمى المعمـ في تطبيؽ المنظكمةإ
المنيج يعتمد بشكؿ كبير عمى المعمـ , كالتمميذ ككلًىما يطكر " ( أجاب :ْمعمـ رقـ )

  ."نظاـ الامتحانات مف نفسو, كأرل ضركرة العكدة إلى
بالتالى ينعكس , التمميذ لا يأتي لممدرسة بسبب ظركؼ ككركنا " ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )

, خاصة في عدـ كجكد امتحانات  ,  كالتكميفات, ذلؾ عمى مدل الاىتماـ كمتابعة الأنشطة 
 . "كفي ظؿ عدـ كجكد دليؿ إرشادل مبسط لكلى الأمر فيصعب عميو متابعة الأمر مع ابنو

فحينما فالمنيج أنشطة فقط , يفترض تغيير ثقافة كلي الأمر , "  ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )
كقالت إزام يبقى أنتـ مش طمبنا مف تلًميذ الصؼ الأكؿ عدـ الكتابة , الأىالى شاطت , 

 متلًميذ في كراسات , كنطمب منيـ أف لك حد دخؿ يخبكا الكراسةلرنا نكتب ر ضطاشغاليف ف
كبالنسبة لدليؿ كلكف الاىتماـ قؿ بسبب عدـ كجكد امتحانات , ,  ئي كمعمـيذاإيتـ  حتى لا

لكلي الأمر ميـ لمناس الميتمة , كغير ملًئـ لكؿ الطبقات , فيتطمب تكافر حد أدنى مف 
 ."ل الثقافي , كالتعميمي لمكالديف حتى يستطيع متابعة المعمـ المستك 

ميف , كالطلًب كانكا ميتميف , كلكف أكلياء الأمكر كانكا ميت" (أجاب : ٕمعمـ رقـ)
 ."كثافة الطلًب معرقمة 

الطلًب متأثريف بثقافة أكلياء أمكرىـ القائمة عمى الحفظ " ( أجاب :ٖمعمـ رقـ )
, بالاضافة إلى اىتماميـ بالمكاد  عف عدـ مساعدة أكلياء الأمكر لأبنائيـ كالتمقيف , فضلًن 
 ."نيا أنشطة أما اكتشؼ فكانت مادة كأ؛ الأساسية فقط 

 .        "المنظكمة الجديدة تحتاج إلى مساعدة كلي الأمر لممعمـ "( أجاب : ٗمعمـ رقـ )
أكلياء الأمكر غير ميتميف , في حاجة إلى تكعية , الكعي " ( أجاب : َُمعمـ رقـ )

أكلياء الثقافي لأكلياء الأمكر ميـ حتى يكممكا دكر المعمـ في المنزؿ , كقد قمت بتكعية 
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بد مف تدريبي جيدا أنا كماف حتى أقكـ بيذا  لأمكر ببعض المعمكمات عف المنيج , كلكف لاا
 .  "ر بشكؿ سمبي لغاء الأمتحانات أث  إالدكر , 

نسبة ضئيمة مف أكلياء الأمكر ىـ الميتميف , مفيش  " ( أجاب :ُُمعمـ رقـ )
الأطفاؿ يستشعركا بأنيـ في  امتحانات , أخكه الكبير خمص كامتحف كقعد في البيت , كبالتالي

تستكمؿ , رغـ التصريحات الكزارية بأف المنيج مكمؿ حتى  جازة , كبالتالى المناىج لاإ
حتى لك مفيش ككركنا , لأف بيمتحف الأكؿ صفكؼ  ْ/ُٓ, كلكف الطلًب يقعدكا مف ٔ/َّ
  . "دية, ثـ تسمـ المدرسة لمجاف الشيادات الابتدائية , كتمييا الشيادة الإعدا ؿالنق

بعض أكلياء الأمكر متسيبيف , كىذا ينعكس عمى ابنائيـ , " جاب : أ( ُِمعمـ رقـ )
كمدل اىتماميـ بالتعميـ , فاقـ مف حدة الأمر عدـ انتظاـ التلًميذ بسبب ككركنا , فضلً عف 

ف لـ إلغاء الامتحانات , كاعتبار التمميذ ناجحا بحكـ القانكف في  الصفكؼ الأكلى , كحتى كا 
  . "لممدرسة تيأ

يكجد امتحانات ,  كلى الأمر غير ميتـ , كالتمميذ كذلؾ , لا" ( أجاب : ُّمعمـ رقـ )
كلا حتى كاجبات , كلا كراسات , ممنكع التمميذ يمسؾ القمـ , كيكتب في كراسات لمدة ثلًث 

تأسيسو , التمميذ غير منتظـ في  ـسنكات دراسية , كيؼ تترسخ لديو المعمكمة , كيؼ يت
كلا  , المنظكمة شكمية , ياعمقانكف أنو ناجح كمنقكؿ لمصفكؼ اللحضكر ىك يعمـ بحكـ الا

يية  كتنمية معارؼ , كمعمكمات عامة شفيصح أف المنظكمة كميا تؤسس عمى ميارات , 
 .فيذا يضر في المستقبؿ بالمستكل التحصيمي لمتمميذ

زاـ , كالكاجبات ميمة , الامتحانات ميمة حتى نضمف الالت" ( أجاب : ُْمعمـ رقـ )
ىذا الكلًـ الفارغ  حينما نطمب مف التمميذ يرسـ كلا يكتب , يستاء أكلياء الأمكر , كيقكلكا ما

, فضلًن عف ككنو غير مقتنع  يأنتـ لا تشتغمكا مع أبنائنا , كلى الأمر ليس لديو الكعي الكاف
فعالية تطبيؽ المنظكمة  أسر تلًميذ المدارس الحككمية مما يصعب مفبالمنظكمة الجديدة.

 . "سكاء عمى التمميذ أك كلي الأمر , كالمعمـ
,  (ُٖ, ) (ُٕ, )( ُٔ, )(ُٓـ )ارقأكلا يكجد اختلًؼ في استجابات المعمميف     

عف ( َّ, )(ِٗ, ) (ِٖ,)(ِٕ, )( ِٔ, )( ِٓ, )( ِْ, )( ِِ, )(ُِ, )( َِ, )( ُٗ)
, اـ كلي الأمر , لاعتماد نظـ تقييـ شكميةفي عدـ اىتممجمؿ استجابات المعمميف السابقة 

لية لدل التمميذ في ؤك مما يضعؼ الالتزاـ , كالمس؛ متحانات اكعدـ كجكد كاجبات , أك 
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, فقد ساعد ف كلي الأمر يعمـ بأف ابنو ناجح كمنقكؿ بحكـ القانكف لأ ك ,  المتابعة كالانتظاـ
 .تلًميذ المدارس الحككمية  خاصة لدل أسر, ك المستكل الثقافي لمكالديف  ضعؼ في ذلؾ
( في أف ىناؾ صعكبة في تطبيؽ المنظكمة مع التلًميذ الذيف لـ ِّما أكده المعمـ رقـ ) ككى

مما يتيح ؛ ا ثقافين  لأسر فقيرة  -نفسوفي الكقت  -ينتمكف يمتحقكا برياض الأطفاؿ , ك 
خصكصية في ىذا  اجبار أكلياء الأمكر عمى إعطاء أبنائيـ دركسن إالفرصة لجكانب أخرل كىك 

  .منزليناائيـ لعدـ قدرتو عمى متابعة ابن؛ السف المبكر 
مف أكلياء الأمكر,  اككعين  ااىتمامن ىناؾ ف أ يارأ( ِّ, )( ُّ) ارقم افبينما المعمم   

بيدؼ ؛ المنظكمة القديمة  تدريس , كتقييـ ؽائاستمرار طر  هفي اتجاعمى المعمميف  اكضغطن 
رض عمييـ كمعمميف ضركرة تكميؼ التلًميذ بكاجبات , كتكميفات , ف مما تأسيس أكلادىـ ,
 .كحدىا, كىذا داخؿ المدارس الخاصة كامتحانات مستمرة 

 , كعند سؤاؿ المعمميف عف المعكقات ذات الصمة بالبنية التحتية كالقدرة المؤسسية   
ي ذلؾ في " عمى "  ضعؼ الامكانات المادية كالتكنكلكجية " تلًىا ف منيـ (%ُٗ)أجمع 

ككذلؾ " غياب  . (%َٓ)بنسبة اتفاؽ بمغت  ضعؼ فرص التشارؾ المعرفي بيف المعمميف "
  (.%ِٖ)ثقافة العمؿ بركح الفريؽ" حيث حصمت عمى نسبة مكافقة بمغت  

 (3اٌدذٚي سلُ )

 الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد راد اٌظٍخ ثبٌج١ٕخ اٌزسز١خ ٚاٌمذسح اٌّؤعغ١خ  اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك

 ثبٌظفٛف اٌّجىشح ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ 

 إٌغجخ % اٌزىشاس اٌفمشاد اٌّؼٛلبد

ِؼٛلبد 

اٌج١ٕخ 

اٌزسز١خ 

ٚاٌمذسح 

 اٌّؤعغ١خ

 %34 33 ػؼف الاِىب١ٔبد اٌّبد٠خ , ٚاٌزىٌٕٛٛخ١خ2 -4

ػؼف فشص اٌزشبسن اٌّؼشفٟ ث١ٓ اٌّؼ١ٍّٓ " غ١بة  -3

 اٌسٛاس , اٌزفبػلاد , الاخزّبػبد "2

43 34% 

 %33 3 ثمبفخ اٌؼًّ ثشٚذ اٌفش٠ك2 غ١بة  -2

 %43 3 الأشغبي ثأِٛس أخشٜ لارخض اٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ 2  -0
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 (3شىً ث١بٟٔ سلُ )

الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد راد اٌظٍخ ثبٌج١ٕخ اٌزسز١خ ٚاٌمذسح اٌّؤعغ١خ  اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك 

 ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ثبٌظفٛف اٌّجىشح 

 
 ي :      تيـ عمى النحك الآبعض اتاستجاب جاءتك 

حتي يتـ  ؛المقررات تحتاج إلى إمكانات مادية كتكنكلكجية " ( أجاب :ُمعمـ رقـ )
تطبيؽ الأنشطة عمى النحك الأمثؿ , فمفيكـ مثؿ: فصكؿ السنة الأربعة محتاج تكافر 

الذم يجعؿ  تككف كافة المدارس الحككمية غير مييأة لمتعامؿ معيا , الأمر , قد لاتكنكلكجيا 
 المقرر في النياية يدرس عف طريؽ الحفظ , كالتمقيف دكف إدراؾ المعاني المتضمنة "

نشطة أمكانات المادية كالتكنكلكجية ميمة , كلكف ىناؾ الإ" ( أجاب :ِمعمـ رقـ )
فترض أف يككف ىناؾ تمكيؿ حككمي لممدارس مكانات , كلكف يي يمكف تطبيقيا بأبسط الإ

يسمـ دليؿ إرشادم مجاني لممعمـ لكؿ مقرر بالمدارس : ؿ المثاؿ فعمى سبي ؛الخاصة 
فيي تقكـ بطباعة الدليؿ عمى ؛ فر بالمدارس الخاصة االحككمية  , كلكف ىذا غير متك 

 . "نفقتيا
 ؛ فرة في كؿ المدارسامكانات المادية ميمة , كلكنيا غير متك الإ" ( أجاب :ّمعمـ رقـ )

ة , في مدرستي المدير قاـ بطباعة صكر الأنشطة  بحجـ كبير فالأمر متركؾ لممبادرات الفردي
  ".حتى يسيؿ تعميميا لمطلًب ؛ عمى نفقة المدرسة 
الاستعانة  تضركرة تكافر إمكانات مادية كتكنكلكجية , فمقد تم" ( أجاب :ْمعمـ رقـ )

ا , تعمـ حتي يتقبميالبعيدة كغير كثيقة الصمة ببيئة البفيديكىات في بعض المكضكعات 
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, ضعف الامكانٌات المادٌة 
 .والتكنولوجٌة

ضعف فرص التشارك 
غٌاب " المعرفً بٌن المعلمٌن 

, التفاعلات , الحوار 
 ".الاجتماعات 

غٌاب ثقافة العمل بروح 
 .  الفرٌق

الانشغال بأمور أخرى 
 .  لاتخص العملٌة التعلٌمٌة 

 ِؼٛلبد اٌج١ٕخ اٌزسز١خ ٚاٌمذسح اٌّؤعغ١خ
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لا صار الأمر عبارة عف معمكمات تحفظ مف : مثؿ  ؛كيمكنو فيميا  مكضكع المقايضة , كا 
 . "دكف فيـ

؛ عيؿ استراتيجيات حديثة فمكانات مادية كبيرة , كتإمحتاج " ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )
  ".حتي يسيؿ عمى الطالب استيعابو

يذ كـ الأنشطة الممحقة تكافر قاعة للأنشطة حتى يتـ تنفعدـ " ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )
 ؟ مكانات , فالفكرة جيدة حتى نحبب الطالب في المدرسة , كلكف فيف الكسائؿ كالإبالدركس 

لما بحب أعمؿ حاجة بأعمميا عمى حسابي الخاص , كلكف مش كؿ مرة أعمميا عمى حسابي 
 ."اتمكانيكتب في دليؿ المعمـ الأدكات المستخدمة , كلكف فيف ىذه الإ ىك -)مدرسة تجريبي(
يفترض كجكد امكانات مادية , كمراعاة العجز في أعداد المعمميف  "(أجاب :ٕمعمـ رقـ)

  ".فلً يصح أف يقكـ بتدريس منيج اكتشؼ معمـ كاحد 
مكانات مادية كتكنكلكجية , مدرستي لايكجد بيا إيفضؿ تكافر "(أجاب : ٖمعمـ رقـ )

smart  تلًميذ"ت لمكاف يمكف مف خلًليا تكضيح بعض الفيديكىا . 
 إلى إمكانات مادية , كتكنكلكجية ".تحتاج المنظكمة الجديدة " ( أجاب : ٗمعمـ رقـ )
مكانات مادية , كتكنكلكجية كىذا غير المنظكمة تحتاج لإ" ( أجاب : َُمعمـ رقـ )

داتا شك , قاعة أنشطة , بطاقات , صكر ممكنة , كسائؿ , فيديكىات , ألعاب  :مثؿ؛ متكفر 
  ا".كغيرى... ة , تعميمي

مكانات تكنكلكجية يككف أفضؿ لتبسيط كتكضيح إلك في " ( أجاب : ُُمعمـ رقـ )
كيره , خاصة كأف خاصة في المكضكعات التى تككف بعيدة عف تف؛ المكضكعات عمى التمميذ 

لممستكل الثقافي كالاجتماعي لأسر الأطفاؿ خاصة  -عمى سبيؿ المثاؿ -المنيج غير مراعو 
فمكضكع " رحمة إلى المخيـ " بعيد شكيو عف تفكير الطفؿ في ىذا  ؛رس الحككمية في المدا

  ".السف المبكر
تحتاج إلى أمكانات مادم كتكنكلكجية كتنمية ركح  ةالمنظكم"( : ُِمعمـ رقـ )

 ".ا ما عمى أرض الكاقعالتعاكف بيف المعمميف كفتح أغؽ لمتكاصؿ كىذا غير متحقؽ نكعن 
ؿ المعمكمة يكصتمكانات المعمـ ىك الأساس , كيمكف بأقؿ الإ":  ( أجابُّمعمـ رقـ )

 ."لمتلًميذ
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نشطة , كسائؿ , فيديكىات جاذبة , أمكانات ميمة , قاعة لإا"(أجاب : ُْمعمـ رقـ )
 . "لمتفاعؿ ااجتماعات دكرية لممعمميف تفتح فرصن 

, ( ُٗ, )(ُٖ, )( ُٕ, ) (ُٔ, )( ُٓ) :ـارقأكلـ تختمؼ استجابات المعمميف       
عف مجمؿ استجابات ( ِّ, ) (َّ,) (ِٗ, )(ِٖ,)( ِٕ, )(ِٔ, )(ِٓ, )( ُِ, )(َِ)

لعرض فيديكىات ,  مكانات المادية كالتكنكلكجية تشكؿ ضركرةفي أف الإالمعمميف السابقة 
, كلجمب خامات كأدكات  , غابات البامبكالككاكب  :مثؿ؛ عف مكضكعات  كالبحث في الانترنت

 ,  ا مف مكضكعات المنيجكغيرى ...دكرة حياة دكدة القز ,   -سبيؿ المثاؿعمى  -لعرض
مكانات مادية إنتر ( بضركرة تكفير شبكة ِِكما أضاؼ المعمـ رقـ ) نت داخؿ كؿ المدرسة , كا 

المادية  لطباعة دليؿ لكؿ معمـ , كاستمارات لتقييـ التلًميذ , كالبعض الآخر بأف الأمكانات 
أما المعمـ  .مكانات, فإف كانت ىناؾ إرادة يمكف تنفيذ المنيج بأقؿ الإليست كحدىا معرقمة 

يجدكف مكاف  دمية الأطفاؿ الذيف لاآترـ ح( أكد عمى ضركرة تكافر بيئة آدمية تِّرقـ )
جاب بأف أ( ِْ, بينما المعمـ رقـ )في المدارس الحككمية  لمجمكس عميو داخؿ الصؼ

رادة ة أك تكنكلكجية , كلكنيا تحتاج إلى طالب مؤىؿ لى امكانات ماديإتحتاج  المنظكمة لا , كا 
 .معمـ

سؤاؿ المعمميف عف أىـ المعكقات ذات الصمة بطبيعة المقررات الدراسية , كعند    
مة ءعدـ ملً" عمى  ( منيـ%ٖٖ) طبيؽ منظكمة التعميـ المطكر أجمعكالتى تحكؿ دكف ت

مف  اكأكد أغمبيـ بأف كثيرن   " ببعض المكضكعات كالمياـ لممستكيات النمائية لمطلً
 عمى الصفكؼ الأكلى  . رتٍ رً المكضكعات التي كانت تدرس في الصفكؼ المتقدمة , قي 

 التطرؽ إلى كـ كبير مف المكضكعات قد يؤدم إلى إرباؾ الطالب"  "معكٌؽ تلًىا      
ـ حداثة بعض المعمكمات , كعد"   : المعكقيف كلً , كحصؿ(%ْٖ)بنسبة اتفاؽ بمغت 

 معالجة بعض المكضكعات بطريقة سطحية ؛ مما لا" , ك"  ارتباطيا بسياؽ المجتمع المحمي
 لكؿ منيما . (%ٔٔ)نسبة اتفاؽ بمغت عمى تحقيؽ العمؽ الفكرم "  فييساعد 
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 (3اٌدذٚي سلُ )

الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد راد اٌظٍخ ثطج١ؼخ اٌّمشساد اٌذساع١خ  اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ 

 ثبٌظفٛف اٌّجىشح اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ 

 

إٌغجخ  اٌزىشاس اٌفمشاد اٌّؼٛلبد

% 

ِؼٛلبد 

راد طٍخ 

ثطج١ؼخ 

اٌّمشساد 

 اٌذساع١خ 

ػذَ ِلائّخ ثؼغ اٌّٛػٛػبد ٚاٌّٙبَ ٌٍّغز٠ٛبد إٌّبئ١خ  -4

 ٌٍطلاة2

33 33% 

زذاثخ ثؼغ اٌّؼٍِٛبد , ٚػذَ اسرجبطٙب ثغ١بق اٌّدزّغ  -3

 اٌّس2ٍٟ

34 33% 

اٌّٛػٛػبد ثطش٠مخ عطس١خ ؛ ِّب لا٠غبػذ  ِؼبٌدخ ثؼغ -2

 ػٍٝ رسم١ك اٌؼّك اٌفىشٞ 2

34 33% 

السبَ ثؼغ اٌّٛػٛػبد ثطش٠مخ لارمجً اٌزٕغ١ك , ٚاٌزذاخً  -0

 ف١ّب ث١ٕٙب 

3 33% 

ٛػٛػبد لذ ٠ؤدٞ إٌٝ إسثبن اٌزطشق إٌٝ وُ وج١ش ِٓ اٌّ -3

 اٌطبٌت2

33 30% 

 (3شىً ث١بٟٔ سلُ )

اد اٌظٍخ ثطج١ؼخ اٌّمشساد اٌذساع١خ  اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ الأ١ّ٘خ إٌغج١خ  ٌٍّؼٛلبد ر

 اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ثبٌظفٛف اٌّجىشح

 
 ي :      تعمى النحك الآ يـبعض اتاستجاب جاءتك 

يمكف لكلي  الأنشطة لا تراعي المستكيات النمائية لمتمميذ , كلا"  ( أجاب :ُمعمـ رقـ )
ا , جدن  الرجكع إلى دليؿ المعمـ , كدليؿ المعمـ كبيره بنو عمى التعمـ دكف االأمر مساعدة 

تمميذ الصؼ  فيطمب مفكمفصؿ بشكؿ كبير يصعب عمى المعمـ , ككلي الأمر متابعتو , 

88% 84% 

66% 66% 
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عدم ملائمة بعض 
الموضوعات والمهام 
للمستوٌات النمائٌة 

 .للطلاب

التطرق إلى كم كبٌر 
من الموضوعات قد 

ٌؤدي إلى إرباك 
 .الطالب

حداثة بعض المعلومات 
وعدم ارتباطها بسٌاق , 

 ..المجتمع المحلً

معالجة بعض 
الموضوعات بطرٌقة 
سطحٌة ؛ مما لاٌساعد 

على تحقٌق العمق 
 الفكري

اقحام بعض 
الموضوعات بطرٌقة 

, لاتقبل التنسٌق 
 والتداخل فٌما بٌنها

 ِؼٛلبد راد طٍخ ثطج١ؼخ اٌّمشساد اٌذساع١خ
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بمخطط  , ثـ يقارنومربع , كمستطيؿ مخطط بو رسـ   -عمى سبيؿ المثاؿ –الأكؿ الابتدائي 
مف  لصؼ الثالث الابتدائي فتكجد كثيره أما في ا ؛زميمو , كيكضح أكجو التشابو , كالاختلًؼ 

كالتمميذ مطالب بحفظيا كما ىي بالمغة  " ,اكتشؼ"المصطمحات الصعبة خاصة في منيج 
عمى التمميذ  امضاعفن  ؛ مما يشكؿ عبئنا" الإنجميزية في المدارس التجريبية كالخاصة لغات 

  ."نو بالمغة الإنجميزية لصعكبة المصطمح , ككذلؾ لأ 
في المنيج معمكمات غير مناسبة لسف الأطفاؿ , كىناؾ صكر  "( أجاب :ِمعمـ رقـ )

بد مف التمييد للأطفاؿ حكؿ  كغيرىا , فلً...لأشياء مف خارج مصر عف القشكر الأرضية , 
 .  "ىذه المكضكعات
بتدائي المغة الإنجميزية كخاصة لمصؼ الثالث الامادة المنيج في " ( أجاب :ّمعمـ رقـ )

يكجد تسمسؿ منطقي , يتعرض  رتب , يعرض المكضكعات بنظاـ الكركتة , لاكغير م, صعب 
مما ؛ المضارع , كالماضي , كالمستقبؿ  ة:زمنلأ ففي كحدة كاحدة يتعرض ل؛ لقكاعد كثيرة 

يضعؼ مف مردكده الإيجابي عمى التلًميذ , فكاف ىناؾ مناىج أخرل سابقة تـ تدريسيا في 
 عف ذلؾ ىناؾ معمكمات صعبة حاجات عف فضلًن  ؛ طلًبالأعكاـ السابقة استفاد منيا ال

  ."مةءالفرعكف , كحاجات عف تعميـ الرسـ بيا معمكمات ثقيمة كغير ملً
المكضكعات غير مترابطة , ىناؾ تشتت في المنيج , رؤيتو في " ( أجاب :ْمعمـ رقـ )

بمجتمعيـ , بعض الدركس غير كثيقة الصمة , التطكير غير جيدة , الأكلاد غير متقبميف 
مصطمحات كبيرة عمييـ , كـ كبير مف المكضكعات , كالأنشطة , كالتدريبات رغـ أف طبيعة 

يكتب , ففي الصؼ الثالث الأبتدائي ىناؾ قكاعد نحكية لا المرحمة أف التمميذ لايمسؾ قمـ , ك 
, ياـ لاـ التعميؿ , كأنكاع الفعؿ , كأدكات الاستف: مثؿ ؛ متقدمة عمى الطفؿ في ىذا السف 

 . " , كيتـ ضغطومشكشمما يجعؿ الطفؿ  ا؛ كغيرى...كتركيب الجمؿ , 
يرصد معمكمات كثيرة , كقكاعد كثيرة , , المنيج لا ينمي المغة " ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )

, قكاعد مرة كاحدة  الإنجميزية يتطرؽ لأربعالمغة مادة ففي الكحدة الكاحدة في ؛ كغير منظـ 
 ".ات أكبر مف سنو كالطالب محتاج يحفظ حاج

المكضكعات طبيعتيا صعبة كالمصطمحات كبيرة , كلازـ يككف " ( أجاب :ٔمعمـ رقـ )
, فمك كاف فصارت المسألة أكثر تعقيدا؛ التمميذ عنده لغة بالنسبة لممدارس المغات كالتجريبي 

نجد , المعمكمات متناثرة كمفرقة دكف ترابط ف ىناؾ امتحانات كاف الأمر سكؼ يصير ميزلة
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مرة في الأكؿ ثـ يرجع ليا مرة أخرل في الآخر , تيجي أكتر مف مرة   -مثلً  -الفكرة الكاحدة
ليكمميا في دركس متفرقة , كلا تأتي مرة كاحدة كاممة رغـ كجكدىا في نفس الكحدة في نفس 

في الرياضيات لمصؼ درس المساحة  :مثؿ؛ رباؾ التمميذ إمما يؤدل إلى ؛ الفصؿ الدراسي 
 ".لث الابتدائي الثا

ىناؾ حشك في بعض المكضكعات , كمعالجة سطحية لمكضكعات "(أجاب : ٕمعمـ رقـ)
  ."أخرل

فكرة التتابع في ك رباؾ الطالب , إيؤدل إلى  المنيج غير منظـ ,"( أجاب : ٖمعمـ رقـ )
لاؼ بعد مكضكع مكضكع , فمثلً درس الآ ؤخذالدركس فمثلً : في مادة الرياضيات لا ي

ىناؾ مصطمحات أف  عف , فضلًن اء منو , نجده يعكد إليو مرة ثانية في آخر الكتاب الانتي
أف يدرس منيج  اىيـ , كبالتالي ليس ضركرين ك صعبة عمى الاكلاد تظير عمى تعبيرات كج

تككف  كيفضؿ تدريسو بالعربي حتى لا, بالمغة الإنجميزية في المدارس المغات  "اكتشؼ"
ف نتطرؽ إلى  معمكمات , كقيـ , كسمككيات لمتعامؿ حينما مضاعفة , خاصة كنح الصعكبة

 ."لتدريسيا بالمغة الإنجميزية  رج لمحياة , كبالتالي لايكجد داعو يخ
المعمكمات قد تككف صعبة في البداية لكف مع تكرارىا يمكف  "( أجاب :ٗمعمـ رقـ )
 ."لمتمميذ استيعابيا 
شكية مف المستكيات النمائية لمتلًميذ  اكتشؼ المعمكمات أعمى"( أجاب : َُمعمـ رقـ )

 .", ككـ المكضكعات كبير , كفي أغمبيا مرتبط بالمجتمع 
مستكل النمائي لمطفؿ , الكـ كبير , كالمكضكعات أعمى مف ال "( أجاب :ُُمعمـ رقـ )

 ." ة لممستكل الثقافي كالبيئيكغير مراعي
عمى  ىذا الجيؿ القادر, فاؿ أط لذكاءأرل المكضكعات ملًئمة "( أجاب : ُِمعمـ رقـ )

  "كالدخكؿ عمى المكاقع كاستخداـ أدكات التكاصؿ الاجتماعي, نترنت التعامؿ مع المكبيؿ كالإ 
( أجاب : المكضكعات غير ملًئمة لممستكل النمائي لمتمميذ , ُّمعمـ رقـ )
كيفية , تضغط عمى المعمـ أف يكصؿ المعمكمة ب , مثؿ : :غابات البامبك المكضكعات غريبة

معينة , مركز بشكؿ كبير عمى ميارة الرسـ دكف مراعاة لمفركؽ الفردية بيف الأطفاؿ في 
, لأف الجانب النفسي لمطفؿ ميـ ؛ في حاجة إلى التبسيط  جالتمكف مف ىذه الميارة , المني
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فالكاضح أف الجميع يؤدل فقط , فلً المعمـ فاىـ , كلا التمميذ فاىـ , كلا كلي الأمر فاىـ , 
 ".عي نجاح المنظكمةكمع ذلؾ فكسائؿ الإعلًـ تد  

, خاصة مع مستكل النمائي لمطفؿ لم( أجاب : المكضكعات غير ملًئمة ُْمعمـ رقـ )
,  في حالة عدـ التحاؽ الطفؿ برياض الأطفاؿ اتلًميذ المدارس الحككمية , كالكضع أكثر سكءن 

كلف , ؿ أف التمميذ سكؼ يمكت ككـ المعمكمات كثير جدا لدرجة أف مف كاضع المنيج يتخي
 . يأخذ مقررات أخرل

, (ُِ, )( َِ, )( ُٖ, )(ُٕ, )( ُٓ): ـ ارقأكلـ تختمؼ استجابات المعمميف      
عف استجابات ( ِّ, ) (َّ, )(ِٖ,)( ِٕ, )(ِٔ, )( ِٓ, )( ِْ, )(ِّ, ) (ِِ)

خاصة في  في أف المكضكعات غير ملًئمة لممستكل النمائي لمطفؿالمعمميف السابقيف 
كأضاؼ المعمـ رقـ ,  "اكتشؼ", ككذلؾ في مقرر  يفالثالث الابتدائي الثاني , ك يف :الصف

مكضكعات لم ليس لدييـ فيـمف تلًميذ المدارس الحككمية   (%َّمف ) ( أف ما يقربُٔ)
رباؾ يـتشكيشفي مما تسبب  ؛ المجتمعي ـعف سياقي ؛ لبعدىا ذات  معارؼفال ؛ تفكيرىـ , كا 
, مف , كـ كبير مف المكضكعاتمتعمقة  غيرك  ,تعالج بشكؿ سطحى , كلكنيا  متقدـمستكل 

كبالتالي الطفؿ مف ناحية لـ يتأسس بالشكؿ السميـ , كمف  ,منطمؽ أنيا مناىج معرفية فقط 
 " ( أنوُٗكأضاؼ المعمـ رقـ  ), ناحية أخرم حصؿ عمى معمكمة سطحية مف دكف تعمؽ 

ـ ىك بتدريسو بالمغة ك قثـ ييشرح لو الدرس في البدايو يستعيف بمعمـ العمكـ في أف 
الانجميزية في مادة المغة الانجميزية مما يجد مشقة عميو كمعمـ , فكاف يفترض أف تككف 

أف المكضكعات  "( ُّ, )(ِٗ) ا: رقم اف, في حيف رأل المعمم" المكضكعات أبسط مف ذلؾ
  . "ملًئمة لممستكل النمائي لمطفؿ

تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي كمقاربة تربكية  لًرتقاء بمستكلل؛ تكـ : ما مقترحاْس
 حديثة في منظكمة التعميـ المطكر ؟

 ي :تيـ عمى النحك الآبعض اتاستجاب جاءت ك 
عديمة المكضكعات حذؼ ك , كالمعمكمات , كضكعات م" يقؿ كـ ال( أجاب :ُمعمـ رقـ )

مكانات المادية لمخصص لممعمميف , كتكفير الإ, كزيادة التدريب ا, ك مراعاة الكقت الأىمية 
 , كالتكنكلكجية , كضركرة دعـ الإدارة المدرسية " 
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ىناؾ تبايف في تطبيؽ منظكمةالتعميـ المطكر فيما بيف المدارس " ( أجاب :ِمعمـ رقـ )
مكانات , كالمكارد نفيذ مقرر اكتشؼ , ليس مرجعو في الأساس ضعؼ الإ؛ خاصة في ت
شراؼ , كالرقابة , كالمتابعة , ف لضعؼ التزاـ الإدارة المدرسية , كضعؼ الإالمادية , كلك

 ."كالتمكيؿ الحككمي 
تقميؿ الكـ , مراعاة التسمسؿ المنطقي , كالتباعد الزمنى بيف " ( أجاب :ّمعمـ رقـ )

المكضكعات بحيث ألا نتطرؽ إلى جزئية جديدة إلا بعذ التأكد مف استيعاب التمميذ لمسابقة 
 ."يا , الامتحانات ميمة كيجب إعادة تفعيميا كما سبؽ عمي

, كلف يتقبؿ أف يكمؿ التطكير بنفس المناىج فيذا أمر سخيؼ " ( أجاب :ْمعمـ رقـ )
حينيا الطالب الأمر في المراحؿ المتقدمة خاصة كأنيا لف تككف مناىج معرفية , كلكف 

يصح حذفيا  لمدة ثلًث سنكات , فلً امتحانية, كمع ذلؾ إذا كانت ىناؾ مناىج أخذىا التمميذ
اكتشؼ , فمماذا لـ يكمؿ مع التمميذ مع تطكيره ,  :مثؿ مقرر؛ في السنة الرابعة   -كميةن  –

, مطمكب تدريبات أكتر , حذؼ  ؟ك لماذا لـ يتـ السير عمى كتيرة كاحدة ؟ كتنقيحو 
  ."المكضكعات غير الميمة , تقميؿ الكـ 

بد مف  , كلا بد مف كجكد امتحانات , كيتـ أخذ المنيج كاملًن  لا" ( أجاب :ٓمعمـ رقـ )
 ."كجكد مف أعماؿ سنة حتى ييتـ الطلًب , تكزيع المكضكعات بطريقة منسقة 

يعاد ترتيب ك ,  في بعض الصفكؼ المنيج يقؿ مف حيث الكـ "( أجاب :ٔمعمـ رقـ )
يككف مناسب  التلًميذ, عدد المكضكعات بشكؿ متناسؽ , كمتكامؿ , تكفير غرفة للأنشطة 

 .  "نترنتلإ دليؿ لأكلياء الأمكر عمى ابما يتلًءـ مع تنفيذ الأنشطة , 
تكفير عدد كاؼ مف المعمميف المؤىميف , كالأخذ بثقافة العمؿ " (أجاب : ٕمعمـ رقـ)

الجماعي , معمـ يدرس , كآخر يتابع تكزيع الطلًب , كالأدكار , كآخر يتابع تنفيذ الأنشطة , 
صفحة لتمميذ في الصؼ الأكؿ ( َٗ)عمى المعمكمات الأساسية , الكتابالتركيز ضركرة 

 ."الابتدائي , كىذا كتيير 
, كيعاد تكزيع ,  , كمحتكاه مف الكـ , كالكيؼكـ المنيج يقؿ" ( أجاب : ٖمعمـ رقـ )

بعده درس , يصح درس عمكـ  فلًكترتيب المكضكعات بشكؿ متسمسؿ , كبما يمنع التكرار 
يأخذ المكضكع كاملً , لك حاجو متعمقة  بعده درس رياضيات لماذا لا, ت اجتماعية دراسا

 . "بالمكاد الانسانية تدرس في ترـ , كالترـ التاني تدرس العمكـ كالرياضيات يككف افضؿ
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ة , كالتقميؿ , كالتركيز عمى المعمكمتقميؿ الكـ كالاىتماـ بالكيؼ  "جاب :أ( ٗمعمـ رقـ )
 .شطة"مف الرسكـ كالأن
الارتقاء بالكعي الثقافي لأكلياء الأمكر , التدريب الكافي لممعمـ  "( أجاب :َُمعمـ رقـ )

 ."مكانات المادية كالتكنكلكجية , تكفير الإ ي, الكقت الكاف
يجابي مع المتعمـ , حب التمميذ, حرية المعمـ , ميـ التفاعؿ الإ" ( أجاب : ُُمعمـ رقـ )

 ." ثيرة قيد المعمـ بأشياء كألا يي 
المنظكمة بحاجة إلى حككمة الكقت , ككجكد خريطة زمنية " ( أجاب : ُِمعمـ رقـ )

صدـ الطفؿ يي  مطابقة لمكاقع , تفعيؿ الكتابة , تنمية حركة العضلًت , كجكد امتحانات حتى لا
 .كؿ ىذا في الصؼ الرابع الابتدائي"فجأة ب

لمراد مف ىذه المنظكمة , كما الذم أنا كمعمـ نفسي أعرؼ ما ا" ( أجاب : ُّمعمـ رقـ )
 نريد أف نعممو لأبنائنا 

( أجاب : ضركرة تدريب الطفؿ عمى الكتابة , كعمؿ تقييمات شيرية ُْمعمـ رقـ )
لية كالالتزاـ , كأف يعمؿ بمجيكدة , كبمفرده دكف معاكنة زميمو أك ؤك بسيطة حتى يتعمـ المس

 .ي بتحصيمو الدراسيككذلؾ حتى نرتق, بتدائي كلي أمره , حتي لا يصطدـ في الصؼ الرابع الا
, ( ُِ, )(َِ, )(ُٗ, )(ُٕ, )( ُٔ, )(ُٓ): ـ ارقأكلـ تختمؼ اقتراحات المعمميف 

كالتي عف المقترحات السابقة ( ِّ, )( ُّ, )( َّ, )( ِٖ, )( ِٕ, )( ِٔ, )(ِْ, )(ِّ)
لضماف  ء الأمكرتدكر حكؿ ضركرة تدريب المعمميف , كتبسيط المناىج , كتكعية أكليا

, كتكفير الامكانات, كتطبيؽ الامتحانات , كتدريب التلًميذ عمى الكتابة ,  المتابعة المنزلية
شراؼ , , كتفعيؿ التكجيو كالإ ف عييف معمميف جدد متحمسيف , كنشطي, كتثقيؼ المعمميفتك 

 تقميؿ الكثافات الطلًبية . مع كتكفير بيئة آدمية تحترـ الطفؿ ,
,  فائؽز , كتمميذ ائ( أف ىذه المنظكمة تحتاج إلى معمـ مُٖمعمـ رقـ )كأضاؼ ال   

( بضركرة استعادة سمطة ُِبينما أضاؼ المعمـ )  ؛متأسس تأسيس جيد في رياض الأطفاؿ 
كأضاؼ المعمـ  ,مف الحريات في آليات تنفيذ الدرس , كطرؽ تقييمو اعطائو مزيدن ا  المعمـ , ك 

بينما  ؛عمى تنفيذ أل تطكير -مادينا , كمعنكينا  -المعمميف ( بضركرة دعـ كتشجيع ِِرقـ  )
( بأنو يقترح عمؿ فترة تييئة للأطفاؿ في فصؿ الصيؼ لمتدريب عمى ِٓأضاؼ المعمـ رقـ )

كفقنا لممنظكمة ؛ المنظكمة خاصة لأكلئؾ الذيف لـ يسبؽ ليـ الالتحاؽ برياض الأطفاؿ 
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كا قسير كفؽ لممنظكمة التقميدية , أك الذيف لـ يمتحالمطكرة , أك الذيف التحقكا برياض أطفاؿ ت
كاقترح  تحدث صدمة للأطفاؿ . عمى الإطلًؽ بأل مؤسسات تأىيمية قبؿ المدرسة حتى لا

 .( ضركرة تبادؿ التجارب الناجحة فيما بيف المدارس ِٗالمعمـ رقـ )
 ملدص عاو  لليتائج:

عميـ المطكر جيدة , كمختمفة عف العاـ لدل المعمميف ىك أف منظكمة الت هالاتجا     
الدفع بالمعمـ نحك , كالتركيز عمى المتعمـ , ك  لمكضكعاتالمنظكمة التقميدية في حداثة ا

تكسيع آفاقو , كتنمية معمكماتو , كالتكاصؿ مع زملًئو , كالتطرؽ إلى  , ك ئوتطكير أدا
يف , كاستخداـ , ككذلؾ البعد عف التمقمجالات المعرفة المختمفة البعيدة عف تخصصو 

مف المعكقات  أكضحت الدراسة الميدانية أف ىناؾ جممةن  كلكف , استراتيجيات تدريس حديثة 
 ي : أتما ييمكف تكضيحيا في

 قات إجسائٔة تتعلل بالتيفٔر :ِْعّمُ-1
عمى نسبة  -في نظر عينة الدراسة  –يعد عامؿ الكقت مف المعكقات التى حظيت       

تناسب تمف معمكمات لا كـ المكضكعات , كماتتضمنو  و في ذلؾمرجع ,  (%ٕٗ)اتفاؽ بمغت
 عمى المعمـ ؛ إضافية مع الكقت المسمكح خلًؿ الفصؿ الدراسي ؛ حيث يتطمب الأمر أعباءن 

في بعده  -التكامؿفنتيجة تعدد الأنشطة , كالميارات المتنكعة المطمكب إكسابيا لمتلًميذ ؛ 
فترض تكافرىا , يي  رل الذم يحتاج إلى قدرات خاصةبداع الفكصكر الإ لحدإيمثؿ  -الإنتاجي

 .كتنميتيا لدل المتعمـ 
 قيتانتي , بؿ ك التسمسؿ المنطقي في عرض المكضكعات  يراعى  فمـ, ا لضيؽ الكقت كنظرن    

مف المعمميف عينة   (%ُٖ)كىذا ما أكده , بؿ المعمـ مكضكعات بعينيا لتدريسيا مف قً 
 ؛" كتشؼ" اؿ كبير بيف المعمميف القائميف عمى تدريس مقرر الدراسة , كىذا كاف شائعنا بشك

 الأمر الذم أخؿ بتحقيؽ المنظكمة لأىدافيا القائمة عمى تطبيؽ  التكامؿ المعرفي.
 (%ٖٖ)تفؽ عميو ا, كىذا ما  النحك المطمكب عمى  -مثمو مثؿ ما سبؽ –كلـ يتـ التقييـ 

نتيجة ك ,كح نظـ التقييـ لدل المعمميفعدـ كض ذلؾ فيساعد , مف المعمميف عينة الدراسة 
ىدافو , ككذلؾ عدـ أمترتبة لضعؼ التدريب , كشكميتو , كعدـ فيميـ لعناصر المنيج , ك 

, كعدـ تدريب الطفؿ عمى الكتابة , كعدـ إلزامو الممكنة رضاىـ عف نظـ التقييـ بالتقديرات 
 يخضع المعمـ إلا   ك,  كاجبات يةبأ  -كفقنا لتعميمات الكزارة -بكجكد امتحانات , كعدـ تكميفو 
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كضكح الرؤية  فيمما أثر  حسب ؛لمعقاب مف منطمؽ أنيا مناىج معرفية ف -جراء ذلؾ  –
  أك كلي الأمر ., أك التمميذ , سكاء لدل المعمـ ؛ , كأىدافيا الكمية مف المنظكمة التعميمية

لف يككف تقييـ أف ال -في ضكء ما تقدـ  – (Mason,1996:267-268)أكدت  كقد   
عديد مف كعميو تدعك  ,عمى تقدير مدل تحصيؿ الطلًب لمفيـ العميؽ بشكؿ فعاؿ  اقادرن 

التقييمات المرتبطة بمعايير المحتكل , كالمناىج الدراسية داخؿ حدكد تظؿ الدراسات إلى أف 
 في حيف تقييـ الأداء , كالقدرة عمى حؿ المشكلًت مف الممكف, التخصصات , كليس عبرىا 

ؽ تقييـ ائتكامؿ المعرفي يجب أف يصير طر تحقيؽ الأف تشمميا الاختبارات المكحدة , كلأجؿ 
 أداء الطالب , كالمعمـ متكاممة . 

 معْقات إدازٓة , ّتيظٔنٔة: -2
بطقكسيا , كقكانينيا الداخمية التي تنفصؿ عف مكضكعيا ,  -تمثؿ المؤسسة التعميمية     

كالذم اتضح في  عمى طريؽ تحقيؽ التكامؿ المعرفي , تيديدنا  -كعف سياقيا , كمجتمعيا
كسابيا إف ميارات يفترض مكما تتطمبو , انفصاؿ التدريب عف كاقع المنظكمة التعميمية 

مف المعمميف عينة  (%ْٖ)لممعمـ ليقكـ بالأدكار المتكقعة كفقنا لممنظكمة الجديدة , حيث أكد 
فضلًن عف ضعؼ  اد عمى التنمية الذاتية, كالاعتم , كشكميتوالدراسة عمى ضعؼ التدريب

بمكقع المدرسة مف   -في كثير مف الأحياف -المتابعة كالتكجيو كالإشراؼ العاـ, كارتباطو 
ره في أغمب الأحكاؿ في المدارس ك صدارات المديريات التعميمية , كقأك قربيا عف إبعدىا حيث 

صر عمى متابعة بعة كرقية , تيقالمدارس , كىي متاالحككمية عمى منسقي المرحمة مف داخؿ 
مف المعمميف عينة  (%ُٖ), كىذا ما أكده دفتر التحضير الخاص بالمعمـ , ككتب التلًميذ

عمى سمبيات المنظكمة , كمدل  شرفيف لمكقكؼالمي  ؿً بى الدراسة عمى غياب المتابعة مف قً 
 .يا لمتعديؿ مف عدموتاجح
( كالتي أكدت عمى أف جميع معممات َُِٗدراسة ) محمد ,  كىذا يتفؽ كنتائج         

عينة الدراسة في حاجة إلى تدريب في المجاؿ المرتبط بطبيعة , كمككنات , كأىداؼ المنيج 
( التى أكدت نقص التدريب عمى المنيج َُِٗدراسة) سلًـ ,  الجديد , ككذلؾ كنتائج 

مف إدارة الركضة كمف الجديد , كعدـ كفاية فترة ىذا التدريب, فضلًن عف ضعؼ الدعـ المقدـ 
الإشراؼ الفني لتشجيع المعممات عمى مكاجية صعكبات تنفيذ أنشطة التربية الحركية في 

 ( . 2.0رياض الأطفاؿ في ظؿ المنيج الجديد )
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جراءات , تعقد الإ: مثمة في ذات صمة بالقيكد الإدارية , كالمرسمية معكقات كىناؾ      
المشركعات  لممعمـ في تنفيذص الحرية كالاستقلًلية إتاحة فر عدـ ك , كالقرارات الرسمية 

, كتقييـ أعماؿ الطلًب , التعميمية , كالتجارب , كابتكار الألعاب , كتحديد المكارد كاستثمارىا 
بضركرة منحيـ صلًحيات , كسمطات أكثر  -عينة الدراسة -كفي ضكء ذلؾ طالب المعممكف 

 .في الفصؿ الدراسي 
ـ التقميدل لممؤسسة التعميمية المرتكز إلى التخصصات كمف منطمؽ التنظي     

إدماج , كتكامؿ التخصصات المعرفية مع بعضيا البعض فى يعد الأكاديمية المنفصمة ؛ ف
, حيث التنظيـ مقاربة متكاممة , أمرنا غير مألكؼ لمطلًب , كالمعمميف , كأكلياء الأمكر

 في المراحؿ الدراسية المتقدمة رفةالتقميدل لممدارس في أقساـ عمى أساس مجالات المع
فالييكؿ المدرسي يحتكـ إلى  يشكؿ معكقا تنظيمينا يحكؿ دكف تحقيؽ التكامؿ المعرفي .

  .صةتفكرة الملًذ الآمف لمخبرة المخ
 معْقات ذات صلة بالمعله:  -3
المعكقات ذات الصمة  أىـ ضعؼ المستكل الثقافي لممعمـ , كانغلًقو عمى تخصصو مف يعد    
 ضطمعي اكاحدن  المعمـ كالتى تحكؿ دكف تطبيؽ المنظكمة  بشكؿ  فعاؿ ؛  ففكرة أف معممن با

عمى تنمية الميارات الحياتية ,  -بشكؿ كبير -يركز الذمبتدريس مقرر متعدد التخصصات , 
( َُٔ: َُِٖما أكدتو دراسة اليكنسيؼ )اليكنيسؼ,  كقد يككف لو عديد مف السمبيات , كى

 زيادة عبء دراسية تتعمؽ بتنمية الميارات الحياتية لمتمميذ قد يسيـ  فيأف إضافة مادة ب
 المادة كتنتيي نطاؽو كاسع , عمى المعممكف يدعميا لًف النحك, ىذا كعمى , الدراسية المناىج
 قابمة للًختبار. غير تككف كأف,   سيء بشكؿو  تيعمـ بأف الإضافية

داخؿ    إلى قضايا مف مجالات معرفية مختمفة  مقاربة التكامؿ المعرفي تستندكذلؾ فإف     
في مجاؿ معرفي محدد , يعرضو إلى  اككف المعمـ متخصصن  المكاد التخصصية , كلكف

تحديات تتعمؽ بالتقميؿ مف أىمية المكضكعات البعيدة عف تخصصو , كتمييزه لممكضكعات 
؛   دني مستكل ثقافتو تلشعر بعجزه ينحك التدريس , ك  توتقؿ دافعيك ,  بتخصصو ةكثيقة الصم

الأمر الذم ينعكس سمبنا عمى تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي , حيث أكضحت الدراسة في 
"ضعؼ المستكل الثقافي جمعكا  عمى قد أمف المعمميف  (%ُٗ)المعكقات ذات الصمة بالمعمـ أف 

فعية نحك تدريس ضعؼ الدامف المعمميف أكدكا  عمى "  (% ِٕ)ك" , لممعمـ , كانغلًقو عمى تخصصو
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 :Mason, 1996 )نتائج دراسة  مع " ,  كىذا يتفؽ مكضكعات غير كثيقة الصمة بتخصص المعمـ
مج قد يتـ التقميؿ مف فجراء الاندماج , كالد ؛مشكلًت تتعمؽ بالتطبيؽ  (  في كجكد 266-267
كؿ دكف حي , كالتى قد تى , أك الفشؿ في تعزيز فيـ الطلًب للأفكار الميمة  اتمك يأىمية المف

يمتمككف فيمنا كافينا داخؿ  التطبيؽ الجيد لمقاربة التكامؿ المعرفي ؛ فبعض المعمميف قد لا
التخصصات لقيادة الطلًب بشكؿ فعاؿ نحك معرفة شاممة بالمفاىيـ الميمة , فإذا كاف 
المعممكف يفتقركف إلى المعرفة داخؿ التخصصات فإف قدرتيـ عمى دمج ىذه التخصصات 

عمى  ييعد كفبالذكر أف معممي المرحمة الثانكية غالبنا ما  كجديره  .ؿ عقبة كبيرة كً شٌ سكؼ تي 
كىك ما يعكس ما يتمقكنو مف معارؼ ذات صمة بالتخصص كحده أساس ككنيـ متخصصيف , 
غير  بشكؿ عاـ عممي التعميـ الأساسي يعد كفمأف في حيف  , دكف غيره مف التخصصات

, كالمعارؼ في مختمؼ المكاد كماتيات سطحية عف المفمك يمتخصصيف فمدييـ أفكار , كمف
 فالأمر يتعمؽ بقدرات المعمميف , كبرامج إعدادىـ., كعميو  .الدراسية 

( أف غياب النظرة التكاممية لدل ُِْ: َُِٕكفي ذلؾ أكدت دراسة )اسماعيؿ ,       
لتكامؿ المعرفي ؛ مف ضمف المعكقات التى تحكؿ دكف تطبيؽ مقاربة ا سأعضاء ىيئة التدري

المعارؼ بطريقة متكازنة حسب   -مف خلًلو –تيقىد ـ يمتمككف معيارنا محددنا  فالغالبية لا
ؽ لخصائص مينة التعميـ , كمتطمباتيا مدقالتخصصات نظرنا لنقص الكعي بالتحميؿ العممي ال

بتدريسو , فضلًن عف غياب الدعـ المادل لتطكير المعارؼ في المنيج الدراسي الذم يقكـ  ؛
ككذلؾ غياب الكعي بالبنى الكمية لمعمـ الذم يتخصص فيو , كعدـ القدرة عف إدراؾ المعارؼ 

   في سياقيا المجتمعي .
( في أنو ترتب عمى برامج الإعداد ٕ-ٔ: َُِٔدراسة ) عبد العزيز ,  وكىذا ما أكدت      

فالمعمـ  ؛, كالمتداخمة  القائمة عمى التخصصات المنضبطة جممة مف الإشكاليات المتراكبة
في مجاؿ تخصصي معيف , قد صار عمى كعي بمغة التخصص , كأدكاتو , كطرائقو , الميعىدٌ 

فتككف لديو تراكـ معرفي , كترسخت معارفو , كمياراتو في تخصصو عمى مدار سنكات , 
كبمكجب ذلؾ يفترض أف تككف قد تككنت لديو معرفة ناضجة في ىذا التخصص الذم تمرس 

سمككيات ,  -تمقائينا  -معرفية بمجاؿ التخصص ؛ حيث يكتسب  ةو بما يشكؿ لديو مألكفيفي
؛ اء تعاممو مع الأشخاص , كالبيئات التعميمية النشطة في مجاؿ تخصصو كتقاليد معينة جر  

 فيألؼ ممارسات تربكية كتعميمية معينة تختمؼ عف الممارسات في التخصصات الأخرل . 
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مما يتعارض مع حقيقة , لتزاـ بالتخصص الانغلًؽ , كالتقييد , كالتخندؽ ترتب عمى الا      
, تحيز الأكاديمى لدل المعمـ لتخصصو الأصمي الكبركز مظاىر  , الكاقع باعتباره كؿ مركب 

تحيز المعمـ إلى تخصصو في مف المعمميف " ( %ٔٔ)ما أكدتو عينة الدراسة حيث اتفؽ  ىكك 
, كىذا يتفؽ  "ه لبعض المعارؼ عمى حساب الآخر " التفاضؿ المعرفيعرض بعض المكضكعات , كتمييز 
في أف المعمـ الذم يتعرض لممعالجة المتكاممة  (ٔ-ٓ: َُِٔكنتائج دراسة ) عبد العزيز , 

كجكد تفاكت معرفي كمي , كنكعي بيف التخصص الأصمي ل, قد يعاني إشكالية التحيز نظرنا 
عرؼ لما يعرفو ضد ما يجيمو , كيرتبط بالتحيز ما يي فقد يتحيز  , كعميو .كالتخصص الآخر

بالإدراؾ " الفيـ التقييمي الخاص" بمعنى رؤية الفرد أك تقييمو لتخصصو مقارنة بالتخصص 
بيف  –مف كجية نظرىـ  – متخصص الآخر أىمية , فيناؾ فارؽه نكعيه الآخر , فلً يكلي ل

 ىذه التخصصات ,  كذلؾ لصالح تخصصيـ .
فمقد أسيمت برامج  ؛تسيطر عمى فكر المعمميف  تزاؿنفصالية لا العقمية الا  إفف كذلؾ      

الإعداد القائمة عمى المعرفة التخصصية , كالتخصصات المنضبطة في غياب النظرة التكاممية 
عينة -المعمميف عرب بعض أحينما  تجمى ذلؾ  , كقدلدل المعمـ , كسيادة المعرفة النمطية 

مف كجكد مكضكعات مف العمكـ تمييا مكضكعات مف  ـكتعجبيـ , عف استيائي -الدراسة 
يقكـ ل عف رغبة البعض في فصؿ ىذه المجالات المعرفية مستقبلًن فضلًن  ؛الرياضيات 
؛  كذلؾ في تفضيميـ لمدراسات المنفصمة عمى المتكاممة , معممكف متخصصكف بتدريسيا 

جكد مشكمة تتعمؽ بالحاجة الفطرية ك ( بْٕ: َُِِائج دراسة ) ممكاكل , ما أكدتو نت ككى
الممحة عند الإنساف نحك تصنيؼ الأشياء , كتنظيميا في فئات , كتحميميا إلى أجزائيا , 

إلى تشكيؿ   -كلا تزاؿ  –التي كانت تقكد كتجميع ىذه الأجزاء , كلعؿ ىذه الحاجة ىي 
 ت . الحقكؿ المعرفية , كفركعيا الدقيقة , بؿ كىيمنة الحدكد بيف التخصصا

تطبيؽ المنظكمة التى تحتاج إلى معمميف جدد لدييـ مف الدافعية ,  فيعامؿ السف  كيؤثر    
أغمب كالارتقاء بأنفسيـ , كتلًميذىـ,  كلكف  كالحيكية , كالقابمية لمتدريب , كالتطكير ,

المعمميف القائميف عمى التدريس في المدارس الحككمية مف المعمميف القدامي , فيناؾ عجز 
 .عف عدـ كجكد تعيينات حديثة  فضلًن  ؛ي أعداد المعمميف ف
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 :معْقات متعلكة بالطالب , ّّلٕ الأمس -4

ضعؼ تكامؿ , كما أف تطبيؽ المنظكمة  عي الثقافي لأكلياء الأمكر يؤثر فيضعؼ الك     
ر الأدكار , كتناغميا , فيما بيف المدرسة كالأسرة , يؤدل إلى صراع أك انفصاـ بيف تمؾ الأدكا

مكانية تكفير سبؿ تطبيؽ المنظكمة بما   .سيكلة بيحد كا 
في كبخاصة  –المقاكمة التى يكاجييا المعممكف في إىماؿ أكلياء الأمكر لأبنائيـ تجمى كت  

كعدـ متابعتيـ لممعمـ , نظرا لعدـ كجكد امتحانات , كاعتماد نظاـ  -المدارس الحككمية 
"قمة اىتماـ الطالب بالدراسة نظرنا  بقكليـ ميف مف المعم( %ُٗ) ه, كىذا ما أكدالتقديرات

نيا تدرس عمى أنيا لأ ؛ ككذلؾ " قمة الاىتماـ ببعض المقررات , لاعتماد نظاـ التقديرات" 
 "  مناىج معرفية فقط

عمى أكلياء الأمكر  فمقد ضغطخالفنا لذلؾ ؛ م الكضع أما في المدارس الخاصة الكضع كاف    
يجابيات إفأخذكا ؛ عمميف في أف ينفذكا النظاميف جنبنا إلى جنب الإدارة المدرسية , كالم
 اإرضاءن  ؛كالتقييمات الأسبكعية , كالكاجبات , لزاـ الطفؿ بالكتابة إ المنظكمة القديمة في

قامكا بتدريس ذاتو لأكلياء الأمكر الذيف يتكبدكف مصركفات تعميمية باىظة , كفي الكقت 
نكا مف قدرة الطالب عمى متابعتيا بالشكؿ الذم يحقؽ المكضكعات الجديدة بعد ما أطمأ

معمكمات حديثة ,  كاكتسبأىدافيا, كبالتالي ضمنكا أف التمميذ تأسس بالشكؿ السميـ , 
 .كمطكرة , كمكاكبة لركح العصر  

 معْقات البئة التختٔة ّالكدز  المؤسسٔة: -5
لًزمة , كغياب قنكات كىي معكقات تتعمؽ بالقدرة المؤسسية ؛ فضعؼ التجييزات ال    

 ...ات ,تمكيؿ , كقمة المكارد , كالإمكانالتكاصؿ مع المؤسسات الداعمة , كضعؼ ال
فتنفيذ ىذه المقاربات , كالمعالجات ؛ مف عكامؿ يتطمب تكافرىا في البنية التحتية  اكغيرى

, المتكاممة القائمة عمى تعدد التخصصات مكمؼ مف حيث مدل تكافر الأنشطة التعميمية 
كتصميـ التجارب , كتحميؿ البيانات , كابتكار الألعاب , كغيره مما تتطمبو المعالجة 

مكانات لإ"  ضعؼ اأف -عينة الدراسة-مف المعمميف  (%ُٗ)ما أكده ك , كىالمتكاممة 
 تطبيؽ المنظكمة .دكف مف المعكقات التى تحكؿ  " المادية كالتكنكلكجية 

أف إلى –في الصدد نفسو  - (Desmedt;Decruz,2020:1133دراسة ) كقد أشارت   
تفيد  (كغيرىا, الكتب ك كالخرائط , كالحكاسيب ...  )كالمصادر الخارجية , الأدكات المعرفية 
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, كتطكير مزيد مف الحمكؿ كماتي يالمعرفي , كتعزيز الاستقرار المففي تخفيؼ العبء 
براز المميزات غير المكتشفة مما يزيد مف ال حمكؿ الإبداعية الممكنة , كالسماح الكاقعية , كا 

بتمثيؿ الأفكار التي يصعب تصكرىا داخمينا , كتكسيع نطاؽ الرؤية للأفكار التي يمكف تطبيقيا 
 لحؿ المشكلًت .

 كمعممفكجدير بالذكر أف تكجيات المعمميف في المدارس تجاه بعضيـ البعض مغايرة ,    
في  -فركنحك الذم ينبغي أف يككف , كيتصك  المدارس الحككمية لا يطبقكف المنظكمة عمى ال

لتكافر ؛ أف أقرانيـ مف المعمميف في المدارس الخاصة يطبقكنيا بشكؿ صارـ  -الكقت نفسو
صكر, الك , فيديكىات المكانات المادية, كالتكنكلكجية كالسبكرات الذكية , التي تتيح عرض الإ

ستراتيجيات التعمـ التعاكني , كيسمح الأمر الذم يسمح بتطبيؽ ا؛ ككذلؾ لقمة كثافة الفصكؿ
 ,كالاقتصادم, الاجتماعي  :بتنمية ميارات التفكير الابتكارم, فضلً عف ارتفاع المستكل

المدارس  أف معمميي حيف فبنائيـ , أالأمر الذم يسمح ليـ بمتابعة  ؛ كالثقافي لمكالديف
نظرنا لمخكؼ  ؛ما ىي المنظكمة ك فأف معممي المدارس الحككمية ينفذك فالخاصة يتصكرك

عكقو تمف تعميمات الكزارة , كلكجكد إشراؼ , كتكجيو , كمتابعة مستمريف , كأف المنيج لا 
 .عكقو مساندة الإدارة , كالالتزاـ تالأمكانات المادية بقدر ما 

كذلؾ فإف ضعؼ التشارؾ المعرفي بيف المعمميف , كبعضيـ البعض , كغياب التعاكف ,      
تطبيؽ  نانية في امتلًؾ المعرفة يؤثر فيكنقص الثقة فيما بينيـ , كالأ كركح الفريؽ, 

نترنت عف المكضكعات البعيدة عف تفضيؿ المعمميف البحث في الإ  المنظكمة , تجمى ذلؾ في
 -مف المعمميف ( %َٓ)ه , كىذا ما أكد يفالمتخصص أقرانيـ مفعمى استشارة  , التخصص

نتائج مع يتفؽ ما  ككى, "رؾ المعرفي بيف المعمميفضعؼ فرص التشا"  بػ  -عينة الدراسة
؛ التكامؿ المعرفي  قاربةتنفيذ م فيتحديات تؤثر  في كجكد (ٖٔٓ: َُِٗ,  البمكل)  تودراس
, كقصكر البنية التحتية اللًزمة لمشاركة  الصراع بيف فرؽ العمؿ , كتباعد المسافات: منيا

رفة , كقصكر استخداـ الشبكات الاجتماعية , المعرفة , كانخفاض الكعي بأىمية معالجة المع
  ... إلى غير ذلؾ.كعدـ كجكد علًقات قكية , 

اتباع أسمكب الشميمية , كغياب  (عمىُّٕ-ُّٔ: َُِٔكذلؾ أكد ) بيكمي, 
الحكار , كضعؼ القدرة , كالميارة عمى العمؿ في فريؽ , كالانشغاؿ بأمكر أخرل لاتخص 

 .ث عف العائد المادم , كغياب ثقافة العمؿ الجماعي العممية التعميمية مف أجؿ البح
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 معكقات ذات صمة بطبيعة المقررات الدراسية:-ٔ
مة بعض المكضكعات ءعدـ ملًعمى "  - عينة الدراسة- مف المعمميف (%ٖٖ)أجمع     

مف المكضكعات التي كانت  اكأكد أغمبيـ أف كثيرن  ,"  كالمياـ لممستكيات النمائية لمطلًب
 ررت عمى الصفكؼ الأكلى  .الصفكؼ المتقدمة , قي  تدرس في

الترابط كالتنسيؽ بيف المكضكعات لـ يكف بالشكؿ الجيد , الذم اتضح لممعمميف , أف  كما    
ذلؾ , ضعؼ المستكل الثقافي لممعمـ ,  فيكمف ثـ عجزكا عف تكضيحو لمتلًميذ , ساعد 

مما أعاؽ تطبيؽ مقاربة نفصالية , , كسيادة العقمية الا كضعؼ فعالية التدريب ككفايتو 
أف "  عمى مف المعمميف (%ْٖ)التكامؿ المعرفي , كىذا ما أكدتو نتائج الدراسة في إجماع 

 ىذا مع نتائجكيتفؽ ,  التطرؽ إلى كـ كبير مف المكضكعات قد يؤدم إلى إرباؾ الطالب" 
كار داخؿ منطقة مف الأفضؿ معالجة الأف أنو التي أكدت( Mason, 1996: 266 )دراسة  

الرياضيات ب الخاصةالمكضكعات  عرض -عمى سبيؿ المثاؿ  -ييفضؿ محتكل كاحدة ؛ ف
البحتة ؛ مثؿ : نظرية الأعداد فمف الأفضؿ فيميا دكف إدخاليا في مكضكعات محيرة أك غير 

 منطقية , كذلؾ قد لاتساعد قصيدة أدبية عف التمثيؿ الضكئي فيميا كعممية حيكية .
بعض المكاد الدراسية ذات طبيعة لا تقبؿ التنسيؽ أك التداخؿ فيما بينيا , مما ف كذلؾ فإ   

أقؿ  فالمكاد ذات الطبيعة المتسمسمة قد تككف ؛ يصعب مف فرص الانسجاـ , كالالتقاء 
 الجاد في المجاؿ المعرفي.كماتي يلايعزز التطكير المفمما  ؛ملًءمة لمنيج دراسي متكامؿ 

معالجة بعض "   بقكليـ -عينة الدراسة  -مف المعمميف ( %ٔٔ) هما أكد ككى    
تمؾ النتيجة تفؽ ت" , ك يساعد عمى تحقيؽ العمؽ الفكرم المكضكعات بطريقة سطحية ؛ مما لا

عمى سياقات محددة كمات يأف تطبيؽ بعض المف (  فيMason, 1996: 263دراسة )مع 
ـ مزيد عف المجاؿ المعرفي في حد ذاتو يستحؽ العناء , دكف تعم   اخارج نطاقيا قد يككف أمرن 

نتاج المزيد في المعالجة , كىنا تكمف إحدل المشكلًت ىؿ تتلًقى النظرية كالممارسة لإ 
أـ أف المعمميف يخاطركف بترؾ  ؟ طرح خبرات تعميمية , أك شاممة لمطلًبتي , كىؿ  ؟المتكاممة

 ؟الميمة اتمك يت في فيـ الطلًب لممكضكع , كالمففجكا
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 مرتبة حسب الأىمية مف كجية نظر عينة الدراسة : يكضح ترتيب المعكقات  الآتيالجدكؿ ك 
 (44خذٚي سلُ )

الأ١ّ٘خ إٌغج١خ ٌٍّؼٛلبد اٌزٝ رسٛي دْٚ رطج١ك ِمبسثخ اٌزىبًِ اٌّؼشفٟ ثبٌظفٛف 

 اٌّجىشح
إٌغجخ  اٌفمشح اٌّؼٛلبد

% 

ِؼٛلبد إخشائ١خ 

 " اٌزٕف١ز"

 %33 ُ اٌّؼٍِٛبد , ٚاٌّٙبساد , ٚالأٔشطخ2اٌٛلذ اٌلاصَ لا٠زلائُ ِغ و

 %33 اٌزم١١ُ لا٠زُ ػٍٝ إٌسٛ اٌّطٍٛة

لا ٠زُ ِشاػبح اٌزغٍغً إٌّطمٟ فٟ ػشع اٌّٛػٛػبد ثً ٠زُ أزمبء ِٛػٛػبد 

 ثؼ١ٕٙب ٌزذس٠غٙب ِٓ لجً اٌّؼٍُ 2

34% 

بدا ٠سزبج اٌزٕف١ز إٌٝ ٚلذ , ٚخٙذ ِٓ اٌّؼٍُ لاوغبة اٌطفً ِٙبساد ٚأدٚاد ِٚج

 اٌزخظظبد اٌّخزٍفخ ؛ ِّب ٠ّثً ػجأ إػبفٟ ػ١ٍٗ

33% 

 %32 اٌزم١ًٍ ِٓ أ١ّ٘خ ثؼغ اٌّٛػٛػبد وزٍه اٌّزؼٍمخ ثشعَٛ , ٚأٔشطخ ف١ٕخ

ِؼٛلبد إداس٠خ , 

 ٚرٕظ١ّ١خ

 %30 ػؼف اٌزذس٠ت , ٚالاػزّبد ػٍٝ اٌز١ّٕخ اٌزار١خ 2

خ , ِٚذٜ ازز١بخٙب غ١بة اٌّزبثؼخ ِٓ لجً اٌّششف١ٓ ٌٍٛلٛف ػٍٝ عٍج١بد إٌّظِٛ

 ٌٍزؼذ٠ً ِٓ ػذ2ِٗ

34% 

 %33 لٍخ ا٘زّبَ اٌزٛخ١ٗ ثّغزٜٛ الأداء , أٚ ِزبثؼخ رٕف١ز إٌّظِٛخ2

ػؼف ِغبٔذح الاداسح اٌّذسع١خ ٌزطج١ك إٌّظِٛخ " فٕٙبن ِثلاا ػذَ الاٌزضاَ 

 ثبٌسظض اٌّخظظخ وّب ألشرٙب اٌٛصاسح 2

33% 

ِؼٛلبد راد 

 طٍخ ثبٌّؼٍُ

 %34 ٌثمبفٟ ٌٍّؼٍُ , ٚأغلالٗ ػٍٝ رخظظٗ 2ػؼف اٌّغزٜٛ ا

 %33 ػؼف رأ١ً٘ , ٚإػذاد  اٌّؼ١ٍّٓ

 %33 ػؼف اٌذافؼ١خ ٔسٛ رذس٠ظ ِٛػٛػبد غ١ش ٚث١مخ اٌظٍخ ثزخظض اٌّؼ2ٍُ

رس١ض اٌّؼٍُ إٌٝ رخظظٗ فٟ ػشع ثؼغ اٌّٛػٛػبد , ٚر١١ّضٖ ٌجؼغ اٌّؼبسف 

 ػٍٝ زغبة ا٢خش " اٌزفبػً اٌّؼشفٟ "2

 

33% 

زم١ًٍ ِٓ أ١ّ٘خ اٌّؼٍِٛبد اٌٛاسدح فٟ  ثؼغ اٌّمشساد اٌجؼ١ذح ػٓ رخظض اٌ

 اٌّؼٍُ

04% 

ِؼٛلبد ِزؼٍمخ 

ثبٌطبٌت  ٌٟٚٚ 

 الأِش 

ا لاػزّبد ٔظبَ اٌزمذ٠شاد2  %34 لٍخ ا٘زّبَ اٌطبٌت ثبٌذساعخ ٔظشا

لٍخ الا٘زّبَ ثجؼغ اٌّمشساد لإٔٙب رذسط ػٍٝ أٔٙب ِٕب٘ح ِؼشف١خ فمط , ١ٌٚغذ 

 2 اِزسب١ٔخ

34% 

ػذَ لذسح ثؼغ أ١ٌٚبء الأِٛس ػٍٝ ِزبثؼخ أثٕبئُٙ ؛ فٟ ظً غ١بة د١ًٌ إسشبدٞ 

 ٌٌٟٛ الأِش 2

33% 

ِؼٛلبد اٌج١ٕخ 

اٌزسز١خ ٚاٌمذسح 

 اٌّؤعغ١خ

 %34 ػؼف الاِىب١ٔبد اٌّبد٠خ , ٚاٌزىٌٕٛٛخ١خ2

ػؼف فشص اٌزشبسن اٌّؼشفٟ ث١ٓ اٌّؼ١ٍّٓ " غ١بة اٌسٛاس , اٌزفبػلاد , 

 د "2الاخزّبػب

34% 

 %33 غ١بة ثمبفخ اٌؼًّ ثشٚذ اٌفش٠ك2 

 %43 الأشغبي ثأِٛس أخشٜ لارخض اٌؼ١ٍّخ اٌزؼ١ّ١ٍخ 2 

ِؼٛلبد راد 

طٍخ ثطج١ؼخ 

اٌّمشساد 
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إذا كاف يراد ي المنظكمة , يجب إعادة النظر ف فة الذكرمعكقات السالكفي ضكء ىذه ال   
 .بالممارسة أف تككف ناجحة 

المكازبات  ىحدإتطبٔل مدخل التكامل المعسفي كبمستْى  للازتكاء؛ زؤٓة مكترحة سادسًا : 

 بالصفْف المبكس : ((2.0ميظْمة التعلٔه المطْزالتربْٓة الحدٓجة في 

النظاـ التعميمى  , كأحد ملًمحالتربكية الحديثة قارباتمال لحدإيعد التكامؿ المعرفي     
 .البرامجتنفذ ك , لسياسات , كتكضع الخطط ترسـ مف أجمو االذم الرسمي المطكر الآف , ك 

ذلت مجيكدات دكلية , كمحمية لتدعيـ الاتجاه التكاممي ؛ حيث أشرفت منظمة كقد بي      
قات الدراسية التي كانت مف أىـ نتائجيا اليكنسكك عمى تنظيـ عديد مف المؤتمرات , كالحم

 (ْٓ: َُِٖ) الخرشة , المكاد الدراسية في صكة مناىج متكاممة . تصميـ بإعادة التكصية 
ككاف اليدؼ مف ذلؾ ىك أف يصير التكامؿ سمككنا معرفينا , كميارينا , ككجدانينا يتجمى ,      

بداعية , ت الحياتية بشيء مف الإكيترجـ في الثقافة التي تسكد في التعامؿ مع المشكلً
 .كالابتكارية 

 التي كالصعكبات, كلكف كأم محاكلة في بداية تطبيقيا قد يعكقيا جممة مف التحديات     
غ رؤية ك الأمر الذم تطمب ص ما كشفت عنو الدراسة الميدانية ؛ ك, كىتحكؿ دكف تطبيقيا

في منظكمة التعميـ الأساسي  تطبيؽ مدخؿ التكامؿ المعرفي للًرتقاء بمستكل؛ مقترحة 
 بالصفكؼ المبكرة .

 فلسفة السؤٓة المكترحة : - أ

التربكية الحديثة في التعامؿ مع أكجو  قارباتالم لحدإقد يككف التكامؿ المعرفي       
لتحقيؽ تطكير ؛  ةالنظاـ التعميمي المصرم , كلكنو ليس ضمان عاناىاالقصكر التي طالما 

 ىذا النظاـ .
أنو مف الصعب معالجة قضية عممية بيذا المستكل مف التعقيد , كالتركيب أك  شؾ لاك       

الاقتناع بيذه القضية في ظؿ تراجع مستكل النظاـ التعميمى , فيذه القضية تتطمب أف نحرز 
تقدمنا عممينا في مختمؼ مجالات المعرفة ؛ حتى نضمف إحراز تقدـ حقيقي عمى طريؽ تحقيؽ 

جكىر المشكمة يكمف في القدرة عمى إنجاز التقدـ العممي إف   لمعرفي "ىذه القضية " التكامؿ ا
حتاج إلى ن -تحديدنا–الذم يميد السبيؿ لمسير في طريؽ التكامؿ المعرفي , كفي ىذه القضية 

استحضار كجيات نظر متباينة , كمغايرة , كالتعامؿ معيا بكصفيا جزءنا مف عممية النظر , 



 م0201( 11) -8ج-نوفمبرعدد                                                 ...     معوقات تطبيق التكامل المعرفي

Print:(ISSN 1687-2649) Online:(ISSN 2536-9091)                              - 2344 - 

نو بإمكاف كجيات النظر المغايرة الكشؼ عف ثغرات , كذلؾ لأ  ؛كالتفكير في ىذه القضية 
 (ّْ: ََِٗ.) الميلًد , مف قىبٍؿي يمتفت إلييا لـ كنكاقص , كأبعاد , كجكانب 

إيماف  تنبثؽ عف بد أف  , كلكف لا اصدن ؛ غاينة , كمقيختمؼ أحد عمى نبؿ القضية  كلا   
لا أف تككف إملًءات مفركضة , ,  عميؽ مف القائميف عمى تطكير بنية النظاـ التعميمي

 أك قركض أجنبية , كما شابو ذلؾ., أك مرتبطة بمنح , تحركيا تكجيات غربية 
 ي :أتكفي ضكء ذلؾ تنطمؽ فمسفة الرؤية المقترحة مما ي

كمنزلتو في الكجكد , كتميزه عف سائر المخمكقات , كفرادة , الإيماف بدكر الإنساف  -
نتاجو المعرفيالتفكير لديو , كما يترتب عم , ى ذلؾ مف دكر في حياتو العممية , كا 

, مع الاعتقاد في محدكدية  كالسعى نحك تنمية شخصيتو تنمية شاممة متكاممة 
 .تيايحكاسو , كقدراتو العقمية , كبالتالي نسبية المعرفة , كعدـ يقين

ت فيناؾ عامؿ تفاعؿ خفي غير قابؿ للًختزاؿ بيف المجالا؛ كحدة مجالات المعرفة  -
, كالاتصاؿ تشكؿ فيما بينيا نظاـ  المعرفية قائـ عمى التشاكؿ , كالتناغـ , كالانسجاـ

 محدد , كمعقد. 
لمتعامؿ التعقيد قائمة عمى فكر التركيب , ك جديدة لمعالـ , كمية  رؤيةالانطلًؽ مف  -

 مع مشكلًت الكاقع.
 لتكامؿ المعرفي الأخذ بالتكامؿ المعرفي كمنظكمة شاممة دكف الكقكع في فخ تحكيؿ ا -
المركنة عمى بقية العمكـ , بما يعني  فائقنا نزلة عموـ كمقاربة أحادية التكجو تككف بم -

 يصح أف ينظر إلى التكامؿ المعرفي بكصفو )اقتراح الكؿ أك لا فلً؛ في التطبيؽ 
ا  مةمتكام المجالات المعرفيةشيء( ؛ حيث تككف  أك قائمة عمى الانفصاؿ , تمامن

ينبغي التخمي عف التخصصات التقميدية , كلكف دمجيا بشكؿ  لًف ,بشكؿ كامؿ
 . لمتلًميذأكثر فائدة يجعميا 
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 :, ّمبادئَاأسس السؤٓة المكترحة 

 كالركائز , كالتي مف بينيا ما يمي :, تستند الرؤية المقترحة إلى مجمكعة مف الأسس 
الكاقع,  لكجكد , كلنظرة إلى االتكامؿ المعرفي صار أمرنا ممزمنا في ضكء تغيير ا -

سفة , مف , كفي ظؿ البحث عف حمكؿ ابتكارية لممشكلًت المجتمعية ؛ فيككالعالـ
رادة  الفائدة المرجكة , كما يمكف أف يترتب ب اإيمانن  ؛كرؤية تتطمب إيماننا , ككعينا , كا 

رادة حقيقية عمييا مف منافع حقيقية , ككعينا  بمنيجيا , كفمسفتيا , كمتطمباتيا , كا 
تكفير كذلؾ , ك  , أك معكقات تحكؿ دكف تطبيقياالقضاء عمى أم عقباتغي تب

 .لضماف نجاحيا؛ سياسية , كتشريعية , كدستكرية : ضمانات 
نطكم عمى نكع مف "الييمنة , كالإىماؿ " ؛ حيث يقد   -كمقاربة –التكامؿ المعرفي  -

ىماؿ بعضبعض المعارؼ , ك ىيمنة   الآخر . ياا 
أك سياؽ ؛ مما يتطمب الأمر البحث دكمنا عف علًقات  في إطارالتكامؿ المعرفي يتـ  -

المتطمبات اللًزمة  حسباف, مع الأخذ في الالتفاعؿ , كالتداخؿ , كالدمج , كالتكامؿ 
 لتطبيؽ ذلؾ .

 أٍداف السؤٓة المكترحة : -ج

إتقاف الممارسات التربكية المرتبطة بتطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي في الصفكؼ  -
, كالتعامؿ مع المعكقات التي كشفت عنيا الدراسة بشقييا : النظرم ,  المبكرة

 كالميداني .
يحدث بالمعنى الكامؿ  فالتعمـ لا ؛التكامؿ بيف المعرفة النظرية , كالممارسة العممية  -

إلا إذا كانت الخبرة المتعممة استجابة لمكقؼ يثير الاىتماـ , كيشجع عمى الانخراط 
 في العمؿ .

لًرتقاء بمنظكمة التعميـ الأساسي , طبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي ؛ لاستمرار ت -
عادة إنتاج فضاء  كضماف جكدة التعميـ , كذلؾ بتجاكز الحدكد بيف التخصصات , كا 

متلًميذ , كفي ضكء لبما يتناسب كالمستكيات النمائية ؛ ىذه المعارؼ مف جديد 
ت المجتمع المعقدة التي لضماف المساىمة في حؿ المشكلً ؛السياؽ المجتمعي 

 تسير نحك الاقتراف ببعضيا .
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تحقيؽ كحدة المعرفة , كتكامميا في البنية المعرفية لدل المتعمـ ؛ كذلؾ مف خلًؿ  -
تقديـ خبرة تعميمية متكاممة , كبما ينعكس إيجابنا عمى العممية التعميمية , كيسيـ في 

 الارتقاء بالتحصيؿ الدراسي  .
المنفصمة , كمتعدد  الدراسية متجاكز لممكاد سياؽ في مغزل ذم تعميـ تقديـ -

التخصصات كبما يسيـ في تككيف نظرة كمية حكؿ فركع العمـ المختمفة, بتقديـ 
 مترابط. كمي بشكؿ الحقائؽ كالمعمكمات

قد , كالابتكارل , عند التلًميذ , اتشجيع أنماط مختمفة مف التفكير ؛ كالتفكير الن -
 الجماعى , كالتدرب عمى الميارات الحياتية , ... كغيره كتكفير فرص لتشجيع العمؿ

ف , كأصحاب عنيينشر الكعي المجتمعي ما بيف المعمميف , كأكلياء الأمكر, كالم -
المصمحة ذات الصمة بالعممية التعميمية بالتكامؿ المعرفي , كأىدافو , كالفمسفة التي 

 يستند إلييا, حتى نضمف التطبيؽ السميـ لممنظكمة.
ة التفكير المركب عند التلًميذ بمرحمة التعميـ الأساسي مف خلًؿ النظر إلى تنمي -

كالبيئية , , الذاتية  : أم مف خلًؿ علًقتيا ؛المعرفة في إطارىا , كسياقيا 
بما يسيـ في تككيف  ؛كالاجتماعي , كالثقافي , كالتنظيمية مع محيطيا السياسي 

يتمركز حكؿ مشكلًت , ؿ عرضة لمنسياف تعميـ إنساني أصيؿ حقيقي أبقى أثرنا , كأق
 حقيقية .

 بما يحقؽ, كتشجيع ثقافة العمؿ الجماعي ضماف التشارؾ المعرفي بيف المعمميف  -
ـ , عم  كمجتمعات تى , كجكد لغة مشتركة , كتفاعلًت اجتماعية , كجماعات ممارسة 

 , كالتعميـ , كسياسة لممناكبة . كفرص لمتدريب
, كبيف البيئة المحيطة بو ؛ بما  التمميذرات العقمية عند تحقيؽ التكامؿ بيف القد -

تأسيس أرضية مشتركة دراؾ الممتد المكسع , كيسيـ في في تحقيؽ الإيسيـ 
الإنسانية , ك المادية , كالركحية , : نسانية بأبعادىا تتضمف جكانب الثقافة الإ 

 كغيرىا .... كالاجتماعية , , الذاتية ك كالعممية , 
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 : , ّمتطلباتُت اليجاحضناىا -د

لضماف  –عمى مستكيات مختمفة  –مجمكعة مف المتطمبات التي يفترض تكافرىا ىناؾ      
كمف ىنا لا يمكف أف يصير , فعالية تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي بمنظكمة التعميـ المطكر 

الفكرة بد مف تييئة الظركؼ لضماف تنفيذ مضمكف  التكامؿ غاية في حد ذاتو , كلكف لا
يككف بتقديـ  في التعامؿ مع المعارؼ , كلا , كمدخلًن  مقاربةن  ييعدبنجاح ؛ فالتكامؿ المعرفي 

  -جنبنا إلى جنب -ة افر ك تكتيب كاحد يطمؽ عميو متعدد التخصصات , كبقية المكضكعات م
في مجالات معرفية لا طائؿ مف كرائيا , حاـ مكضكعات , كمعمكمات , أك بإقفي جزر منعزلة 

يتطمب إجراء  -كمقاربة تربكية  -, كلكنو لمطالب  امحددة , كمنضبطة مما يسبب إرباكن 
ذىنية , كفكرية , كنظرية , كانعطافات جذرية في منيجيات التفكير , كطرائؽ  :تحكلات

التخطيط , ككسائؿ التنفيذ , تنعكس عمى تحقيؽ إصلًح منيجي عمى مستكل إعداد المعمـ , 
, كفمسفة المناىج كتصميميا , كالبيئة الصفية , كمكاردىا , كالطلًب , كتدريبو ه , كاعتماد

المتطمبات ما بيف  -في ضكء ما تقدـ  -تتنكعك ,  ذلؾ غير ... إلى , ئيـ تقييـ أداكتأىيميـ ك 
دارية , كتنظيمية  كمينية , كمادية , كثقافية , كأيديكلكجية , , قانكنية , كتشريعية , كا 

 :ما يأتي -, لا الحصرعمى سبيؿ المثاؿ  -نيا , كالتى مكتكنكلكجية 
كالتكامؿ فيما , إصدار قكانيف كتشريعات تسمح بإعادة تصميـ نظـ التعميـ , كبرامجو  -

, كبما يسيـ في إبراز التكاممية بيف التخصصات في المجالات المعرفية المختمفة 
 ., كيقمؿ مف التقسيـ اليرمى لممعارؼ المعرفية فيما بينيا 

قرار نظاـ التخصص المزدكج في  تعديؿ - برامج بعض لكائح كبرامج نظـ إعداد المعمـ , كا 
 الإعداد .

جراءات قانكنية تمزـ المدارس بكضع حد أقصى لأعمار المعمميف الذيف ا  ك تفعيؿ قكاعد  -
بحيث يتكافر لدييـ الخبرة , كالدافعية نحك التطكير ؛ يقكمكف بالتدريس لمصفكؼ المبكرة 

 , كالتجديد .
لمكقكؼ عمى فعيؿ نظـ الإشراؼ كالتكجيو , لمتابعة تطبيؽ منظكمة التعميـ المطكر ت -

معكقات تحكؿ ,  ية, كالتصدل لأيا لمتعديؿ مف عدموحاجاتسمبيات المنظكمة , كمدل 
 كالتطبيؽ الفعاؿ .
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تطكير النمط الإدارم السائد في المدرسة , كتكسيع نطاؽ الصلًحيات الممنكحة بما  -
ر الأدكات يتكفك تقدـ الطلًب , كالعمؿ عمى تقديـ الدعـ المستمر ,  تيسيريسيـ في 

 .المتنكعةلضماف ممارسة الأنشطة ؛ كالمكارد , كالآلات اللًزمة 
مف : عمى التخطيط , كالتنسيؽ المناسبيف بيف ةة تنسيقية قادر يإدار تطكير ممارسات  -  كؿ و

دكف  تحكؿ معكقات يةلمتعامؿ مع أ ؛ف , كأكلياء الأمكر , كالتلًميذ المعمميف , كالإداريي
 . تحقيؽ المنظكمة لأىدافيا 

كمتنكعة مف , متعاكنة ك  متمكنة , كفاءاتالمعمميف ذات تشكيؿ كحدة مينية مف  -
 تخصصات متعددة في إطار تكاممي.

, كيسيـ تشجيع تككيف مجتمعات التعمـ بيف المعمميف بما يسمح بتبادؿ نتائج الخبرات  -
تكل الثقافي لمعمـ , كيزيد مف دافعيتو نحك تدريس مكضكعات غير في الارتقاء بالمس

 كثيقة الصمة بتخصصو.
اجات التدريبية مج التدريب , كالانطلًؽ مف الح, كتطكير براالتنمية المينية لممعمميف  -

 عمى أصكؿ التدريس البنائي كالمعالجة المتكاممة .
المجتمع المدرسي ككؿ ؛  أفؽ متطكر بيف أعضاء متحقيؽ اتصاؿ إنساني , كعممي ذ -

مما يدعـ كجكد ثقة متبادلة , كفعمية لدل الأفراد ببعضيـ البعض , كيصير العمؿ 
 الجماعي ىك السبيؿ نحك تككيف ىذه الفئة .

 :ر بيئات تعمـ جيدة الإعداد , بحيث يتـ تكييفيا مع حياة المتعمميف , كبيئاتيـيتكف -
ك , حياتيـ اليكمية كالمعرفة المسبقة لدييـ كالاقتصادية , ك , الثقافية , كالاجتماعية 

 مصادر متكاممة في المعرفة   -جميعيا –لكي تشكؿ 
مف خلًؿ ارتباطاتو الجسدية في علًقتو بالبيئة  تمميذملضركرة تكامؿ القدرات المعرفية  -

كمما كانت البيئة غنية بالأدكات , كالرمكز , كالمغة , كالأجيزة , كالأنشطة , ف ؛المحيطة 
 يؿ ذلؾ مف تحقيؽ التكامؿ .كمما س   ؛ يرىاكغ

عادة إنتاج فضاء المجالات المعرفية مف جديد عبر  - تجاكز الحدكد بيف التخصصات , كا 
 المناسبةكضكعات تحديد المب, كالاجتماعية , كالطبيعية , الإنسانية : تداخؿ العمكـ 

أك , نظرنا لتقاربيا  ؛, كالتي قد تشترؾ في مناىج معينة لممستكيات النمائية لمتلًميذ
 أك تقاطعيا , كتكظيفيا في مقاربة كاحدة متكاممة ., تكامميا 
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مراعاة شركط المعالجة المتكاممة عند تصميـ , كتطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي في  -
ي الأمر إلى كجكد جمع جبرم مف المكضكعات ؛ مما ضً فٍ يي  المناىج الدراسية ؛ حتى لا

 نتائج عكسية . يؤكؿ إلىكربما القضية ,  ةيؤدم إلى تشكي
الالتزاـ بمعايير اختيار المكضكعات التي يتـ التكامؿ حكليا ؛ بحيث تعمؿ المياـ أك  -

 الكحدات عمى تعزيز التعمـ في كؿ مكضكع مف المكضكعات المدمجة .
 إجساءات التيفٔر: -ِ

مبدأ كاستحداث برامج أخرل منفصمة تأخذ ب, تطكير برامج إعداد المعمـ القائمة  -
التركيز عمى المعرفة التخصصية : مف حيث ؛ كالدمج بالتكنكلكجيا , التخصص المزدكج 

ؽ , ككذلؾ مدق, كالمعرفة متعددة التخصصات ؛ بما يتيح فرصة لمتعمؽ في التخصص ال
 . بذلؾ التخصصالتطرؽ إلى تخصصات فرعية ذات صمة 

كامؿ المعرفي , كأىدافو , عقد دكرات تدريبية جادة , كفعالة لممعمميف في فمسفة الت -
طار معرفي مف المعتقدات ؛ كمبرراتو  بحيث يستند تدريس المعمـ إلى رؤية كاضحة, كا 

, كالمكضكعات , كتعصمو مف كمات يالربط بيف المف تكجو ممارستو , كتمكنو مف
كما يترتب عميو , ىماؿ تحديات التحيز الأكاديمى , كالتفاضؿ المعرفي, كالانتقاء , كالإ

 عدـ مراعاة التسمسؿ المنطقي في عرض القضايا كالمكضكعات .مف 
ر تطبيؽ مقاربة يتدريب المعمميف عمى اكتساب جممة مف الميارات مف شأنيا تيس -

التكامؿ المعرفي , كالتي مف بينيا القدرة عمى تكحيد المكضكعات مف جكانبيا المختمفة , 
دراؾ , كتنشيط استخداـ أدكات , ككسائؿ تربكية محددة , كعد يدة في كقت كاحد , كا 

كتصكر الحدكد التي تككف جزءنا مف أم مجاؿ معرفي محدد , ككذلؾ القدرة عمى تحقيؽ 
 الترابط المنطقي لمغة الخطاب المستخدـ عبر إطار المجاؿ المعرفي المدمج ككؿ .

تدريب المعمميف , كبناء الثقة لدييـ في استخداـ استراتيجيات تعميمية متنكعة قائمة  -
في ضكء ؛ عمى العركض الجماعية , كالتعمـ التعاكني , كالتعمـ بالأقراف , كتطكيعيا 

 كغيرىا ., ... مكانات المتاحة الكثافة الطلًبية , كالإ
دراسة الاحتياجات التدريبية الآنية , كالمستقبمية  لمعممي الصفكؼ المبكرة بصكرة  -

لتغمب عمى أية صعكبات تحكؿ مستمرة لتقديـ العكف كالنصح كالتكجية المطمكب في ا
 دكف تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي. 
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التكاصؿ , كالتعاكف فيما بينيـ , فلً يجب أف ينعزؿ , كيتقكقع  فيمساعدة المعمميف  -
التخصص عمى أنفسيـ , كذلؾ بتكفير نظاـ متطكر مف حيث الأفؽ العممي ,  كمعمم

 كاصر الصمة , كيفتح قنكات للًتصاؿ .كبما يدعـ أ ,كالاتصالات الثقافية لدل المعمميف 
مف عدة  -محؿ التكامؿ  -إعداد دكرات تثقيفية لممعمميف في المكضكعات الدراسية  -

أغمب المعمميف يككنكا معنيف بتخصص معيف , كبالتالي يصير  فييعنىزكايا مختمفة ؛ 
 تحقيؽ التكامؿ لأىدافو أقؿ جكدة .

متكامؿو  ف أفؽو معرفيو تسمح بتككي عقد ندكات , كمحاضرات تكعكية - لدل المعمميف  مكسع و
؛ مما يعيف عمى الإدراؾ الأفضؿ لأبعاد الحياة الإنسانية بأبعادىا المادية , كبما يعيف 

كالارتقاء , عمى تحقيؽ تكامؿ بناء المعرفة, كيساعدىـ في التكاصؿ مع أكلياء الأمكر 
 تيـ .ابثقاف

طكير منظكمة التعميـ الأساسي, حتى ضركرة إتاحة الفرصة لممعمميف لممشاركة في ت -
تيـ , ككذلؾ تزيد دافعيتيـ نحك التطبيؽ , كتقؿ مقاكمتيـ إزاء استفاد مف ممارسيي 

 التجديد , كالتحديث .
نشر الكعي بيف المعمميف بضركرة تغيير نظاـ معتقداتيـ مف كاحدة ذات طبيعة إجرائية  -

ف الطلًب مف القدرة عمى مكً تي , فية تمقينية تعميمية إلى أخرل ذات طبيعة بنائية استكشا
  .الفرص أماـ التفكير المبدع تكفيرك  ,التجاكز 

تفعيؿ دكر مجتمعات التعمـ ؛ حيث يتعاكف المعمـ مع أقرانو لضماف تطبيؽ التكامؿ بيف  -
في المكضكعات المقدمة لمتلًميذ , كما يتعاكف المعمـ مع أقرانو في حؿ  ةمجالات المعرف

 يكاجيكنيا .المشكلًت التي قد 
الأخذ بالممارسات المتنكعة لا الاعتماد عمى ممارسة كاحدة كالنظر إلييا عمى أنيا  -

, الجمع بيف مزايا العممية التعميمية كفؽ النظاـ القديـ , بما يعني  حالممارسة الأنج
ميارات القراءة كالكتابة ,  عمىتدريب التلًميذ كالأخذ بمنظكمة التعميـ الجديد , كذلؾ ب

 .كالجماعية , الفردية : لية ك حساس بالمسئك الالتزاـ كالانضباط , كالإ ميةكتن
كنماذج لتكثيؽ مدل تقدـ , التقييـ الأصيؿ , كامتحانات الأداء تفعيؿ نظـ كأساليب  -

باعتماد أساليب تقكيـ متنكعة , كمتكاممة ليست التلًميذ في ضكء الفركؽ الفردية 
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جميع جكانب متضمنة بكطة , كلكف أف تككف بالضركرة تعتمد عمى الاختبارات المض
 ـ الطلًب فى مجالات متعددة في كقت كاحد.عمى مراقبة تقد   ةعتمدمالسمكؾ الإنساني 

التطكير المستمر لممكضكعات , كالمشكلًت التي تتعرض ليا المناىج متعددة  -
علًقة : مثؿ ؛ التخصصات ؛ بحيث تتمركز حكؿ فكر محكرية , كقضية جكىرية 

كغيرىا مف  ...اف بالبيئة , كبمجاليا الحيكل , أك بناء الإنساف أك تنمية الككف ,الإنس
 الأفكار المحكرية .

     انتقاء مجمكعة مف المكضكعات البسيطة اليسيرة , كالملًئمة لممستكيات النمائية ,  -
اجاتيـ, تدفعيـ نحك المشبعة لحك , الجديرة باىتماـ التلًميذ , كالكاسعة النطاؽ 

 .في ضكء الكحدات الزمنية المخصصة لكؿ فصؿ دراسي تفسار كالتساؤؿ , كالابتكارالاس
كي نقمؿ مف الاستناد إلى المعايير الحاكمة في المناىج القائمة عمى تعدد التخصصات ؛  -

الكاقع عمى المعمـ في اعتماده عمى خبرتو الذاتية , ك لجكئو إلى تجاربو  العبء
 الشخصية .

تقانيا , كالمعارؼ التى يفترض إميارات المطمكب لإجازة الصيفية لمتييئة التلًميذ فى ا -
خاصة  ؛المطكر اكتسابيا , كالاتجاىات التى يفترض تنميتيا لمتعامؿ مع منظكمة التعميـ

تمكنو مف تتضمف قدرات خاصة ؛ تمميذ متطمبات قبمية يفترض تكافرىا في ال كأنيا تتطمب
, حسية  ةنشطأعمي  اعتمادنا ,لمجالات المعرفية كالتكاصؿ عبر ا , كالاكتشاؼ, التفكير

معكقات تحكؿ  يةأ ملتفاد ك لتحقيؽ كحدة كمية في الخبرة الانسانية؛ كعقمية معرفية 
 قبؿ بدء العاـ الدراسي. دكف تحقيقيا لأىدافيا

تحفيز , كتدريب التلًميذ عمى استنباط الأفكار مف خلًؿ العمؿ في مجمكعات نقاشية ,  -
, كدمج المعرفة مف خلًؿ التأمؿ , كالتفكير في ىذه آراء , كأفكار أقرانيـ  كالتفكير في

الأفكار , كاعتماد التعمـ الجماعي الصغير؛ مف منطمؽ أف التعمـ عممية اجتماعية قائمة 
 عمى التفاعؿ , كالتكاصؿ .

اكتساب ميارة ما كراء المعرفة ؛ فيبدأ يمارس التمميذ ميارات  فيمساعدة التلًميذ  -
حكـ عمى الأفكار , كمدل صحتيا , كعلًقتيا بالأدلة قد كالمركب ؛ فيي اتفكير النال

مف قبؿ , المكتسبة  كاب, كتنكع المصادر , كالمقارنة بيف المعرفة الصالتجريبية 
 .الصحيحة الأقؿ ملًءمة  ركالمعرفة غي
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مكضكعات في  لتقبؿ عدة؛ ا , كنفسينا , كميارينا , كمعرفينا سيككلكجين  ؛تييئة التلًميذ  -
المنفصمة , كالمعارؼ  اتمك يتنمية القدرة عمى الربط بيف المفحصة دراسية كاحدة , ك 

 أة.المجز  
كالحرص عمى استعماؿ المشركعات , ر التعمـ المتنكعة دتكجية التلًميذ إلى مصا -

 . مكانات المتاحةفي ضكء الإ ؛ كالحمقات النقاشية, التعميمية 
 مكر بضركرة المتابعة المنزلية , كاستكماؿ دكر المدرسة ,تنمية الكعي لدل أكلياء الأ -

 كالاجتماعى لأسر التلًميذ., الثقافي  ييف :كلك بشكؿ مبسط يتناسب كالمستك 
استحداث دليؿ إرشادل لأكلياء الأمكر بشكؿ مبسط كمختصر يكضح المستيدؼ مف  -

ى يسيؿ المنظكمة ككؿ , كالمطمكب تحققو في كؿ مكضكع مف مكضكعات التعمـ حت
 رتقاء بمستكل التحصيؿ الدراسي .عمييـ متابعة أبنائيـ , الإ 

مناخ ملًئـ يشعر فيو الطالب بحريتو في إبداء كجية نظره , كاحتراـ الرأم تكفير  -
المخالؼ ؛ مما يسمح بتنمية العادات الفكرية المتصمة بالحكار , كالمشجعة عمى العمؿ 

 .يسيـ في تككيف الادراؾ الاجتماعي, ك الجماعي , كتككيف نظرة كمية للأشياء 
عمى سمبيات المنظكمة , كمدل  لمكقكؼ؛ , كالمتابعة  وتفعيؿ نظـ الإشراؼ , كالتكجي -

 .لمتعديؿ مف عدمو -مف كاقع الصؼ الدراسي  -ياتاجح
تكفير بيئة تعميمية ذات إمكانات مادية , كتكنكلكجية مطكرة تسمح بممارسة  الأنشطة  -

مف الخبرات المباشرة , فما ىك خارج النشاط ضركرم بالنسبة  كغيرىا ...اللًصفية ,
 لمنشاط ذاتو , كبما يسمح بالتكامؿ بيف المعرفة النظرية , كالعممية .
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 معْقات التطبٔل , ّسبل التغلب علَٔا  -ّ

كفيما يمي تكضيح ليا , مف المعكقات ؛  ممةه جي جراءات الرؤية المقترحة إقد تكاجو 
 : كسبؿ لمتغمب عمييا

أك لضعؼ الكعي نظرنا للًفتقار لمخبرة , أك الاىتماـ ,  :مقاكمة بعض المعمميف  -
بالأىداؼ المطمكبة مف تطبيؽ مقاربة التكامؿ المعرفي ؛ الأمر الذم يتطمب تعديؿ 

الصعكبات التي تكاجييـ في  التغمب عمىبعض مكاقؼ المعمميف , كمعتقداتيـ , ك 
دراؾ مدل  نشر الكعي بالممارسة , كفي ضكء دعـ المؤسسة ليـ ؛ التطبيؽ  , كا 

لتمديد أذىانيـ عبر المسافات فيما بيف ؛ تعقيدىا , كامتلًؾ قدرات فكرية قكية 
في  -تمؾ التى يصعب كمات يركابط بيف المفالمجالات المعرفية, القدرة عمى إنشاء 

 .عمى الطلًب فيميا -كثير مف الأحياف 
فالتكامؿ المعرفي ممارسة شاقة ,  :عمؿ الجماعي الأنانية كالفردية , كغياب ثقافة ال -

 -في الأصؿ  -فييعد , المعمـ  بؿً , تتطمب جيدنا مضاعفنا مف قً كتستغرؽ كقتنا طكيلًن 
كح التعاكف, ر يستدعي تنمية  الذم؛ الأمر لكفاءات ذات أىداؼ مشتركة  ااتحادن 

ممارسة , عف طريؽ جماعات ال؛ التشارؾ المعرفي بيف المعمميف تدعيـ فرص ك 
 كغيرىا .... ,   كسياسة المناكبة كالتفاعلًت الاجتماعية

بعض مجالات المعرفة التي قد تستعصي عمى دمج , كتكامؿ مكضكعاتيا خصكصية  -
رؼ الحدكد بيف التخصصات , ع  تى ضركرة مر الذم يتطمب الأ؛ مع مجالات معرفية أخرل 

 ؛طاؽ الاختصاصات المنيجية كالاعتراؼ بإمكانية كجكد مساحة لممعرفة تقع خارج ن
فالتخصص العممي ليس مجمكعة محددة , كمحدكدة مف المعارؼ , كلكنو كائف حي 

ثقافي , كسياسي , كاجتماعي ذات حدكد غير مؤكدة في , ك تاريخي : في حالة تطكر 
, كىنا يمكف الاستعانة  بأسمكب التدريس الجماعي )التدريس حالة مف الديناميكية

ث يتعاكف أكثر مف معمـ  كؿ و حسب اختصاصو العممي في شكؿ بالفريؽ ( ؛ حي
 .يكضح التكامؿ ,  لا التدريس المكاد منفصمة

مما يعرقؿ القدرات المعرفية عمى أف تعمؿ في سياؽ : سيادة الفكر الاختزالي التفريقي  -
طار عاـ , الأمر الذم يستدعي ضركرة التدريب عمى ممارسة الفكر المركب , كىك  , كا 

 متعدد الأبعاد / منظـ كنسقي يتصكر علًقة الكؿ بالأجزاء .فكر 
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فالتكامؿ المعرفي قمة الخبرة السابقة لدل المتعمميف في بعض المجالات المعرفية ؛  -
في المجاؿ قد المتعمميف ذكم الخبرة القميمة  كلكفقدرات خاصة ,  يتطمب تمميذ ذا

مف  ا, الأمر الذم يتطمب مزيدن  يكاجيكف صعكبة في الربط كالتكامؿ بيف أجزاء المعرفة
كاتباع استراتيجيات لقراءة المعمكمات ذات الصمة حكؿ العالـ ؛ بما , التنسيؽ المنيجي 

مع مركر الكقت , يساعد في تككيف كجية نظر مختمفة لـ تكف مترابطة مف قبؿ 
ثر تتكامؿ تمؾ الأجزاء في ىياكؿ معرفية أك ؛كبزيادة الخبرة , كالمعرفة في مجاؿ ما 

 يأتي :بما  -في ضكء ما خمصت إليو مف نتائج   -تكصي الدراسةك تنظيمينا , 
المقاربات التربكية الحديثة , ليس  لحدكإإعادة النظر في فمسفة التكامؿ المعرفي  -

ذات تتـ في سياؽ لو خصكصية  تربكيةن  كلكف قضيةن  ,فحسب  معرفيةن  بكصفيا قضيةن 
مكانات في ضكء الإ؛ ي النظر في المقاربة تأثير فأبعاد مجتمعية ؛ مما يككف لو 

 ., كالمزايا المترتبةالمتاحة , كالتحديات كالعقبات القائمة 
نشر الكعي المجتمعي بأىمية التكامؿ المعرفي , كتكسيع الأفؽ في النظر إليو ؛ بحيث  -

ألا يقتصر عمى تكامؿ المناىج , كلكف يمتد ليشمؿ تكامؿ الخبرات , كالتكامؿ 
 .كالخبرات التعميمية المشتركة , القائـ عمى الادراؾ الاجتماعي الاجتماعي 

شراؼ , كمتابعة , ك  ا, كتثقيفن  ا, كتدريبن  اإعدادن  ؛ الاىتماـ بالمعمـ  - ا كتحفيزه مادين , ا 
صعكبات تحكؿ دكف  يةكمعنكينا , لمتعامؿ مع المنظكمة الجديدة , كالتغمب عمى أ

 .تحقيؽ أىدافيا 
لممتعمـ , كالتأكيد عمى تنمية الميارات, كتجاكز  ةعقميالاستعدادات ال رتطكي -

عادة تنظيـ المعرفة في نسؽ متفاعؿ مف  التخصصات , كتحطيـ الحكاجز التقميدية , كا 
 التأثير, كالتأثر.

, كاختلًؼ بيئات المدارس ؛ مما  تلًميذجات الفردية لمحامإيلًء مزيد مف الاىتماـ ل -
, كيسيـ في تحقيؽ  , كالعالـ المحيط تلًميذعممو اليضمف تكفير علًقة فعالة بيف ما يت

 .التكامؿ 
كالتماسؾ بيف التخصصات المختمفة , كالدمج , تطكير إحساس مجتمعي  بالاتصاؿ    -

, بما يقضي, كيقمؿ مف تصكرات التلًميذ عف التقسيمات الاصطناعية بيف المكاد 
 الدراسية , كيييئ أكلياء الأمكر لتفيـ ذلؾ .
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التأكد مف مدل استيفاء   -ياكئفي ض -لى مجمكعة مف المؤشرات يمكف الاستناد إ -
 :كتمؾ المتعمقة؛ مناىج النظاـ التعميمى المطكر إلى شركط تحقيؽ التكامؿ المعرفي 

بالمنطقية في الترتيب , كالاتساؽ الداخمى , كالتكامؿ مف حيث حاجة المكضكعات إلى 
رتباط المكضكعات لعرض , ككذلؾ ابعضيا البعض , ككحدة التكجو في اليدؼ أك ا

النمائية , كالكحدات الزمنية  يـاجات التلًميذ , كمراعاتيا مستكياتبالسياؽ , كبح
 كغيرىا . , ... المخصصة لذلؾ

في عمميات التخطيط , كالمراقبة كالتقييـ كالتعمـ اجاتيـ تضميف اىتمامات التلًميذ , كح -
 تيـ , فتزيد دافعيتيـ نحك تعمميا .الخاص بيـ , بحيث تعكس المكضكعات اىتماما

الاستقرار تكفير بيئة تعميمية جيدة تسيـ في تخفيؼ العبء المعرفي , كتعزيز  -
  .كماتي يالمف

ضركرة إطلًع كميات التربية بمسئكلياتيا في التدريب العممى عمى منظكمة التعميـ   -
دراج مفردات المنظكمة الجديد2.0) المطكر ) ة في برامج  إعداد لمطلًب المعمميف ,  كا 
 المعمـ  .

تدريس حديثة , كنظـ تقييـ جادة , كأصيمة تتناسب كالمرحمة  , كطرائؽتعزيز أساليب -
العمرية لمتلًميذ , كتسيـ في تحقيؽ التكامؿ ما بيف العمميات العقمية الداخمية , 

كتيسر أشكاؿ التعامؿ مع الآخريف ؛ لإدارة الفضاء , كالخارجية الخاصة بالإدراؾ 
 .الخارجي المحيط " الإدراؾ الاجتماعى"
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9117. 
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 .153-152, ص 1777, يوليو 79, ع 91, مج 91
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 ماذج المركبة ,, دفاع عف الإنساف : دراسة نظرية كتطبيقية في النالمسيري , عبد الوىاب  -7

 .9114, 9القاىرة : دار الشروق , ط
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الميلاد زكي , التكامل المعرفي بين العموم : في رؤية عمماء الطبيعيات المسممين المعاصرين ,  -11
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, كمية الدراسات التربوية العميا , جامعة عمان العربية , الأردن ,  الأساسية , رسالة دكتكراة

9116. 
, التكامل المعرفي كأداة لإصلاح التعميم الجامعي : كميات النقيب , عبدالرحمن عبد الرحمن  -19

التعميـ الجامعي العربي  ... آفاؽ  –المؤتمر القكمي السنكم الحادل عشر التربية نموذجًا , 
, مركز تطوير التعميم الجامعي , جامعة عين شمس , ومركز الدراسات  الإصلًح كالتطكير

 , الجزء الأول .9112 ديسمبر 17-16المعرفية , في الفترة من 
إدريس , عمى محمد سعيد محمد , مدى توافر ميارات المدخل التكاممي لدى معممي المغة  -11

مجمة كمية العربية بالمرحمة الابتدائية في مدينة بيشة في ضوء موجيات وثيقة المنيج المطور , 
 .199-53, ص 9116, أكتوبر 1, ج 161, ع 15, مج  التربية , جامعة الأزىر

ماعيل , عمى عاصم السيد , مسارات تفعيل التكامل المعرفي لتحقيق الجودة التعميمية بكميات إس -12
-163, 9115, يناير 91, ع  مجمة كمية التربية , جامعة بكرسعيدالتربية : رؤية مقترحة , 

925. 
 مجمة جامعة تشريف ,أبو زايد , أحمد ؛ رومية , معين , مقاربة لمنظرة الحديثة إلى العالم  -13

, ص 9117, 1, ع 11مج  –سمسمة الآداب والعموم الإنسانية  – لمبحكث كالدراسات العممية
147-156. 

أبو زيد , سمير , تاريخ فمسفة العمم من منظور إسلامي بوصفو أساسًا لتحقيق التكامل المعرفي  -14
د جميل تحرير : رائ التكامؿ المعرفي : أثره في التعميـ الجامعي كضركرتو الحضارية ,, في : 

 .9119عكاشو , فرجينيا : المعيد العالمي لمفكر الإسلامي , 
أمين , وان محمد عزام محمد , يعقوب صالحة حاج ؛ توري , سيكو , التكامل المعرفي في  -15

,  للأبحاث التخصصية مجمة المغة العربيةالتراث العربي الإسلامي : دراسة تحميمية , ونقدية , 
 .54-32: ص 9113, أبريل 1, العدد  9المجمد 
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بدير , جييان نبيل أحمد ؛ الخميسي , السيد سلامة ؛ غنيم , رانيا وصفي , متطمبات تكوين  -16
مجمة , بحث مستل من رسالة ماجستير , ((2.0ثقافة المواطنة في ظل نظام التعميم الجديد 

 .9191, سبتمبر 193, ع ASEP النفس دراسات عربية في التربية كعمـ
المؤتمر لمنيج التكاممي وأىميتو المعرفية في قراءة التراث العربي الاسلامي , بنعمر , محمد , ا -17

, مؤسسة مقاربات لمنشر , فاس  9, مج  السنكل لمؤسسة مقاربات : المناىج كتكامؿ المعارؼ
 157-141, ص 9115: المغرب , أبريل 

بية في المدرسة الطريقة التكاممية كمدل نجاعتيا في تعميـ المغة العر بوزقاق , نصيرة ,  -91
ا , رسالة ماجستير , كمية الآداب والمغات , جامعة  الجزائرية : المرحمة المتكسطة نمكذجن

 . 153-1, ص9111قاصدي مرباح , الجزائر , 
بيريير , ألفاريز , من إغراء الأصالة إلى ضرورة الوحدة : العموم الأنثروبولوجية توضع في  -91

مجمة ديكجيف  ,تداخل التخصصات , ترجمة : محمد البينسي بوتقة اختيار ) المؤالفة المعرفية( 
, 137, ع مصر -, مركز مطبوعات اليونسكو المجمس الدولي لمفمسفة والعموم الإنسانية  ,

1772 ,71-199. 
بيومي , محمد سيد , معوقات تفعيل الدراسات البينية في العموم الاجتماعية : دراسة ميدانية ,  -99

, ديسمبر  12, العدد 5جامعة السمطان قابوس , مج ,  جتماعيةمجمة الآداب كالعمكـ الا
 .117-191: ص 9114

والبيولوجي  ,حربوش , العمري , التكامل المعرفي ودوره في التكوين الجامعي : التكوين الطبي  -91
, الجزائر : جامعة منتوري قسنطينة , 9119, جوان 15, ع  مجمة العمكـ الإنسانيةنموذجًا , 

 .17-91ص
ني , أحمد عماد الدين ؛ زرقين , الزىراء , الأطر الاجتماعية لإنتاج المعرفة الإنسانية خوا -92

المؤتمر الدولى طريقنا لمتقدـ,   :كالابتكار في : مؤتمر التكامؿ المعرفي"تجاوز النظرية الذرية", 
 . 9115سبتمبر  97 – 95السنوى الثانى لجامعة الاسكندرية )اليوبيل الماسى لمجامعة( , 

,  التربية العربية مستقبؿزاىر , ضياء الدين , العموم البينية منيجية القرن الحادي والعشرين ,  -93
 .976-962, ص 9116, المركز العربي لمتعميم والتنمية , يوليو 113, العدد 93مج 

سلام , طارق سلام سيد أحمد , بعض المعوقات التي تواجو تنفيذ أنشطة التربية الحركية في  -94
مجمة دراسات في الطفكلة ( بمحافظة المنيا , 2.0طفال في ظل المنيج الجديد )رياض الأ
-43: ص 9117, أكتوبر 11, كمية التربية لمطفولة المبكرة , جامعة أسيوط , ع  كالتربية

113 . 
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, 92, العدد  مجمة الفيصؿسنو , تشارلس بيرسي , الثقافتان , ترجمة وتقديم : لطيفة الدليمي:  -95
 ه.1217الرياض , 

العربية لبحكث  المجمةعبد العزيز , بركات , الإشكاليات المنيجية في الدراسات البينية ,  -96
 .7-2ص جامعة الأىرام الكندية, , 9114, يونيو 11, 19, ع الإعلًـ كالاتصاؿ

مؤتمر بسراب نيكولسكو نموذجًا ,   transdisciplinarityعبدالله , عصام , اجتياز المناىجية  -97
, ص 9112جامعة عين شمس , أبريل  –, كمية الآداب  ممي كتكامؿ المعرفةالتفكير الع

165-926. 
عبيكشي , عبد القادر سعيد , تطبيقات فمسفة التكامل المعرفي في مساقات العموم السياسية :  -11

 –المؤتمر العممي الدكلي بحث في أسس التوصيف وفق المدرسة السنية المقاصدية التكاممية , 
 في كدكره في تمكيف التعميـ الجامعي مف الإسياـ في جيكد النيكض الحضارمالتكامؿ المعر 

 –, المعيد العالمي لمفكر الإسلامي وجامعة أبو بكر بمقائد 9111, أبريل  في العالـ الإسلًمي
 .431-497الجزائر , ص

 ,4, العدد  مجمة الكاضحةعكيوى , عبد الكريم , معالم التكامل المعرفي عند المحدثين ,  -11
دار الحديث الحسينية لمدراسات الإسلامية العميا ,  –, وزارة الأوقاف والشئون الإسلامية 9111

 .913-171ص 
-35, ع  مجمة التفاىـعلا , محمد , نظرية المعرفة والحاجة إلى المنيج التركيبي التكاممي ,  -19

 .132-111: ص 9115, عمان : وزارة الأوقاف , والشئون الدينية , 36
المؤتمر السنكل لمؤسسة مقاربات : ىدى , النقد الثقافي دعوة لتكامل المعارف , عماري ,  -11

, المجمد الثاني , المغرب , 9115, مؤسسة مقاربات لمنشر , أبريل  المناىج كتكامؿ المعارؼ
 .911-911ص 

المجمة العربية عمر , ماجدة , مبدأ التكامل في فمسفة العقل :التمييز بين الذات والموضوع ,  -12
, ص 9111, 119, ع 96, جامعة الكويت : مجمس النشر العممي , مج  نسانيةلمعمكـ الإ 

915-936. 
عواشرية , السعيد سميمان, متطمبات تجسيد مشروع التكامل المعرفي في التعميم الجامعي ,  -13

التكامؿ المعرفي كدكره في تمكيف  –المؤتمر العممي الدكلي وتحقيق أىدافو , ومعيقات ذلك , 
, إبريل  في العالـ الإسلًمي الحضارم ميـ الجامعي مف الاسياـ في جيكد النيكضالتع

تممسان ,وجمعية  –, الجزائر : المعيد العالمي لمفكر الأسلامي وجامعة أبو بكر بمقائد 9111
 .619-551العمماء المسممين الجزائرين : ص 
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,   2.0))نظام التعميم الجديد غانم , تفيدة سيد أحمد , ملامح مناىج المرحمة الأبتدائية في  -14
, , رابطة خريجي 9117/ يناير9116, , أكتوبر 51السنة ,  9,  1العدد  صحيفة التربية , 

 .21-91معاىد وكميات التربية , ص
, سبتمبر 6, العدد  مجمة الشيابقاسمي , عمار , التكامل المعرفي : مقاربة مفاىيمية ,  -15

-151خضر الوادي , معيد العموم الإسلامية , ص, الجزائر : جامعة الشييد حمو ل9115
911. 

الطاكية كالفيزياء الحديثة : استكشاؼ التماثلًت بيف الفيزياء الحديثة كابرا , فريتجوف ,  -16
, ترجمة : حنا عبود, دار طلاس لمدراسات 15, سمسمة الثقافة المميزة  كالصكفية الشرقية

 .1777والترجمة والنشر , دمشق 
لسيد عبد الحكيم , الاحتياجات التدريبية لمعممات رياض الأطفال في ضوء محمد , نجلاء ا -17

, كمية التربية لمطفولة المبكرة  مجمة التربية كثقافة الطفؿالمنيج المطور متعدد التخصصات , 
 .9117, أكتوبر 12بجامعة المنيا , ع

لاقتو بأساليب مسحل , رابعة عبدالناصر ؛ البميطي , اسماء مسعود,  التكامل المعرفي وع -21
مؤتمر التكامؿ التفكير والقدرة عمي اتخاذ القرار لدي أعضاء ىيئة التدريس, في : 

, المؤتمر الدولى السنوى الثانى لجامعة الاسكندرية )اليوبيل  طريقنا لمتقدـ :كالابتكار المعرفي
 . 9115سبتمبر  97 – 95الماسى لمجامعة( , 

التكامؿ المعرفي أثره في التعميـ المعرفي , في : ممكاوي , فتحي حسن , مفاىيم التكامل  -21
تحرير : رائد جميل عكاشة, فرجينيا : المعيد العالمي لمفكر  الجامعي كضركرتو الحضارية ,

 .32-17: ص 9119افسلامي ,
الدراسة التحميمية لتعميـ الميارات الحياتية كالمكاطنة في الشرؽ الأكسط منظمة اليونيسف ,  -29

عمان : مكتب اليونيسيف الأقميمي لمشرق الأوسط وشمال أفريقيا , صندوق ,  كشماؿ أفريقيا
 .9115الأمم المتحدة لمطفولة , 

 الشرؽ الأكسط في كالمكاطنة الميارات الحياتية تعميـ في النظر إعادة اليونيسف, منظمة -21
 عشريفكال الحادل القرف ميارات تحقيؽ نحك الأربعة كالأبعاد الأنظمة مقاربة أفريقيا كشماؿ

عمان : مكتب اليونيسيف الأقميمي لمشرق الأوسط وشمال أفريقيا ,  كالبرامجى الإطار المفاىيمى
 .9116, صندوق الأمم المتحدة لمطفولة ,
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