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الفروق في الآداء عمى ميام مكونات الذاكرة العاممة لدى طلاب 
 وطالبات الصُم وضعاف السمع وفقاً لنموذج بادلي 

 *  أمل محمود الدوةد.                                   
 المقدمة

يصادؼ الباحثوف فى عالمنا العربية قمة الدراسات التي اهتمت بدارسة 
يعػػاني من ػػا الطمبػػة الصػػـ ومػػعاؼ السػػم  فػػى المشػػت ت التعميميػػة التػػى 

المسػػتوا المػػامعي ر و رمػػ  ذلػػؾ تلػػى عػػدـ تػػوفر مامعػػات تسػػت ب  هػػ    
الطمبػػة بػػلاف ط ب ػػا   فيمػػا عػػدا تمػػربتلاف لمػػامعتلاف مػػف بػػلاف المامعػػات 

السعودية ، ومامعة الممؾ سعود  -العربية وهما المامعة العربية المفتوحة 
لمشػػت ت التػػى صػػادفت هػػذب التمػػار  فػػى بالر ػػاض روهنػػاؾ العدلاػػد مػػف ا

تعميـ الصـ ومعاؼ السم    أدى ذلؾ تلى تعثر هذب التمربة خاصة فى 
 المامعة العربية المفتوحة وتوقف البرنامج  فلا ار

ول ػػػػد اهػػػػتـ ال ػػػػابموف عمػػػػى تمربػػػػة المامعػػػػة العربيػػػػة المفتوحػػػػة بدراسػػػػة 
( 5102) مشػػت ت تعمػػيـ هػػذب الفبػػة ر ولػػذلؾ قػػدـ تػػ  مػػف خملاػػ  وأخػػروف 

( بػػػػءمرا  ممموعػػػػة مػػػػف البحػػػػوث التػػػػى اهتمػػػػت 5102ودبػػػػيس وأخػػػػروف )
بدراسة ع قة متونات الذاكرة العاممة ببعض الم اـ المعرفيػة مثػ  التعبلاػر 
الكتابي والف ـ ال رابي ر ولكف هػذب الدراسػات اهتمػت بػالط   الػذتور ولػـ 

الػرمـ مػف  تم ي با  لبحث هذب المشت ت التعميمية لدا الطالبػات   عمػى
المعانػاة وعػػدـ الػػتمتف مػػف ا سػػتفادة مػػف هػػذب البػػرامج التعميميػػة لػػـ تختمػػف 

 بلاف الممي  ر

                                                 

 جامعة قناة السويس -كمية التربية بالعريش  -المدرس بقسم التربية الخاصة * 
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ولذلؾ فى هذب الدراسة اهتمت بمعرفة ما تذا تانت هناؾ فروؽ بلاف 
الذتور والإناث وخاصة أف الطمبة الصـ ومعاؼ السم   يعانوف مف 

م ـ المامعي ر فع  العدلاد مف المعوقات التى ت ف حمر عسرة أماـ تعمي
السعودية   -سبلا  المثاؿ بدأت تمربة المامعة المامعة العربية المفتوحة 

( بت ديـ برنامج لمحصوؿ عمى بتالور وس التعميـ 5112منذ عاـ ) 
( بدمج ه    5105ا بتدابي ، واهتمت مامعة الممؾ سعود منذ عاـ )

تافيا تف يلـ  لؾالطمبة فى برامم ا العادية لمتربية الخاصة رولكف ذ
  لتعميم ـ وتخر م ـ وت لابت ـ لسوؽ العم ر 

السعودية تاف  بد مف تعادة ت لايـ  -وفى المامعة العربية المفتوحة 
هذا البرنامج مف أم  ت ديـ ح  لممشت ت التعميمية التى يعاني من ا 
الصـ ومعاؼ السم ، والتى ثبت فلا ا أف ما تـ ت ديمه ل ـ ليس مناسبا 

 ـ، ويحتاموف لبرنامج نوعي لاناس  استعدادات ـ واحتيامات سوؽ لتعميملا
 ر العم  بالنسبة ل ـ

مػػػف المعمػػػوـ أف ال صػػػور فػػػي حاسػػػة السػػػم  يف ػػػد الػػػتعمـ تحػػػدى  لياتػػػه     
الم ثرة ، وتملاف لمشت ت التعمـ مشػت ت تتعمػب ب ػذا ال صػور الحسػي 

                                                  والأبحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاث التػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى ت ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدـ ب ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػا تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفر و 
( والتى قدمت مف خ ؿ 5102، ودبيس واخروف  5102)خملا  وأخروف 

عػػف العوامػػ  المػػ ثرة فػػى تعمػػيـ الطمبػػة البحػػث ب مشػػروع بحثػػي تفر ػػب اهػػتـ
الػػػػػذاكرة وخاصػػػػػة الػػػػػذاكرة المػػػػػ ثر دراسػػػػػة دور ل الصػػػػػـ ، ومػػػػػا  اختيػػػػػارهـ 

ومػػػعاؼ السػػػم  ـ الطػػػ   الصػػػ بصػػػفة عامػػػة وتعمػػػـ تعمـالػػػالعاممػػػة فػػػي 
لعدلاػػد مػػف الدراسػػات التػػي ربطػػت بػػلاف الػػذاكرة لأف انظػػرا بصػػفة خاصػػة ر 

 & Baddeley  قػدـ تػ الػتعمـ ر  وقػد بلاف العاممة تأحد العوام  النمابية و 

Hitachi ,1973))  نموذم مػػػػػا الأوؿ فػػػػػى الػػػػػذاكرة العاممػػػػػة الػػػػػذا عدلػػػػػه
(Baddeley, 2000)   وهػػػػو مػػػػف  ذو الكونػػػػات الأربعػػػػةلمػػػػذاكرة العاممػػػػة  

النمػػػاذج  ال ويػػػة والتػػػي   تػػػزاؿ تحظػػػى بػػػا حتراـ فػػػي ممػػػاؿ عمػػػـ الػػػنفس 
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  يشػػػػلار بػػػػادلي فػػػػي هػػػػذا الصػػػػدد و   روتم لاػػػػز المعمومػػػػاتالمعرفػػػػي 

(Baddeley,2003)  تلػػى أهميػػة دور الػػذاكرة العاممػػة ووظيفتلا ػػا الأساسػػلاتلاف
ي التخػػػز ف والتم لاػػػز المػػػ قتتلاف لممعمومػػػات والتػػػي تمثػػػ  أهميػػػة أساسػػػية فػػػ

والمعروؼ ممموعة واسعة مف الأنشطة المعرفية المع دة وخاصة التعمـ ر 
أف معظـ المعمومات المستخدمة فى التعميـ معمومات تعتمػد عمػى حاسػتي 
السػػم  البصػػر ، وبالتػػالي أف ف ػػد  ا دور ل ػػاتلاف الحاسػػتلاف يف ػػد المػػتعمـ 
ال ػػػػػدرة عمػػػػػى الػػػػػتعمـ بشػػػػػت  صػػػػػحيو ويف ػػػػػدب تػػػػػـ تبلاػػػػػر مػػػػػف المعمومػػػػػات 

 تخدمة فى عممية التعمـ رالمس
والم حع أف الطال  الكفلاف استطاع التعمـ بشت  ملاد عف الطال  
الإصـ ، و رم  ذلؾ لسببلاف الأوؿ تطور لغة الكتابة بطر  ة الممس 
)بر  ( ، ثانيا س مة حاسة السم  والتى ساعدت الكفلاف عمى ا حتفاظ 

الطال  الأصـ اعتمد ب در تبلار مف المعمومات المغوية المسموعة ، بلانما 
فى تعميمه عمى لغة الإشارة البصر ة   التى لـ تتطور بال در الذا يسمو 
لمطال  الأصـ ا حتفاظ بالمعمومات المستخدمة فى عممية التعمـ رتـ تف 
لغة الإشارة تعاني مف العدلاد مف المشت ت حلاث يتوف الفارؽ بلاف 

عف لغة الإشارة الإشارة المستخدمة فى بمد ما تختمف بشت  تبلار 
المستخدمة بمد أخر ، ب  وص  ا خت ؼ بلاف ت  مترمـ وأخر لمغة 

 الإشارة  فى البمد الواحد ر
وقد لا دا قصور الحاسة السمعية دور سالبا فى نمو ال درات والعمميات 
المعرفية التى يعتمد عملا ا المتعمـ العادا فى تعممه ، ولذلؾ ترا الباحثة 

ما تذا تاف أدا  العمميات المعرفية التى ت ثر أف هناؾ مرورة لمعرفة 
بشت  تبلار عمى عممية التعمـ أصاب ا قصور تبلار لف د المعمومات 
المسموعة ، وسوؼ لاتـ ذلؾ مف خ ؿ دراسة العمميات المعرفية المرتبطة 

-1976بعممية التعمـ مث  الذاكرة العاممة بمتونات ا التى حددها بادلي  )

 (  ر 2000
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لعدلاػػػػد مػػػػف الدراسػػػػات الحدلاثػػػػة بػػػػلاف قصػػػػور الػػػػذاكرة العاممػػػػة وقػػػػد ربطػػػػت ا
وانخفػػػػاض المسػػػػػتوا التحصػػػػمي لمصػػػػػـ ومػػػػعاؼ السػػػػػم  نظػػػػرا لممػػػػػعف 
التم لاػزا المعمومػاتي فػػى الػذاكرة سػػوا  العاممػة او طو مػة الأمػػد وقػد أشػػار 

فػػى دراسػػت ما التػػى قػػارف  Williams & Newman (2016)لػػذلؾ تػػ  مػػف 
وبلاف استخداـ الكتابة  finger spelledصاب  فيه دور الت مى الإشارا با 

المطبوعػػػػة  لمكممػػػػات والحػػػػروؼ فػػػػى ا حتفػػػػاظ والترملاػػػػز توظيفػػػػة لمػػػػذاكرة 
العاممػػػػة ومػػػػدا فلا ػػػػا أف السػػػػب  المحتمػػػػ   لمػػػػعف التحصػػػػلا  لانػػػػتج عػػػػف 
اسػػػتخداـ الت مػػػى الإشػػػارا با صػػػاب  ر وقػػػد  ربطػػػا بػػػلاف تحو ػػػ  الت مػػػى 

ؼ والكممػات المتتوبػة تلػي ترملاػز  الإشارا تلى ترملاز  وبػلاف تحو ػ  الحػرو 
يمتف أف ت وـ الذاكرة العاممة بن م ا لمذاكرة طو مة الأمد حتى لاتـ ا حتفاظ 
مافت ا لممحصوؿ المغوى لمفرد ر وقد اظ رت نتابج هذب الدراسػة أف  ب ا وا 
م دار ما يحتفع به الطال  الأصـ عف طر ب الت مى الإشارا أق  بتثلار 

المطبوعة ر وتتفب نتابج دراسات ما م  دراسة تػ   مف مف استخداـ الكتابة
( التػػى اهتمػػت بالتشػػفلار البصػػرا ، 2009)  McQuarrie & Parriloمػػف 

( التػػى حاولػػت تحسػػلاف قػػرا ة الصػػـ بػػالترتلاز عمػػى 2004) Millerودراسػػة 
 – Hopptonstll (2007)ودراسػة                          تحسػلاف الكتابػة،

Nykaza &Schick                                 ((Williams&  Newman  2016 .  

تلى أف الدراسات أثبتت معف أدا  Lauren A. Harden  (2011 )وتشلار 
الصـ ومعاؼ السم  عمى م اـ قياس الذاكرة العاممة وخاصة المتوف 
الصوتي المرتبط بالتعمـ المغوا ، والمتوف البصرا المتاني المرتبط 

ظي  حلاث لاتأثر الطف  الأصـ بعدـ تمتنه مف الإعادة بالتعمـ ملار المف
المم  وتكرارها وميا  التمفع وتذتر المعاني لا ثر بشت  تبلار عمى 
مستوا تحصلا  الصـ ومعاؼ السم  روبالتالى   تنمو الذاكرة العاممة 

 (2011لدا الصـ ومعاؼ السم  بالمستوا الذا لاتمت  به ملار الصـر  

 Lauren A. Harden) 
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    كوف نموذج بادلي لمذاكرة العاممة مف أربعة متونات أساسية و ت 
: المتوف الصوتي ( وهذب المتونات هي  5113)أنظر خملا  والدوة 
phonological loop،  الموحة البصر ة المتانيةVisuo – spatial 

scratchpad والمابط المرتزا التنفلاذا ،Executive central control  ،
 (0)انظر الشت  رقـ Episodic Bufferوالمسر المرحمى 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ( يوضح مكونات نموذج الذاكرة العاممة ذو المكونات الأربعة0شكل رقم)
(Alan Baddeley 2000 : 421) 

تعتبػػر الػػذاكرة العاممػػة ال صػػلارة       working short memory   ذات
ة المخػػػزف الم قػػػت لممعمومػػػات والتػػػي ت ػػػوـ بحفػػػع المعمومػػػات لمػػػدة قصػػػلار 

تسمو لمفػرد أف لاػدرؾ المعػاني المتمػمنة فلا ػا، قبػ  أف ي ػوـ بتخز ن ػا فػي 
long term memoryالػذاكرة طو مػة الأمػد   والتػي ت ػوـ بحفػع المعمومػات  
لمدد طو مػة مػف خػ ؿ تحػداث تحػوي ت مسػتديمة فػي الم ػاز العصػبي ، 
تعتبػر هػذب الػذاكرة هػي المسػبولة عػػف مػبط السػموؾ المغػوا خاصػة ال ػػدرة 

مػػػػي الكػػػػ ـ والنطػػػػب وال ػػػػرا ة والكتابػػػػة بشػػػػت  صػػػػحيو ر و ػػػػرا تػػػػ  مػػػػف ع
Warrington & Shallice (1970) أف امػػػػطرا  احتبػػػػاس الكػػػػ ـ   
conductive aphasiaالتوصػػػلامي  ) وي صػػػد بػػػه عػػػدـ ال ػػػدرة عمػػػي ف ػػػـ  

 التكزار الصوتي

Phonological 

loop 

-اللوحت البصزيت

 المكانيت

Visuo-spatial 

sketch pad 

 المعاني البصزيت

Visual 

semantics 

 مزحلت الذاكزة طويلت الأمد

Episodic LTM 

Language  

 اللغـة

 Episodicسر المرحلى الج

Buffer 

 التنفيذ المزكزى

Central 

Executive 
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واسػػتخداـ المغػػة سػػوا  المنطوقػػة أو المتتوبػػة نتلامػػة لومػػود خمػػ  فػػي نشػػا  
. ر بومود خم  وامو في عم  الذاكرة ال صػلارة المخ ( لارتبط بشت  تبلا (  

In Baddeley , 2003) 

                          في ن اية الخمسلانات مف ال رف المامي أشار ت  مف
Brown & Peterson   تلي أف الم دار الذا لاتم اب الفرد مف المعمومات

تمر وفعاؿ سوؼ لاتـ نسيانه في ثواني ت  تذا قاـ باستخداـ هذب بشت  مس
أف الذاكرة العاممة تمث  المخزف الم قت  Baddeley (1996)ر و را 

ني خاصة في المواقف المعرفية  لممعمومات النشطة والمستخدمة بشت  
تعمـ ال را ة والكتابة ر ويظ ر الأفراد الذلاف يعانوف مف انخفاض بخاصة ال

                   في مستوا الأدا  عمي م اـ مدا الذاكرة المفظي
verbal memory span    والتي ت يس تفا ة الذاكرة ال صلارة يظ روف

 ر (Baddeley 1996:13468 )معفا وامحا في تعمـ ال را ة والكتابة 
ومف خ ؿ هذب الإشارات ال وية عمى دور الذاكرة العاممة فى عممية  

التعمـ المغوا يمتف أعتبار معف التحصلا  بشت  عاـ والتعمـ المغوا 
مطمبة الصـ ومعاؼ السم   بشت  خاص لا ثر بشت  فعاؿ فى حدوث ل

قصور وامو فى الم ارات المغوية الأساسية مث  الف ـ ال رابي والتعبلار 
( لمتعرؼ عمى 5102الكتابي ر فى الدراسة التى قاـ ب ا  )خملا  وأخروف 

طبيعة الذاكرة العاممة لدى الصـ ومعاؼ  السم  وتوصموا مف دراسة 
لاف الصـ ومعاؼ السم  فى متونات الذاكرة العاممة تلى تملالاز الفروؽ ب

الطمبة الصـ عف معاؼ السم  فى متوف الذاكرة الصوتية  والذاكرة 
العاممة التنفلاذية بلانما لـ تظ ر بلان ـ فروؽ فى المتوف البصرا المتاني 

 ( ر5102ر )خملا  وأخروف 
ذاكرة العاممة بلاف والدراسة الحالية ت تـ بدراسة الفروؽ فى متونات  ال

الط   الصـ ومعاؼ السم  وبلاف الطالبات الصـ ومعاؼ السم   ر 
 ولتعرؼ عمى طبيعة المشتمة نطرح ا عمى النحو التالي :
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ه  لاختمف مستوا أدا  الط   الصـ ومعاؼ السم  )الذتور( عف س(
الطالبات الصـ ومعاؼ السم   فى الأدا  عمى م اـ متونات الذاكرة 

  العاممة ؟ 
هناؾ  ندرة فى الدراسات التى امر ت عمى الصـ ومعاؼ السم  فى 
الأبحاث والدراسات العربية بحلاث   لاتوفر لدا الم تملاف ب مايا تعميـ 
  الصـ ومعاؼ السم  أا قدر مف المعرفة العممية عف مشت ت ه   
  وخاصة فى مرحمة التعميـ المامعي روهذا البحث الحالى يحاوؿ أف 

موان  مشتمة تعميـ الصـ ومعاؼ السم  وخاصة  يتتشف بعض
الفروؽ بلاف المنسلاف فى الذاكرة العاممة بوابة التعمـ واكتسا  المعمومات 

 وتخز ن ا وتوظيف ا ر  
ومف الم ـ ربط مشتمة الدراسة الحالية بف ـ تيفية تم لاز المعمومات ر 

                 تمستويا فى عدةتم لاز المعمومات لاتـ تدراكيا المعروؼ أف 
يعتمد التم لاز هنا عمي  – shallowest levelلتم لاز السطحي ا:من ا  (

الخصابص الفلاز ابية لممعمومات والتي تتحدد حسيا ، وخاصة المعمومات 
ر وبالتالي التم لاز هنا يعتمد عمي س مة الحواس التي والسمعيةالبصر ة 

فاصلام ا الشتمية، تتعام  م  المثلارات مباشرة وف ا لحمم ا ولون ا ، وت
ومدا وموح ا والمتطمبات الإدراكية لمتعام  م  هذب المعمومات 

وهذا النوع مف التم لاز لاتعام  به الأصـ فى تعممهرولكنه يفت د  رالبصر ة
لمخصابص الصوتية مف حلاث طر  ة نط  ا وتشتلام ا ومخارم ا 

لاز عمى واستخدمات ا وف ا لممتطمبات الإدراكية المغوية روفى حالة الترت
البصر ة لممعمومات المعالمة البصر ة لاتـ قياس الخصابص الفلاز ابية 

  eye span                            المغوية بم اـ قياس السعة العلانية
وهى تناس    eye span comprehensionوم اـ قياس سعة الف ـ العلاني 

الدوة هذا المستوا مف التم لازروالتى قاـ بءعدادها ت  مف خملا  و 
  (ر5113)
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وهنا  – Deep processingوالمستوا الثاني يمث  عندب التم لاز العملاب   
لاتـ استدخاؿ المعمومات عبر الذاكرة العاممة لمذاكرة طو مة المدى بحلاث 
لاتـ التعام  مع ا  نيا ومست ب  وف ا لممتطمبات الإدراكية التى يحتام ا 

ع وبنا  ا ستراتميات والبداب  الموقف وفلا ا تتـ عمميات التفتلار والإبدا 
وا عادة الصيامة وترتلا  الأفتار ر تما  دوالم ارنات والتعرؼ عمى الأمدا

تتمث  فى م اـ قياس المترادفات وترتلا  ال صص وف ـ النصوص  
Synonyms , arrange the stories and understand texts .                      

خ  فيه العدلاد مف العوام  والخبرات ، وهذا المستوا مف التم لاز تتدا
ويحتاج ل درات ع مية معرفية عمى درمة تبلارة مف التمتف ، قد يتوف مف 
الصع  دراست ا لدى الطمبة الصـ بسب  قصور لغة الإشارة التى تتعام  
م  هذا المستوا مف التم لاز وقمة الأدوات التى يمتف استخدام ا فى 

فلا ا   رمـ العدلاد مف الم مظات التى التعرؼ عمى مستوا الطمبة الصـ 
تـ ممع ا مف ه    الطمبة أظ رت أن ـ لاتملازوف فى مستويات التم لاز 

 العملابر
  اليدف من الدراسة  
م ارنة أدا  بلاف الطمبة الصـ ومعاؼ السم  لا دؼ البحث الحالي تلى  

 متوناتعمى مف الذتور والطالبات الصـ ومعاؼ السم  مف الإناث ، 
وفيما  ربعةذو المتونات الأ Baddeleyف ا لنموذج بادلي و ة العاممة الذاكر 

هناؾ فروؽ بلاف الممموعتلاف فى الأدا  عمى م اـ هذب تذا تانت 
المتونات ، باعتبار هذا الأدا  دالة عمى مستوا الوظابف المعرفية لدا 

ناثا ( ر  الطمبة الصـ ومعاؼ السم  )ذتورا وا 
خصابص المعرفية عند تعداد برامج مدلادة وال دؼ مف ذلؾ لمراعاة هذب ال

لتعميـ الصـ ومعاؼ السم  ف د يحتاج الأصـ سوا  تاف ذترا او أنثي 
لإلى ت ديـ برامج لتنمية متونات الذاكرة العاممة التى تأثرت بف د حاسة 

التي تشلار تلى انخفاض مستوا ( (Lauren  2011السم  تما تذتر ذلؾ 
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ور الحاسة السمعية فى نمو الذاكرة تحصلا  الصـ الناتج عف ف داف د
العاممة والوامو فى قصور شدلاد فى ال درات المغوية ومعف عاـ فى 

 النمو المعرفىر
  أىمية الدراسة 

نظرا لأف البحوث التى تناولت دراسة أدا  الصـ ومعاؼ السم     
تتصف بالندرة وخاصة التى اهتمت بمعرفة الفروؽ بلاف الذتور والإناث 

المامعلالاف ر وبالتالى تعتبر هذب الدراسة مف الدراسات الرابدة مف الطمبة 
ذات الأهمية الكبلارة لمم تملاف بتعميـ الصـ فى عالمنا العربير لومود 
ن ص حاد في الدراسات والأبحاث العممية في هذا المماؿ ، وبالتالي 
تعتبر هذب الدراسة هي الأولي )حس  عمـ الباحثة( بلاف الدراسات العربية 

ى اهتمت بدراسة الفروؽ بلاف الذتور والإناث فى الأدا  عمى م اـ الت
 تونات الث ثة وف ا لنموذج بادليرالذاكرة العاممة بم

  مشكمة الدراسة 
تتعدد الأسبا  التى تتعمب بحدوث صعوبات التعمـ لدا الأفراد    

العادلالاف ، ولكننا   نعمـ ما تذا تانت نفس الأسبا  التى ت دا تلى 
صعوبات التعمـ لدا الصـ ومعاؼ السم   مف الذتور والإناث حدوث 

ر وخاصة بعد أف اظ رت نتابج برناممي تعميـ الصـ ومعاؼ السم  فى 
المستوا المامعي فى مامعتي الممؾ سعود والعربية المفتوحة تدني 
المستوا التعميمي  لخر مي البرنامملاف ر وخاصة فى الم ارات المغوية 

ميم ـ مف الصعوبات التى توام  ـ فى تعمم ـ   حلاث تنب  مشتمة تع
ومحاولة معرفة ما تذا تانت صعوبات تعمم ـ تعود تللا ـ أو تلى عدـ 
مناسبة البرامج الم دمة ل ـ ر فعندما لاثبت أف أداب ـ عمى م اـ متونات 
الذاكرة العاممة يظ ر ومود قصور وامو  فى متونات الذاكرة العاممة 

السم  الذتور والإناث مما لانمـ عنه  لدا الط   الصـ ومعاؼ
امطرا  عمميات التعميـ لدلا ـ ر ولكف لعدـ توفر معمومات لدلانا عف 
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الفروؽ بلان ـ فى الأدا  عمى م اـ متونات الذاكرة العاممة عمى لاتب  ذلؾ 
بالم ارنة بلان ـ فى الأدا  عمى الم ارات وال درات المغوية فى بحث  حب 

حاولة التعرؼ عمى الفروؽ بلان ما هى المشتمة رويتتفى فى هذا البحث بم
 التى ت تـ ب ا هذب الدراسة ر  

 -وتصاغ مشتمة الدراسة في الس أؿ الربيس التالي :
ه  لاختمف مستوا أدا  ط   المامعة مف الصـ ومعاؼ السم  عف 

م اـ الذاكرة العاممة طالبات المامعة مف الصـ ومعاؼ السم  عمى  
متوناته الث ثة )المتوف الصوتي ، ومتوف الموحة وف ا لنموذج بادلي ب)

 ؟البصر ة المتانية ،و ومتوف المبط التنفلاذا المرتزا ( 

  الإطار النظري لمدراسة 
لاتمو مف الدراسات العدلادة التي  :Working Memoryالذاكرة العاممة 

تناولت مرحمة ما بعد ا نتباب، مرورة ومود مرحمة تسمو بب ا  
ست بمة والمنت اة في مخزف يسمو بءتماـ العدلاد مف الم اـ المعمومات الم

المع دةر في السابب قدمت دراسات في هذا السياؽ وتوصمت لومود ذاكرة 
                   ، وقد قدـ ت  مفShort-term Memoryقصلارة الأمد 

,1968) (Schifrin & Atkinson   نموذماً اعتمدا فيه عمى تفسلار انت اؿ
لمذاكرة طو مة الأمد، عمى اعتبار أف الذاكرة ال صلارة تتيو المعمومات 

مخزف ذو سعة محدودة وقصلار الأمد، بحلاث يعتبر الب ا  فيه فترة 
مناسبة يسمو بانت اله لمذاكرة طو مة الأمد، وا حتفاظ بشت  مستمر ب ذب 
المعمومات، واشترطا س مة هذب الذاكرة، حتى لاتـ التعمـ طو   الأمدر 

                    اكرة خاصة با ستدعا  الفورا لممعمومات المتعممة وهذب الذ
                     ال ياس بالمدى الرقمي –)مث  استدعا  رقـ هاتف تـ سماعه تواً 

Digit Span )–  بلانما عم  الذاكرة طو مة الأمد هو استدعا  معمومات
 سبب تعمم ا منذ فترةر 
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نظاـ أطمب عميه الذاكرة العاممة  Baddeley & Hitchوقد قدـ ت  مف 
(WM)   وهو مخزف م قت ذو سعة محدودة مثمه مث  نموذج الذاكرة

و ختمف عف نموذج  ( Schifrin & Atkinson (1968,ال صلارة الأمد لػ  
الذاكرة قصلارة الأمد  في تنه لاتكوف مف عدد مف المتونات والمخازف عمى 

رة الأمد، ذات المتوف الواحد نموذج الذاكرة ال صلا ملار ما ما  في
والمخزف الواحدر وقد بمغت عدد متونات نموذج الذاكرة العاممة أرب  

                         متونات، بءمافة المتوف الراب  المسر المرحمي

Buffer Episodic ( 2000عام)  لح  بعض المشت ت التي تعرض ل ا
الذاكرة العاممة والذاكرة  وخاصة في تفسلار الع قة بلاف (.1974)نموذج 

طو مة الأمد، وتيفية تفسلار حالة الوعي بالمعمومات المستخدمة في 
 (.In Baddeley1996 ،Baddeley 2002)التم لازر 

                                ( Baddeley & Hitch (1974 ,و منذ أف قدـ بادلي وهلاتش 

ة ال صلارة الأمد، لـ تتوقف أ نموذج الذاكرة العاممة تبدلا  لنموذج الذاكر 
دراسات ـ عف تطو ر هذا النموذجر حتى قدـ بادلي التعدلا  الأخلار 

في م الته الش لارة   Baddeley) , (2000 لمنموذج والذا ممنه بادلي 
“The Episodic Buffer – New component of W.M ”  وبذلؾ أصبو

ث متونػات نموذج الذاكرة العاممة لاتممف أرب  متونات بد  مف ث 
 ( 0)أنظر الشت  رقـ 

    مكون الضبط التنفيذي المركزي  ( أ
يعتبر متوف المبط التنفلاذا المرتزا مف متونات الذاكرة العاممة شدلادة 
الأهمية، والتي تمع  دورا م ما عبر العدلاد مف مراح  تم لاز 
المعمومات، مف ا نتباب و حتى الذاكرة طو مة الأمد ر وقد تناولته العدلاد 

النماذج النظر ة التي اهتمت بتم لاز المعمومات ر ف د  سبب وحدد   مف
1986)    Shallice ,  (Norman &  المبط التنفلاذا باعتبارب نظاـ

                        للإشراؼ ا نتباهي خاص بنوعلاف مف حا ت المعمومات 



 محمود الدوةد. أمل     الفروق في الآداء عمى ميام مكونات الذاكرة العاممة لدى طلاب وطالبات الصُم وضعاف السمع 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 426 

 

 

   وهى ف د ا تصاؿ بالمعمومات ال امة لدى  –( حالة شرود الذهف 0)
 ر العادلالاف 

( حالة امطرا  المبط ا نتباهي، بحلاث   يستطي  الفرد السيطرة 5)
عمى عمميات ا نتبابر والمعروؼ عف المبط التنفلاذا تعممية انتباهية، 
أن ا تعادؿ متوف المبط التنفلاذا المرتزا في مستوى الذاكرة العاممة، 

يه بالمثلار خاصة بمع  الفرد أكثر ترتلازاً ومحافظة عمى استمرار وع
                                وبالموقف، حتى   لاتوقف الأدا  في الم اـ الصعبة

(in  Baddeley2002 , 89) 

أف عممية المبط التنفلاذا  ( (Smith & Jonides, 1999تما لارى  
 تتممف عمميات فرعية هي : 

ومات انتباب مرتز عمى المعمومات الح ي ية المطموبة، وتثبيط المعم -0
 ملار المطموبةر

ال ياـ بمدولة لمم اـ المع دة بحلاث لاتـ ترتلاز ا نتباب عمى موموع،  -5 
ثـ تحو مه لموموع  خرر  أو مف م مة لم اـ أخرى با عتماد عمى 

 ,Task Management  Smith & Jonidesعممية تدارة الم مة

1999,1657-1666)     ) 
 Supervisory Attentionو يعتبر نموذج نظاـ المبط ا نتباهى 

System (SAS)  والذا قدمه ت  مف(Norman & Shallice,1986) 
المسبوؿ عف من  حدوث ا ستمابة الآلية،  حلاث يعم  هذا النظاـ عمى 
تثبيط تعادة ا ستمابة الآليةر ول ذا النظاـ أهمية تبلارة  في التعام  م  

لمحدودة أف يعم  أا  موقف مدلادر تما يستطي  هذا النظاـ ذو السعة ا
عمي دمج المعمومات الآتية  مف الذاكرة طو مة الأمد م  المعمومة المدلادة 

  ديمةرو ال
أف المبط Rubinstein et al.,  2001  ) و را ت  مف روبنشتلاف و خر ف )

-taskالتنفلاذا ي وـ بعمملاتلاف هامتلاف عند التعام  م  تبدلا  الم مة 
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switching    مث  مرحمة مرامعة  تبدلا  ال دؼ  حلاث لاتوفر لديه مراح
goal- shifting ،   و الثانية مرحمة التنشيط المحتـactivation rule-  ،

حلاث لامد الفرد أف التنشيط المبني عمي قواعد  يحتاج لمز د مف الوقت 
حتى لاتمتف الفرد مف تمرا  تبدلا  الم مة مف م مة مألوفة لغلار مألوفة 

 , Rubinstein )      مادة ر وي دـ ت  مفم ارنة بتبدلا  الم مة بأخرى م

et al., 2001))  المبط التنفلاذا م   نموذما لتوميو تيفية تعام  عممية
تغلالار الم مة مف خ ؿ نموذج معروؼ بنموذج مرحمة المبط التنفلاذا 

 A Stage Model of  Executive Control for Taskلتغلالار الم مة 

Switching   ر 
تفسلارا لعم  متوف المبط التنفلاذا مف  (Baddeley (1996 ,وي دـ بادلي 

الوم ة الفسلاولومية حلاث يشلار لمكثلار مف الأعراض النفس عصبية 
وا مطرابات السموتية الناشبة عف تصابات في الفصوص المخية 
الأمامية ، وهذب الفصوص هي المسبولة عف نشا  متوف المبط 

ف حالة تشويش الوظابف التنفلا  frontalذية والذا يعرؼ   التنفلاذا ر وا 

syndrome  لا دا تلي عدـ ال درة عمي التنفلاذ dys- executive   

syndrome   تما تتمث  فى عدـ ال درة عمى مبط الك ـ والأفعاؿSlips 

of Action  ر و را أيماBaddeley  تنه مف الم ـ التأكلاد عمي أف
مف الأنشطة  العمميات التنفلاذية هي نظاـ متكام  لا ثر عمي العدلاد

المتزامف بلاف أكثر  coordinationالمخية، و تصف ب درته عمي التنسلاب 
مف خ ؿ التنسلاب بلاف الأنشطة   concurrentمف نشاطلاف متزامنلاف 

وعدـ التثبيط   inhabitationالمختمفة ر خاصة التوفلاب بلاف التثبيط 
أف متوف المبط   (Baddeley,2000)واستمرار ا ستثارة ر و را 

لتنفلاذا المرتزا يعم  عمي تنسلاب العم  بلاف الذاكرة طو مة الأمد وبلاف ا
ت  مف ا نتباب والذاكرة العاممة ، مف خ ؿ المتوف الفرعي المسر 

باعتبارب المخزف الذا لاتم ي المعمومات مف   episodic bufferالمرحمي  
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كرة الذاكرة الطو مة ويحتفع ب ا تما يحتفع بالمعمومات الآتية مف الذا
العاممة ومف ثـ ي وـ متوف المبط التنفلاذا المرتزا بدور العمميات 

)                  لتفعلا  هذب المعمومات الآتية مف مصادر متعددة ر
Baddeley , 2000, 89-91 ( 

  The Phonological loopالتكرار الصوتي   ( ب

أبسط متونات النموذج ، يحتوى عمى نظاـ تخز ف م قت لاتـ فيه 
فاظ بالمعمومات السمعية أو المرتكزة عمى الك ـر وافترض ت  مف ا حت

 بادلي وهلاتش أف هذا المتوف لان سـ تلى متونلاف فرعلالاف هما:
( نظاـ تخز ني م قت يحتفع بػ أثار الذاكرة )ما تب ي من ا (  0 

memory traces  ثواف  3-5فى صورة  ثار ذاكرة تت شى تم ابيا خ ؿ
 بالإعادة والتكرار ر ت  تذا تـ تمدلادها 

مسبوؿ عف   sub vocal rehearsal system( نظاـ تعادة ملار صوتية 5
استمرار ة ب ا  المعمومات داخ  المخزف الم قت تلى مان  تسملا  دخوؿ 
المعمومات البصر ة تلى المخزف الم قت بشر  قابملات ا لمتسميةر  

               وتيويفترض أف يشتم  نظاـ الإعادة بعض مف التمفع ملار الص
sub- vocal articulation   والتي  تعم  عمى تنشيط أثر الذاكرة رو فيما

لاتب ى مف معمومات في الذاكرة يمتف التحتـ فلا ا والمحافظة عملا ا 
ر وهناؾ  لية لمتحتـ في   continuous rehearsalبالإعادة المستمرة 

ة والمحفوظةر المعمومات تنص عمى  تحدلاد تمية المعمومات المحتوم
( تذا قدمت لممفحوص سمسمة مف 2003وي حع تما ذتر بادلي )

الحروؼ الفور ة بصر ا فأف المفحوص ي وـ باستدخال ا صوتيا تا 
وبالتالي سوؼ   sub vocalizationتحو م ا تلى شفرة صوتية مستبطنة 

يعتمد عمى خصابص ا سوا  السمعية أو الصوتية أو البصر ة 
 (Baddeley 2003)ر
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و ي ػػػػػدـ متػػػػػوف التكػػػػػرار الصػػػػػوتي  تفسػػػػػلارا ملاػػػػػدا لمعدلاػػػػػد مػػػػػف المعالمػػػػػات 
الخاصة بػالك ـ والػتمفع واكتسػا  المغػة ، أثنػا  تػذتر اسػتعادة سمسػمة مػف 

، نمػد  أف الػذلاف لػدلا ـ   visually presentedالأعػداد المعرومػة بصػر ا 
                                     تعاقػػػػػػػػػػػػػػػػػػة حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػػػػػػػػػػذاكرة الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوتية قصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلارة المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدى 
) مدى الػذاكرة السػمعية لػدلا ـ م ػدارها رقػـ واحػد ( يمتػن ـ اسػتدعا  أربعػة 
أرقػاـ ر وهػذا لاومػػو أف هنػاؾ تػػداخ  مػ ثر بػلاف التكػػرار الصػوتي والموحػػة 
البصػر ة   المتانيػػة ، و لكن مػػا   لاتعاونػػا تعاونػػاً تػػامً  بحلاػػث لاػػ دى تلػػى 

 4ض فػػي مػػدى الػػذاكرة مػػف ز ػػادة فػػي سػػعة مػػدى الػػذاكرة بػػ  هنػػاؾ انخفػػا
مفػػردات أو أرقػػاـ عنػػدما يحػػدث تػػداخ  ر وهػػذا يعنػػى أنػػه  2مفػػردات تلػػى 

مفػردات صػوتية ف ػط  4يستطي  أف لاتذتر في حالػة قيػاس مػدا الػذاكرة لػػ 
، أو عند قياس مدى الذاكرة البصر ة المتانية بمفردها لابمغ عدد المفردات 

 ر(In Baddeley 2000)مفردات ر  4
لى ذلؾ مف تأثلار الصور البصر ة عمى تحسلاف الذاكرة يماؼ ت   

المفظية ر فاستخداـ أي ونات الحاس  الآلي يساعد عمى ز ادة المعمومات 
وىذا ما يمكن ملاحظتو عمى حوؿ وظابف ا و  دى تلى تحسلاف الذاكرة ر

الطلاب الصم في قدرتيم عمى التعامل مع ىذه الحواسب وخاصة الذكية 
ويماؼ تلي ذلؾ  أف المبط التنفلاذا المرتزا  واليواتف المحممة .

وظيفته التنسلاب بلاف نوعلاف أو أكثر مف العمميات التنفلاذية المتزامنةر وقد  
افترمت العدلاد مف الدراسات أنه في  حالة عدـ التنسلاب بلاف هذب 
العمميات التنفلاذية المتزامنة لادؿ عمى ومود امطرا  وظيفي في متوف 

ا ر ففي دراسة أمر ت عمى ث ث ممموعات المبط التنفلاذا المرتز 
الأولى ممموعة مف مرمى الزهيمر وممموعة مف الكبار العادلالاف 
والثالثة مف ممموعة مف صغار السف اختبرت الممموعة الث ث في 

ل ياس  digit spanالأدا  عمى ال ياـ بعمملاتلاف الأولى م مة المدى الرقمي 
المتانية  –المسارات البصر ة التكرار الصوتي والثانية  م مة تتب  
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visuo-spatial tracking   ل ياس الموحة البصر ة المتانية واتخذ تمرا
) ال ياـ بالم متلاف                            تصاعدا لصعوبة الم مة 

بشت  متزامف ( وعندما تبدأ أا ممموعة بأدا  تحدى الم متلاف بشت  
تتوقف التمربة بالنسبة له ر وعند مست   وتترؾ ال ياـ بالم مة الثانية 

تحملا  النتابج ومد أف ممموعتي العادلالاف لـ تكف بلان ما فروؽ موهر ة ، 
بلانما ظ رت الفروؽ بلان ما وبلاف ممموعة مرمى الزهيمر الذلاف أظ روا 

 (.(Baddeley ,2000فش  مبترا في ال ياـ بالتنسلاب بلاف أدا  العمملاتلاف ر)

مدا الذاكرة الرقمية أو مدا ذاكرة الكممات وقد لاتأثر الأدا  عمي م اـ 
ومود تصابات سمعية  أو امطرا  في ال درة عمي التمفع ، ع وة عمي 
ما يصلا  الذاكرة مف امطرابات وظيفية ، و  دا تلى ومود فروؽ بلاف 

، والتعبلار  الأفراد في الوعي بالك ـ المنطوؽ والف ـ المغوا ، وال را ة 
  )ا  في ال درة عمي تم لاز المعمومات بالإمافة تلي ومود امطر 

Karpicke &Pisoni 2000,396)  
ووف ا ل ذب الدراسات يعتبر استخداـ م اـ قياس مدا الذاكرة البصر ة 
والسمعية ، و المدى الرقمي ومدا الكممات م الايس مناسبة ل ياس متوف 
التكرار الصوتي و وم اـ تتب  المسارات البصر ة ل ياس متوف الموحة 

 لبصر ة   المتانية ر ا
أف التكرار  Vallarو  Papagnoو  Baddeleyو رى ت  مف        

الصوتي مرورا لتعمـ الصوتيات واكتسا  المغة عند الأطفاؿ وصغار 
السف ولكف أق  أهمية بالنسبة لمكبار ، التي تزداد أهملاته بالنسبة ل ـ عند 

  (Baddeley 1996 : 13478 )تعمم ـ لمغة مدلادة ر 
 ( الموحة البصرية / المكانية ج

لاتـ التحتـ في المعمومات البصر ة المتانية مف خ ؿ عناصر 
منفصمة ، ولكن ا متفاعمة م  بعم ا البعض داخ  منظومة الذاكرة ر 
ويعتبر متوف المبط التنفلاذا المرتزا أكثر مساعدة وتدعيما لمتوف 



 6102 لسنة  الثالث(العدد )والعشرون  السادسالمجمد             مجمة كمية التربية ـ جامعة الإسكندرية
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 429 

اة عمى تاه  هذا المتانية نظرا لتع د الأعبا  المم  -الموحة البصر ة 
تداخ  بلاف ما هو بصرا، وما هو متانير  المتوف ، حلاث نمد أف هناؾ

هناؾ صعوبة في الفص  بلاف ت  ما هو بصرا و متاني في هذا 
المتوف  لأف بلان ما موان  مشترتةر  وهناؾ صعوبة في الفص  بلاف ما 

خمف ( و تـ  –تحت  –فوؽ  –وسط  –شماؿ  –)يملاف  هو متاني
استخداـ لمعلاف ) عمياني ( ، وبلاف ما هو بصرا باستخداـ  تحدلادب دوف 

 –العلاف لأف تحدلاد ما هو متاني   لاتـ بشت  ملاد دوف استخداـ لمعلاف 
ولكف قد تكوف لممر ر ذاكرة متانية بشت  دقلاب دوف أف تكوف له ذاكرة 
بصر ة ر وبالتالي في هذب الحالة يمتف قياس الذاكرة المتانية ر مف 

وف الم اـ المعرومة عمى الحاس  أو م از التمفاز عند الممتف أف تك
عرض صور أو تممات أو أرقاـ  ويطم  تعادة تذترها سوا  فورا ،أو 
بشت  مرمأ فءف ا ستدعا  في ت  الحالتلاف يتوف منفص  ربلانما عند 
العرض فى المواقف الطبيعية يحدث دمج وتداخ  بلاف ما هو بصرا وما 

ؾ ما سبب الحدلاث عنه مف تأثلار الصور هو متاني ر يماؼ تلى ذل
البصر ة عمى تحسلاف الذاكرة المفظية ، مث  استخداـ أي ونات الحاس  
الآلي يساعد عمى ز ادة المعمومات حوؿ وظابف ا و  دى تلى تحسلاف 

 الذاكرة ر 
عصبية قد حددت المناطب المخية  –وعمى الرمـ مف أف الدراسات النفس 

صر ة المتانية وهى في المنط ة ال فوية المرتبطة بعم  الموحة الب
occipital  المدار ة  وparietal   والأماميةfrontal     وهى المناطب

وهى تعم  بشت   –خاصة بالشت  والموف و الموق  الفرامي للأشيا  
تكاممي، ت  أنه  مف الصع  الفص  بلاف ما هو بصرا وما هو متاني  

ثلارات بصر ة متانية ر وهناؾ في هذب المناطب وخاصة عندما يعرض م
دراسات تعم  عمى ت ديـ م اـ ل ياس الم اـ البصر ة أو المتانية أو 
المفظية بشت  مست   باعتماد عمى التشويش عمى الوظابف الأخرى رف د 
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نظر ة  لمموما  البصر ة ، بحلاث لاترؾ   Quinn  & Mc. Connellقدـ 
ؾ تأثلار أو تداخ  لممتوف الأدا  عمى الم اـ المتانية دوف أف يتوف هنا

  ( ر  Baddeley 2000البصرا عمى الأدا )
 الصـ ومعاؼ السم  :

تشلار احدا المم ت الطبية ال ومية  ؟ من ىو الشخص الأصم
                      المتخصصة فى ت ديـ ا ستشارات الطبية فى أمر تا
Medlin Plus (A service of  the U.S .National Institutes of Health) 

تلى أف هناؾ نوعاف ربيسياف مف ف داف السم ر الأوؿ يحدث عند تمف    
الأذف الداخمية أو العص  السمعير هذا النوع عادة ما يتوف دابـر وقد 
لارم  ذلؾ التمف منذ المي د ، أو قد يحدث بعد فترة مف الحياة السمعية 

ا   يمتف أف  نتلامة لمرض أو تصابة ر أما النوع الثاني يحدث عندم
تص  المومات الصوتية تلى الأذف الداخمية الخاصة بؾر نتلامة لعدة 
أسبا  مث  تراكـ شم  الأذف، والسواب ، أو ث   طبمة الأذف يمتف أف 
يسب  ذلؾر وهذا النوع يمتف ع مه في تثلار مف الأحياف عتس  النوع 

 ديسبلا  ر 61ويسم  الأصـ عمى م ياس السم  أكثر مف  الأوؿر
هو الشخص الذا   يستطي    hard of hearingضعيف السمع لانما ب

السم  ت  مف خ ؿ أم زة مساعدة أو بعد أف تتـ له عممية زرع قوقعة 
بحلاث ت دا تحسف حالة السم  لديه مف الصمـ تلى السم  ال ر   مف 
الطبيعي ر وي حع عمى معاؼ السم  بط  وامو فى متابعة الك ـ 

لك ـ بحلاث يحتاموف تلى الحدلاث مع ـ بسرعة المنطب وتعثر فى ا
تناس  قدرت ـ العصبية عمى متابعة الك ـ وف مه ر ونتلامة لمتطور 
التكنولومي لاتحسف أدا  ه    بشت  تبلار ولكف تب ي مسألة ف ـ الك ـ 

و بدأ المعف السم  عمى  نتلامة لتأخرهـ فى تعمـ المغة ود  ت ا ر
 ديسبلا  ر 61تى أق  مف ديسلاب  وح 31م ياس السم  بػ 
 فروض الدراسة 
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لا توجد فروق ذات دالة إحصائية فى الأداء عمى ميام مكون التكرار  -
الصوتي ) مدي الذاكرة الرقمية ، ومدي ذاكرة الكممات ( من حيث دقة 
وسرعة الأداء بين مجموعتي الدراسة من ذكور)صم / ضعاف سمع( 

ناث)صم / ضعاف سمع( ؟  وا 
اس يـمقميـام فـي الأداء عمـى  ذات دلالة إحصـائية وق توجد  فر  لا -6

                                            مكــــــــــــــــــــــــــون الموحـــــــــــــــــــــــــــة البصـــــــــــــــــــــــــــرية المكانيـــــــــــــــــــــــــــة
( من حيث دقة وسرعة الأداء بين  )تتبع المسارات البصرية المكانية

نـــــاث ـــــوعتي الدراســـــة مـــــن ذكور)صـــــم / ضـــــعاف ســـــمع( وا                   مجم
 ؟ )صم / ضعاف سمع(

اس يمقميام في الأداء عمى  ذات دلالة إحصائية  توجد  فروق  لا -3
الضبط التنفيذي المركزي )أثر ظاىرة استروب و مدي سعة مكون 

الفيم العينية( من حيث دقة وسرعة الأداء بين مجموعتي الدراسة 
ناث)صم / ضعاف سمع(  ؟ من ذكور)صم / ضعاف سمع( وا 

 إجراءات الدراسة 
 عينة الدراسة 

 03مف الذتور ، و 04وطالبة )( طالبا 31تتكوف علانة الدراسة مف )    
ومعاؼ الصـ  العربية المفتوحة ( مف ط   المامعة مف الإناث ( 

السم ر تتراوح أعمار الطمبة الصـ ومعاؼ السم  مف الذتور بلاف 
( ، وتراوحت 3ر3( وانحراؼ معيارا )2ر53( بمتوسط بمغ )55-52)

( 2ر55( وبمتوسط )52-51ـ ومعاؼ السم  )أعمار الطالبات الص
 ( ر0ر1وانحراؼ معيارا )
 أدوات الدراسة :

 تكونت أدوات الدراسة من الأدوات الخمسة التالية :
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)الرقمية وذاكرة الكممات(  memory spanم الايس مدى الذاكرة  -0
 ل ياس متوف التكرار الصوتير

 visual tracking tasksم ياس م اـ تتب  المسارات البصر ة  -5
 ل ياس متوف الموحة البصر ة المتانيةر

ل ياس   Stroop effect phenomenaم ياس ظاهرة استرو   -3
 متوف المبط التنفلاذا المرتزا ر

ل ياس   eye span comprehensionم ياس سعة الف ـ العلانية  -1
 متوف المبط التنفلاذا المرتزا ر

وقد تـ التأكد  ( ر5111وممي  تمؾ الأدوات مف تعداد خملا  والدوة )   
مف الخصابص السيتومتر ة لتمؾ الأدوات مف خ ؿ استخداـ صدؽ 
التكو ف الفرمي والصدؽ التملالازا وا تساؽ الداخمي لمتح ب مف الصدؽ 
، تما تـ التح ب مف ثبات تمؾ الأدوات عف طر ب معام  الثبات بءعادة 

  ة و تذلؾ معام ت الثبات بطر  Test-retest reliabilityالتطبلاب 
 التمزبة النصفي بعد تصحيو الطوؿ، ومعام ت الفا لكرونباخر

وفي الدراسة الحالية قاـ الباحثوف بالتح ب مف مناسبة تمؾ الأدوات لعلانة 
الدراسة حلاث تـ استبعاد الم اـ الفرعية لتمؾ الأدوات والمتعم ة بالمان  

الصدؽ  السمعي لعدـ مناسبت ا لأفراد علانة الدراسةر وقد تـ التح ب مف
بطر  ة ا تساؽ الداخمي حلاث تراوحت قيـ معام ت الصدؽ بلاف 

( ومميع ا قيـ دالة تحصابيا عند مستوى د لة 731.( و )411.)
(ر تما تـ التح ب مف ثبات الأدوات عف طر ب معام ت ثبات تلفا 011.)

( 871.( و )691.( )821.( و )711.ترونباؾ حلاث بمغت تمؾ ال يـ )
 توالي حس  الترتلا  المسببر وهذب الم الايس هى :( عمى ال701.)

 (Memory Span  ميام قياس التكرار الصوتي  )مدي الذاكرة  -1 

م اـ مدا الذاكرة  وهمابصر ة  رالوهذب الم اـ تتكوف مف ممموعتلاف مف الم اـ 
و ي دـ متوف التكرار الصوتي  تفسلارا ملادا ر الرقمية ،وم اـ مدا الكممات 
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عالمات الخاصة بالك ـ والتمفع واكتسا  المغة ،   أثنا  تذتر لمعدلاد مف الم
، نمد  أف   visually presentedاستعادة سمسمة مف الأعداد المعرومة بصر ا 

                         الذلاف لدلا ـ تعاقة حادة فى الذاكرة الصوتية قصلارة المدى 
( يمتن ـ استدعا  أربعة م دارب رقـ واحد  مدا ) مدى الذاكرة السمعية لدلا ـ

 ( In Baddeley 2000أرقاـ ر )
تلي أف خبرا  ال را ة اعتادوا اعتبار العسر  Burns (2000)و قد أشار بورنس   

ال رابي ناتما عف مشت ت في التملالاز البصرا الخاصة بالتعرؼ عمي 
أف مناطب المخ المسبولة عف Sally  (1999)الحروؼ و الكممات ر و يملاف 

أنو  هي نفس ا المسبولة عف ال را ة في النصف الأيسر مف المخ ، والمغة 
يجب عدم الاكتفاء بالمطابقة البصرية فقط بل يجب أيضا الاىتمام بالتمفظ 

 Burns 2000 )صوتيا أثناء المسح البصري لممثيرات المستخدمة في القياس.

التى يتميز وىذا يعطي لمبحث الحالي معرفة ما إذا كانت المطابقة البصرية  (
 ؟  أم لا  بيا الطلاب الصم كافية لمتعمم المغوي 
( تلى تأثر الأدا  عمي م اـ مدا  2000وقد أشار ت  مف تار يؾ وبالازونى)

الذاكرة الرقمية أو مدا ذاكرة الكممات ومود تصابات سمعية  أو امطرا  في 
ة ، ال درة عمي التمفع ، ع وة عمي ما يصلا  الذاكرة مف امطرابات وظيفي

وومود فروؽ بلاف الأفراد في الوعي بالك ـ المنطوؽ والف ـ المغوا ، وال را ة ، 
 رالمغويةبالإمافة تلي ومود امطرا  في ال درة عمي تم لاز المعمومات 

Karpicke & Pisoni 2000,396)  )ر 
 

 وصف ميام مدي ذاكرة الكممات 
تتكػػوف هػػذب الم ػػاـ مػػف ث ثػػة ممموعػػات مػػف الكممػػات   تػػ  ممموعػػة     

تمث  طر  ة لتحدلاد سعة الذاكرة مف خ ؿ عرض عػدد مػف الكممػات عمػي 
، وفػػػػػى  تممػػػػػات فػػػػػى الممموعػػػػػة الأولػػػػػي ذاكػػػػػرة الفػػػػػرد ، تبػػػػػدأ مػػػػػف أربعػػػػػة

و لابمػػػػغ عػػػػدد  رالممموعػػػػة الثانيػػػػة خمػػػػس تممػػػػات، و الثالثػػػػة سػػػػت تممػػػػات
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ة الواحػػػػػدة خمػػػػػس محػػػػػاو ت ر و تعػػػػػرض فػػػػػي المحػػػػػاو ت فػػػػػي الممموعػػػػػ
     يع ب ػػػا بػػػاقي الكممػػػاتر تممػػػة المحاولػػػة الواحػػػدة الكممػػػات المحػػػددة تممػػػة و 

ملاممثانيػة( ر  5111و تـ عرض الكممات تممة تممة بفاص  زمني م دارب )
ويع ػػ  ر ملاممثانيػػة(  5111يسػػتمر عػػرض الكممػػة الواحػػدة لمػػدة مماثمػػة )و 

ة بمميػػػ  الكممػػػات المسػػػتخدمة فػػػي الم ػػػاـ الكممػػػات المحػػػدد عرمػػػ ا قابمػػػ
                                             وهػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذب الكممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات مرقمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة و هػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 

شػػػباؾ  -2ولػػػد ر -1زهػػػرة ر  -3مدرسػػػة ر -5سػػػيارة ر  -0دولػػػة ر  -1)
صػػلاف ( ر و قػػد تمػػت مراعػػاة  -6م شػػر  -5دقي ػػة ر  -4طبلاػػ  ر  -3ر

حتػى لاػتـ اسػتبعاد أثػر التشػابه و  أف تكوف الكممات المختارة ملار متشاب ة
رو  عمػػػى الم ػػػاـالمعنػػػي  فػػػي أدا   أوا خػػػت ؼ سػػػوا  مػػػف حلاػػػث النطػػػب 

المطمػػػو  هػػػػو أف ي ػػػوـ الفػػػػرد بحفػػػع الكممػػػػات التػػػي  تظ ػػػػر عمػػػي شاشػػػػة 
الكمبلاوتر   و بنفس ترتلا  ظ ورهار ويع   ظ ور ت  تممة  فترة انتظار 

بعػد أف لاػتـ عػرض تممػػات ر و   تػذترهاوحفػع لمػدة ثػانلاتلاف عميػه أف يتػرر 
يطم   ) المحاولة ( بصورة عشوابية فى ممي  الم اـ ر الممموعة الواحدة

مف المفحوص أف يتت  أرقاـ الكممات التي ظ ػرت فػي نافػذة عمػي شاشػة 
  و التي تسػتمر مفتوحػة لمػدة دقي ػة واحػدة   و عنػدما لانت ػي مػف و الحاس

ف ر مػػػػا ت اسػػػػتمابته يمػػػػغط عمػػػػي مفتػػػػاح تدخػػػػاؿ فػػػػي أقػػػػ  زمػػػػف ممتػػػػ
سػػػوؼ   تعػػػرض عميػػػؾ  طالػػػ التعميمػػػات عمػػػي النحػػػو التػػػالي   عز ػػػزا ال

ممموعة مف الكممػات ر وسػوؼ تظ ػر لػؾ الكممػات تممػة تممػة ، ويفصػ  
بػػػلاف تػػػ  تممػػػة والتػػػي لاملا ػػػا فتػػػرة انتظػػػار حػػػاوؿ أثناب ػػػا حفػػػع هػػػذب الكممػػػة 
وتمفظ ػػػا داخميػػػار ويع ػػػ  انت ػػػا  فتػػػرة ا نتظػػػار ظ ػػػور الكممػػػة الثانيػػػةر و 
بػػنفس الطر  ػػة تظ ػػر بػػاقي الكممػػاتر المطمػػو  منػػؾ عنػػدما تظ ػػر نافػػذة 
صػػغلارة فػػي وسػػط شاشػػة الكمبلاػػوتر أف تكتػػ  أرقػػاـ الكممػػات التػػي ظ ػػرت 
                           فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي المحاولػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة الواحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدة سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوا  تانػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت أربػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  تممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 

ر و بعػد أف بنفس ترتيب ظيورىا عمـي الشاشـة ) أو خمس ، أو سػت ( 
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تأكػػد مػػف أف أرقػػاـ الكممػػات  التػػي تتبت ػػا صػػحيحة أمػػغط عمػػي تكتػػ  و ت
 ر حتى تبدأ المحاولة التالية في الظ ور ر}محاولة تالية  {ع مة 

و قد ثبتت ص حية هذب الم اـ في الدراسة الساب ة التي قاـ ب ا السلاد 
( حلاث أظ رت بيانات ا 5112حسف مماؿ ) تام  الشربلاني و منلار

ات ثابت م بوؿ   حلاث ما ت قيمة الثبات بطر  ة السيتومتر ة بأن ا ذ
ر ، وهي دالة عند 212متماف لمتوسط زمف الأدا  ) قيمة متماف= 

ر ، وهي دالة 503ر( و متوسط دقة الأدا  ) قيمة متماف = 110مستوا 
ر(ر وفي دراسة الصدؽ ثبتت ص حية الم اـ في 110عند مستوى 

تخمفلاف ع ميا ال ابملاف لمتعمـ و ال ياس حلاث ما  الصدؽ التملالازا بلاف الم
( وهي دالة  5ر 36بلاف العادلالاف بحسا  قيمة  ت   لزمف ا ستمابة )

ر( ، تما ما  صدؽ الم اـ مف حلاث دقة ا ستمابة  ت  10عند مستوا)
 ر(110(  و هي دالة عند مستوا) 00ر  36) = 

 وصف ميام مدي الذاكرة الرقمي 
رقػاـ  م سػمة تلػي ثػ ث ممموعػات عبارة عف ممموعػات مػف الأ         

ت  ممموعة عبارة عف مستوا مف السعة لابػدأ بأربعػة أرقػاـ  فرديػة تظ ػر 
( وحتػى  0محػاو ت( ، والأرقػاـ تبػدأ مػف رقػـ ) 2متتالية رقـ رقـ  ولعػدد )

(، وتظ ػر بشػت  عشػوابي ر تظ ػر الأرقػاـ بػنفس طر  ػة ظ ػور   9رقـ ) 
ملاممثانيػة  2000لمػدة ثػانلاتلاف=  7ؿ م اـ الكممات ) حلاث يظ ر الػرقـ الأو 

، ثـ فترة انتظار و حفع  تستغرؽ ثانلاتلاف رو ثـ  يظ ر الرقـ الثػاني مػث  
، وأيمػا فتػرة ثػانلاتلاف انتظػار و حفػع ، ثػـ رقػـ ثالػث قػد  4قد يتػوف الػرقـ 

، ثـ يظ ر الػرقـ الرابػ  ف، ثـ فترة انتظار و حفع لمدة ثانلاتلا 3يتوف مث  
حفػػػع ثػػػانلاتلاف  ثػػػـ تظ ػػػر نافػػػذة تػػػي يتتػػػ  فلا ػػػا الػػػرقـ و فتػػػرة انتظػػػار و  5

وتسػػتمر النافػػذة مفتوحػػة حتػػى يتتػػ  الػػرقـ و تأكػػد مػػف صػػحته ثػػـ يمػػغط 
عمي مفتاح باستخداـ الماوس حتى يغمب النافذة وتظ ػر المحاولػة المدلاػدة 
ر و قد تستمر النافذة مفتوحة حتػى لانت ػي مػف تػذتر الأرقػاـ التػي شػاهدها 
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لمفػػػػاحص مػػػػف معػػػػ  المفحػػػػوص ي ػػػػوـ با سػػػػتمابة  ر لمػػػػدة دقي ػػػػةر و بػػػػد 
وتانت التعميمات عمي النحو التالي   عز زا الطال  سوؼ تعرض عميؾ 

(ر وسػػوؼ تظ ػػر  9( وحتػػى رقػـ ) 0ممموعػة مػػف الأرقػاـ وهػػي مػػف رقػـ )
لؾ الأرقػاـ رقػـ رقػـ ، ويفصػ  بػلاف تػ  رقػـ والػذا لاميػه فتػرة انتظػار حػاوؿ 

   انت ػا  قتػرة ا نتظػار ظ ػور الػرقـ الثػاني أثناب ا حفع هذا الرقـ ر و يع
ر و بنفس الطر  ة تظ ر باقي الأرقاـ ر المطمو  منؾ عندما تظ ر نافذة 
                                  صػػػػػػػػػغلارة فػػػػػػػػػي وسػػػػػػػػػط شاشػػػػػػػػػة الكمبلاػػػػػػػػػوتر أف تكتػػػػػػػػػ  الأرقػػػػػػػػػاـ الأربعػػػػػػػػػة 

ر و بعػد  بنفس ترتيـب ظيورىـا عمـي الشاشـة) أو الخمسة ، أو السػتة ( 
أف تكت  و تتأكد مف أف الأرقاـ التي تتبت ا صحيحة أمغط عمي ع مة 

ر حتػػػى تبػػػدأ المحاولػػػة التاليػػػة فػػػي الظ ػػػور ر  قػػػد ثبتػػػت  }محاولػػػة تاليػػػة  {
صػػػػ حية هػػػػذب الم ػػػػاـ فػػػػي الدراسػػػػة السػػػػاب ة التػػػػي قػػػػاـ ب ػػػػا السػػػػلاد تامػػػػ  

( حلاث أظ رت بيانات ػا السػيتومتر ة 2005الشربلاني و منلار حسف مماؿ )
 ا ذات ثابت م بوؿ   حلاث ما ت قيمة الثبات بطر  ة متماف لمتوسط بأن

ر( و 001، وهػػػػػي دالػػػػػة عنػػػػػد مسػػػػػتوا  .486زمػػػػػف الأدا  ) قيمػػػػػة متمػػػػػاف=
ر ، وهػػػػي دالػػػػة عنػػػػد مسػػػػتوى 832متوسػػػػط دقػػػػة الأدا  ) قيمػػػػة متمػػػػاف = 

ر(ر وفي دراسة الصدؽ ثبتػت صػ حية الم ػاـ فػي ال يػاس حلاػث مػا  001
المتخمفػػػػلاف ع ميػػػػا ال ػػػػابملاف لمػػػػتعمـ و بػػػػلاف العػػػػادلالاف الصػػػػدؽ التملالاػػػػزا بػػػػلاف 

،و  .(01)وهي دالة عنػد مسػتوا  ( 3.11)بحسا  قيمة  ت  لزمف ا ستمابة
 ر(  8.86مف حلاث دقة ا ستمابة قيمة   ت 

 ميام قياس الضبط التنفيذي )أثر ظاىرة  استروب (
قياس ا متوف المبط التنفلاذا مف متونات الذاكرة العاممة التى يمتف     

باعتبارب     eye span comprehensionمف خ ؿ م اـ سعة الف ـ العلانية 
أساسي في تنشيط الم اـ الشعور ة في الذاكرة العاممة   وأيما لاتـ قياس 
وظيفته با عتماد عمي قياس أدا  الفرد في م اـ أثر ظاهرة استرو   

Stroop effect   , دة في الذاكرة التي تتطم  تم لاز مستمر لمم اـ المومو
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 executiveالعاممة ر وقد أطمب بادلي عملا ا الذاكرة العاممة التنفلاذية 

working memory   وهذا المتوف ليس له ذاكرة تحتفع بالمعمومات  و
لكنه لا ثر بشت  تام  في الذاكرة الم قتة ذات السعة المحدودة لك  مف 

مومات المتوف الصوتي و البصرا المتاني مف خ ؿ تنشيط المع
 المومودة فلا مار

 وصف ميام قياس مكون الضبط التنفيذي 
  ميام قياس أثر ظاىرة استروب -0
                           م اـ أثر ظاهرة استرو  تتكوف مف أربعة ألواف       

)أحمر ، أخمر، أزرؽ و أصفر( و أربعة مفاتيو مف لوحة المفاتيو 
  لوف مفتاح خاص به فالموف ر لك ( / - . - Z – X)الخاصة بالحاس  
، و الموف الأزرؽ  (X)، و الموف الأخمر المفتاح  (Z)الأحمر المفتاح 

ر و يطم  مف المفحوص   ( / )الأصفر المفتاح  والموف ,  ( . )المفتاح 
عندما يشاهد عمي شاشة الحاس  الكممة الممونة يمغط عمي المفتاح 

الموف أحمر و عميه المغط الخاص بالموف ر ف د تظ ر الكممة) أحمر ( ب
، و عندما يمغط عمي المفتاح الصحيو يحس  له  (Z)عمي المفتاح 

محاولة صحيحة و زمف هذب المحاولة  ، وتسمي هذب الحالة بالمتواف ة ر 
عميه المغط عمي مفاتيو   (xxxxx)تما تعرض عميه رموز ممونة 

لانما تظ ر المشتمة الألواف المناظرة ل ا ، وهذب الحالة تسمي بالمحالادة ر ب
عندما تظ ر تممة ) أزرؽ( بالموف الأخمر أو الأحمر أو الأصفر  ، 
وتسمي هذب الحالة بغلار المتواف ة   في حالة عدـ امطرا  وظيفة 
المبط التنفلاذا المرتزا و تكوف التعميمات هنا ا ستمابة لمفتاح الموف 

 (X)المفتاح  المناس  بغض النظر عف الكممة المتتوبة فلاتـ المغط عمي
تذا تاف لوف الكممة المعرومة أخمر ولكممة ازرؽ   و لكف أذا تاف 
هناؾ امطرا  ما في عم  المابط التنفلاذا المرتزا فءنه قد يمغط 

و بالتالي تكوف الإمابة خاطبة لأنه لاتم ي  ( . )عمي مفتاح الموف أزرؽ 
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الترتلاز ،  دعـ مف ال را ة الداخمية لكممة أزرؽ مما لامعمه يف د درمة مف
و قد يعالج الأمر بأف يستغرؽ وقت أطوؿ في تم لاز ا ستمابة 
الصحيحة ر و تفسلار هذا ا مطرا  في أدا  الوظيفة التنفلاذية لارم  
لومود سياقلاف متنافسلاف في المخزف قب  شعورا   السياؽ الأوؿ ) الموف 

 (ر السياؽ الثاني ) الموف أخمر ( X )الأخمر و تممة اخمر و مفتاح 
وتممة أزرؽ ومفتاح ) ر ( (ر و السياؽ المطمو  هو) لادرؾ أف الموف 
أخمر و لاتماه  تممة أزرؽ و لاتماه  المفتاح ) ر ( ويمغط عمي 

 (ر (X)المفتاح 
محاولة ، م سمة لث ث  33و بمغ عدد المحاو ت في هذب التمربة 

محاولة الحالة الأولي هي المحالادة تكوف فلا ا 05حا ت لك  حالة 
( ر الحالة الثانية الحالة المتواف ة وتكوف XXXلواف في شت  الرموز )الأ

فلا ا الألواف بنفس تممات ا فتكت  تممة أحمر بالموف الأحمر والأخمر 
بالموف الأخمرررررررالخر و الحالة الثالثة ملار المتواف ة حلاث تكت  
الكممة بموف مختمف ل ا مث  أف تكت  تممة أخمر بموف أحمر و تممة 

زرؽ بموف أصفرررالخر و توزع الحا ت بشت  عشوابي حتى   لاتأثر أ
بطر  ة العرض ، ويحاس  الفرد عمي دقة استماباته والسرعة التي 
يستغرق ا في ا ستمابة ر و تـ ت لايـ الأدا  مف حلاث الدقة والسرعة مف 
خ ؿ الحاس    حلاث يظ ر لك  مختبر ممف باسمه وتار خ التمربة و 

 رخصية ، تما لاتـ حسا  متوسط زمف و دقة المحاو تبياناته الش
 : Eye span comprehensionميام قياس سعة الفيم العينية -6

تتكوف هذب الم اـ مف ث ثة مستويات مف الكثافة فى عرض        
ممموعة مف الكممات تظ ر معا ، و تـ عرض ت  ممموعة عمى شاشة 

 ث تممات ، والثاني الحاسو  )المستوا الأوؿ منخفض الكثافة ث
متوسط الكثافة أربعة تممات ، الثالث مرتف  الكثافة خمس تممات ( 

محاولة رتعرض فى المحاولة الواحدة تممات  21و تكوف ت  مستوا مف 
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المستوا فى وسط شاشة الحاسو  ر ويطم  مف المفحوص تدراؾ ما تذا 
)مث  :             تانت هناؾ ع قة أو مف وـ لاربط بلاف هذب الكممات 

ذا لـ   Zتراسة ( يمغط المفحوص عمى مفتاح ) –تتا   -قمـ   (   وا 
 –بحر  –لامد ثمة ع قة أو مف وـ لاربط هذب الكممات ) مث  : مرس 

( ر وهذب الم اـ ت يس وظيفة متوف    /مدف  ( يمغط عمى مفتاح ) 
المبط التنفلاذا الثانية حلاث ي وـ المفحوص بعمميات استدعا  الع قة 

 أو المف وـ مف الذاكرة طو مة المدى ر
 -ميام قياس مكون الموحة البصرية المكانية :

 ميام قياس  تتبع المسارات البصرية :
في هذب الم اـ يعرض عمى م از الحاسو  مسارات بصر ة متانية 
تتمث  عمى شاشة الحاسو  ممموعة مف المربعات المرقمة بشت  

ف الم مة مف شر حة أولى تعرض ( وتتكو 51تلى    0عشوابي مف رقـ )
فلا ا هذب المربعات المرقمة والموزعة عشوابيا ويظ ر فلا ا بالتتاب  تما ة 
بموف الأحمر تشت  مسار بصر ة ومتانية حلاث تتحرؾ هذب الن ا  
المملابة فى تتب  محدد مف متاف لأخر مف خ ؿ هذب المربعات وهي 

مسار ( وتتمث  هذب ذات تثافة مختمفة )عدد المربعات التى تشت  ال
 2الكثافة فى ) المستوى منخفض الكثافة ث ثة أرقاـ تما  بالتتاب  مث  

( وهذب الإما ة تمث  مسار لانت   مف رقـ تلى الرقـ الثاني 51- 05 –
ثـ الثالث    وتمث  الشر حة الأولى المسار المست دؼ ر ثـ تظ ر عمى 

 ـص أف بتذتر الأرقاشاشة الحاسو  شاشة فارمة يطم  فلا ا مف المفحو 
التى أملابت بموف الأحمر ر يع   ذلؾ أف تعود شاشة المربعات المرقمة 
فى الظ ور وتبدأ فى تما ة الأرقاـ فءذا أملابت نفس الأرقاـ الساب ة 

ذا أملابت مربعات مرقمة  Zيمغط المفحوص عمى مفتاح ) ( ، وا 
ف ث ثة ( ر وتتكوف الم اـ م /مختمفة يمغط المفحوص عمى المفتاح ) 

مرتف  الكثافة ( وفى ت   –متوسط  –مستويات مف الكثافة )منخفض 
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محاولة( يظ ر ع ب ا نتابج المستوا لاتممف )عدد  53مستوا )
عدد ا ستمابات  –عدد ا ستمابات الخاطبة  –ا ستمابات الصحيحة 

متوسط زمف رد الفع  فى ت  نوع مف ا ستمابات ( وهذب  –المف ودة 
 (ر 5105اد )الدوة الم اـ مف اعد

 التطبلاب :
تـ تطبلاب ممي  هذب الم الايس فى احدا معام  الحاسو  بالمامعة 

(MB2 عمى علانة الدراسة واستغرؽ التطبلاب قرابة الث ث أسابي  روتاف )
التطبلاب لاتـ بصورة فردية لك  طال  أو طالبة )* تتومه الباحثة بالشتر 

اعدت ا فى التطبلاب عمى لك  مف أرد منلار خملا  ودر   مي الشب  لمس
الطمبة الصـ ومعاؼ السم  بالمامعة العربية المفتوحة( م ز حاسو  
خاص به ر ويستغرؽ الزمف الذا قماب الطال  أماـ الم از ث ث 
ساعات عمى ث ثة ممسات فى ت  أسبوع لاوما واحدا ر وع   التطبلاب 

 ر تاف لاتـ تممي  النتابج مف عمى الأم زة للاتـ تحملا ا تحصابيا
 الأساللا  الإحصابية المستخدمة للإمابة عمى أسبمة الدراسة :

مف خ ؿ ال ياـ بتحملا  نتابج الأدا  عمى م اـ متونات الذاكرة العاممة 
الث ثة وهى  متوف الصوتي واستخدـ فى قياسه م اـ ) مدا الذاكرة 
الرقمية ومدا ذاكرة الكممات ( ، تما ستخدـ فى قياس متوف الموحة 

المتانية ) م اـ تتب  المسارات البصر ة المتانية ( ر تما  البصر ة
استخدـ فى قياس المتوف التنفلاذا )  ثر ظاهرة استرو   ، وم اـ مدا 
سعة الف ـ العلانية (ر واعتمد فى تحملا  النتابج عمى تحملا  التبالاف 

ANOVA  ومعرفة قيمة د لة الفروؽ   ؼ  رثـ استخدـ لمعرفة لمف تتمه
ماد د لة الفروؽ بلاف المتوسطات واختبار قيمة   ت   الفروؽ باعت

            طالبا( وممموعة الإناث 04لمم ارنة بلاف ممموعة الذتور )
طالبة ( مف الطمبة الصـ ومعاؼ السم  المشارتلاف فى الدراسة 03)

 وما ت النتابج عمى النحو التالي :
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 نتائج الدراسة 
 (  0) انظر المدوؿ رقـ الصوتي: لأدا  عمى م اـ المتوف : نتابج اأولا 

( لنتائج تحميل التباين قيمة )ف( ودلالة الفروق بين المتوسطات 0جدول رقم )
إناث ( عمى ميام المكون  -قيمة اختبار )ت(  بين أداء مجموعتي الدراسة )ذكور

 الصوتي من الذاكرة العاممة )الذاكرة الرقمية وذاكرة الكممات (
نوع 

 الميام
 قيمة  المتوسط الانحراف المعياري  دالعد العينة

 " ف "
 

 الدلالة
 قيمة
 "ت"

 
 الدلالة

 ملاحظات

ذاكرة 
 الكممات
دقة 
 الأدا 

 1.99632 9.1176 17 ذتور

15.042 .001 

 
3.878  

** 
.001  

دالة 
لصالو 
 الذتور

 تناث
13 5.1538 3.55542 

ذاكرة 
 الكممات 
سرعة 
 الأدا 

 5093.04937 11728.7353 17 ذتور

.980 .331 

 
-

.990-  

 
.331  

 
 تناث ملار دالة

13 17854.8462 24973.62300 

ذاكرة 
 الأرقاـ 
دقة 
 الأدا 

 2.49411 7.2941 17 ذتور

20.644 .000 

 
4.544  

** 
.000  

 
دالة 

لصالو 
 الذتور

 تناث
13 3.4615 1.98391 

ذاكرة 
 الأرقاـ 
سرعة 
 الأدا 

 ذتور
17 37599.1176 22404.83679 

.004 .952 

 
.061  

 
.952  

 
 ملار دالة

 تناث
13 36948.5308 35837.70820 

( والخاص بتحملا  نتابج الأدا  عمى 0مف خ ؿ فحص المدوؿ رقـ )
م اـ قياس متوف التكرار الصوتي ) م اـ مدا ذاكرة الأرقاـ ومدا ذاكرة 

لفروؽ بلاف الكممات ( باستخداـ تحملا  التبالاف )قيمة ؼ ( ود لة ا
( 10110المتوسطات )اختبار ت ( يظ ر ومود فروؽ دالة عند مستوا )

تناث ( فى  دقة الأدا  عمى م اـ مدا  -بلاف ممموعتي الدراسة )ذتور 
ذاكرة الكممات ومدا ذاكرة الأرقاـ   وهذب الفروؽ لصالو ممموعة الذتور 

لم ياسلافر ر بلانما لـ تظ ر فروؽ بلاف الممموعتلاف فى سرعة الأدا  عمى ا
وبالتالي ما ت النتابج لتثبت صحة الفرض فيما لاتعمب بسرعة الأدا  
حلاث   تومد فروؽ دالة بلاف الممموعتلاف ، بلانما لـ لاثبت صحة الفرض 

 فيما لاتعمب بدقة الأدا  عمى م اـ متوف التكرار الصوتي ر
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قيمػة )ؼ( ود لػة الفػروؽ  ANOVA( لنتابج تحملاػ  التبػالاف 5مدوؿ رقـ )
تناث (  -المتوسطات وقيمة )ت(  بلاف أدا  ممموعتي الدراسة )ذتوربلاف 

)تتبػػػػػػػ                       عمػػػػػػػى م ػػػػػػػاـ المتػػػػػػػوف البصػػػػػػػرا المتػػػػػػػاني  
 المسارات البصر ة المتانية (

نوع 
 الميام

الانحراف  العدد العينة
 المعياري 

 قيمة  المتوسط
 " ف "

 
 الدلالة

 قيمة
 "ت"

 
 الدلالة

 ملاحظات

تتبع 
ات المسار 

البصرية 
المكانية 

دقة الأداء 
 )منخفض(

 3.43747 20.235 17 ذكور

23.946 .000 

 
4.893  

** 
.000  

دالة 
لصالح 
 الذكور

 إناث

13 14.769 2.38586 

تتبع 
المسارات 
البصرية 
المكانية 
سرعة 
الأداء 

 )منخفض( 

 222.36558 769.30 17 ذكور

.987 .329 

 
-

.994-  

 
.329  

 
 ناثإ غير دالة

13 842.77 167.43006 

تتبع 
المسارات 
البصرية 
المكانية 

دقة الأداء 
 )متوسط(

 2.52779 21.471 17 ذكور

20.142 .000 

 
4.488  

** 
.000  

دالة 
لصالح 
 الذكور

 إناث

13 15.923 4.21231 

تتبع 
المسارات 
البصرية 
المكانية 
سرعة 
الأداء 

 )متوسط(

 ذكور
17 788.91 238.53838 

.503 .484 

 
-

.709-  

 
.484  

 
 غير دالة

 إناث

13 848.85 216.84728 

تتبع 
المسارات 
البصرية 
المكانية 

دقة الأداء 
 )مرتفع(

 ذكور
17 20.647 1.90201 

8.138 .008 

 
2.853  

** 
.008  

دالة 
لصالح 
 الذكور

 إناث
13 17.615 3.81965 

تتبع 
المسارات 
البصرية 
المكانية 
سرعة 
الأداء 

 )مرتفع( 

 ذكور
17 1351.79 1564.3850 

1.077 .308 

 
1.038  

 
.308  

 
 غير دالة

 إناث

13 895.846 231.27326 
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( والخاص ب ياس متوف الموحة البصر ة المتانية 5وفى المدوؿ رقـ )
)م اـ تتب  المسارات البصر ة المتانية( ، أظ رت النتابج فى ممي  

الكثافة الث ثة ( أف ممموعة الصـ ومعاؼ الم ارنات ) لمستويات 
السم  مف الذتور ط   المامعة تانوا أكثر دقة فى الأدا  وقدرة عمى 
تتب  المسارات البصر ة المتانية بشت  فارؽ عف ممموعة الصـ ومعاؼ 
السم  مف طالبات المامعة بشت  داؿ عبر مستويات الع   الث ثة ر 

 الأدا  بسرعة لاتعمب فيما الفرض ةصح لتثبت النتابج ما ت وبالتالي
 الفرض صحة لاثبت لـ بلانما ، الممموعتلاف بلاف دالة فروؽ  تومد   حلاث
  ر الموحة البصر ة المتانية متوف  م اـ عمى الأدا  بدقة لاتعمب فيما

( لنتابج تحملا  التبالاف قيمة )ؼ( ود لة الفروؽ بلاف 3مدوؿ رقـ )
تناث (  -الدراسة )ذتور  المتوسطات قيمة )ت(  بلاف أدا  ممموعتي

 عمى م اـ متوف المبط التنفلاذا ) ثر ظاهرة استرو  (
 
 
 
 
 
نوع 
 الم اـ

ا نحراؼ  العدد العلانة
 المعيارا 

 قيمة  المتوسط 
   ؼ  

 
 الد لة

 قيمة
  ت 

 
 الد لة

 م حظات

دقة 
الأدا  
عمى 
الم اـ 
 المحالادة

 1.33395 4.1765 17 ذتور

8.568 .007 

 
-

2.927-  

** 
.007  

دالة 
لصالو 
 الإناث

 تناث

13 6.4615 2.84650 

سرعة 
الأدا  
عمى 
الم اـ 
 المحالادة

 197.38224 1128.0000 17 ذتور

.991 .328 

 
-.996-  

.328   
 تناث ملار دالة

13 1726.0000 2480.02224 

دقة 
الأدا  
عمى 

 1.82909 4.7059 17 ذتور

10.480 .003 

 
-

3.237-  

** 
.003  

دالة 
لصالو 
 الإناث

 3.06970 7.6154 13 تناث
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الم اـ 
 المتواف ة
سرعة 
الأدا  
عمى 
الم اـ 
 المتواف ة

 

 ذتور
17 1627.2941 1908.38432 

1.027 .320 

 
1.013  

 
.320  

 
 ملار دالة

 تناث

13 1087.3846 151.37235 

دقة 
الأدا  
عمى 
الم اـ 
ملار 

 المتواف ة 

 ذتور
17 3.0588 1.74895 

12.327 .002 

 
-3.511  

** 
.002  

دالة 
لصالو 
 تناث الإناث

13 6.9231 4.09189 

سرعة 
الأدا  
عمى 
الم اـ 
ملار 

 المتوافب

 ذتور
17 1252.1176 147.57324 

6.415 .017 

 
2.533  

* 
.017 

دالة 
لصالو 
 تناث الإناث

13 1086.6769 210.48737 

تما تظ ر فى قيمة )ؼ(   ANOVAالاف ( لتحملا  التب3فى المدوؿ رقـ )
لد لة الفروؽ بلاف المتوسطات  ، وقيمة اختبار )ت( لتحدلاد الفروؽ 
لصالو مف الممموعتلاف  فى الم ارنة بلاف أدا  ممموعتي الدراسة )ذتور 

تناث ( عمى م اـ متوف المابط التنفلاذا م اـ  ثر ظاهرة استرو   -
ملار المتوافب ( وقد أظ رت النتابج )بحا ت ا الث ثة المتوافب والمحالاد و 

أف ممموعة الطالبات تف الأكثر دقة بشت  داؿ عبر الحا ت الث ثة ، 
بلانما تاف اداب ف أكثر سرعة فى الأدا  عمى هذب الم اـ  وذلؾ وظ ر 
بشت  داؿ فى الم اـ ملار المتواف ة ، وحتى فى الحا ت ملار ذات 

 الد لة تف الأكثر سرعة فى الأدا  ر  
( لنتابج تحملا  التبالاف قيمة )ؼ( ود لة الفروؽ بلاف 1مدوؿ رقـ ) 

تناث (  -المتوسطات وقيمة )ت(  بلاف أدا  ممموعتي الدراسة )ذتور 
 عمى م اـ متوف المبط التنفلاذا  )مدا سعة الف ـ العلانية (

 قيمة  ا نحراؼ المعيارا  المتوسط العدد العلانة نوع الم اـ
   ؼ  

 
 الد لة

 قيمة
   ت

 
 الد لة

 م حظات

دقة أدا  
مدا سعة 
 الف ـ العلانية

 10.69600 25.8235 17 ذتور

7.214 .012 

 
2.686 

** 
.012  

 
دالة 

لصالو 
 تناث

13 16.3846 7.73023 
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 الذتور تممات ( 3)
سرعة الأدا  
مدا سعة 
 الف ـ العلانية 

 1651.42576 5364.176 17 ذتور

3.448 .074 

 
-

1.857-  

 
.074 

 
 24611.42632 16420.92 13 تناث ملار دالة

دقة أدا  
مدا سعة 
 الف ـ العلانية 

 9.23349 23.4118 17 ذتور

6.507 .016 

 
2.551  

* 
.016  

دالة 
لصالو 
 الذتور

 
 
 

 تناث

13 15.6923 6.61292 

سرعة الأدا  
مدا سعة 
 الف ـ العلانية 

 ذتور
17 5500.059 1651.85360 

2.830 .104 

 
-1.682  

 
.104  

 
 ملار دالة

 تناث

13 6501.846 1567.58710 

دقة أدا  
مدا سعة 
 الف ـ العلانية

 ذتور
17 24.2353 7.32743 

6.006 .021 

 
2.451  

 * 
.021  

 
دالة 

لصالو 
 تناث الذتور

13 17.0769 8.66469 

سرعة الأدا  
مدا سعة 
 الف ـ العلانية

 ذتور
17 5552.765 1780.65713 

2.208 .148 

 
-

1.486-  

 
.148  

 
 ملار دالة

 تناث
13 6445.769 1407.31814 

( أف ممي  م ارنة دقة الدا  عمى م اـ مدا 1تظ ر نتابج المدوؿ رقـ )
سعة الف ـ العلانلاية ما ت لصالو ممموعة الذتور ر بلانما ما ت ممي  

 م ارنة سرعة الأدا  ملار دالة بلاف الممموعتلاف ر
( المحددلاف 1،  3حظة هامة مف خ ؿ فحص المدوللاف )وهناؾ م 

ل ياس مستوا الأدا  عمى م اـ متوف المبط التنفلاذا باستخداـ ت  مف 
م اـ  ثر ظاهرة استرو  وم اـ مدا سعة الف ـ العلانية تظ ر النتابج 
بشت  عاـ مف حلاث دقة الأدا  عمى الم ياسلاف ومود فروؽ دالة عند 

دا  عمى الم ياسلاف لكف هذب النتابج تظ ر ( فى دقة الأ10110مستوا )
تناقما تبلارا حلاث ما ت الفروؽ فى الأدا  عمى م اـ أثر ظاهرة 
استرو  مف حلاث دقة الأدا  لصالو الإناث )الصـ ومعاؼ السم (   
بلانما ما ت الفروؽ فى الأدا  عمى م اـ مدى سعة الف ـ العلانية لصالو 

لاذا متعدد الموان  مف حلاث الذتور ، وهذا لاثبت أف المتوف التنف
بشت   لاتعمب فيما الفرض صحة لتثبت النتابج ما ت العمميات ر وبالتالي
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 لـ بلانما ، الممموعتلاف بلاف دالة فروؽ  تومد   حلاث الأدا  عاـ بسرعة
المبط  متوف  م اـ عمى الأدا  بدقة لاتعمب فيما الفرض صحة لاثبت

نتابج الأدا  عمى م اـ تما ي حع أف  رالتنفلاذا مف الذاكرة العاممة 
الأرقاـ (  وم اـ المتوف البصرا  –المتوف الصوتي ) مدا الكممات 

المتاني ) تتب  المسارات البصر ة المتانية ( ما ت الفروؽ لصالو 
ممموعة ذتور الصـ ومعاؼ السم  ر بلانما لـ تظ ر النتابج ومود 

 فروؽ دالة فى سرعة الأدا  عمى الم ياسلاف ر
 ج : مناقشة النتاب

النتابج التى توصمت تللا ا هذب الدراسة يمتف ف م ا مف الم حظات 
 التالية :

فى الإمابة عمى التسا ؿ الفرعي الأوؿ ما ت الإمابة تثبت أف  -0
الط   الصـ وصعاؼ السم  الذتور تانوا أكثر دقة فى الأدا  عمى 
م اـ مدا الذاكرة الرقمية ومدا ذاكرة الكممات ، بلانما لـ تظ ر 

 قا وامحة بلاف الممموعتلاف فى سرعة الأدا  رفرو 

فى الإمابة عمى التسا ؿ الفرعي الثاني ما ت الإمابة تثبت أف  -5
الط   الصـ ومعاؼ السم  الذتور تانوا أكثر دقة فى الأدا  عمى 
م اـ تتب  المسارات البصر ة المتانية  ، بلانما لـ تظ ر فروقا 

 وامحة بلاف الممموعتلاف فى سرعة الأدا  ر

فى الإمابة عمى التسا ؿ الفرعي الثالث ما ت الإمابة تثبت أف  -3
الطالبات الصـ ومعاؼ السم  الإناث تافٌ أكثر دقة فى الأدا  عمى 

بلانما ما ت نتابج الأدا  عمى م اـ ‘ م اـ أثر ظاهرة استرو   
مدا السعة العلانية أظ ر الط   الصـ ومعاؼ السم  الذتور أن ـ 

عمى م اـ مدا السعة العلانية  ، بلانما لـ  الأكثر دقة فى الأدا 
 تظ ر فروقا وامحة بلاف الممموعتلاف فى سرعة الأدا  ر
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ويستنتج مف ذلؾ أف ممموعة الصـ ومعاؼ السم  الذتور  أظ روا 
أدا اً متملازاُ ودقلاب فى ممي  م الايس متونات الذاكرة العاممة وف ا لتصور 

رة استرو  أظ رت الطالبات بادلي   فيما عدا الأدا  عمى م اـ أثر ظاه
 دقة فى الأدا  م ارنة بالط   الذتور ر

عمى الرمـ مف هذب النتابج ف  يمتف أف نعتبرها نتابج ن ابية نظرا ل مة 
عدد الأفراد المشارتلاف فى الدراسة ، ولكف توف الذتور الصـ ومعاؼ 
السم  هـ الأكثر دقة يمتف ارماعه لمفاعمية التى يظ رها الذتور فى 
التفاع  م  الت نيات المستخدمة فى الحواس  وال واتف الذتية التى 
لاتعامموف ب ا فى ممي  اتصا ت ـ ببعم ـ وبأسرهـ دوف تدخ  او من  ، 
بلانما قد تتعرض الإناث الصـ ومعاؼ السم  لمستوا مف المن  
والصعوبة فى استخداـ تمؾ الت نية ، وخاصة م  توف ممي  الم اـ 

 وتحتاج لخبرات مستمرة م  الت نية المحوسبة ر المستخدمة محوسبة
ولكف ترا الباحثة أف هذب النتابج تحتاج لمز د مف الدراسة ومحاولة 
تطبلاب هذب الم اـ عمى أعداد تبلارة مف الصـ ومعاؼ السم  مف الذتور 
والإناث م ارنة أداب ـ  بغلار الصـ مف العادلالاف الذلاف   يعانوف مف أا 

 مشتمة حسيةر
 ت :التوصيا
هناؾ حامة متز دة لم ياـ ببحوث ودراسات عمى الصـ ومعاؼ  -0

السم  مف أم  مز دا مف المعرفة العممية بمشت ت تعميـ هذب 
 الفبة ر

مرورة مرامعة نتابج التمار  الحالية فى تعميـ الصـ ومعاؼ  -5
السم  فى المامعات والعم  عمى ت ديـ ف ـ وامو لمشت ت 

عميمية خاصة بالم ررات تعميم ـ ه  ترم  تلى صعوبات ت
الدراسية أـ ترم  لومود تدهور نمابي يصلا  ال درات المعرفية 
والعمميات التم لاز ة مث  حدوث تدهور فى مستوا نمو الذاكرة 
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العاممة وملارها مف العمميات النمابية التى تأثرت بف داف أو 
 Lauren (2011 )معف الحاسة السمعية والتى اشارت دراسة 

 المسحية ر

هتماـ بال ياـ بدراسات موسعة عمى الصـ ومعاؼ السم  فى ا  -3
المستويات الدراسية قب  المامعية نظر لتوفر اعداد تبلارة يمتف 
التوص  لنتابج أكثر اهمية مف ال ياـ بدراسات عمى علانات 

 صغلارة العددر 

مرورة اف تمرا الدراسات م  م ارنة أدا  الصـ ومعاؼ  -1
عانوف مف مشت ت فى السم  وم  السم  م  العادلالاف الذلاف   ي

 الذلاف يعانوف مف مشت ت حسية اخرا مث  المتفوفلاف  ر

 
 
 
 

 المصادر والمراجع
 

( رالنشا  النلاوروسيتولومى لممخ المرتبط 5113الدوة ،أم  ) ر0
با نتباب لدى الأفراد زابدى النشا  منخفمي التحصلا  الدراسي، 

 قناة مامعة العر ش،ب التربية تمية منشورة، ملار ،رسالة دكتوراه
 رالسويس

 الشخصية  مطرا  تدالة السموتي التطرؼ( ر5115) ،أم  الدوب ر5
                                 المعرفية العمميات وامطرا 

 مامعة ، الآداب كمية بحوث مجمة( ر  وا نتباب العاممة الذاكرة)
 ر خاص عددر المنوفية
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 الذاكرة م اـ عمى الأدا  ا مستو  فى الفروؽ ( ر5105) أم  ، الدوة .3
  القرائي العسر مستوي  باختلاف وعلاقتيا التنفيذية العاممة

 ، النفسية لمدراسات المصرية المجمةر  ا بتدابية المرحمة لت ملاذ ر1
 ر015-12(ر44)55المممد

 الط   لدى ا نتباب استراتلاميات( : 5111) السلاد،محمود ر2
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 ر054السويس،
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 الشعور ة لمذاكرة العاممة تدالة  ل صور الأدا  الوظيفي لمعمميات        

aالمرحمة ت ملاذ لدا ال رابي العسر بمستوا  وع قت ا ال شعور ة ر 
 ر011-12(ر44)I،مممدر العربية التربية مستقبل مجمة ر ا بتدابية

 
( ر الفروؽ التم لاز ة في 5111خملا  ،منلار والشربلاني ، تام  ) ر4

 ا نتباب ا نت ابي والموزع ومتونات الذاكرة العاممة لدا الأطفاؿ 

 المنيج مجمةر  تشخيصي مدخ  ، والعادلالاف ع ميا المتخمفلاف .8
 .673-089.   3العدد. والسموك مميالع

 مكونات( ر5102خملا  ، منلار  الدبيس ،سعلاد  الغامدى ،محمد  ) .9
  ضوء فى السمع وضعاف الصم الجامعة طلاب لدى العاممة الذاكرة

 دولة – الخاصة لمتربية الأول الدولي المؤتمرر  بادلي نموذج ر01
 رخاص عددر الشارقة – الإمارات

 الذاكرة ( ر5102ر   الغامدا ، محمد )دبيس ، سعلاد   خملا  ،منلا ر00
 طلاب لدى القرائي بالفيم وعلاقتيا المكانية   البصرية   العاممة
  الجامعة
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Abstract 

 

        This study from the few studies that have focused 

on the knowledge of cognitive characteristics of 

university students deaf and hard of hearing, male and 

female. Where they addressed the researcher analyzed 

the performance of these students to measure working 

memory components functions (phonological loop , 

visuo–spatial sketch pad , executive control) through 

the comparison between males and females to see if 

there were statistically significant between the two 

groups in the performance differences extent of the 

capacity of the functions of memory words and the 

extent of memory numbers to measure the audio 

component capacity, and performance on the track the 

spatial paths to measure visual spatial component, The 

study was conducted on a sample of (30 students) were 

male (17 students), and females (13 students). The 
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study addresses the problem of differences in 

performance on the working memory tasks between the 

male and female deaf and hard of hearing. This study 

attempts to shed light on this category, which has not 

received enough attention in the Arab Studies; there is 

a lack of information about cognitive characteristics of 

students of deaf and hard of hearing. It is trying to 

figure out the reasons for the low level of achievement 

the deaf and hearing impaired, and through knowledge 

of the level of their performance to measure the 

components of working memory tasks. The results 

showed that deaf and hard of students hearing males 

were the most accurate in the performance on the audio 

component measuring tasks (  the digital memory span 

tasks, and  words memory span tasks) and they were 

also the most accurate in the performance measurement 

functions of visuo- spatial component  (visual tracking 

tracks tasks), and most helm in performance Created at 

the operational control functions (eyes span 

comprehension tasks). While the students female 

showed its superiority in performance on executive 

control functions (Effect phenomenon Stroop tasks). 

And it came all the results of the performance is a 

function of the speed of the comparison between the 

two groupsر 
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 ممخص الدراسة 
تعتبػػر هػػذب الدراسػػة مػػف الدراسػػات ال ملامػػة التػػى اهتمػػت بمعرفػػة الخصػػابص 
المعرفيػػػػة لمطمبػػػػة المػػػػامعلالاف مػػػػف الصػػػػـ ومػػػػعاؼ السػػػػم   مػػػػف الػػػػذتور 
والإنػػاث ر حلاػػث تناولػػت الباحثػػة  بالتحملاػػ  ادا  هػػ    الطمبػػة عمػػى م ػػاـ 

اس متونات الذاكرة العاممػة ) متػوف  التكػرار الصػوتي ، ومتػوف الموحػة قي
البصر ة المتانية ، ومتوف المبط التنفلاذا ( ر ومف خ ؿ  الم ارنة بػلاف 
أدا  علانػة الدراسػػة مػف الػػذتور والإنػاث  لمعرفػػة مػا أذا تانػػت هنػاؾ فػػروؽ 

ممػات ح ي ية  بلاف المممػوعتلاف فػى الأدا  عمػى م ػاـ مػدا سػعة ذاكػرة الك
ومدا سعة ذاكرة الأرقػاـ  الخاصػة ب يػاس المتػوف الصػوتي ، وفػى الأدا  
عمػػػى م ػػػاـ  تتبػػػ  المسػػػارات البصػػػر ة المتانيػػػة الخاصػػػة ب يػػػاس المتػػػوف 
البصػرا المتػػاني ، وفػػى الأدا   م ػاـ أثػػر ظػػاهرة اسػترو  ، وم ػػاـ مػػدا 
سػػػػعة الف ػػػػـ العلانيػػػػة الخاصػػػػة ب يػػػػاس متػػػػوف المػػػػبط التنفلاػػػػذا ر أمر ػػػػت 

طالبػػا ( ،  04طالبػػا وطالبػػة ( مػػن ـ الػػذتور )31اسػػة عمػػى علانػػة مػػف )الدر 
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طالبة ( ر  وتتناوؿ مشتمة الدراسػة  مػا تذا تانػت هنػاؾ  03ومف الإناث )
نػػػػاث الصػػػػـ  فروقػػػػا فػػػػى الأدا  عمػػػػى م ػػػػاـ الػػػػذاكرة العاممػػػػة  بػػػػلاف ذتػػػػور وا 
ومعاؼ السم  ر وت دؼ هذب الدراسات تلى  ال ا  المو  عمى هذب الفبة 

لػػػػـ تنػػػػ  اهتمامػػػػا تافيػػػػا فػػػػى الدراسػػػػات العربيػػػػة   وهنػػػػاؾ نػػػػدرة فػػػػى  التػػػػى
المعمومػػات  حػػوؿ الخصػػابص المعرفيػػة لمطمبػػة الصػػـ ومػػعاؼ السػػم  ر 
وأيما هى محاولػة لمعرفػة اسػبا  تػدني مسػتوى تحصػلا  الصػـ ومػعاؼ 
السػػم  وذلػػؾ مػػف خػػ ؿ معرفػػة مسػػتوى أداب ػػـ عمػػى م ػػاـ قيػػاس متونػػات 

  الذاكرة العاممة ر
النتابج أف الطمبة الصـ ومعاؼ السم   الذتور تانوا الأكثر دقة  أظ رت

                                           فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى الأدا  عمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى م ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ قيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس المتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوف الصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوتي  
)مدا الذاكرة الرقمية ، ومدا ذاكرة الكممػات   ( وتػانوا أيمػا الأكثػر دقػة 
                           ي فػػػػػػػػػػػػػػى الأدا  عمػػػػػػػػػػػػػػى م ػػػػػػػػػػػػػػاـ قيػػػػػػػػػػػػػػاس المتػػػػػػػػػػػػػػوف البصػػػػػػػػػػػػػػرا المتػػػػػػػػػػػػػػان

)تتبػػػ  المسػػػارات البصػػػر ة( ، ووتػػػانوا الأكثػػػر دفػػػة فػػػى الأدا  عمػػػى م ػػػاـ 
) مػػػػدى سػػػػعة الف ػػػػـ العلانيػػػػة( ر بلانمػػػػا اظ ػػػػرت  متػػػػوف المػػػػبط التنفلاػػػػذا 

                                الطالبػػػػػػػػػػػػات تفػػػػػػػػػػػػوق ف فػػػػػػػػػػػػى الأدا  عمػػػػػػػػػػػػى م ػػػػػػػػػػػػاـ المػػػػػػػػػػػػبط التنفلاػػػػػػػػػػػػذا
وما ت مميػ  نتػابج سػرعة الأدا  ملاػر دالػة فػى )أثر ظاهرة استرو  ( ر 

 الم ارنة بلاف الممموعتلاف  ر  
 


