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  :ملخص
،  رات النحویة المناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائيھدفت الدراسة إلى تحدید المھا

،  ولتحقیق أھداف الدراسة استخدم الباحث أسلوب تحلیل المحتوى. وتقویم نشاطات التعلُّم في ضوئھا
بأداة علمیة تتضمن المھارات النحویة المناسبة لتلامیذ الصف ،  وھو أحد أسالیب المنھج الوصفي

شرع في تحلیل نشاطات ،  وقیاس ثباتھا،  ن تأكَّد الباحث من صدق الأداةالسادس الابتدائي  وبعد أ
في مقرر لغتي الجمیلة ) عینة الدراسة(والأصناف اللغویة ،  والأسالیب،  الوظائف النحویة: دروس

،  نشاطاً تعلمیاً) ١٣٣(والبالغ عددھا ،  للصف السادس الابتدائي) وكتاب النشاط،  كتاب الطالب(
ولتحلیل بیانات الدراسة ،  من مجتمع الدراسة%) ٩٢‚٦(مطلباً تعلمیاً بنسبة ) ٢٣٧(تضمنت 

  :وتوصلت الدراسة إلى النتائج التالیة. استخدم الباحث التكرارات والنسب المئویة
موزعة على ،  مھارة نحویة مناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي) ٣٣( حددت الدراسة  .١

مھارات ) ٦(و،  مھارات على مجال التعرف) ٧(بلوم بواقع مجالات المستوى المعرفي عند 
) ٦(و،  مھارات للتركیب) ٦(و،  مھارات للتحلیل) ٣(و،  مھارات للتطبیق) ٥(و،  للفھم

  .مھارات للتقویم
 راعت نشاطات التعلُّم المھارات النحویة المرتبطة بمجال التعرف في كتاب لغتي الجمیلة ست  .٢

ولم تراع مھارة واحدة كما راعت جمیع ،  مرة إلى مرتین) ٢٥(ن تراوح قیاسھا بی،  مھارات
في حین راعت ،  إلى مرة واحدة) ٢٢(تراوح قیاسھما بین ،  المھارات المرتبطة بمجال الفھم

مرات ولم تراع ) ٦(مرة إلى ) ١٢(وتراوح قیاسھا بین ،  مھارات مرتبطة بمجال التطبیق) ٤(
مرة ) ١٩(حیث تراوح قیاسھا بین ،  رتبطة بمجال التحلیلكما راعت مھارتین م،  مھارة واحدة

مھارات نحویة مرتبطة ) ٥(وراعت نشاطات التعلُّم ،  مرات ولم تراع مھارة واحدة) ٥(إلى 
،  مرة إلى مرة واحدة ولم تراع مھارة واحدة) ٢٥(حیث تراوح قیاسھا بین ،  بمجال التركیب

حیث تكرر قیاسھا مرة واحدة ولم تراع ،   التقویمكما راعت مھارة نحویة واحدة مرتبطة بمجال
وبناءً ،  كما أظھرت النتائج غیاب التوازن والتدرج والشمول في بناء النشاطات،  مھارات) ٥(

 . والمقترحات،  على ھذه النتائج قدمت الدراسة عدداً من التوصیات
ABSTRACT: 

This study aimed to determine the appropriate grammatical skills for 
the pupils of sixth class of the elementary schools  ،and evaluation learning 
activities in its light  ،and to achieve the objectives of this study  ،the 
researcher used the style of content analysis  ،which is one of descriptive 
methods  ، with a scientific instrument  included the appropriate 
grammatical skills  for pupils of the sixth class of elementary schools  ،after 
the researcher make sure of this measurement sincerity  ،and measuring its 
stability  ،started to analyze of activities of lessons: grammatical functions ،
 inflection  ،linguistic style (study sample) in the curriculum of " My 
beautiful Language" (student's book & activity book)  ،which was (133) 
learning activities included (237) learning requirements with average of 
92‚6٪ out of the study community  ،in order analyze the study data the 
researcher used the repetitions as well as percentages  ،the study. 

The findings of the study showed: 
1-  the study identified 33 suitable grammatical skills for the pupils of the 
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sixth class of elementary schools  ،spread over levels of cognitive 
Bloom by 7 skills to the level of recognition and 6 skills to understand 
and 5 skills of application and 3 skills to analyze and 6 skills for 
installation 6 skills for evaluation . 

2-  Learning activities took into account the grammatical skills associated 
with the level of definition except one of them in the book of  my 
beautiful language of sixth elementary school of all the skills measured  
between (25) to twice ‚ all skills which are linked to the level of 
understanding are taken into account  measuring from (22) to twice 
while the  the learning activity have taken  into account measuring  (4) 
skills of application and it’s measurement varies  from 12 times to 6 
times and  as awhile one of them not be taken into account‚ the learning 
activities have taken into account two skills are related to  analysis and 
it’s measurement ranges between 19 times to 6 times whilst one of them 
is not be considered  ‚ the learning activities have taken into account (5) 
grammatical skills are related to installation level varies from (25) to 
one time but one of them not be considered‚ the learning activities have 
taken into account one grammatical skill is related to evaluation level 
and it’meauserment repeats one time as a while (5) grammatical skills 
are related to evaluation level not be considered . 

3- the Findings of this study also revealed lack of balance  ،gradating and 
inclusiveness in building the activities. 

4-  Based on the results above  ،this study concluded to a number of 
recommendations and proposals. 

  :المقدمة
ة            ارات اللغوی ان المھ یلة أساسیة لإتق ة وس شاطات التعلمی ة     ،  تعد الن زة مھم ل النحو ركی ویمث

ھ  ،  والتحدث،  الاستماع: لتلك المھارات؛ لما لھ من علاقة بالمھارات الأربع  والقراءة والكتابة؛ وعلی
رر لغتي الجمیلة لتلامیذ الصف السادس في ضوء المھارات النحویة   فإن تقویم نشاطات التعلم في مق     

ویر  روریاً للتط اً وض اً ملح م مطلب بة لھ ذ  ؛ المناس اة تلمی ي حی ول ف ة تح ل نقط ة تمث ذه المرحل لأن ھ
ة  ة الابتدائی ان       ،  المرحل ن إتق د م ى المزی ا إل اج فیھ ي یحت طة الت ة المتوس ى المرحل ا إل ق منھ ینطل
  لتي لا تنمو إلا بوجود قاعدة لغویة صلبة لدى التلمیذ تشكل مھارات النحو الجزء        المھارات اللغویة ا  

  . الأھم فیھا
ة    سعودیة رأس القائم ة ال ة العربی ي المملك ة ف ة العربی یم اللغ اھج تعل ل من ن  ؛ تحت ة م ا للغ لم

ة ائف اجتماعی سیة ،  وظ ة ونف ة،  وثقافی رى  ،  وفكری وم الأخ اح العل د مفت ن للطا،  وتع ب ولا یمك ل
اوي   ، تجاوز المواد الأخرى و فھمھا ما لم یكن ناجحاً في اللغة العربیة       د العزب أنَّ ) ھ ـ١٤٢٢( ویؤك

ل            " رى مث ارف الأخ واد والمع ع الم ي جمی ام ف عف ع ھ ض تج عن ة ین ة العربی ي اللغ ضعف ف : ال
لامیة   ة والإس ات القرآنی ة،  الدراس اء،  والاجتماعی اء،  والفیزی اء،  والكیمی یات  وال،  والأحی ریاض

ضاً      ،  وعلم النفس  ة أی ل          ،   بل واللغة الإنجلیزی ي ك وة ف ا ق ة یتبعھ ة العربی وة اللغ س صحیح فق والعك
  .٢٠٢ص"العلوم والمعارف والمواد 
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ھ  فأصبح     ،   ویعد النحو النظام اللغوي الدقیق     د عن ده ولا تحی الذي  تسیر فیھ  اللغة وفق قواع
ى     ،  لغويبذلك عنصراً رئیساً في عملیة التواصل ال  ي الوصول إل نقص ف ویعتري عملیة التواصل ال

د المرسل سواءً       ،  مستوى الفھم والإفھام في حالة عدم الالتزام بھ    ا یری ق م ي تحقی ھذا إذا لم تفشل ف
ة      ،  كان كاتباً أو متحدثاً    ى معرف ن عل م یك ا إن ل والأمر نفسھ یحدث للمستقبل إذا كان مستمعاً أو قارئً

ھ م و تمكن ام النح الةبنظ م الرس سلیطي ،  ن فھ د ال ـ١٤٢٣(وتؤك وم ) ٥٧ص،   ھ د عل و أح أن النح
ن     ،    اللغة تقاقھا      ،   والقانون الذي یحفظھا من اللح ردات واش ي صیاغة المف ة ف ھ مھم اء  ، ومعرفت  وبن

رات      ي موضوعات وفق سلیم    ،  الجمل ونظمھا ف ى  النطق ال د ،  لنصل إل ن   ،  والأداء الجی ویتضح م
ع عل  ن وض ة م ك الغای ةً ذل دثاً أو كتاب ة تح لامة اللغ ى س ة عل ي المحافظ و ف دكور ،  م النح رى م وی

ار        "من  ) م٢٠١٠( ال والكب ي       ،  أن الغایة من تدریس النحو للأطف ن ف ب اللح سان وتجن ة الل ھي إقام
لام ب  . الك دث أو كت ذ أو تح رأ التلمی إذا ق لیمةً ،  ف ھُ س اءت لغتُ دف  ،  ج ةً للھ حة ومحقق  وواض

  .٢٥٣ص"منھا
أن ) ١٦٣ ص ، ٢٠٠٩( وھذا ما یشیر إلیھ الشویرخ  ، نحو في عملیة اكتساب اللغة   ویسھم ال 

دریس  النحو       خاصةً  ،  كثیراً من المتخصصین في تعلیم اللغة بدؤوا یعیدون النظر في مواقفھم من ت
مع وجود عدد كبیر من الدراسات كشفت نتائجھا أن تدریس النحو بطریقة أو بأخرى مفید للاكتساب    

   .اللغوي
ون     وجاء في وثیقة منھج اللغة العربیة في التعلیم العام أن من أھداف تعلیم اللغة العربیة أن یك

ة الفصحى            ة العربی اً للغ ذ اللغوي مطابق ا : خطاب التلمی ب ، ألفاظً اً   ،  وتراكی وزارة ( وضبطاً إعرابی
  ).ھـ١٤٢٧ ، التعلیم

ذ؛ لی        ة التلمی ى لغ ة     ویتأكد بذلك أھمیة النحو في الحفاظ عل ـراءة والكتاب دیث والق ن الح تمكن م
ي     ،  بلغة عربیة فصیحة   ـو العرب د النح ى قواع ھ عل د  ،  ولا یكون ذلك إلا من خلال تعلیمھ وتدریب  بع

د    " من ) ٢٠٠٤( وفي ھذا الصدد تؤكد المیعان  ،  أن استولت على لسانھ العامیة     ة ق أن اللھجة العامی
ى   ، صحى تنزوي وتتوارى جعلت الف، انتشرت بصورة كبیرة بین المتعلمین  ا إل  وقد وصلت بناطقیھ

ھ       سكوت علی ة الفصیحة دون          ،  ١٠ص" مستوى لا یحسن ال تِھِم العربی ى لغ ودة إل ى الع  ولا سبیل إل
  . النحو

ق       ا یتعل ةً وم ة عام وعلى الرغم من المحاولات التي بذلت في تطویر مناھج تعلیم اللغة العربی
أن ظاھرة ) ٢٤٩ ص، ھـ١٤٢٠(ویؤكد ذلك البجة ،  تمراًإلا أن الضعف مازال مس ،    بالنحو خاصةً 

و  ي النح ضعف ف ھ ،  ال ور من اره  ،  والنف د إنك ستطیع أح ر لا ی أدنى   ،  أم ا ب ستطیع أن نلحظھ ل ن ب
ة       ،  وبأیسر نظرة إلى الجمل والعبارات المكتوبة ،    استماع ض الدراسات العلمی ھ بع ا أظھرت ذلك م ك

ب المتع     ي الجان ذ ف دى التلامی عف ل ن ض دي      م ة الجلی لت دراس د توص النحو فق ق ب ـ١٤٢٢(ل  ، ھ
إلى انخفاض مستوى التلامیذ الصف السادس الابتدائي في عدد من الموضوعات النحویة       ) ١١٦ص
.  الضمیر المتصل في محل نصب  ،  الاسم الموصول،  المضاف إلیھ،  العطف  ضمیر الغائب   : منھا

یط   ة العل حت دراس ـ١٤٣٠(وأوض ستوى  ) ١١٨ص،  ھ عف م وي   ض ي الأداء اللغ ة ف راد العین أف
ل      ین الجم ربط ب تخدام أدوات ال حیحاً واس تخداماً ص ة اس صیغ النحوی تخدام ال ارتي اس ق بمھ المتعل

امي     . استخداماً صحیحاً  ن المشرفین      ) ٩٥ص،    ھ ـ١٤٣٣(وأظھرت دراسة التم ة الدراسة م أن عین
لاب للقواع    ض الط م بع عوبة فھ ن ص ین م اة المعلم ى معان ون عل ي  موافق رر لغت ي مق ة ف د النحوی

اط       ) ٨ص،    ھـ١٤٣٥(وألمحت دراسة المطرفي    ،    الجمیلة ي الأنم ذات ف دى التلمی اك ضعفاً ل أن ھن
سبیل لخروج           ،  اللغویة تحدثاً وكتابةً  ا ال ة إذن م ة الابتدائی ات المرحل ن معلم دداً م ا ع ده لھ ھذا ما أك

   ؟في الضعف النحوي لدیھمأبنائنا  التلامیذ من ھذا الضعف اللغوي المزمن المتمثل 
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و    ارات النح ي مھ ذ ف اءة التلمی ع كف ة لرف سبل المھم ن ال ةً ،  ولعل م ي وخاص رر المدرس المق
ة        ؛  النشاطات التعلمیة  ارات المطلوب ة للمھ ن الممارسة الفعلی ة   ،  فالنشاطات التعلمیة تعد م وھي مھم

ونقاط القوة لیتم تعزیزھا ،  تلامیذهفالمعلم من خلالھا یتعرف مستوى ؛ للمعلم والتلمیذ على حدٍ سواء    
ارات      ،   ونقاط الضعف لیتم معالجتھا    ا المھ ن خلالھ ارس م ذي یم أما بالنسبة للتلامیذ فتعد المیدان  ال

ة       ،  المراد تعلمھا لیصل إلى درجة الإتقان   شاطات التعلمی رر دراسي دون الن لا یتصور وضع مق ،  ف
ة   مي وعطی صف الھاش ذلك ی ـ١٤٣٠(ول ي   ال) ٤٣ص،  ھ ابض ف ب الن ا القل ة بأنھ شاطات التعلمی ن

  . المقرر لما لھا من دور كبیر في تشكیل خبرات المتعلم وتعدیل سلوكھ
ذ      والنشاطات التعلمیة تخلق علاقة وطیدة بین المادة الدراسیة والتلامیذ تفضي إلى حب التلامی

راه  البجة       ،  لھذه المادة وعدم النفور    ا ی ول م ذا الق ن أسباب   ) ٢٥٠ص ، ھ ـ١٤٢٠(ویعضد ھ أن م
ذ       . نفور التلامیذ من قواعد النحو قلة المران والتدریب علیھا       ن التلمی ي ذھ ى ف ة تبق د النحوی  والقواع

ن          ات م ك المعلوم رج تل ة تخ شاطات تعلمی اك ن ن ھن م یك ا ل ھ م ي عقل ة ف ردة و مخزن ات مج معلوم
  . تجلیاتھا في ممارساتھ اللغویةوتظھر ،  خِبائھا إلى واقع ملموس ینعكس ایجابیاً على لغة التلمیذ

ة   ة التعلیمی ي العملی تعلم ف شاطات ال ة ن دى أھمی ا م ر لن ا یظھ ن ھن یخ ،  وم ي ترس ا ف ودورھ
ة   ،  المعلومة في أذھان التلامیذ   ى أداء العملی وإثارة دافعیتھم نحو التعلم وتھیئتھم ذھنیاً مما یساعد عل

ستطیع  ،  التعلیمیة بصورة سھلة وسلسة   ا ی ي       ومن خلالھ ذه ف ة لتلامی ارات المعرفی ة المھ م تنمی  المعل
ویم ،  والتركیب،  والتحلیل،  والتطبیق،  والفھم،    التعرف: جمیع المجالات المعرفیة   ویعرف  ،  والتق

ذلك                 دریس وك ر إجراءات وأسالیب الت ك تغیی د ذل تم بع ق   لی م تتحق ما الأھداف التي تحققت والتي ل
ة للنھوض   ،  نویع بین أدوات التقویم المختلفةبالإضافة إلى الت،    طریقة التدریس  وعمل خطط علاجی

  .بمستوى التلامیذ الضعفاء بغیة الوصول إلى أقصى قدر ممكن من تحقیق الأھداف المنشودة
اھج           سعودیة بتطویر شامل للمن ة ال ة العربی ي المملك یم ف ت   ،  وقد قامت وزارة التعل د حظی وق

ررات  ،  ة التطویرمقررات اللغة العربیة بنصیبھا في عملی  ین المق ا  ؛ لما لھا من أھمیة خاصة ب لكونھ
ق       ،  ووعاء حفظ الموروثات الإسلامیة  ،    لغة القرآن الكریم   ي تحقی ة ف دى الوسائل المھم د إح كما تع

ذي          ؛ المدرسة وظائفھا المتعددة   ة  والأساس ال تعلم والبیئ ین الم اھم ب م وسائل الاتصال والتف لأنھا أھ
ا یستند إلیھ في الترب   ي المدرسة        ،  یة من النواحي جمیعھ ؤدَّى ف شاط یُ ا مرتكز كل ن ا أنھ سواءً  ،  كم

ي   )  ٧ص،  ھـ١٤٢٧وزارة التعلیم  (أم قراءةً وكتابةً،    كان ذلك استماعاً و تحدثاً     رر لغت وقد جاء مق
ذا التطویر           م اللغ       ،  الجمیلة لتلامیذ الصف السادس تمرةً من ثمرات ھ ي تعل داً ف اً جدی د نھج ا یع ة كم

ا ة وتعلیمھ ة ،  العربی ة الحدیث ات التربوی ضل النظری ع أف ق م ا یتف ي ،  وبم داف الت ع الأھ سجماً م من
رر        ب المق د تجری ر عن ف الأم ا  ولا یتوق ى تحقیقھ اھج إل ویر المن شامل  لتط شروع ال سعى الم ،  ی

دیم تغذ      ، وإقراره فیما بعد   ة  لتق ن البحث والدراسات التقویمی د م ة    بل ینبغي إخضاعھ لمزی ة راجع ی
أن ) ٢٧٤ص،   ھ ـ١٤٣٠(وھذا ما یراه الھاشمي وعطیة ،   ومفیدة للقائمین على المناھج وتطویرھا    

د          ف عن ستمر لا تق المقرر المدرسي لا یمكن أن یتسم بالجودة ما لم یخضع لعملیة تطویر وتحسین م
  . حدٍ معین أو مدة زمنیة معینة

تعلم  شاطات ال ویم ن ة تق ة  ؛ ولأھمی ت دراس د أوص ي فق ـ١٤٣٥(النفیع ذبیاني  )  ھ ة ال ودراس
ھ  ،    )ھـ١٤٣٥(والجنوبي  ،    )١٤٣٥( تعلم       ) ھ ـ١٤٣٤(والفقی شاطات ال ویم ن ى إجراء دراسات لتق إل

  .في مقررات اللغة العربیة في المراحل المختلفة وفي ضوء مھارات أخرى
م الباحث     –ونظراً لعدم وجود دراسة علمیة     د عل ى ح شاطات    – عل ویم الن ت تق ة   تناول التعلمی

إن  ،  في مقرر لغتي الجمیلة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي في ضوء مھارات النحو المناسبة لھم      ف
ة    ذه الدراس راء ھ ة لإج ة ملح رر       ؛ الحاج ي المق وة ف اط الق ن نق شف ع ي الك سھم ف ا ت ل نتائجھ لع

  . ونقاط الضعف لمعالجتھا،  لتعزیزھا
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   :مشكلة الدراسة
رر الل  ویر مق م تط ذ أن ت دائي  من سادس الابت صف ال ة لل ة العربی ام ،  غ ھ ع ـ ١٤٣٣وتطبیق ھ

ھ    " لغتي الجمیلة" ودمجھ في كتاب واحد تحت اسم   ي تألیف املي ف دخل التك ان   ،  واعتماد المُ د أن ك بع
ادة         ،    معداً وفقاً للمُدخل التفریعي    ا الم شكل منھ ات تت ن مكون ارة ع ة عب وأصبحت فروع اللغة العربی

ون          ،العلمیة للغة العربیة   تعلم لمك شاطات ال ي ن وة ف ب الق ن جوان لم تُجر أیَّةُ دراسة علمیة تكشف ع
ا   ؛  والأسالیب والأصناف اللغویة،  الوظیفة النحویة  تم تلافیھ حتى یتم دعمھا وجوانب القصور حتى ی

ة         زز عملی دور یع وم ب ة وتق ارات النحوی ة المھ ي تنمی داً ف ر ج شكل كبی سھم ب تعلم  ت شاطات ال لأن ن
تم           التعلم   ا ی ن خلالھ ي م ویرسخ المعلومة في أذھان التلامیذ ویتیح لھم فرصة الممارسة التطبیقیة الت

ة الفصحى              ة العربی ة باللغ دیث والكتاب ستطیعوا الح النحو؛ لی ة ب ة  المتعلق ا  ، صقل قدراتھم اللغوی  كم
دریس         ي الت الیبھم وإجراءاتھم ف ھ أس ا   . تساعد نشاطات التعلم المعلمین في توجی ن ھن ة   وم أتي أھمی ت

صف     ذ ال بة لتلامی و المناس ارات النح ة مھ ي تنمی تعلم ف شاطات ال ع ن ن واق شف ع ة لتك ذه الدراس ھ
ة         ى اللغ اظ عل ر الصحیح والحف السادس انطلاقاً من أھمیة النحو في تقویم اللسان والقدرة على التعبی

  .العربیة الفصیحة التي تمثل لغة القرآن وھویة الأمة ورمز العزة والكرامة
  أسئلة الدراسة

رئیس    سؤال ال ن ال ة ع لال الإجاب ن خ شكلة م ذه الم لاج ھ ن ع ن الممك دم فم ا تق ى م اءً عل بن
دائي                  :التالي سادس الابت ذ الصف ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال ة مراعاة ن ما درج

  :ویتفرع من ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة التالیة مھارات النحو المناسبة لھم؟
 ؟ا مھارات النحو المناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائيم -١
ارات    -٢ سادس مھ صف ال ذ ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال اة ن ة مراع ا درج م

 ؟)التذكر(النحو المتعلقة بمجال التعرف
ارات    -٣ سادس مھ صف ال ذ ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال اة ن ة مراع ا درج م

 ؟علقة  بمجال الفھمالنحو المت
ارات    -٤ سادس مھ صف ال ذ ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال اة ن ة مراع ا درج م

 النحو المتعلقة بمجال التطبیق؟
ارات    -٥ سادس مھ صف ال ذ ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال اة ن ة مراع ا درج م

 النحو المتعلقة بمجال التحلیل؟
شاطات ا -٦ اة ن ة مراع ا درج ارات  م سادس مھ صف ال ذ ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف ل

 ؟النحو المتعلقة بمجال التركیب
ارات    -٧ سادس مھ صف ال ذ ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال اة ن ة مراع ا درج م

 ؟النحو المتعلقة بمجال التقویم
 :أھمیة الدراسة

 :  الأھمیة النظریة- ١
ن مح   ة م ذه الدراس ة ھ ت أھمی ة     نبع ي الجمیل رر لغت ي مق ة ف شاطات التعلمی ویم الن ا تق اولتھ

ي تحسین    ، لتلامیذ الصف السادس في ضوء مھارات النحو المناسبة لھم      ا ف  وذلك للإفادة من نتائجھ
ة   ارات النحو    ؛ العملیة التعلیمیة لمھارات اللغة العربی ى بمھ ا تعن ة    ، كونھ ارة الكتاب رتبط بمھ ي ت    ،  الت

راءة تما، والق دث، ع والاس ذ،  والتح ة التلامی ى لغ اً عل نعكس إیجاب ك ی دیث ،  وذل ستطیعون الح    وی
  . بلغةٍ عربیةٍ فصیحةٍ
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  :  الأھمیة التطبیقیة- ٢
ھ     ذي تبحث ي      ،  استمدت ھذه الدراسة أھمیتھا من الموضوع ال ة ف شاطات التعلمی ویم الن و تق وھ

م مقرر لغتي الجمیلة لتلامیذ الصف السادس في ضوء مھارات النحو       سھم   ،   المناسبة لھ ویؤمل أن ت
  : النتائج في ما یلي

ي               -١ ة ف شاطات التعلمی اة الن دى مراع ة م ة العربی یم اللغ ن تعل تكشف للمسؤولین والمختصین ع
  . مقرر لغتي الجمیلة لتلامیذ الصف السادس مھارات النحو المناسبة لھم

صف ا     -٢ لاب ال بة لط و المناس ارات النح ویین بمھ شرفین الترب داد الم دائي  إم سادس الابت ل
  . وتقویم أدائھم، لمساعدتھم على أداء مھمتھم بالإشراف على معلمي اللغة العربیة

صف        -٣ ذ ال ب تلامی ي تناس و الت ارات النح ن مھ شف ع ي الك ة ف ة العربی ي اللغ ساعدة معلم م
ا        دریبھم علیھ ین        ،  السادس الابتدائي وبالتالي یتم ت ع ب ي التنوی ى إتاحة الفرصة ف بالإضافة إل

 .وات التقویم المناسبة لكل مھارةأد
د            -٤ ا بع تم معالجتھ تقدیم تغذیة راجعة بالكشف عن جوانب القوة لیتم دعمھا وجوانب الضعف لی

 . أن توصلت لھا نتائج البحث العلمي
 . تساعد الباحثین على إجراء دراسات مماثلة في مراحل التعلیم العام -٥

  : لیةاقتصرت الدراسة على الحدود التا :حدود الدراسة
  . ھــ١٤٣٧-١٤٣٦مقرر لغتي الجمیلة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي في العام الدراسي  -١
ابي  ،  نشاطات التعلم التي تعقب مكونات الوظیفة النحویة   -٢ والأسالیب والأصناف اللغویة في كت

اني     صلین الأول والث سادس للف صف ال ذ ال شاط  لتلامی ب والن ك  ،  الطال ن ذل ستثنى م ویُ
 )  ص، ١انظر ملحق رقم (. التي لا یعبر محتواھا عن مھارات نحویةالنشاطات 

بتھا     -٣ صون مناس رى المتخص ي ی و الت ارات النح وء مھ ي ض تعلم ف شاطات ال وى ن ویم محت تق
ة   ة التالی الات المعرفی ة بالمج دائي المتعلق سادس الابت صف ال ذ ال رف: لتلامی م،  التع ،  الفھ

 . التقویم،  التركیب،  التحلیل،  التطبیق
 :مصطلحات الدراسة

ویم– ١ سباني  :  التق ـرفھ الك ھ ) ١٨٩ ص، ٢٠١٠(ع ع "بأن ة جم صنیف، عملی ل ،  وت  ،  وتحلی
 بقصد استخدامھا   ، عن ظاھرة أو موقف أو سلوك  )  كیفیة ،  كمیة(وتفسـیر البیانات أو المعلومات   

  ".في إصدار حكم أو قرار
ى محت    : التقویم یقصد بھ في ھذه الدراسة    م عل دار حك ي      إص رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال وى ن

ب   ؛ الجمیلة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي في ضوء مھارات النحو المناسبة لھم       ن جوان للكشف ع
 . وطرق بنائھا، القوة وجوانب الضعف بھدف تحسین مستوى النشاطات

تعلم-٢ شاطات ال صل الدراس  :  ن ل الف ون داخ ا المتعلم وم بھ ي یق ات الت ة الفعالی ي مجموع ي ھ
شودة      ة من داف تربوی ق أھ ل تحقی ن أج ا م ة أو خارجھ تلاوي(والمدرس ي، الف ، ٢٠٠٦،  وھلال

  . )٨٩ص
التي تعقب كل  ) الشفویة والكتابیة(النشاطات اللغویة : ویقصد بنشاطات التعلم في ھذه الدراسة  

ة  ،  درس من مكونات الوظیفة النحویة  ابي الط   ،  والأسالیب والأصناف اللغوی ي كت ب  والمضمنة ف ال
    . والنشاط لمقرر لغتي الجمیلة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي

یم    : یقصد بھ في ھذه الدراسة    : مقرر لغتي الجمیلة   -٣ دائي لتعل سادس الابت المقرر الدراسي للصف ال
ة          ررات اللغ شامل لتطویر مق اللغة العربیة باسم لغتي الجمیلة الذي تم تطویره ضمن المشروع ال

ام الدراسي         ،  علیم العام العربیة في الت   ن الع دءاً م اب ب  حیث قررت وزارة التعلیم تدریس ھذا الكت
  .ھـ وقد أُلِّف في كتابین كتاب للطالب وآخر للنشاط١٤٣٣
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ارة- ٤ ة : المھ ا الدای ل ، عرفھ ا ) ١٥ ص ، ٢٠٠٤( وجم م  "بأنھ ى الفھ ائم عل تقن الق الأداء الم
  ".والاقتصاد في الوقت والجھد معًا 

دھماني   :ھارات النحویة والم - ٥ ا  ) ١٠٣ ص ، ٢٠٠٢(عرفھا ال ب ملاحظة   "بأنھ ي یتطل  ، أداء عقل
م  صنیف ، وفھ ل  وت ة   ،  وتحلی ب اللغوی ى الصرفیة والتراكی ز البن رف  ،  وتمیی ا انح صویب م  وت

ة   ول النحوی ن الأص ا ع ة   ، منھ ة والمعنوی القرائن اللفظی ك ب ى ذل تدلال عل ن  ،  والاس ضلاً ع  ف
  ". الصحیحالاستخدام اللغوي

ذه الدراسة      ي ھ ي       : یقصد بمھارات النحو ف ارات النحو الت سلوكیة لمھ ع الأداءات ال ا جمی بأنھ
رف   ن تع ة م الات المعرفی ع المج ي جمی ذ ف ا التلمی وم بھ م،  یق ق،  وفھ ل،  وتطبی ب  ،  وتحلی وتركی

  . وتقویم   لیتمكن من الاستخدام اللغوي الصحیح
تعلم - ٦ ب ال دھمان  :  مطال ا ال ا ) م٢٠٠٢(ي عرفھ ذ     " بأنھ ن التلمی وب م ة المطل ات التعلمی المھم

  .١٠٤ص"لإنجاز تدریبات كل موضوع من موضوعات كتاب قواعد اللغة العربیة؛ أداؤھا
لإنجاز  ؛ المھمات التعلمیة المطلوب من التلمیذ أداؤھا : ویقصد بمطالب التعلم في ھذه الدراسة     

ن موضوعات الوظ      ي       نشاطات التعلم في كل موضوع م ة والأسلوب والصنف اللغوي ف ة النحوی یف
  ألخ... أضبط،  أكتب،  أحول،  أكمل: كتاب لغتي الجمیلة للصف السادس مثل

ة- ٧ ة النحوی صد ب : الوظیف ة"ویق ة النحوی ات  " الوظیف ات بالعلام بط الكلم راب؛ أي ض و الإع نح
  )٢٩ ص، ھـ١٤٣١، كتاب المعلم(الأصلیة والفرعیة حسب موقعھا في السیاق 

ل    : الأسالیب اللغویة  - ٨ ة مث تثناء ب : یقصد بھا أنماط وتراكیب لغوی ر وسوى  (الاس ذیر  ،  )غی والتح
  . الخ والتي جاءت في كتاب لغتي الجمیلة للصف السادس الابتدائي... المدح والذم،  والإغراء

ل       ی : الصنف اللغوي  - ٩ اھیم الصرفیة مث ا المف واع الجموع  : قصد بھ سة  ،  أن ال الخم م  ، والأفع  واس
ا     . ألخ...  واسم الآلة،  واسم المفعول  ،  الفاعل ي تطرأ علیھ رات الت والتي تبحث في الكلمة والتغیی

   . في المبنى والمعنى
  :الدراسات السابقة

اش  رى الخم ـ١٤٢٨( أج لاب      ) ھ بة لط ة المناس ارات النحوی د المھ ى تحدی دفت إل ة ھ دراس
انوي اني ث صف الث ئلة، ال اة أس دى مراع ن م شف ع ارات   والك و المھ ادة النح ي م لاب ف ویم الط  تق
ل        ،  ولتحقیق أھداف الدراسة ،  النحویة المناسبة  لھم    ي تحلی ل استخدمھا ف ة تحلی  صمم الباحث بطاق

ة الطائف               انوي بمدین اني الث ة للصف الث ى   ،  أسئلة النحو التي یضعھا معلمو اللغة العربی ة عل محتوی
ي  ،  صف الثاني ثانوي قائمة بالمھارات النحویة اللازمة لطلاب ال      ثم قام الباحث بتقویم أسئلة النحو ف

وئھا ي،  ض في التحلیل نھج الوص ستخدماً الم ن  ، م ة م ع الدراس ون مجتم د تك ن ) ٣٤( وق اً م نموذج
ن  ،  نموذجاً من الأسئلة الفصل الدراسي الثاني) ٣٤(نماذج اختبار الفصل الدراسي الأول و     وكان م

ائج أن  ، مھارة نحویة مطلوبة الصف الثاني الثانوي) ٢٧(نتائج الدراسة الوصول إلى      وأظھرت النت
ت        صویب كان ب والت ق والتركی م والتطبی ذكر والفھ ة بالت ة المرتبط ارات النحوی اة المھ سبة مراع ن

 . منخفضة أما المھارات المتعلقة بالتحلیل كانت متوسطة
شمري    ة الت      ) ھ ـ١٤٢٩(وأجرى ال ى فاعلی ى التعرف عل دفت إل تراتیجیة دراسة ھ دریس باس

داف الدراسة                 ق أھ ذ الصف الأول متوسط  ولتحقی دى تلامی ارات النحو ل لعب الأدوار في تنمیة مھ
افئتین     صمیم المجموعتین  المتك ق ت ن طری ي ع بھ التجریب نھج ش ث الم صمیم ،  استخدم الباح م ت وت

ي  لاث أدوات ھ ة: ث ارات النحوی ة المھ صیلي،  قائم ار التح م الاختب ل ا،  ث تعلمودلی م والم ،  لمعل
ن         ل م ة أق د مستوى دلال ین متوسطات درجات    ) a=0.05(وأسفرت الدراسة عن وجود فروق عن ب

رف     ارات التع دي لمھ ار البع ي الاختب ضابطة ف ة ال ة والمجموع ة التجریبی م، المجموع  ،  والفھ
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  .    ة التجریبیة والتقویم  بعد ضبط التحصیل القبلي لصالح المجموع،  والتركیب،  والتحلیل، والتطبیق
ي   ة الفیف دفت دراس ا ھ ـ١٤٣١(كم ي    ) ھ شكلات ف ل الم ة ح تخدام طریق ر اس ة أث ى معرف إل

وم              ستویات بل د م دائي عن سادس الابت ذ الصف ال تدریس مادة القواعد على التحصیل الدراسي لتلامی
دنیا   ذكر (ال م ،  الت ق ،  الفھ ا ) التطبی ل  (والعلی ب ،  التحلی ویم ،  التركی داف الدراسة    ولتحق،  )التق ق أھ ی

ي   ار التحصیلي أداة لدراستھ    ،  استخدم الباحث المنھج شبھ التجریب ة   ،  واستخدم الاختب ت عین وتكون
دة           ) ٤٦(الدراسة من من     ة ج ام بمدین یم الع دارس التعل دائي بم تلمیذاً من تلامیذ الصف السادس الابت

ى مجموعتین  ) ھـ١٤٣٢ -١٤٣١(لعام   داھما تجریبی  : تم تقسیمھم إل ا   إح دد أفرادھ ذاً   ) ٢٤(ة وع تلمی
ا      دد أفرادھ ذاً ) ٢٢(والأخرى ضابطة وع ى      ،  تلمی سابقة توصل الباحث إل ي ضوء الخطوات ال وف

د مستوى             ة إحصائیة عن روق ذات دلال ضابطة      ٠،٠٥وجود ف ة وال ین المجموعتین التجریبی ل ب  فأق
ویم ، والتركیب،  لالتحلی(والعلیا ) التطبیق،    الفھم،    التذكر(عند المستویات الدنیا     ة أو  )  والتق مجتمع

 . كل مستوى لوحده لصالح المجموعة التجریبیة
و    ،  ولمعالجة صعوبات تعلم النحو لدى تلامیذ الصف السادس الأساسي بغزة          ان أب أجرت حن

دى         )  ھـ١٤٣١(عمرة   م النحو ل دراسة ھدفت إلى معرفة أثر برنامج مقترح في علاج صعوبات تعل
ساد    ائي      ،  س بغزة تلامیذ الصف ال ي البن نھج التجریب ة الم د استخدمت الباحث ة    ،  وق ت عین د تكون وق

ون  ،    تلمیذاً وتلمیذةً ) ١٨٠(الدراسة من    من تلامیذ الصف السادس الاساسي من مدرستي بنات الزیت
شعب   ،  )أ(ومدرسة ذكور الإعدادیة    ) ب(الإعدادیة   ن ال ،  حیث قامت الباحثة باختیار عینة قصدیة م

ذةً ) ٩١(مثلان المجموعة التجریبیة وتتكون من     اثنتان ت  ن     ،  تلمیذاً وتلمی والأخرى ضابطة تتكون م
ین :  وتمثلت أدوات الدراسة في   . تلمیذاً وتلمیذةً ) ٨٩( ار التحصیلي  ،  استبانة للمعلم ل  ،  والاختب ودلی

وي    ،  المعلم الذي یعرض أسلوب الدراما التعلیمیة     إضافة   ، وباستخدام مسرح العرائس كوسیط ترب
ل ،  إلى تطبیق بعض الألعاب التعلیمیة     از الحاسوب  : والتقنیات الحدیثة في التدریس مث از  ،  جھ وجھ

د          ،    الرأس العلوي  ة إحصائیة عن روق ذات دلال ة وجود ف ا الباحث ومن أھم النتائج التي توصلت إلیھ
ستوى  ة ) (a=0,05م ة التجریبی ذ المجموع صیل تلامی ستوى تح ین م صیل ،  ب ستوى تح ذ وم تلامی

  . المجموعة الضابطة بعد تطبیق البرنامج لصالح المجموعة التجریبیة
ستویاتھ            ) ھ ـ١٤٣٤(أجرت لیلى الذبیاني     ي وم م القرائ ارات الفھ د مھ ى تحدی دفت إل دراسة ھ

ط صف الأول المتوس ذات ال ة لتلمی في ،  اللازم نھج الوص ة الم ت الباحث دف  اتبع ذا الھ ق ھ ،  ولتحقی
ا ة الأدبی د مراجع ةوبع وع الدراس صلة بموض سابقة ذات ال ات ال ممت ،  ت والدراس ا ص اءً علیھ وبن

ذات الصف الأول المتوسط            ة لتلمی ستویاتھ اللازم ي وم ،  استبانة تضمنت قائمة بمھارات الفھم القرائ
ي   ) ٣١٦(وتكونت عینة الدراسة من ،   توزعت على خمس مستویات    ،  مھارةً) ٣٥(شملت   شاطاً ف ن

ا ، )كتاب النشاط،    كتاب الطالب (مقرر لغتي الخالدة     د  :  وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أبرزھ تحدی
ط ) ٣٥( صف الأول المتوس ذات ال بة لتلمی ي مناس م القرائ ارة للفھ ا ،  مھ م ) ٨(منھ ارات للفھ مھ

ذوقي    ) ٦(و،  مھارات للفھم الناقد  ) ٨(و،    مھارات للفھم الاستنتاجي  ) ٧(المباشر و  م الت ارات للفھ مھ
داعي    مھار) ٦(و م الإب ة      ،  ات للفھ ة والتقویمی شاطات التعلیمی د راعت الن ن   ) ٣٤(وق ارة م ) ٣٥(مھ

ة            سب مرتفع وفر بعضھا بن ي ت م القرائ ارات الفھ سب متوسطة    ،  من مھ ر  ،  وبعضھا الآخر بن وكثی
 . ولم تراع النشاطات قیاس مھارة من مھارات الفھم الإبداعي،  منھا بنسب منخفضة

ذات           ) ١٤٣٥(أجرت عبیر النفیعي      ة لتلمی دث اللازم ارات التح ة مھ ى معرف دفت إل دراسة ھ
ي      ،  الصف الخامس الابتدائي  رر لغت ي مق ة المتضمنة ف والكشف عن مدى مراعاة النشاطات التعلمی

ذات   ة للتلمی دث اللازم ارات التح دائي مھ امس الابت صف الخ ة لل د  ،  الجمیل دف فق ذا الھ ق ھ ولتحقی
دث شملت     ،  اتبعت الباحثة المنھج الوصفي    وقد صممت الباحثة استبانة تضمنت قائمة بمھارات التح

سة    ،    مھارةً) ٢٧( ن      ،  توزعت على أربعة جوانب رئی ة الدراسة م ت عین د تكون شاطاً ) ٢٤٩(وق ،  ن
ا      ،    مطلباً تعلیماً ) ٦٠١(تضمنت   ائج أبرزھ ن النت د  : وتوصلت الدراسة إلى عدد م ارة  ) ٢٧(تحدی مھ
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دث  ا ،  للتح ارات) ١٠(منھ ري ومھ ب الفك وي) ٦( للجان ب اللغ ارات للجان ارات ) ٤(و،  مھ مھ
صوتي ب ال صي) ٧(و،  للجان ب الشخ ارات للجان ري ،  مھ ب الفك ة بالجان ارات المتعلق ت المھ وكان

سبة منخفضة   ،    %)٣٧٫٦(مراعاة بنسبة منخفضة بلغت      والمتعلقة بالجانب اللغوي أیضاً روعیت بن
ت  ،  %)١٣٫٨(تعلقة بالجانب بنسبة منخفضة بلغت    وجاءت المھارات الم  ،    %)٤٠٫٩(بلغت   ورعی

ا    ،  %)٧٫٧(المھارات المتعلقة بالجانب الشخصي بنسبة منخفضة    ي توصلت لھ كذلك من النتائج الت
ة        ارات اللازم درجھا حسب المھ شاطات وت اء الن ي بن شمول ف ل وال وازن والتكام اب الت الدراسة غی

 .   لتلمیذات الصف الخامس الابتدائي
ي            ولت ة بالعاصمة المقدسة قامت المطرف ة الابتدائی ذات المرحل دى تلمی ة ل اط اللغوی ة الأنم نمی

الاسم (بدراسة ھدفت إلى معرفة فاعلیة استخدام الألعاب اللغویة في تنمیة الأنماط اللغویة  ) ١٤٣٥(
م  اء وث الواو والف وف ب سالم،  العط ذكر ال ع الم تفھام،  وجم لوب الاس ول،  وأس م الموص ،  والاس

ي لوب النھ ة ) وأس ابطة وتجریبی وعتین ض ي بمجم بھ التجریب نھج ش تخدمت الم ممت ،  واس د ص وق
ي      ة   : الباحثة أدوات الدراسة المتمثلة ف اط اللغوی ل الأنم ة    ، تحلی اب اللغوی ن الألع دد م ار  ،   ع والاختب

ذات    دى التلمی ة ل اط اللغوی و الأنم اس نم صیلي لقی اب ،  التح تخدام الألع ة لاس ل المعلم ةدلی  ،  اللغوی
ة     ستوى الدلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال ود ف دم وج ى ع ة إل لت الدراس ین ) ٠،٠٥(وتوص ب

ذكر            د مستوى الت دي عن ي التحصیل البع ة ف ضابطة والتجریبی ي  ،  متوسط درجات المجموعتین ال ف
ى في التحصیل البعدي عند مستو) ٠،٠٥(حین توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

  . التذكر والفھم والتطبیق
ة        ة الثانوی ة بالمرحل ات اللغوی ب الكفای ي كت ررات  (وف ي   ) نظام المق ـ١٤٣٦(أجرى الحرب ) ھ

ة    ة الثانوی لاب المرحل ة المناسبة لط ارات النحوی د المھ ى تحدی دفت إل شاطات ،  دراسة ھ ویم الن وتق
م ،  التعرف (ت التعلمیة في كتب الكفایات اللغویة في ضوء ھذه المھارات في مجالا       ق ،  الفھ  ، التطبی

ل  ب ،  التحلی ویم ،  التركی وى       ،  )التق ل المحت داف الدراسة استخدم الباحث أسلوب تحلی ق أھ ،  ولتحقی
ة     ،  وھو أحد أسالیب المنھج الوصفي  ة المناسبة لطلاب المرحل بأداة علمیة تتضمن المھارات النحوی

ة شاطات التع   ،  الثانوی ن الن ة م ة الدراس ت عین ل      وتكون ي تمث ة والت ة النحوی دة الكفای ي وح ة ف لمی
مھارةً نحویة مناسبة لطلاب المرحلة ) ٣٩(وقد توصلت الدراسة إلى ،  من مجتمع الدراسة  %) ٥٠(

ة سبة  ،  الثانوی اب الأول بن ي الكت یلاً ف ر تمث رف أكث ال التع صلة بمج ة المت ارات النحوی ت المھ وكان
م     ،  %)٢٤٫٩(بنسبة والأقل تمثیلاً في الكتاب الرابع     %) ٣٩٫٩( ة بمجال الفھ ارات المتعلق أما  المھ

سبة       اني بن اب الث ي الكت یلاً  ف ر تمث ت أكث سبة     %) ٢٨٫٢(كان ع بن اب الراب ي الكت یلاً ف ل تمث والأق
سبة    %) ٢١٫٥( %) ٢٥٫٨(وتأتي المھارات المتصلة بمجال التطبیق أكثر تمثیلاً في الكتاب الأول بن

سب      ي          %) ١٥(ة  والأقل تمثیلاً في الرابع بن یلاً ف ى تمث ت أعل ل كان ارات المتصلة بمجال التحلی والمھ
سبة     %) ٢٤٫٩(الكتاب الثالث بنسبة   اني  بن اب الث ي الكت ارات   ،  %)٩(والأقل تمثیلاً ف وجاءت المھ

والأقل في الكتاب ،  %)١٨٫٨(كانت أعلى تمثیلاً في الكتاب الثاني بنسبة   ،    المتعلقة بمجال التركیب  
سبة      ،    %)٤٫٤(الرابع بنسبة    ل ن ت تمث ویم كان اب   %) ٤٫٥(والمھارات المتصلة بمجال التق ي الكت ف
  . في الكتاب الثاني بینما لم تمثل في الكتاب الثالث والرابع%) ٣٫٧(الأول ونسبة 

وزان   ذ الصف             ) ھ ـ١٤٣٦(أجرى الف ة لتلامی اة اللازم ارات الحی د مھ ى تحدی دفت إل دراسة ھ
شاطا    ویم ن دائي وتق سادس الابت ي ضوئھا  ال تعلم ف وى  ،  ت ال ل المحت لوب تحلی تخدم الباحث أس ،  واس

ذ      ة لتلامی اة اللازم ارات الحی ضمن مھ ة تت مم أداة علمی د ص في وق نھج الوص الیب الم د أس و أح وھ
ن       ،    الصف السادس الابتدائي   ة الدراسة م ت عین ل   ) ٧١٢(وتكون شاطاً تمث اً  ) ٧٩٧(ن اً تعلیمی ،  مطلب

شاطات ا ائج أن ن لت النت ضمنت  وتوص تعلم ت سادس  ) ٢٧(ل صف ال ذ ال ة لتلامی ة لازم ارةً حیاتی مھ
ي   سة وھ الات رئی ة مج ي أربع سعودیة ف ة ال ة العربی ي المملك دائي ف ة (الابت اة المتعلق ارات الحی مھ

التفكیر وحل المشكلات        ،    بالمھارات اللغویة  ة ب اة المتعلق ارات الحی ة    ،  ومھ اة المتعلق ارات الحی ومھ
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ع الآخرین      ،   جماعيبالتعلم الذاتي وال   ة بالتواصل م اة المتعلق ارات الحی شاطات    ) ومھ د راعت ن  وق
تعلم  ة و  ) ٨(ال ارات اللغوی ق بالمھ ة تتعل ارات حیاتی ل  ) ٤(مھ التفكیر وح ة ب ة متعلق ارات حیاتی مھ

اعي و       ) ٥(و،    المشكلات ذاتي والجم التعلم ال ع     ) ١٠(مھارات متعلقة ب ة بالتواصل م ارات متعلق مھ
 . وقد لوحظ غیاب التوازن في مھارات كل مجال من المجالات،  الآخرین

ذ   ) ھـ١٤٣٧(وأجرى الصاعدي    دراسة ھدفت إلى تحدید مھارات الفھم القرائي اللازمة لتلامی
دائي سادس الابت صف ال وئھا ،  ال ي ض ة ف ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال ویم ن ق ؛ وتق ولتحقی

لوب تحل  ث أس تخدم الباح ة اس داف الدراس وىأھ ل المحت م  ،  ی ارات الفھ ضمن مھ ممت أداة  تت وص
دائي          سادس الابت ذ الصف ال اس       ،  القرائي  اللازمة لتلامی دق الأداة وق ن ص د الباحث م د أن تأك وبع

ا تضمنت    ) ٢٥٢(شرع في تحلیل نشاطات الفھم القرائي والبالغ عددھا   ،    ثباتھا شاطًا تعلمی ) ٣٠٠(ن
ى      وتوصلت %) ٨٦(مطلبًا تعلمیًا بنسبة     ذ الصف        ) ٢٥( الدراسة إل ة لتلامی ي لازم م قرائ ارة فھ مھ

تنتاجي  (السادس في    د   ،  مھارات الفھم الحرفي ومھارات الفھم الاس م الناق ارات الفھ ارات  ،  ومھ ومھ
ذوقي م الت داعي،  الفھ م الإب ارات الفھ ت   ) ومھ تعلم راع شاطات ال ن أن ن ة ع ائج الدراس شفت نت وك

ي اللا   م القرائ ارات الفھ ع مھ دائي   جمی سادس الابت صف ال ذ ال ة لتلامی ة  ،  زم سب مرتفع ن بن ،  ولك
اء             ،    وأخرى بنسب متوسطة   ي بن شمول ف وازن والتكامل وال اب الت ع غی سب منخفضة م وبعضھا بن

  . وتدرجھا حسب المھارات اللازمة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي،  النشاطات
ي     دفت دراسة الحرب ھ ھ سیاق ذات ي ال ـ١٤٣٧(وف ى  ) ھ بة  إل ة المناس ارات النحوی د المھ تحدی

ط   ث المتوس صف الثال لاب ال وئھا   ،  لط ي ض تعلم ف شاطات ال ویم ن ة  ؛ وتق داف الدراس ق أھ ولتحقی
ضمن        ة تت أداة علمی في ب نھج الوص الیب الم د أس و أح وى وھ ل المحت لوب تحلی ث أس تخدم الباح اس

د أن  ،  المھارات النحویة المناسبة لطلاب الصف الثالث المتوسط     دق الأداة     وبع ن ص د الباحث م تأك
ددھا          ،    وقیاس ثباتھا  الغ ع ة الدراسة والب ل عین ة  ) ١٠٤(قام الباحث بتحلی شاطات تعلمی تضمنت  ،  ن

شاطًا) ٢٢٢( بة       ،  ن ة مناس ارة نحوی شرین مھ دى وع ى إح ة إل لت الدراس ى   ،  وتوص ة عل موزع
ویم ،  تركیبوال،  والتحلیل،  والتطبیق،  والفھم،  التعرف (مجالات بلوم المعرفیة  وأظھرت  ،  )والتق

ین     ھا ب راوح قیاس رف ت ال التع ة بمج ة المرتبط ارات النحوی ت المھ تعلم راع شاطات ال ائج أن ن النت
أما المھارات النحویة المرتبطة بالفھم فقد راعت مھارتین تراوح قیاسھا بین  ،    مرة إلى مرتین  ) ٢٥(
ي حین ر     ) ٨(مرة إلى   ) ٢٥( دة ف ة بمجال      مرات ولم تراع مھارة واح ارات المتعلق ع المھ اعت جمی

ارات المرتبطة بمجال        ) ٧(مرة إلى ) ٣٠(التطبیق تراوح قیاسھا بین    ع المھ ا راعت جمی مرات كم
ب  ،  مرة) ١٨(مرة إلى ) ٢٣(حیث تراوح قیاسھا بین    ،    التحلیل أما المھارات المتعلقة بمجال التركی

ا    ین     ،   قفقد روعیت جمیعھ راوح قیاسھا ب ث ت ى  م ) ٥١(حی شاطات    ،  مرات ) ٩(رة إل ا راعت ن كم
ویم   ال التق ة بمج ارات المتعلق ع المھ تعلم جمی ین  ،  ال ھا ب راوح قیاس د ت رتین ) ٧(وق ى م رات إل ،  م

   . وأظھرت النتائج غیاب التوازن والتدرج والشمول في بناء النشاطات
 : التعلیق على الدراسات السابقة

م الباحثین بالمھارات النحویة واھتمامھم یتضح من خلال عرض الدراسات السابقة اھتما
كذلك بتقویم نشاطات التعلم في المراحل المختلفة وفي ضوء مھارات أخرى وقد تبین من خلال 
عرض الدراسات في المحور الأول أنھا عنیت بتدریس النحو ومھاراتھ من حیث تقویمھا وتحدیدھا 

  .وتنمیتھا
ات ف     ض الدراس ع بع ة م ة الحالی ق الدراس ة    وتتف ررات اللغ ي مق تعلم ف شاطات ال ویم ن ي تق

ة ة        ،  العربی ارات النحوی وء المھ ي ض اءت ف ا ج ات أنھ ك الدراس ع تل ة م ة الحالی ف الدراس وتختل
دائي      سادس الابت ع        ،  المناسبة لتلامیذ الصف ال ي المراحل الدراسیة والمجتم ضاً  ف ا أی ف معھ وتختل

اتفقت معھا في المرحلة  الدراسیة  أما دراسة فقد )  ھـ١٤٣٥(المستھدف سوى دراسة عبیر النفیعي   
وزان   ـ١٤٣٦(الف صاعدي  ) ھ ة ال  ـ١٤٣٧(ودراس صف     ) ھ یة وال ة الدراس ي المرحل ت ف د اتفق فق
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 . الدراسي
ة     وع الدراس ع موض ق م ا الوثی سابقة  لارتباطھ ات ال ن الدراس ة م ة الحالی ادت الدراس د أف وق

  : وتتضح الفائدة  في ما یأتي،  الحالیة
  . تصنیف المھارات النحویة المناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي تحدید و .١
 .  اختیار المنھج البحثي المناسب .٢
 .  إثراء الإطار النظري للدراسة الحالیة .٣
 .  التعرف على منھجیة تحلیل المحتوى .٤
 .  إمداد الدراسة الحالیة بعدد من المراجع المھمة في مجال تعلیم اللغة العربیة .٥
 . ة الدراسة تصمیم أدا .٦
  .  انطلاق الدراسة الحالیة من نتائج وتوصیات الدراسات السابقة .٧

  :الإطار النظري
  نشاطات التعلم: المحور الأول

 : مفھوم نشاطات التعلم
افرة  رف الجع ـ١٤٣٤(ع ا ) ھ شاطات بأنھ ون  "الن ا المتعلم وم بھ ي یق ات الت ة الفعالی مجموع
  "اف تربویة منشودة من أجل تحقیق أھد،  داخل المدرسة وخارجھا

ي       " بأن مفھوم النشاط ) ھـ١٤٣٢(وذكر عید    ة الت ة والعملی ن الممارسات التعلیمی مجموعة م
ذ  ھا التلامی ة   ؛ یمارس داف التربوی ض الأھ ق بع ا     ،  لتحقی صل علیھ ي یح رات الت ال الخب وإكم

  .١٨٠ص"التلامیذ
صیرات   ا ن رى أن ) م٢٠٠٥(أم ال الت   " ی ك الأعم ة تل شاطات التعلیمی اج  الن ق المنھ ي تراف

شكلة               . الأساسي ن خلال مجموعات أو حل الم ة أو م ة جماعی اون  ،   وقد تكون على شكل لعب أو تع
ر ،  أو تنفیذ بحث علمي  ،    على مشروع  ي     ،  أو عمل مسح  ،  أو كتابة تقری درس أصیل ف أو ملحق ل

  ٨١ص" المنھاج المقرر 
ي       ون     ممارسات  ) " م٢٠١٥(والنشاطات اللغویة من وجھة نظر لاف ا المتعلم وم بھ ة یق وظیفی

ا    ة وخارجھ ل المدرس ة داخ ة العربی م اللغ ھ معل راف وتوجی ت إش ة  ؛ تح ارات اللغ ة مھ دف تنمی بھ
 ٢٩٤ص" العربیة لدیھم 

تعلم      " إلى أن ) م٢٠١٣(ویذھب عطیو    م والم ھ المعل وم ب نشاطات التعلم كل فعل أو إجراء یق
ن تحت إشراف     وذلك لتحقیق أھداف تربویة معنیة ،  أو ھما معاً    سواء داخل الفصل أو خارجھ ولك
  .١١٩ص" المدرسة 

سھ          تعلم نف ا الم ویلاحظ من خلال التعریفات السابقة أن نشاطات التعلم ھي المھام التي یقوم بھ
تعلم  ، بمساعدة المعلم أو دون مساعدتھ؛ لتحقیق أھداف تعلمیة وتربویة         ة ال  ،  ویعزز من خلالھا عملی

  . شامل ومتكامل ومتوازنوتنمى المھارات بشكل 
  :أھمیة النشاطات التعلمیة

رر ،  للنشاطات التعلمیة أھمیة كبیرة في عملیة التعلم والتعلیم      ، فھي جزء مھم من محتوى المق
وى       ذ        ،  یعقب كلَّ موضوع من موضوعات المحت دى التلامی تعلم ل ة ال ز عملی تم تعزی ا ی ن خلالھ  ، وم

انھم  ي أذھ ة ف یخ المعلوم ة،  وترس ةوتنمی دراتھم العقلی رى   ،   ق ة ی شاطات التعلمی ة الن ول أھمی وح
ة  مي وعطی ـ١٤٣٠(الھاش ي   ) ٤٣ص،  ھ ر الت ن العناص اً م اً مھم ل ركن ة تمث شاطات التعلمی أن الن
ا           ،  یتشكل منھا المقرر   تعلم أو ھم م والم ا المعل وم بھ ي یق ة الت ة والبدنی ود العقلی ع الجھ وتتضمن جمی
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  . ة والتعلیمیة المنشودة داخل المدرسة أو خارجھا و تحت إشرافھالتحقیق الأھداف التربوی؛ معاً
  : أن أھمیة النشاطات التعلمیة تكمن فیما یلي) ١١٩ص،  ٢٠١٣،  عطیو(ویذكر 

ھ      .١ ع مجتمع ل م ى التفاع تعلم عل درة الم ة ق یم     ،  تنمی ة والق ات الایجابی ھ الاتجاھ خ لدی ا یرس بم
  . الاجتماعیة البناءة

لاب وا .٢ ول الط ة می قلھا تنمی دراتھم وص اراتھم وق شاف مھ وفره  ،  كت ا ت ك بم ا وذل وتوجیھھ
لاب      داع الط ة لإب یح الفرص ف تت ن مواق شاطات م ین     ،  الن ة ب روق الفردی اة الف ذلك مراع وك

 . المتعلمین نظراً لتنوع الأنشطة
 . مما ییسر على التلامیذ فھمھا،  إثراء المادة العلمیة الأكادیمیة للتعلم .٣
د .٤ رق الت ض ط ذ بع ا  ،  ریستنفی تعلم كم شاطات ال بعض ن لاب ل ة الط ك ممارس ب ذل ث یتطل حی

 . تضیف النشاطات على طرق التدریس عنصر الإثارة والتشویق
 . وتكامل الخبرات التعلیمیة،  إتاحة الفرصة والمواقف لترابط المواد الدراسیة .٥
ل         .٦ تعلم مث دى الم ة ل نفس   : تنمیة بعض المھارات الاجتماعی ى ال اد عل مل المسؤولیة   وتح،  الاعتم

 . والقیادة والتعاون والمنافسة الشریفة،  والاتصال بالآخرین
ة .٧ ة التعلیمی ة العملی ادة فاعلی ا  ،  زی م     مم روط العل ن ش شرط م ة ك دأ الممارس ق مب ث یتحق حی

 . یؤدي إلى تحسین نواتج التعلم من معلومات ومھارات واتجاھات وقیم
لال ممار  .٨ ن خ ذاتي م ویم ال دأ التق ق مب شاطات تحقی بعض الن ذ ل ة التلامی ذ  ،  س وم التلمی ث یق حی

 . نشاطھ ذاتیاً قبل متابعة المعلم لھ
وتخلق ،  وتعزز لدیھ عملیة التعلم،  ویرى الباحث أن النشاطات التعلمیة تجعل الطالب ایجابیاً     

ر   ،  وتجعل منھ منتجاً،  لھ مساحة لممارسة المعلومات النظریة     ة الف وق وتمنح المعلم الفرصة لمعرف
اط              ،    الفردیة بین تلامیذه   دیھم ومعالجة نق وة ل اط الق ز نق م تعزی ن ث ستواھم التحصیلي وم ة م ومعرف

د     ة الفق اتھم لمعالج ة حاج ى معرف اءً عل وم بتصمیمھا بن ي یق ة الت رامج العلاجی اطة الب الضعف بوس
ع م         ي جمی ة ف ذ العقلی درات التلامی ة ق جالات المستوى   المھاري لدى التلامیذ كما یتم من خلالھا تنمی

 .إذا ما روعي ذلك حین تألیف المقرر الدراسي،  المعرفي الستة
  : دور النشاطات التعلمیة في تنمیة المھارات النحویة

ارات                  ة مھ سعي نحو تنمی ق وال رة التطبی ى دائ ر إل رة التنظی ن دائ إذا أُرید للتلمیذ أن یخرج م
ي   ،  ارات ممارسة عملیةلابد أن یمارس تلك المھ،  اللغة وخاصة مھارات النحو  ك إلا ف ولا یتأتى ذل

ة    ،  ظل توافر نشاطات تتصف بالجودة  ستویات المعرفی ین الم وازن ب م ،  التعرف  (من حیث الت ،  الفھ
ب آخر      ،  )التقویم،    التحلیل،    التركیب،    التطبیق ى حساب جان ب عل ة جان ق   ،  وعدم تنمی ضاً تحق أی

ة    ارات النحوی ع المھ ل لجمی شمول والتكام ة  ، ال ون متدرج دھماني   ؛ وتك ة ال ت دراس ذلك أوص ول
بة         ) ١٤٨ص،  ٢٠٠٢( ة مناس ارة نحوی ل مھ ي ك دریبات تنم و  ت ي للنح رر الدراس ضمین المق بت

  . ومتوازناً،  للتلامیذ نمواً متدرجاً
تعمال      ى الاس دریب عل ي الت ر ف دور كبی ة  ب ة الابتدائی ي المرحل ة ف شاطات التعلمی وم الن وتق

صحیح   وك  وي ال ة    اللغ ة العامی ى اللھج اد عل ذي اعت ذ ال سان التلمی ویم ل ده   ،  ذلك تق ا یؤك ذا م وھ
أن الطفل یأتي إلى المدرسة ولدیھ عادات لغویة فیھا الكثیر من الفساد     ) ٣٠٣ ص ،  ٢٠٠٩(الخطیب  

ى الاستعمال اللغوي الصحیح       ،  والاضطراب  دریب عل ق الت ن طری صود  ؛ وع دف المق ق الھ ،  یتحق
              . وصحة الأداء ، وھو سلامة العبارة

ة    ،   المھارات اللغویة متعذر  إتقان" أن  ) م٢٠٠٩(ویؤكد الخطیب    ب معرف إذا لم یعرف الطال
ة              ،    تطبیقیة لقواعد اللغة   ة المختلف ب اللغوی اني التراكی ز مع ن تمیی ن م ي تمك ة ھي الت ذه المعرف ،  وھ

تعمالاً صحیحاً   ة إلا ب ،  واستعمالھا اس ذه المعرف تم ھ ا  ولا ت ق علیھ رة التطبی د ٢٩٤ص"كث إذا أری  ف
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ارات  ،  للطالب أن یتقن مھارات اللغة المختلفة      لابد من إتقان مھارات النحو ولا یُتصور بأن تُتقن مھ
 . ولا یأتي التطبیق إلا بتوافر نشاطات تعلم تُعنى بذلك،  النحو بعیداً عن التطبیق

في تحقیق أھداف تعلم ،   المدرسة الحدیثةوالأنشطة اللغویة من أفعل الوسائل التي تستعین بھا
دھا     ،    اللغة العربیة  ة وح د والدراسة المنظم ا   ،  حیث أصبح مسلماً بھ أن اللغة لا تُعلم بالقواع در م بق

ر ،    یتم تعلیمھا بالتقلید والمحاكاة والممارسة السلیمة      ،  في مواقف حیة تشبھ مواقف الحیاة إلى حد كبی
شودة           والنشاطات اللغویة بمجالاتھ    ات المن ذه الغای وغ ھ ن أفضل الوسائل لبل جاب االله   (ا المتنوعة م

ة    ) ١٧ص  ،    ٢٠٠٥،    وآخرون ي الجمیل رر لغت ي مق أتي تحت   ،  والنشاطات التعلمیة التي تقدم ف وت
ي تنمي      ،  مكوني الوظیفة النحویة والأسالیب والأصناف اللغویة      ة الت شاطات اللغوی ن الن ھي جزء م

  . نى للتلمیذ عنھا إذا أرید أن یمارس اللغة ملتزماً بقوانین وقواعد النحوولا غ،  مھارات النحو
رون    سوي وآخ رى العی ي     ) ٢٨٥ ص، ٢٠٠٥(وی ون ف سن أن تك ي یح شروط الت ن ال أن م

ا یحسن أن   ،  وخلوھا من الغموض،   نشاطات التعلم في كتب النحو وضوحھا      وبعدھا عن التعقید كم
ن     ،  لإعرابیة ولاسیما التقدیریة تكون بعیدة عن التعرض للمشكلات ا      ر م ي تحتمل أكث والمواضع الت

راب   ي الإع ھ ف سابقة   ،  وج د ال ات القواع ل مراجع سن ألا تھم رة    ،  ویح ون كثی سن أن تك ا یح كم
  . وفیھا مجال الإفادة منھا في واقع حیاتھم الكلامي،  وغزیرة وسھلة المادة

ي النحو أن  " إلى أنھ  ) م٢٠٠٨ (شحاتةویذھب   ستویات      ینبغي ف أعلى م ة خاصة ب ي عنای  نعن
ددة   ،    الفھم ة المتع وأھم الوسائل التي تساعدنا على الوصول إلى ھذا المستوى توفیر المواقف الواقعی

ف    . ٢٣٦ص"  ى مواق ذ إل ذھب بالتلمی ي ت ة الت شاطات التعلمی ام بالن ن الاھتم د م ك لاب د ذل وإذا أری
ل تصل       ولذلك ،  تخدمھ في حیاتھ العامة،    لغویة واقعیة  ظ والاستظھار ب ى الحف یجب ألا تقتصر عل

ن        ،  بالتلمیذ إلى القدرة على التركیب والتحلیل والتقویم    ي م ة الت ارات النحوی ھ المھ و لدی الي تنم وبالت
ة فصیحة              ة عربی راءة بلغ ة والق ارات       ؛ خلالھا یستطیع الحدیث والكتاب ي ضوء مھ ة ف م اللغ ھ تعل لأن

ان   وإلى ھذا الم ،    تُمارس ولیس كعلم   شیر عرف وي   ) ١٩ص-١٨ص،  ھ ـ١٤٢٧(عنى ی ة تحت أن اللغ
درَّس       ،  على جمیع مستویات المھارة العقلیة  اً یُ ا علم ن كونھ ر م ارة ممارسة أكث د   ؛ واللغة مھ ذا نج ل

ساباً لا ممارسة           ن     ،  كثیراً من دارسي اللغة العربیة یجیدون قواعدھا اكت ذلك عاجزین ع ون ب ویكون
ة   ؛  في لفظھا ومعناھاالتحدث والكتابة بلغة صحیحة   وذلك لأن الاھتمام باللغة في المؤسسات التعلیمی

ى   ،  ولیس اللغة كمھارات تُمارس في الواقع،    ینصب على اللغة كعلم    ویرى الباحث أن ھذا یُحتم عل
ظ        ین الحف المشتغلین بتعلیم اللغة العربیة أن یُعلموا اللغة مھاراتٍ یمارسھا التلمیذ ولیس علمًا نظریا ب

ارس      ؛  والاستظھار؛ وعلیھ یجب الاھتمام بالنشاطات التعلمیة      ذ أن یم ن للتلمی ذي یمك دان ال لأنھا المی
ي   ،    فیھ اللغة ممارسةً حقیقة    ولا یُتصور أن یمارس التلمیذ اللغة في ظل غیاب النشاطات التعلمیة الت

  . وتلبي حاجات التلمیذ اللغویة،  تتناغم مع طبیعة اللغة
ى     ویتضح جلیاً مما    دریب عل سبق أن النشاطات التعلمیة توفر للتلامیذ الفرصةَ للممارسة والت

ة     ،    المھارات النحویة المختلفة   ارات النحوی ان المھ ى إتق ؤدي إل ى     ،  وھذا ی ادرا عل ذ ق ویصبح التلمی
ن الأخطاء         لیمة م ة      ،  التحدث والكتابة بلغة عربیة فصیحة س یم اللغ د جوھر تعل ة یع ،  وممارسة اللغ

ذ   ،  تي حینما تتوافر نشاطات تعلمیة ذات جودة عالیةوذلك یأ  درات التلمی ع ق شكل  ،  وتخاطب جمی وب
أمول         ،    متوازن ذ دون المستوى الم أما إذا بقي تعلیم اللغة في دائرة المعلومات النظریة سیبقى التلمی

  . من وراء تعلیمھ اللغة
ارات النحوی          ي المھ ذ ف عف التلامی باب ض ن أس ضاً أن م ضح أی ا یت دریبات   ،  ةكم ة الت قل

د  لأن ،  وتجاوز ھذا الضعف یقتضي الاھتمام بالنشاطات التعلمیة  ،    والتمارین  إتقان المھارة یأتي بع
  . المران والتدریب علیھا
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  المھارات النحویة: المحور الثاني
 : المھارات النحویة

ددة    ب متع و ذو جوان یم النح ي تعل اح ف ك أن النج ب ،  لاش تم بجان ي أن نھ رلا یكف ،   دون آخ
وأھمیتھ في ،  فالاھتمام بطریقة التدریس واستراتیجیاتھ لا یغني  عن المعرفة الجیدة بالنحو وطبیعتھ      

ارات النحو    ،    النظام اللغوي  ان     ،  وكذلك معرفة مھ راه عرف ا ی ذا م ي   ) " ھ ـ١٤٢٧(وھ أن النجاح ف
ا    تدریس اللغة العربیة لا یتوقف على التمكن من طرائق واستراتیجیات الت       اً وإنم اً وعملی دریس نظری

ذلك          ا  وك ا وتعلیمھ ات تعلمھ ا ونظری صھا وأھمیتھ ا وخصائ ة وطبیعتھ دة باللغ ة جی ب معرف یتطل
ا       ا وأنظمتھ ة     ١٣ص" المعرفة الجیدة لمھاراتھ ة العربی ى اللغ ق عل ا ینطب ا    ،   وم ى نظامھ ق عل ینطب

  .  النحولذلك یرى الباحث أھمیة تحدید المھارات النحویة في تعلیم؛ النحوي
دھماني  رف ال ا )  م٢٠٠٢(یع و بأنھ ارات النح ة" مھ ب ملاحظ ي یتطل م،  أداء عقل ،  وفھ

ا    ،  وتمییز البنى الصرفیة والتراكیب اللغویة،    وتصنیف،    وتحلیل ا انحرف منھ وتصویب وتفسیر م
ة  ول النحوی ن الأص ة  ،  ع ة والمعنوی القرائن اللفظی ك ب ى ذل تدلال عل تخدا ؛ والاس ن الاس ضلاً ع م ف

  . ١٠٣ص" اللغوي الصحیح 
ث  ،  الأداء المتقن للمھارات النحویة" إلى أن مھارات النحو  ) ھـ١٤٣٣(ویرى الخرماني    بحی

ة    ارة النحوی رف المھ ب تع ستطیع الطال ا، ی ا،  وفھمھ ا،  وتطبیقھ ا،  وتركیبھ  ،  وتحلیلھ
  .١٥ص"وتقویمھا

 وكفاءتھ على ملاحظة وفھم تمكن الطالب"تعني ) ھـ١٤٢٩(والمھارات النحویة عند الخماش  
 .٢٢ص" وتفسیر الأسالیب اللغویة مع الاستخدام الصحیح لھا ،  وتحلیل،  وتصویب

ذ         ن التلمی ب م ي تتطل سلوكیة الت ویستنتج الباحث مما سبق أن المھارة النحویة ھي الأداءات ال
العربیة الفصیحة كي یتمكن من استخدام اللغة ؛ وتقویم،  وتركیب،    وتطبیق وتحلیل ،    وفھم،    تعرف
  . وإتقان،  بكفاءة

  : أھمیة المھارة
ة      " أن المھارات ) ھـ١٤٢٥(أما عن أھمیة المھارة یرى الخلیفة        تعلم المھم ب ال ن جوان د م تع

ي مراحل           ؛ لكل من المعلم والمتعلم    ة ف ة العربی یم اللغ ب تعل ن مطال یاً م اً أساس ل مطلب ولھذا فھي تمث
دھماني   ویشاطره الر٩٧ص "التعلیم العام   أنَّ  ) م٢٠٠٢(أي ال د      "  ب م قواع ى تعل ذ عل ز التلامی تحفی

ي  ؛ اللغة بصورة منظمة وھادفة یتطلب من المخطط اللغوي تمھیر تعلیم النحو   بمعنى إدارة تعلیمھ ف
  . ١٠٩ص"ضوء مھارات یلزم تدریب التلامیذ علیھا 

ارات    فإن الأمرَ ی،  وإذا أُرید الارتقاء بلغة القرآن تعلماً وتعلیماً      وین المھ ى تك قتضي العمل عل
ادات الصحیحة     ى          ،  اللغویة والع ائم عل د الق ي الوقت والجھ تقن ف ي الأداء الم ارات تعن وین المھ وتك

  . )٢٥٢ص،  ھـ١٤٢٦،  شحاتة(ویساعد على ذلك الممارسة والتكرار ،  الفھم
ا واستظ      ى  وقد تغیرت النظرة إلى اللغة من حقائق ومعارف یتوقف الأمر على حفظھ ھارھا إل

سید           راه ال ا ی ذا م ن         ) ٢٠ ص،  ت.د(مھارة وھ ي عصرنا الحاضر م رت ف ة تغی ى اللغ أن النظرة إل
ون  نفس التربوی اء ال رى علم ا ی ادة كم ارة أو ع ا مھ ث أنھ م أي ، حی ن تعل ف ع ا لا یختل  وأن تعلمھ

  . مھارة أخرى
ة         ة التعلمی الي  ؛ ومما سبق تظھر أھمیة المھارة في  تنظیم العملی درب    وبالت ذ الت ستطیع التلمی ی

ان على المھارة وممارستھا حتى یصل إلى درجة       ل       ،  الإتق ذ ب ق بالتلمی ا یتعل ا فیم ولا تقتصر أھمیتھ
ي                    ضا ف ارات النحو أی ن ضمنھا مھ ة وم ارات اللغوی ة المھ الج كاف یتجاوز ذلك إلى بناء نشاطات تع
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دریس المناسبة ك          ة الت ار طریق م اختی ویم المناسبة    ضوء المھارات یستطیع المعل ار أداة التق ذلك اختی
ي         ل ف ارات والعم د المھ ن تحدی د م ة لا ب ة التعلیمی ل نجاح المنظوم ى یكتم ذ وحت ویم أداء التلامی لتق

  . ضوئھا
  : المھارات النحویة

ة  ات التربوی ى الأدبی ث عل لاع الباح لال إط ن خ د  ،  م ت تحدی ي تناول ة الت ات العلمی والدراس
ي  یرى الباحث أن ،    المھارات ھذه الدراسات تناولت المھارات النحویة إما بتحدیدھا وتقویم المقرر ف

  . ضوئھا  أو تحدید مھارات النحو لتنمیتھا
ة     ) م٢٠٠٢(وقد حددت دراسة الدھماني    ات : مھارات النحو وفق المباحث النحویة التالی  ، المبنی

  : مھارة وھي كالتالي٢٨ وقد توصلت الدراسة إلى ،  المشتقات، المصادر،   التوابع، الأسالیب
  . تحدید المعاني المعجمیة أو الدلالیة لبعض الكلمات في التراكیب .١
 . تحدید أوجھ الشبھ بین بعض الكلمات في التراكیب النحویة .٢
 . تحدید أوجھ الاختلاف بین بعض الكلمات في التراكیب النحویة .٣
 . تحدید موقع الكلمة في التركیب النحوي .٤
 . تركیبتحدید نوع الكلمة في ال .٥
 . تحدید الحكم الإعرابي للكلمة في التركیب النحوي .٦
 . تحدید علامة إعراب الكلمة في التركیب النحوي .٧
 . تحدید موقع الكلمة بالنسبة إلى غیرھا في التركیب النحوي .٨
 . وضع كلمة محددة بعینھا في مكانھا المناسب في التركیب النحوي .٩

 . التركیب النحويوضع كلمة اختیاریة في مكانھا المناسب في  .١٠
 .استخدام كلمات محددة بعینھا في جملة مفیدة .١١
 . استخدام أدوات الربط في مواقعھا الصحیحة في التركیب .١٢
 . ضبط كلمة أو أكثر في التركیب النحوي .١٣
 . تعلیل سبب ضبط بعض الكلمات في التركیب النحوي .١٤
 . تركیب جملة صحیحة نحواً للدلالة على معانٍ بعینھا .١٥
 . )عناصره(ب النحوي إلى مكوناتھ تحلیل التركی .١٦
 . تصنیف التراكیب النحویة إلى أنواعھا .١٧
 . تحویل تركیب نحوي إلى تركیب نحوي آخر .١٨
 . تحدید التراكیب المنحرفة عن الأصول النحویة .١٩
 . تصویب التراكیب المنحرفة عن الأصول النحویة .٢٠
  . تفسیر سبب انحراف التراكیب عن الأصول النحویة .٢١
 . لنحویة في التركیبتحدید القرائن ا .٢٢
 . استنتاج القاعدة التي تضبط استخدام تركیب نحوي معین .٢٣
 . تولید كلمات انطلاقاً من مبنى صرفي معین .٢٤
 . تحلیل البنیة الصرفیة في التراكیب .٢٥
 . تصنیف البنى الصرفیة في التراكیب .٢٦
 . التمییز بین البنى الصرفیة في التركیب .٢٧
  . يتحدید القرائن الصرفیة لكل مفھوم صرف .٢٨

اش  ة الخم اءت دراس ـ١٤٢٨(وج سابقة ) ھ ة ال ن الدراس ة ع ث ،  مختلف سم الباح ث ق حی
ق تصنیف   ارات وف وم"المھ ى    " بل لت الدراسة إل د توص ي وق و  ٢٧للمجال المعرف ى النح ارة عل  مھ

 :التالي
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   ذكر الحالات الإعرابیة للتراكیب اللغویة تحدید   ،  تعریف المفاھیم النحویة  : مھارات التذكر وھي 
  . ذكر الوزن الصرفي لبعض التراكیب النحویة، وظائف النحویة للكلمات داخل الجملةال

   ة  : مھارات الفھم وھي ي     ، استنتاج القاعدة المتصلة بالتراكیب اللغوی ع الإعراب ین الموق ز ب  التمیی
ي م الإعراب ة ، والحك الات الإعرابی اً للح ة وفق ب اللغوی صنیف التراكی ل ،  ت ین الجم ز ب  والتمیی

میة  الفع ل الاس ة والجم ب       ، لی ي التركی دة ف ا القاع ق علیھ ي تنطب ات الت ة أو الكلم د الكلم  تحدی
 . التمییز بین علامات الإعراب الأصلیة والفرعیة،  اللغوي

    ق وھي ب اللغوي      : مھارات التطبی ي التركی ر ف ة أو أكث دث     ،  ضبط كلم ذي یح ر ال د التغیی تحدی
ق     ،  صرعلى التركیب اللغوي بسبب خروج أو دخول عن  ة وف إتمام التركیب اللغوي بوضع كلم

ة روط معین وي  ،  ش ب اللغ ي التركی ة ف راب الكلم ة إع د علام ض  ،  تحدی بط بع بب ض د س تحی
 . الكلمات في التركیب اللغوي

   ا      : مھارات التحلیل وھي ات   ،  تحلیل بناء التراكیب اللغویة تحلیلاً یكشف عن أجزائھ د الكلم تحدی
 . تحدید ما یطرأ على التركیب اللغوي،  تغییر نظام الجملة،  للغويموضع القاعدة في التركیب ا

  زم      : مھارات التكوین وھي ا یل ر م ب لغوي وتغیی ن تركی ب    ،  حذف أداة م ى تركی إدخال أداة عل
دد         ،    وتغییر ما یلزم   ى مح ى معن دل عل ى ت ة صحیحة المبن وین    ،  تكوین جمل ات لتك ب كلم تركی

 . جملة مفیدة
   شاف الأخط ارات اكت ي مھ صویبھا وھ ة     : اء وت ب النحوی ي التراكی ة ف اء النحوی د الأخط تحدی

  . توضیح سبب وجود الخطأ،  تصویب الأخطاء النحویة في التراكیب النحویة
مھارة مناسبة لتلامیذ الصف الثالث المتوسط  ) ٢١(إلى ) ھـ١٤٣٧( دراسة الحربي   وتوصلت
 : على النحو التالي

  : مھارات مجال التذكر وھي
  . المفاھیم اللغویةتعریف  .١
 . تحدید نوع الجملة .٢
 . تحدید نوع الكلمة في التركیب اللغوي .٣
 . ذكر العلامات الإعرابیة للتراكیب اللغویة .٤

 : مھارات مجال الفھم
  . استنتاج القاعدة النحویة التي تضبط التراكیب اللغویة .٥
 .التفریق بین الوظائف النحویة والأصناف والأسالیب اللغویة .٦
 . ن الحكم الإعرابي والموقع الإعرابي والعلامة الإعرابیةالتمییز بی .٧

 : مھارات مجال التطبیق
  . استخراج وضبط الكلمات في التراكیب اللغویة ضبطًا نحویا صحیحًا .٨
 . تغییر ما یلزم عند دخول أو خروج أحد العوامل في التركیب النحویة .٩

 .تصنیف التراكیب اللغویة وفقًا للحالة الإعرابیة .١٠
 .ب تركیب لغوي وفقًا للحالات الإعرابیةإعرا .١١

 :مھارات مجال التحلیل
  .تحلیل تركیب لغوي إلى مكوناتھ .١٢
 .المقارنة بین التراكیب اللغویة .١٣
 . تصنیف المفاھیم اللغویة وفقًا لقواعدھا .١٤
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 : مھارات مجال التركیب 
  .تركیب جملة صحیحة لغویًا .١٥
 .ترتیب الكلمات لتكوین تراكیب لغویة صحیحة .١٦
 .جملة بكلمة مناسبة لغویاإتمام  .١٧
 . إدخال أو حذف أداة من تركیب لغوي وتغییر ما یلزم .١٨

 : مھارات مجال التقویم
  . تحدید الأخطاء النحویة في التراكیب اللغویة .١٩
 . تصویب الأخطاء النحویة في التراكیب اللغویة .٢٠
 . توضیح سبب وجود الخطأ اللغوي .٢١

   اللغويالتقویم: المحور الثالث
 : ویممفھوم التق

سباني  ھ الك ھ  ) ٢٠١٠(عرف ع "بأن ة جم صنیف، عملی ات أو  ،  وت سیر البیان ل وتف  وتحلی
ات  ة(المعلوم ة، كمی ف أو سلوك  )  كیفی اھرة أو موق ن ظ م أو  ، ع دار حك ي إص تخدامھا ف صد اس  بق

 .١٨٩ص" قرار
افرة  ا الجع ـ١٤٣٤(أم ویم  ) ھ رى أن التق ال  " ی ار والأعم ى الأفك م عل دار حك ن إص ارة ع عب

یم    ،  نشطة وطرق التدریس والمواد وغیرھا والأ اس والتقی ن القی لاً م ھ    ،  ویتضمن ك ى أن ویعرف عل
  .١٠٥ص" عملیة تشجیعیة وقائیة 
ادي     ویم   ) ٢٠١٤(ویرى العب داف       " أن التق ى أھ ى عل س وتبن ى أس وم عل ة تق الغرض  ،  عملی

ة ومع             ة التعلیمی ي العملی وة والقصور ف واحي الق ا أو    الرئیس منھا ھو الكشف عن ن دى نجاحھ ة م رف
شلھا بة   ،  ف ة المناس رارات العلمی اذ الق ھ اتخ ب علی ا یترت ة مم صورة دقیق م ب دار الحك م إص ن ث ،  وم

  .١٠٤ص" وتحسین العملیة التعلیمیة بمجملھا 
ان    راه عرف ا ی و  كم ي دروس النح ویم ف ـ١٤٢٩(والتق ا  ) " ھ ط   وإنم اس فق ف قی یس موق ل

م وتطویر   اس وتعل ف قی ذا ینبغ،  موق ة    ل ویم حدیث ى أسالیب تق و عل م النح ویم تعل ي تق اد ف ي الاعتم
البرتفولیو شروعات،  ك ة،  والم ات المفتوح د   ،  والنھای م القواع ي تعل یة ف ارات الأداء الأساس واختب

  .١٣٢ص" لدى التلامیذ 
د د عب اري  وعن ـ١٤٣١(الب ویم )ھ ى   "التق وعي عل م موض دار حك سعى لإص ة ت ة علمی عملی

ي ض   ا ف ة م اھرة معین لوك    ظ ي س ا ف وب تحقیقھ اییر المرغ ات أو المع ن المحك ة م وء مجموع
  .١٥ص"المتعلمین

ة         ي معرف صر ف وم واسع لا ینح ویم مفھ وم التق ظ أن مفھ سابقة یلاح ات ال ن خلال التعریف وم
شخیص والعلاج باستخدام أدوات          ة الت مستوى التلمیذ من خلال قیمة وصفیة أو كمیة بل یشمل عملی

ھ       متنوعة بتنوع المھار   ة المراد تقییمھا لغرض تحسین مستواه وتطویره بالإضافة إلى تحسین كل مال
  . علاقة بتعلیمھ من طریقة تدریس أو وسیلة تعلیمیة أو ورقة عمل

 : المعاییر التي یجب أن یكون علیھا التقویم اللغوي في دروس النحو
ؤلفین  ،  ویمتمثل معاییر التقویم اللغوي المواصفات المثلى للممارسة عملیة التق      والتي تزود الم

ویم اللغوي ضرورة     ،    والمشرفین التربویین والمعلمین بأسس واضحة للتقویم      ي التق وتعد المعاییر ف
  . ملحة لبناء أدوات تقویم مناسبة تكشف نقاط القوة وتعزیزھا ونقاط الضعف عند التلامیذ ومعالجتھا
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ل   رف خلی ـ١٤٣٢(وع ا  ) ھ اییر بأنھ ة المواص " المع ي   مجموع ا ف ي توافرھ ي ینبغ فات الت
   ٦ص" ظاھرة معینة

ویم اللغوي       اییر التق ا یختص بمع ا م ف االله    ،  أم راھیم وخل رى إب أن ) ١٩١ص،  ھ ـ١٤٣١(ی
  : التقویم ینبغي أن یسیر في دروس القواعد النحویة في ضوء المعاییر التالیة

  .  ینطلق التقویم من الأھداف الإجرائیة للدرس .١
 .  التقویم في ضوء الاستراتیجیة التدریسیة المستخدمة لابد أن تصاغ أسئلة .٢
ة  استماعاً        .٣ ارات اللغ ع مھ ي جمی ة ف  ،  لابد أن تأتي أسئلة التقویم في شكل تطبیقات لغویة  مختلف

 . بشكل متوازن لا یطغى فیھ فن على الآخر،  وكتابةً،  وقراءةً،  وتحدثاً
ف طب           .٤ ى مواق ة   لابد أن تكون أسئلة التقویم تنطوي عل ة حیوی ة    ،  یعی شابھة للممارسات الحقیقی م

 . للغة في الحیاة الیومیة
ب           .٥ ن القوال رج ع ة لتخ د النحوی ي دروس القواع داً ف روري ج ویم ض كال التق ي اش ع ف  التنوی

ة             ر التطبیقی ة غی وم المعرفی ز العل ي حی م      ؛ الصماء التي تضعھا ف ة عل ع وظیف افى م ك یتن لأن ذل
 . النحو

ئلة الت    شمول     ویجب أن تكون أس ن ال وع م ا ن ویم فیھ شخیص      ،  ق ن ت ھ م دف إلی ا تھ فضلاً عم
یغت       ت وص ي خُطِّطَ داف الت ل الأھ شمل ك ث ت ق     ،  بحی ة التطبی ستویات وبخاص ة الم ى كاف وعل

 : وھنا ینبغي مراعاة ما یأتي،  والتركیب ثم التقویم
  . وقد تتضاعف أعداد الأسئلة،  ألا یقل عدد الأسئلة  عن عدد الأھداف نفسھا .١
 ولا تقتصر على مستوى التذكر فقط،   تكون الأسئلة متنوعة المستویاتأن .٢
ا      .٣ ة المسموع منھ روء ،  أن تكون الأسئلة متناولة شتى ألوان اللغ وب ،  والمق وع  ،  والمكت وأن یتن

ن الأدب   افي م ا الثق صوص،  محتواھ رآن،  والن شریفة  ،  وآي الق ث ال صوص الأحادی ،  ون
ات ف  ،  والأمثال السائرة  ة  ،  ي الصحف والكتاب ث الإذاعی ة    ،  والأحادی داث الجاری ف الأح ومختل

تعلم         ة حول الم اة اللغوی ي     ،  لتعم الفائدة اللغویة كل مجالات الحی ر الحقیق د إن الإطار الأكب لیتأك
رھا  اة بأس ي الحی ة ھ ھ،  للغ ع بأكمل ده،  والمجتم ي وح صل الدراس ة (لا الف ـ١٤٢٥،  الخلیف ،  ھ

 . )١٦-١٥ص
ذ          ویستنتج الباحث م   درس وأن تتخ ة لل داف الإجرائی ن الأھ ما سبق ألاَّ یكونَ التقویم بمعزلٍ ع

ذ     ، ھذه الأھداف منطلقاً لصیاغة الأسئلة التقویمیة      ل التلمی ي لا تجع  أیضاً غزارة الأسئلة بالدرجة الت
ى مستوى                 ،  یسأم ویمل  ق عل م دقی ى حك ن الوصول إل ى یمك داف؛ حت ن الأھ داً م ل ع  وألاَّ تكون أق

ون              التلمی ث لا تك ویم بحی ئلة التق اء صیاغة أس سیة أثن ذ وأن یؤخذ بعین الاعتبار الاستراتیجیة التدری
ویم    ، طریقة التدریس قاصرة عن تحقیق الأھداف المرجوة من الدرس    وینعكس ذلك على صحة التق

ة         ارات اللغ دثاً  ، استماعاً : كذلك یجب في تقویم دروس النحو أن یكونَ التقویمُ شاملاً لجمیع مھ  ، وتح
راءةً ،  وكتابةً ارة دون أخرى         ؛  وق ى مھ ارات وألاَّ یقتصر عل ذه المھ ع ھ ة النحو بجمی د  ، لعلاق  ولاب

تھم     ي بیئ م  ،  لأسئلة التقویم أن تنطلق من مواقف لغویة حقیقیة یعیشھا التلامیذ ف س واقعھ  وألا ، وتلم
یش     م المع وع     ، تكونَ بعیدة عن تصوراتھم وواقعھ ضاً تتن ا یجب أی ویم  كم ي   ، أدوات التق الأداة الت  ف

 قد لا یناسب استخدامھا   ، مي لأحد مجالات المستوى المعرفيتنتطیع من خلالھا تقویم مھارة ما ت  نس
لذلك تتنوع أداة التقویم بتنوع ؛ لقیاس مھارة أخرى تنتمي لمجال أخر من مجالات المستوى المعرفي        

 . المھارة
ا صممت    كما یتضح للباحث أن التقویم الجید یجب    یس الأداة م أن یتوافر فیھ الصدق بحیث تق

ي الخصائص             ،    من أجلھ  ة ف ذ متكافئ ن التلامی ى مجموعة أخرى م وكذلك الثبات بحیث لو طبق عل
ة         ،  یعطي النتائج نفسھا   ة للعملی ث تكون ملازم ویم بحی ة التق ي عملی أیضا توافر مبدأ الاستمراریة ف
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ة ویم ال،  التعلیمی ي التق ي أن یراع ة وینبغ ذ المختلف درات التلامی ن ق شف ع ة ویك روق الفردی ،  ف
سانیة ب الإن ي الجوان اط   ،  ویراع ا ونق وة وتعزیزھ اط الق ن نق شف ع ى الك دف إل ة تھ التقویم عملی ف

 . الضعف ومعالجتھا ووضع خطط علاجیة لرفع مستوى التلامیذ ولیس عقاباً للتلامیذ
 :  أھداف التقویم

  : عدداً من أھداف التقویم كما یلي) ١٠٦-١٠٥ص،  ھـ١٤٣٤(أورد الجعافرة 
  . توجیھ التلامیذ إلى نواحي التقدم التي أحرزوھا .١
 . تحدید نقطة البدایة عند التلامیذ .٢
 . تنقیح المنھاج ومراجعتھ .٣
 . الحكم على فعالیة العملیة التربویة وتطویرھا .٤
 . الحكم على طرق التدریس المتبعة .٥
 . ھمتزوید التلامیذ بدرجات عن مستوى تحصیل .٦
 . العمل على إعادة تحدید الأھداف أو صیاغتھا .٧
 . تحدید المستویات أو المعاییر .٨
 . البرھنة على أن طبیعة المعرفة تراكمیة ومتداخلة .٩

 . الوظیفة التشخیصیة .١٠
 : أدوات التقویم

ا   )  ١٩٣-١٨٤ص،  م٢٠٠٥(یلخص الباحث أدوات التقویم  كما یراھا الوكیل والمفتي        ي م ف
  : یلي
  قابلة الم: أولاً

ة    ة بعملی ضروریة الخاص ات ال ع البیان ي جمی ستخدمة ف ة الم ن الأدوات المھم ة م د المقابل تع
ول                  ن می ي الكشف ع ة ف ساھمة فعال ساھم م ا ت ا أنھ ات كم ذه البیان ن صحة ھ د م ي التأك ویم أو ف التق

  .وقدرتھم على التفكیر العلمي،  ومشكلاتھم،  واتجاھاتھم،  التلامیذ
مقابلة في حالة حصول التلمیذ على درجات منخفضة أو انحراف في سلوك   وغالباً ما تحدث ال   

ا        ،    التلمیذ لاً لھ ي إیجاد ح ي نتیجة      ،  أو عندما یصادف التلمیذ مشكلة لم یوفق ف شك ف ة ال ي حال أو ف
ا دون   ،   التلمیذ لتعارض البیانات أو نتائج التقویم      شتھ فیھ وفي حالة جمع بیانات خاصة بالتلمیذ ومناق

  . الآخرین على ذلكاطلاع 
  . الملاحظة: ثانیاً

ن طابع خاص                 ا م ا لھ ویم نظراً لم ن وسائل التق ة م یلة مھم وتعد الملاحظة ھي الأخرى وس
ى    ؛ یمیزھا عن بقیة یمیزھا عن بقیة الأدوات الأخرى    یس عل ذ ول لأنھا تلقي الضوء على أفعال التلمی

س أقوالھ فقد یقول التلمیذ قولاً یصف بھ نفسھ ولكن الوا   دعي   ،  قع العملي للتلمیذ  یكشف  العك ثلاً ی م
  . التلمیذ أنھ متعاونٌ مع الآخرین لكن بملاحظة أفعالھ یتبین عكس ذلك

ي     ،  وتكشف الملاحظة عن إقبال التلمیذ على الدراسة أو انصرافھ عنھا     ذ ف ن سلوك التلمی وع
ا     ،    المواقف المختلفة  ساھمتھ فیھ شطة وم دى       ،ومدى إقبال التلمیذ على الأن ا تكشف الملاحظة م كم

الآخرین  ھ ب ذ وعلاقت اط التلمی ھ،  ارتب ن قیم ھ،  وع ھ،  وعادات ي ،  واتجاھات ھ ف تعداداتھ وقدرات واس
  . وقدرتھ على التفكیر من خلال طریقة مواجھتھ للمشاكل،  المجالات المختلفة
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  . الاستبیان: ثالثاً
ن الآراء   یختلف الاستبیان عن غیره من أدوات التقویم في أنھ        در م یتیح الفرصة لجمع أكبر ق

یس         ا ق زة إذا م حول موضوع معین أو شخص معین أو ھدف معین كما أنھ لا یستغرق إلا فترة وجی
  . بالوسائل الأخرى كما أنھ یساعد على إصدار الأحكام العامة

ة      ة التربوی ب العملی ع جوان ھ یط  ،  ویستمد الاستبیان أھمیتھ من أنھ ینصب على جمی ا أن ق  كم ب
ات   راد والجماع ن الأف دد م ر ع ى أكب ت   ،  عل د والوق ي الجھ صاداً ف ي اقت ر الأدوات ف ن أكث د م ویع

  . والتكالیف
  . التقاریر الذاتیة: رابعاً

ن أدوات     ة أداة م اریر الذاتی د التق ساسھ        ،  تع ن إح ر ع ي التعبی سھ ف رد نف ى الف د عل وھي تعتم
شكلاتھ ھ،  وم ھ،  واتجاھات ویم س،  وانفعالات ةو وتق ي إلا  . لوكھ الخاص ا ھ ة م اریر الذاتی  والتق

ب             دور حول جان ة ت ئلة المقنن ن الأس مجموعة من الإجابات اللفظیة التي یدلي بھا الفرد على قائمة م
ذ        ،  من الجوانب  ة للتلمی صفات الشخصیة والاجتماعی ویم ال ل وتق ي تحلی راً ف ا  ،  وھي تساعد  كثی كم

شكلا   م م ي فھ ة ف ب مھم ن جوان شف ع ا تك ل  ،  تھإنھ دة مث اط عدی ى نق ضوء عل ي ال ف : وتلق التكی
  . الابتھاج،  الطاعة،  الانطواء،  الإحساس بالنقص،  تقدیر الذات،  الانفعالي ضبط النفس

  : الوسائل الإسقاطیة: خامساً
وتكملة العبارات أو القصص  ،  والصور،  والرسوم،  وتعد الوسائل الإسقاطیة مثل بقع الحبر    

ق إتاحة      أداة  من أدوات ال    ن طری ا بعمق ع تقویم التي تھدف إلى قیاس الشخصیة ككل والكشف عنھ
ھ           ر غامض لا شكل ل ذ مثی الفرصة للتلمیذ لإسقاط ما بنفسھ في موقف خارج عن نفسھ إذ یقدم للتلمی

  . یثیر لدیھ استجابات توضح أبعاد شخصیتھ وأسلوب نظرتھ للحیاة
اوت الطرق   .  شخصیة الفرد من الداخل وتساعد الطرق الإسقاطیة في إلقاء الضوء على        وتتف

  . الإسقاطیة في درجة الخبرة اللازمة سواء الاختبارات أو لتفسیر النتائج
  . دراسة الحالة: سادساً

ن                ات ع ات والمعلوم ة البیان ع كاف ى جم ي تنصب عل ویم الت ن أدوات التق ة م تعد دراسة الحال
ف أو الخجل أو الانط            ف الدراسي  الفرد الذي یتصف بسوء التكی سیر سلوكھ    ؛ واء أو التخل ك لتف وذل

ي مجال الشخصیة أو           ر طبیعي سواء ف والبحث عن الأسباب التي تؤدي بھ إلى الظھور بمظھر غی
  . السلوك العام أو التحصیل الدراسي

باب           ن الأس ث ع ى البح وم عل لاج إذ تق شخیص والع ي الت دة ف ة أداة مفی ة الحال د دراس وتع
یح الفرصة للمختصین للبحث         والعوامل التي أدت إلى      و وتت ب النم ن جوان تدھور الفرد في جانب م

و       ن النم ر م د أكب عن أنسب طرق العلاج بحیث تؤدي في النھایة إلى تحسین تكیف الفرد أو تحقیق ق
  . في المجال الذي بھ نقص أو تخلف

  . السجلات المجمعة: سابعاً
ذ  ة بالتلمی ات الخاص ضمن المعلوم صاً یت سجل ملخ د ال بیع ة الجوان ي كاف ذه ،   ف صب ھ وتن

ة  ،  مكان وتاریخ المیلاد ،    اسم التلمیذ : المعلومات على النقاط التالیة    ھ العائلی ھ الصحیة   ،  ظروف حالت
صحیة  ھ ال یة ،  حالت ھ الدراس شاطھ ،  حالت ھ،  ن ھ ،  میول تعداداتھ،  قدرات ذا ،  مشكلاتھ ،  اس ون ھ ویك

   .السجل عادةً في صورة بطاقة أو ملف أو دفتر
شخیص  ،  وتأتي أھمیتھ التربویة في أنھ یساعد في توجیھ التلمیذ دراسیاً ومھنیاً  ویساعد على ت

وة اط الق ذ ،  نق دى التلمی ضعف ل اط ال ذ   ،  ونق شكلات التلمی ول وم ات ومی م حاج ى فھ ساعد عل ،  وی
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  . وتقویم التلمیذ في كافة الجوانب على أساس علمي
  . الاختبارات: ثامناً

ارات د الاختب ر      وتع ت أكث ت ومازال د كان ر فق ي والحاض ي الماض ویم ف م أدوات التق ن أھ  م
  . الأدوات انتشاراً حتى الآن

  :       ویمكن تصنیف الاختبارات في ثلاث أنواع رئیسة مستخدمة في الحقل التربوي وھي
  .  الاختبارات التحصیلیة وتھدف إلى قیاس التحصیل الدراسي للتلامیذ-أ 

 : لتحصیلیة إلى قسمین رئیسینوتنقسم الاختبارات ا
  الاختبارات الشفویة : أولاً

ة               ف التعلیمی ض المواق ي بع شفویة ضروریة ف واع     ،     تعد الاختبارات ال ة لأن ا مكمل ا أنھ كم
ساعد         ،    الاختبارات الأخرى  ا ت ت مناسب فإنھ ي توقی ة وف ة تام شفویة بدق وإذا أجریت الاختبارات ال

  .  تلامیذه أكثر مما تؤدي إلیھ أنواع الاختبارات الأخرىالمعلم على تفھم بعض الجوانب لدى
  الاختبارات التحریریة : ثانیاً

  : وتنقسم الاختبارات التحصیلیة إلى ثلاث أنواع
ارات        : اختبارات المقال   -أ  واع الاختب دم أن ى    ،  وتعد اختبارات المقال من أق ستخدم حت ت ت ومازال

سھا وتحل     الآن على نطاق واسع بالرغم من أن ھناك أنواعاً  دأت تناف ارات ب  أخرى من الاختب
  . محلھا تدریجیاً

ارات الموضوعیة   -ب   ال         : الاختب ارات المق ستمراً لاختب اً وم ذي ظل موجھ د ال وجاءت نتیجة للنق
ھ      ق علی ارات أطل ن الاختب د م وع جدی ور ن ى ظھ ة إل ي النھای ى أدى ف ارات     (حت الاختب

 ).الموضوعیة
اختلاف أ       ارات ب ة          وتتكون ھذه الاختب ئلة تنحصر الإجاب ن الأس رة م ن مجموعة كبی ا م نواعھ

 . عن كل سؤال منھا في علامة معینة أو كلمة  أو عبارة
ا  ن أنواعھ أ : وم صواب والخط دد ،  ال ن متع ار م ة،  الاختی ة،  المزاوج ل،  المزاوج  ، التكمی

  . الرسوم،  الترتیب
ة-ج  -ج  ارات المقنن وعیة ولكن  :  الاختب ارات موض ل اختب ي الأص ي ف ة  وھ ى درج لت إل ا وص ھ

ن                      ،  وتتوفر فیھا الشروط العلمیة للتقویم بطریقة أفضل،  كبیرة   جداً من الدقة والإتقان  وبھا م
وعیة    ارات الموض ي الاختب وافر ف ا لا یت ا م ى    ؛ المزای لت إل ى وص ل حت رت بمراح ا م لأنھ

  . صورتھا النھائیة
ام   یقوم التلمیذ ف  : اختبارات الأداء -د    -د  ا والقی ي ھذا النوع من الاختبارات بالتعرف على شيء م

  . بأداء عمل ما ومن ھنا أُطلِقَ علیھا اختبارات الأداء وھي غالباً ما تكون ذات طابع عملي
  : وتتضمن اختبارات الأداء نوعین مختلفین

وع الأول ا  : الن يء م ي ش رف عل ى      ،  التع درة عل یس الق ساطة ویق وع بالب ذا الن ز ھ ویتمی
  . تعرفال

  . القیام بتجربة علمیة: أداء عمل ما مثل: النوع الثاني
ھ   ؛ ویتطلب ھذا النوع أداء التلمیذ لعمل معین   ذ ومھارات لأن الممتحن یتولى قیاس قدرة التلمی

  .في أداء العمل المطلوب
وتتناسب مع الأھداف ) ٤١ص،  ھـ١٤٣١(ومن أدوات التقویم التي وردت في كتاب المعلم    



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسعالعدد ا                                        مجلة البحث العلمى فى التربیة
١٦٧

  : المطلوبة كما یرى مؤلفو مقرر لغتي الجمیلة ما یليوالكفایات 
  :  الملاحظة- ١

ة        ارات اللغوی ي مجال المھ ة ف ویم المطبق م وسائل التق ن أھ ستمرة م د الملاحظة الم ي ؛         تع فھ
تعلم   ویم أداء الم ي تق ى ف یلة الأول تعلم     ،  الوس ان الم دى إتق ن م ة ع ورة كامل ي ص ن أن تعط ویمك

 . وقدرتھ على توظیفھا في مواقف الحیاة الطبیعیة،  لغویةمھارات الاتصال ال
دة                شاطات الوح م یمارسون ن ذ وھ ع التلامی م م ا المعل وم بھ      وتكون الملاحظة فردیة وجماعیة یق

  . المختلفة
دث ،  وینبغي أن تكون الملاحظة ممتدة إلى كل المھارات في الاستماع  ة  ،  التح راءة الكتاب ،  الق

صوص   تظھار الن شعریة واس ة وال ھ     ،  النثری ون مع اص یك جل خ ي س ھ ف م ملحوظات دون المعل وی
ائھم   ،    ویمكن أن یُشرك أولیاء الأمور     ،  باستمرار شاطات أبن وتشجیعھم على إبداء ملحوظاتھم عن ن

  . القرائیة والكتابیة في البیت
  :  ملف التعلم- ٢

ا       شاطات والأعم ن الن ة م اء لمجموع ل وع ذ یمث ل تلمی صي لك ف شخ و مل س  ھ ي تعك ل الت
رر تضمینھا       ،  وتمثل أفضل ما قام بھ وانجزه،    شخصیتھ ل أن یق ا قب ھ ویقوِّمھ ذ أعمال ویراجع التلمی
ھ ي ملف ا   ،  ف ف أنواعھ الاً بمختل تعلم أعم ف ال وي مل ن أن یح ة (ویمك ة أو إبداعی رطة ) وظیفی وأش

ة   (كاسیت توضح ما قام بھ المتعلم من مھارات أدائیة      راءة الجھری شعري  الإ،  الق اء ال ا   ) لق ذلك م وك
 ) رسوم ترتبط بمحور الوحدة،  صور،  جمع نصوص (قام بھ من بحوث

  : والاختبارات الشفھیة) الموضوعیة والمقالیة(الاختبارات التحریریة - ٣
ھ       ) بأنواعھا المختلفة (تأتي الاختبارات  ا تحصل علی اس م ة لقی ویم المتبع في مقدمة أدوات التق
ة   لدى المتعلم من مفھوم   ة مختلف ارف أدبی ئلة      ،  ات لغویة ومع ة الأس ار وطبیع اء الاختب ولاشك أن بن

رة     م فك اء المعل ي إعط ر ف ر كبی ا أث ذ لھ د التلمی ذكر عن ظ والت ستوى  الحف اوز م ع أن تتج ي یتوق الت
 . واضحة عن مستوى تلامیذه واستعداداتھم العقلیة المختلفة
ویم  وع أدوات التق ن تن بق م ا س ث فیم رى الباح ا   ، وی رة أم ساحة كبی ق م وع یخل ذا التن أن ھ

ار       ؛ المعلم لاختیار الأداة المناسبة لقیاس مھارة ما     ي اختی اً ف ضاً تنوع ب أی ارات  یتطل لأن تنوع المھ
بة ھ   ،  الأداة المناس ق مجالات ي وف ستوى المعرف ي الم ارات ف صنیف المھ م ت ة المعل ل معرف ولع

د الأداة ال    ،    المختلفة ى تحدی ادرًا عل ة    یجعلھ ق ارة   معین ویم مھ ي تناسب     ؛ مناسبة لتق ویم الت أداة التق ف
م       ق       ،    مھارة تنتمي لمستوى الفھ ارة تنتمي لمستوى التطبی د لا تناسب مھ ن الضروري    ؛ ق ذلك م ول

ویم المناسبة  ،  معرفة المعلم لتصنیف المھارات التي یسعى لتحقیقھا  ،  ومن ثم یستطیع اختیار أداة التق
  . ي تسعى لتحقیقھ الدراسة الحالیةوھذا ھدف من الأھداف الت

  :منھجیة الدراسة وإجراءاتھا
ة نھج الدراس ل       : م لوب تحلی و أس الیبھ وھ ن أس لوبًا م ستخدمًا أس في م نھج الوص ث الم ع الباح اتب

دائي          ،  المحتوى سادس الابت ة للصف ال ي الجمیل  حیث تم تحلیل محتوى نشاطات التعلُّم في مقرر لغت
ذ الصف     بالمملكة العربیة السعود   ة المناسبة لتلامی یة؛ وتقویمھا بأداة علمیة تتضمن المھارات النحوی

 .السادس الابتدائي
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 : مجتمع الدراسة وعینتھا 
   مجتمع الدراسة–أ 

ن    ة م ع الدراس ون مجتم ة   ) ١٤٦(تك الیب اللغوی ة بالأس اً مرتبط شاطاً تعلمی ناف ،  ن والأص
ة ضمنھا   ،  اللغوی ا ت ة دون غیرھ ائف النحوی سادس      والوظ صف ال ذ ال ة لتلامی ي الجمیل رر لغت  مق

ي     ام الدراس سعودیة للع ة ال ة العربی دائي بالمملك اني   ١٤٣٧-١٤٣٦الابت ھ الأول والث ـ بجزأی  ھ
دات   ) وكتاب النشاط،    كتاب الطالب (ویتضمن   شمل ست وح اب    ،  والذي ی ى جزأي الكت سمت عل : ق

ي الأول  صل الدراس دات الف لاث وح دات الفصل ال ،  ث لاث وح وع وث غ مجم ث بل اني حی ي الث دراس
ي الأول   صل الدراس شاطات الف ضمنت  ) ٧٧(ن اً ت شاطاً تعلمی اً) ١٣٦(ن اً تعلیمی ا ،  مطلب ) ٢٤(منھ

ة   ،  )قدوات ومثل علیا  (نشاطاً مرتبطة بالوحدة الأولى      دة الثانی بینما كان عدد نشطات التعلم في الوح
ي  ( النشاطات في الوحدة الثالثة وبلغ عدد ،    نشاطاً) ٢٨) (الصید والمحمیات الوطنیة  ( وعي القرائ ) ال
  .نشاطاً) ٢٥(

اني      ي الث صل الدراس ي الف تعلم ف شاطات ال وع ن غ مجم شاطاً) ٦٨(وبل ضمنت ،  ن ) ١٠٩(ت
اً  اً تعلمی ة     ،  مطلب دة الرابع صیب الوح ان ن ث ك صحي (حی وعي ال شاطاً) ٢٦() ال دة  ،  ن ا الوح أم

اعي   (الخامسة   صیبھا   ) التكافل والتواصل الاجتم ان ن شاطاً ) ٢٠(ك تعلم     ،  ن شاطات ال ا مجموع ن وأم
  ).١(نشاطاً  كما یبینھا الجدول رقم ) ٢٢) (العلم والتقنیة(في الوحدة السادسة 

خصائص مجتمع الدراسة من نشاطات التعلم والمطالب التعلمیة موزعة على الوحدات  )١(جدول 
  ئيالدراسیة في مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس الابتدا

 عدد المطالب التعلمیة عدد نشاطات التعلم

صل
الف

 

رقم 
 عنوان الوحدة الوحدة

كتاب 
 الطالب

كتاب 
 النشاط

 مجموعھا
كتاب 
 الطالب

كتاب 
 النشاط

 مجموعھا

 ٤٦ ٢١ ٢٥ ٢٤ ١٢ ١٢ قُدُواتٌ ومُثُلٌ  عُلیا الأولى
 ٤٩ ١٦ ٣٣ ٢٨ ٩ ١٩ الصید والمحمیات الوطنیة الثانیة

ول
 لأ

سي
درا

ال
 

 ٤١ ١٣ ٢٨ ٢٥ ١١ ١٤ الوعي القرائي الثالثة

  المجموع
 

١٣٦ ٥٠ ٨٦ ٧٧ ٣٢ ٤٦ 

 ٣٤ ١٦ ١٨ ٢٦ ٩ ١٧ الوعي الصحي الرابعة
 ٣٩ ١٤ ٢٥ ٢٠ ٨ ١٢ التكافل والتواصل الاجتماعي الخامسة

ني
لثا

ي ا
اس

در
ال

 

 السادسة
 العلم والتقنیة

٣٦ ١٩ ١٧ ٢٢ ١١ ١١ 

 ١٠٩ ٤٩ ٦٠ ٦٨ ٢٨ ٤٠ المجموع
 ٢٤٥ ٩٩ ١٤٦ ١٤٥ ٦٠ ٨٦ ع الكليالمجمو

 :  عینة الدراسة–ب 
ن    ة م ة الدراس ت عین ة    ) ١٣٣(تكون الیب اللغوی شاطات الأس ضمنتھا ن اً ت شاطاً تعلمی ،  ن

ة   دائي          ،    والأصناف اللغوی سادس الابت ة للصف ال ي الجمیل رر لغت ي مق ة ف اب   (والوظائف النحوی كت
دات د ،  )وكتاب النشاط ،    الطالب ى    ) ٢٣(راسیة  موزعة على ست وح دة الأول اً بالوح شاطاً متعلق ،  ن

ة      ) ٢٦(و دة الثانی ق بالوح ة    ) ٢٢(و،  نشاطاً متعل دة الثالث اً بالوح شاطاً متعلق اً   ) ٢٤(و،  ن شاطاً متعلق ن
ة و دة الرابع سة ) ١٨(بالوح دة الخام اً بالوح شاطاً متعلق سادسة ) ٢٠(و،  ن دة ال اً بالوح شاطاً متعلق ،  ن
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ع الدراسة     %) ٩٢‚٩(شكلت ما نسبتھ     ن مجتم ة قصدیة واستبعد     ،    م رت بطریق شاطاً ) ١١(اختی ،  ن
  .مطلبًا تعلمیا) ١٩(تمثل 

شاطات    ضمنت الن د ت اً )  ٢٣٧(وق اً تعلیمی سبتھ   ،  مطلب ا ن كلت م ع  %) ٩٢‚٦(ش ن مجتم م
ة اب   ، الدراس شاطات الكت از ن ا لإنج ذ أداؤھ ى التلامی ات عل ة مھم ب التعلمی ل المطال ذه ،   وتمث وھ

  . )٢(كما یبینھا الجدول رقم ،  ب تشكل محتوى النشاطات في كل وحدةالمطال
خصائص عینة الدراسة من نشاطات التعلم والمطالب التعلمیة المرتبطة بمھارات النحو  )٢(جدول 

  موزعة على الوحدات الدراسیة في مقرر لغتي الجمیلة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي

عدد نشاطات 
 التعلم

عدد المطالب 
 التعلمیة

صل
الف

دة 
وح

 ال
رقم

حدة 
لو

ن ا
وا

عن
 

 الموضوعات المرتبطة بھا
كتاب 
 الطالب

كتاب 
 النشاط

ھا
وع

جم
م

 

كتاب 
 الطالب

كتاب 
 النشاط

ھا
وع

جم
م

 

غیر،  (الاستثناء ب: الأسلوب اللغوي
 ٤ ٢ ٢ ٣ ١ ٢ )سوى

  الصنف اللغوي
صحیح الآخر والمعتل الفعل المضارع ال

 الآخر
لى ٧ ٣ ٤ ٤ ٢ ٢

لأو
ا

 

لیا
 ع

ثل
وم

ت 
وا

قد
  الوظیفة النحویة 

 ٣٤ ١٦ ١٨ ١٦ ٩ ٧ وأخواتھا ونصب خبرھا) كان(رفع اسم 

 ٩ ٣ ٦ ٦ ٢ ٤ التحذیر والإغراء: الأسلوب اللغوي
اسم الفاعل من الفعل : الصنف اللغوي

 ٥ ٢ ٣ ٤ ١ ٣ الثلاثي

یة
ثان

ال
 

ت 
میا

مح
وال

ید 
ص

ال
یة

طن
لو

ا
  النحویةالوظیفة  

 ٣١ ١١ ٢٠ ١٦ ٦ ١٠ وأخواتھا ورفع خبرھا) إنَّ(نصب اسم 

 ٥ ١ ٤ ٤ ١ ٣ أسلوب المدح والذم
اسم المفعول من الفعل : الصنف اللغوي

 ٥ ٢ ٣ ٤ ٢ ٢ الثلاثي
ول

الأ
ي 

اس
در

ال
 

ثة
ثال

ال
 

ئي
قرا

 ال
عي

لو
ا

 

رفع الفعل المضارع بحسب نوعھ 
 ٢٦ ١٠ ١٦ ١٤ ٨ ٦ ) من الأفعال الخمسة-صحیح الآخر(

 ٧ ٢ ٥ ٧ ٢ ٥ أسلوب الشرط: الأسلوب اللغوي
 ١١ ٨ ٣ ٥ ٢ ٣ المصادر: الصنف اللغوي

عة
راب

ال
 

حي
ص

 ال
عي

لو
ا

 

 ١٧ ٦ ١١ ١٢ ٥ ٧ نصب الفعل المضارع: الوظیفة النحویة
نفس (التوكید ب: الأسلوب اللغوي

 ٦ ٢ ٤ ٤ ١ ٣ )وعین

سة ٧ ٢ ٥ ٣ ١ ٢ اسما الزمان والمكان: لصنف اللغويا
خام

ال
 

ل 
ص

وا
الت

 و
فل

تكا
ال

عي
تما

لاج
ا

 ٢٧ ١٠ ١٧ ١١ ٦ ٥ جزم الفعل المضارع: الوظیفة النحویة 
  الأعداد المفردة: الأسلوب اللغوي

 ٤ ٢ ٢ ٤ ٢ ٢ )عشرة(إلى ) واحد(من 

 ٥ ٣ ٢ ٤ ٢ ٢ اسم الآلة: الصنف اللغوي

ال
ني

لثا
ي ا

اس
در

 

سة
ساد

ال
یة 
تقن

وال
لم 

الع
 ٢٧ ١٤ ١٣ ١٢ ٧ ٥  المفردةالحال: الوظیفة النحویة 

 ٢٣٧ ٩٩ ١٣٨ ١٣٣ ٦٠ ٧٣ ١٨ ٦ المجموع
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شاط و      ) ٢یتضح من جدول     ین ن ا ب ) ١٠(أن عدد نشاطات النحو في كل وحدة دراسیة تراوح م
ب   (موزعة بین،    نشاطات اب الطال شاط  ،  كت اب الن ین       ،  )وكت راوح ب ة ت ب التعلمی دد المطال ا ع بینم

  . )وكتاب النشاط،  كتاب الطالب( موزعة بین ، مطلباً تعلمیاً) ٢٠(مطلباً و) ٢(
 : أداة الدراسة وكیفیة التحقق من صدقھا وثباتھا

ة  صمیم أداة الدراس ث بت ام الباح صف   ، ق ذ ال بة لتلامی ة المناس ارات النحوی ة المھ ي قائم  وھ
 : السادس الابتدائي  اشتقت منھا بطاقة تحلیل نشاطات التعلُّم وفق الخطوات الآتیة

ي         :  الھدف من قائمة المھارات النحویة  تحدید .١ ة ف ارات النحوی وافر المھ دى ت ن م و الكشف ع وھ
  . مقرر لغتي الجمیلة المقررة على تلامیذ الصف السادس الابتدائي

ل  .٢ ات التحلی د فئ سادس      : تحدی صف ال ذ ال بة لتلامی و المناس ارات النح ة مھ ي قائم دھا ف م تحدی ت
ى قائم  ،    الابتدائي ة وقد توصل الباحث إل ذ     ) ٤٠(تضمنت  ،  ة مبدئی ة مناسبة لتلامی ارة نحوی مھ

دائي   سادس الابت صف ال ستویات  ،  ال ق بم رف(تتعل م،  التع ق،  والفھ ل،  والتطبی ،  والتحلی
ب ویم،  والتركی ي  ) والتق دائي ف سادس الابت صف ال ذ ال بة لتلامی ة المناس ارات النحوی ة المھ قائم

ي  ،   صورتھا الأولیة  ة ف ستة       وزعت المھارات النحوی ى المجالات ال سبة إل ة بالن  صورتھا الأولی
 ): ٣(لتقسیم بلوم المعرفي كما في الجدول 

  توزیع المھارات النحویة بالنسبة لمستویات بلوم المعرفیة )٣(جدول 

 العدد المھارات النحویة م

 ٧ )التعرف(المھارات النحویة المتصلة بمستوى  ١

 ٧ )ھمالف(المھارات النحویة المتصلة بمستوى  ٢

 ٦ )التطبیق(المھارات النحویة المتصلة بمستوى  ٣

 ٤ )التحلیل(المھارات النحویة المتصلة بمستوى  ٤

 ٧ )التركیب(المھارات النحویة المتصلة بمستوى  ٥

 ٩ )التقویم(المھارات النحویة المتصلة بمستوى  ٦

 ٤٠ المجموع

  :  صدق قائمة المھارات النحویة-أ 
ا وضعت لقیاسھ   ،  ئمة المھارات النحویة للتحقق من صدق قا    استخدم الباحث   ،  وأنھا تقیس م

 : وفیما یلي توضیح ذلك،  والصدق الظاھري،  صدق المحتوى: ھما،  أسلوبین
وى- ١ دق المحت ا   :  ص ن مطابقتھ د م ة؛ للتأك ارات النحوی ة المھ وى قائم ة محت ث بمراجع ام الباح ق

  .رضھا على المشرف العلميوع،  والدراسات السابقة،  للإطار النظري
ى       :  الصدق الظاھري  - ٢ ة عل ة بصورتھا الأولی ارات النحوی ة المھ ث بعرض قائم ام الباح ) ٣٠(ق

ة   ة العربی دریس اللغ رق ت اھج وط ي المن صاً ف اً مخت صرف،  محكم و وال ض ،  والنح وبع
ن صلاحیة   ومعلمي اللغة العربیة؛ وذلك للتأ،  المشرفین التربویین على تعلیم اللغة العربیة    كد م

ا  ،  القائمة وإبداء آرائھم في المھارات المقدمة    ارة لمجالھ ومناسبتھا  ،  من حیث مدى انتماء المھ
  .وصحة صیاغتھا اللغویة،  لتلامیذ الصف السادس
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ة   ا الدراس ادت منھ ة أف ات قیم ون ملحوظ دى المحكم د أب ض  ،  وق تبعاد بع م اس ث  ت حی
ارات ضھا ،  المھ یاغة بع دیل ص ج،  وتع ضھاودم ھ    ،   بع ق علی ا اتف ث بم ذ الباح ث أخ حی

  .وأكثر من آراء المحكمین) ٪٨٠(
 : ثبات الأداة–ب 

شاطاً ) ٢٤(للتأكد من ثبات الأداة المستخدمة قام الباحث بتحلیل عینة نشاطات بلغت     م   ، ن م ت  ث
ل الباحث          ین تحلی اق ب ة      ، حساب معامل الاتف اون باستخدام معادل ل المتع ل الزمی ستي ( وتحلی ؛ )ھول

 یوضح ثبات التحلیل ) ٤(والجدول ،  للوصول إلى النتائج
  وتحلیل الزمیل المشارك للنشاطات التعلمیة،  ثبات تحلیل المحتوى بین الباحث )٤(جدول 

 مھارات النحو المجال
قیمة معامل ثبات 

معامل (التحلیل 
 الاتفاق

 ٠٫٩٧٢  تعریف المصطلحات النحویة- ١  التذكر-  ١
 ١٫٠٠٠  تحدید وظیفة الكلمة في التركیب النحوي- ٢  التذكر-  ١
 ٠٫٩٨٦  تحدید نوع الكلمة من حیث البنیة الصرفیة- ٣  التذكر-  ١
 ٠٫٩٨٦  بیان علامة إعراب الكلمة في التركیب النحوي - ٤  التذكر-  ١

 ٠٫٩٨٦  ذكر الحالة الإعرابیة للكلمة في التركیب النحوي - ٥  التذكر-  ١
 ٠٫٩٨٦ عرف أسلوب لغوي في جملة معطاة ت- ٦  التذكر-  ١
 ٠٫٩٤٤  تحدید نوع الكلمة في التركیب النحوي- ٧  التذكر-  ١
 ٠٫٩٤٤ ثبات مھارات التذكر  التذكر-  ١

 ١٫٠٠٠  التمییز بین المشتقات من الفعل الثلاثي- ٨  الفھم– ٢
 ١٫٠٠٠  التمییز بین التراكیب النحویة المختلفة- ٩  الفھم– ٢

راب    - ١٠ م الفھ– ٢ ات الإع ث علام ن حی ات م صنیف الكلم  ت
 الأصلیة والفرعیة

١٫٠٠٠ 

 ٠٫٩٨٦  استنتاج القاعدة التي تضبط التراكیب النحویة- ١١  الفھم– ٢
 ١٫٠٠٠  تصنیف الكلمات من حیث الحالة الإعرابیة- ١٢  الفھم– ٢
 ١٫٠٠٠  تصنیف الكلمات من حیث البنیة الصرفیة- ١٣  الفھم– ٢
 ٠٫٩٨٦ ثبات مھارات الفھم  فھم ال– ٢

ي      - ١٤  التطبیق-  ٣ حیحاً ف اً ص بطاً إعرابی ات ض ر الكلم بط أواخ  ض
 التركیب النحوي

١٫٠٠٠ 

 ١٫٠٠٠  تحویل تركیب نحوي إلى تركیب نحوي آخر- ١٥  التطبیق-  ٣
 ١٫٠٠٠  تحویل كلمة من بنیة صرفیة إلى بنیة صرفیة أخرى- ١٦  التطبیق-  ٣
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 مھارات النحو المجال
قیمة معامل ثبات 

معامل (التحلیل 
 الاتفاق

 ٠٫٩٨٦  تطبیق بعض الأسالیب اللغویة بشكل صحیح - ١٧  التطبیق-  ٣
 ١٫٠٠٠  إعراب تركیب نحوي إعراباً صحیحاً- ١٨  التطبیق-  ٣

 ٠٫٩٨٦ تبات مھارات التطبیق  التطبیق-  ٣

 ٠٫٩٧٢  تحلیل تركیب نحوي إلى مكوناتھ- ١٩  التحلیل-  ٤
 ١٫٠٠٠  تحلیل بعض المشتقات إلى جذرھا اللغوي- ٢٠  التحلیل-  ٤
 ١٫٠٠٠  تحدید معنى نحوي معین من تركیب معطى- ٢١  التحلیل-  ٤
 ٠٫٩٧٢ ثبات مھارات التحلیل  التحلیل-  ٤

 ١٫٠٠٠  تركیب جملة صحیحة نحویاً تدل على معنى بعینھ- ٢٢  التركیب-  ٥
 ١٫٠٠٠  تركیب بنیة صرفیة تدل على معنى بعینھ- ٢٣  التركیب-  ٥
 ٠٫٩٨٦ ة صحیحة نحویاً إتمام جملة بكلم- ٢٤  التركیب-  ٥
 ١٫٠٠٠  حذف أداة من تركیب نحوي وتغییر ما یلزم- ٢٥  التركیب-  ٥
 ٠٫٩٨٦  إدخال أداة على تركیب نحوي وتغییر ما یلزم- ٢٦  التركیب-  ٥

 ١٫٠٠٠  اشتقاق  كلمة أو أكثر انطلاقاً من مبنى صرفي معین- ٢٧  التركیب-  ٥
 ٠٫٩٧٢ ثبات مھارات التركیب  التركیب-  ٥

 ١٫٠٠٠  تصویب التراكیب المنحرفة عن القاعدة النحویة- ٢٨  التقویم-  ٦
 ١٫٠٠٠  تصویب الكلمات الخارجة عن القاعدة الصرفیة- ٢٩  التقویم-  ٦

دة  - ٣٠  التقویم-  ٦ ن القاع وي ع ب نح راف تركی بب انح سیر س  تف
 النحویة

١٫٠٠٠ 

 ١٫٠٠٠  النحوي تعلیل ضبط بعض الكلمات في التركیب- ٣١  التقویم-  ٦
 ١٫٠٠٠  تحدید الأخطاء النحویة في التركیب النحوي- ٣٢  التقویم-  ٦

 ١٫٠٠٠  المقارنة بین التراكیب النحویة والتراكیب الخاطئة- ٣٣  التقویم-  ٦
 ١٠٠٫٠ ثبات مھارات التقویم  التقویم-  ٦

 ٠٫٩٧٢ الثبات الكلي

دول     ن الج ل    ) ٤(ویتبین م ین تحلی اق ب سبة الاتف ل المشارك ھي     ،   الباحث أن ن ل الزمی وتحلی
ة ، %)٩٧( اق عالی سبة اتف ي ن ضمون؛  وھ وح الم د وض ق  ،  تؤك شكل دقی ل ب ات التحلی د فئ وتحدی

  . مما یعني صلاحیة أداة الدراسة للتطبیق،  وتعریفھا
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ى  ، وبذلك یكون الباحث قد توصل إلى الصورة النھائیة للقائمة   ارة  ) ٣٣( حیث اشتملت عل مھ
ة من دائي نحوی سادس الابت صف ال ذ ال بة لتلامی الات  ، اس ت مج ى س وم عل صنیف بل ق ت ة وف  موزع

  . التقویم،  التركیب،  التحلیل، التطبیق،   الفھم، التذكر: وھي
 : إجراءات تحلیل نشاطات التعلم

سابقة   ات ال ى الدراس ث عل لاع الباح د اط ارات   ،  بع ة بالمھ تعلم المتعلق شاطات ال وى ن ومحت
ي مق  ة ف دائي  النحوی سادس الابت صف ال ة لل ي الجمیل ب  (رر لغت اب الطال شاط،  كت اب الن ام ) وكت ق
  : الباحث بما یلي

بتھا              : تحدید فئات التحلیل   -١ ي رأى المحكمون مناس ة الت ارات النحوی ن المھ ارة م حددت كل مھ
  .لتلامیذ الصف السادس الابتدائي فئة التحلیل

ي       حددت الدراسة كل نشاط تعل    : تحدید وحدة التحلیل   -٢ رر لغت ي مق ارات النحو ف مي مرتبط بمھ
شاط  ،  كتاب الطالب(الجمیلة   اب الن ر        ) وكت ث ذك ل حی دة للتحلی دائي وح سادس الابت للصف ال
ل      " أنھ  ) ه١٤٢٥(طعیمة   دة الأساسیة للتحلی د الوح  ، قبل بدء تحلیل المضمون فإنھ یجب تحدی

تعطى درجة   ي س دة الت ة: أي الوح ي الكلم ل ھ ة ،  ھ ا أم أم ،  أم الجمل ة بأكملھ رة أم المقال الفق
ھ  وع بأكمل دمتھا       . الموض ي مق دة ف ارات ع ى اعتب دة عل ذه الوح ار ھ ف اختی الطبع یتوق  وب

 .١٣٦ص " الغرض من البحث 
ل -٣ ة تحلی داد بطاق ل : إع ات التحلی ى فئ تملت عل ل اش ة تحلی داد بطاق ث بإع ام الباح ارات  (ق مھ

لرصد ؛ على شكل مربعات،  مساراً) ٢٠ (وأمام كل فئة منھا عدد من نشاطات الوحدة   ) النحو
 .وذلك لضبط عملیة التحلیل؛ تكرارات وحدة التحلیل في المربع المخصص لھ

 : التزم الباحث عند تحلیل نشاطات التعلم بالضوابط التالیة: تحدید ضوابط التحلیل -٤
 . قراءة النشاط المقصود قراءة فاحصة  -أ 
 . ةتحدید المطلب التعلمي النحوي المتضمن الجمل  -ب  
 . استبعاد كل جملة أو عبارة من التحلیل لا یعبر محتواھا عن المھارات النحویة  -ج 
 .  حدد تعریفاً إجرائیاً لكل فئة من فئات التحلیل؛ لضبط عملیة التحلیل   -د 
 .  رصد تكرار كل نشاط نحوي في المربع المخصص لھ أمام فئة التحلیل  - ه 

شاطات -٥ وى الن ل محت ساب : تحلی وات ال ال الخط د اكتم شترك  بع ل الم ث التحلی تخدم الباح قة اس
رادي            شكل انف ة الدراسة ب شاطات عین د أن  ، حیث قام الباحث والزمیل المشارك بتحلیل الن  بع

ذا     دة لھ وى المع ل المحت ة تحلی ستخدمین بطاق ھ م ل وإجراءات وابط التحلی ى ض اق عل م الاتف ت
 .الغرض

تم ت    -٦ د أن ی یة بع دة دراس ل وح ل لك ة التحلی وى بطاق غ محت ي  تفری ة ف ات كمی ى بیان ا إل حویلھ
اب لاستخراج                   شاطات الكت وى ن ي محت ا ف ة منھ ل وتكرار كل فئ ات التحلی جداول تتضمن فئ

 . ثبات التحلیل
ل            ،    حساب التكرارات  -٧ ة ولك ارات النحوی ن المھ ارة م ل لكل مھ ائج التحلی ة لنت سب المئوی والن

ة     ي الجمیل رر لغت ي مق یة ف دة دراس ب  (وح اب الطال اب الن ،  كت سادس  ) شاطوكت صف ال لل
 . الابتدائي
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  :نتائج الدراسة ومناقشتھا 
  ؟ما مھارات النحو المناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي: نتائج الإجابة عن السؤال الأول: أولاً

صف    ذ ال بة لتلامی و المناس ارات النح ة بمھ داد قائم ث بإع ام الباح سؤال ق ذا ال ن ھ ة ع للإجاب
ذا المجال   وذ،    السادس الابتدائي  ،  لك بعد الرجوع إلى أدبیات الدراسة والدراسات السابقة المتعلقة بھ

رى        ة أم الق سھا بجامع ض  ،  تلا ذلك أخذ رأي عدد من المختصین في اللغة العربیة وطرق تدری وبع
ارات       ،    الجامعات المحلیة والعربیة   ي مھ ة ف ة العربی ویین ومعلمي اللغ وكذلك بعض المشرفین الترب

و الم دائي النح سادس الابت صف ال ذ ال بة لتلامی ى ، ناس م عل ت آراؤھ د أجمع بة ) ٣٣(وق ارة مناس مھ
تعلم    ن سؤال        ، للتلامیذ كما ھو موضح في بطاقة تحلیل نشاطات ال د أجاب ع ون الباحث ق ذلك یك وب

  . الدراسة الأول
شاطا   : نتائج الإجابة عن السؤال الثاني وتفسیرھا ومناقشتھا  : ثانیاً ي   ما درجة مراعاة ن تعلم ف ت ال

  ؟)التذكر (مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس مھارات النحو المتعلقة بمجال التعرف
ي      ) ٥(فإن الجدول ؛ للإجابة عن ھذا السؤال  ة ف سبھا المئوی سة  ون ارات المقی یبین تكرار المھ

ي م   ،  ولجمیع الوحدات الدراسیة،   نشاطات كل وحدة   اس ف شملھا القی جال  ویبرز المھارات التي لم ی
  )التذكر (التعرف

التكرارات والنسب المئویة لدرجة مراعاة نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة  )٥(جدول 
المناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي  حسب ) التعرف (مھارات النحو المتعلقة بمجال التذكر

  )٢٣٧=ن (مطالب التعلم لكل وحدة من الوحدات الدراسیة والوحدات مجتمعة 

التكرارات والنسب المئویة التي روعیت فیھا مھارات النحو المتعلقة بمجال 
 :الوحدة الدراسیة في الوحدات الدراسیة منفردة ومجتمعة) التذكر(التعرف 

 السادسة الخامسة الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 عنوان الوحدة الدراسیة
  قدوات
  ومثل

 لیاع

  الصید
  والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  والتواصل
 الاجتماعي

  العلم
 والتقنیة

  الوحدات
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب 
) ن(التعلیمیة  لكل وحدة 

: 
٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ 

  
 المجال

 % ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت )التذكر(مھارات التعرف 

 بیان علامة إعراب - ٠٤
لمة في التركیب الك

 النحوي
١٠٫٦ ٢٥ ٨٫٣ ٣ ٧٫٥ ٣ ٥٫٧ ٢ ١٦٫٧ ٦ ١٣٫٣ ٦ ١١٫١ ٥

 تحدید نوع الكلمة - ٠٣
 ٨٫٤ ٢٠ - - ٢٫٥ ١ ١٤٫٣ ٥ ١٩٫٤ ٧ ٤٫٤ ٢ ١١٫١ ٥ من حیث البنیة الصرفیة

 تحدید نوع الكلمة - ٠٧
 ٤٫٦ ١١ ١٦٫٧ ٦ ٧٫٥ ٣ ٢٫٩ ١ - - - - ٢٫٢ ١ في التركیب النحوي

١ -
كر

لتذ
 ا

 

یفة  تحدید وظ- ٠٢
 ٤٫٢ ١٠ ١١٫١ ٤ ٧٫٥ ٣ ٢٫٩ ١ - - - - ٤٫٤ ٢الكلمة في التركیب 
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التكرارات والنسب المئویة التي روعیت فیھا مھارات النحو المتعلقة بمجال 
 :الوحدة الدراسیة في الوحدات الدراسیة منفردة ومجتمعة) التذكر(التعرف 

 السادسة الخامسة الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 عنوان الوحدة الدراسیة
  قدوات
  ومثل

 لیاع

  الصید
  والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  والتواصل
 الاجتماعي

  العلم
 والتقنیة

  الوحدات
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب 
) ن(التعلیمیة  لكل وحدة 

: 
٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ 

  
 المجال

 % ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت )التذكر(مھارات التعرف 

 النحوي

 تعرف أسلوب - ٠٦
 ٣٫٨ ٩ ٢٫٨ ١ ٥٫٠ ٢ ٢٫٩ ١ ٥٫٦ ٢ ٤٫٤ ٢ ٢٫٢ ١ لغوي في جملة معطاة

 ذكر الحالة - ٠٥
الإعرابیة للكلمة في 

 التركیب النحوي
- - - - ٠٫٨ ٢ ٢٫٨ ١ - - - - ٢٫٨ ١ 

 تعریف - ٠١
 - - - - - - - - - - - - - - ت النحویةالمصطلحا

 إجمالي توفر المطالب - ١
التعلیمیة لمھارات النحو 

بكتابي (بمجال التذكر 
 )الطالب والنشاط معاً

٣٢٫٥ ٧٧ ٤١٫٧ ١٥ ٣٠٫٠ ١٢ ٢٨٫٦ ١٠ ٤٤٫٤ ١٦ ٢٢٫٢ ١٠ ٣١٫١ ١٤

ابي الطا         ) ٥(یتبین من الجدول     ي كت ة ف ي الجمیل رر لغت شاط   أن نشاطات النحو في مق ب والن ل
اس   ت قی دائي راع سادس الابت صف ال رف  ) ٦(لل ال التع ة بمج ة متعلق ارات فرعی ذكر(مھ م ) الت ول

شاطاً ) ١٣٣(مرة في محتوى ) ٧٧(تراعِ مھارة واحدة حیث وردت      ل  ،  ن اً   ) ٢٣٧(تمث اً تعلیمی مطلب
ت  سبة بلغ شاطات   ،  %)٣٢‚٥) بن ع ن كلت جمی ب (ش اب الطال شاط ،  كت اب الن ا ، )وكت ) ١٤( منھ

ى   دة الأول ي الوح شاطاً ف ا (ن ل علی دوات ومث سبة ) ق دة  ) ١٠(و ،  %)٣١‚١(بن ي الوح شاطات ف ن
ة   ة(الثانی ات الوطنی صید والمحمی سبة ) ال ة ) ١٦(و،  %)٢٢‚٢(بن دة الثالث ي الوح شاطاً ف وعي (ن ال
ة  ) ١٠(،    %)٤٤‚٤(بنسبة  ) القرائي دة الرابع وعي الصحي   (نشاطاً في الوح سبة  ) ال   ،%)٢٨‚٦(بن

سة   ) ١٢(و  دة الخام ي الوح شاطاً ف اعي (ن ل الاجتم ل والتواص سبة ) التكاف ) ١٥(و،  %)٣٠‚٠(بن
  :  وتفصیل النتائج على النحو التالي. %)٤١‚٧(بنسبة ) العلم والتقنیة(نشاطا في الوحدة السادسة 

رة م ) ٢٥() بیان علامة إعراب الكلمة في التركیب النحوي (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة    .١
وھي نسبة مرتفعة لمھارة واحدة من أصل سبع مھارات على مستوى مجال     ،    %)١٠‚٦(بنسبة  

سة   مع ملاحظة) التذكر(التعرف  وعي الصحي  ( تدني نسبة قیاسھا في الوحدة الخام ث  ،  )ال حی
سبتھا  ت ن ة ،  %)٥‚٧(بلغ دة الثالث ي الوح ا ف ي(وارتفاعھ وعي القرائ سبتھا ،  )ال ت ن ث بلغ حی

)١٦‚٧(% . 
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ارة     .٢ اس مھ تعلم قی شاطات ال ة الصرفیة    (راعت ن ث البنی ن حی ة م وع الكلم د ن رة ) ٢٠) (تحدی م
ارات       ،    %)٨‚٤(بنسبة   ن أصل سبع مھ ع  ،  حیث جاءت في الترتیب بالنسبة لھذا المستوى م م

ة    ) العلم والتقنیة (ملاحظة انعدام قیاسھا في نشاطات الوحدة السادسة    دة الثالث ي الوح وارتفاعھا ف
 . )١٩‚٤(حیث بلغت نسبتھا ،  )ي القرائيالوع(

ب النحوي      (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة    .٣ ي التركی ة ف وع الكلم د ن سبة   ) ١١) (تحدی مرة بن
دات ،  %)٤‚٦( ع وح ي أرب ى   ،  ف دة الأول ي الوح داً ف ة ج سب متدنی اءت بن ث ج ل (حی یم ومث ق

ین    حیث تكررت مرة واحدة   ،    )الوعي الصحي (والوحدة الرابعة   ) علیا ا ب فقط بنسبة تراوحت م
ة ،  %)٢‚٩(و%) ٢‚٢( دة الثانی ي الوح راع ف م ت ین ل ي ح ة (ف ات الوطنی صید والمحمی ) ال

م          . )الوعي القرائي (والوحدة الثالثة    وازن المحك ى الت تعلم إل شاطات ال ار ن ى افتق ذا مؤشر عل وھ
 . مما یعني عدم وجود خطة لتدریج المھارات عند بناء الشاطات؛ في بنائھا

ارة   ر .٤ اس مھ تعلم قی شاطات ال وي  (اعت ن ب النح ي التركی ة ف ة الكلم د وظیف رات ) ١٠) (تحدی م
ي     ،   في أربع وحدات  ،    %)٤‚٢(بنسبة   ارات ف وقد جاءت في الترتیب الرابع من أصل سبع مھ

ة      دة الثانی ة   (حین لم تراع في الوح ات الوطنی صید والمحمی ة   ) ال دة الثالث ي  (والوح وعي القرائ ) ال
 . ى عدم وجود منھجیة واضحة في بناء النشاطاتوھذا یدل عل

ارة       .٥ اس مھ ة معطاة        (راعت نشاطات التعلم قی ي جمل سبة   ) ٩() تعرف أسلوب لغوي ف مرات بن
ن أصل سبع        ،    )٣‚٨( ساً م ا خام ي        ،  حیث جاء ترتیبھ ا جاءت ف سبتھا إلا إنھ دني ن ع ت وھي م

ى   ،    جمیع الوحدات  دة الأول یم  (حیث تكررت مرة واحد في الوح ا  ق ل علی ة   ) ومث دة الرابع والوح
صحي ( وعي ال سادسة  ) ال دة ال ة (والوح م والتقنی ة   ) العل دة الثانی ي الوح رتین ف صید (وم ال

ة ات الوطنی ة ) والمحمی دة الثالث ي(والوح وعي القرائ سة ) ال دة الخام ل (والوح ل والتواص التكاف
 ).الاجتماعي

ة  (راعت نشاطات التعلم مھارة      .٦ ة للكلم ب النحوي   ذكر الحالة الإعرابی ي التركی سبة   )  ف مرتین بن
ت    ) التذكر(وھي النسبة الأقل على مستوى مجال التعرف      %) ٠‚٨( ي روعی ارات الت ین المھ ،  ب

سادس       ى         ؛ وتعد مھارة مھمة لتلامیذ الصف ال ة تأسیس خاصة عل د مرحل ة تع ذه المرحل كون ھ
 . م النشاطاتویمكن رد ھذا إلى ضعف المنھجیة المتبعة في تصمی،  مستوى لغة التلمیذ

ارة    .٧ اس مھ تعلم قی شاطات ال راع ن م ت ة (ل صطلحات النحوی ف الم صون  ) تعری ي رأى المخت الت
ارات  ،  وانتماءھا للمجال،  مناسبتھا لتلامیذ الصف السادس الابتدائي    وھي مھارة تعد النواة للمھ

رى الات معرفی    ،  الأخ ي مج رى ف ارات أخ م مھ و تعل ذ نح ھ التلمی ق من ذي ینطل اس ال ة والأس
  دون - على سبیل المثال–فلا یتصور أن یتقن التلمیذ مھارة ما تنتمي للمجال التركیب      ،    مختلفة

درس             ارات ال ع مھ ھ جمی دور حول ذي ت ،  أن یكون على علم ومعرفة بدلالة المصطلح النحوي ال
ى ضعفھا           تعلم مؤشر عل ي      ،  وعدم شمولھا بالقیاس في نشاطات ال لاً ف اك خل ى أن ھن ل عل ودلی

 . یة تصمیمھامنھج
م      .٨ دول رق ات الج سابق لبیان رض ال لال الع ن خ ي    ،  )٦(وم ارات ف اس المھ اع قی ظ ارتف یلاح

تعلم  ،  %)٣٢‚٥(والذي بلغ ،  المجموع الكلي  شاطات ال درج  ،  رغم غیاب التوازن في بناء ن وت
دھماني        ،    مھاراتھا ن ال ع دراسة كل م ي  ،  )م٢٠٠٢(وتتفق ھذه النتیجة م  ، )ھ ـ١٤٣٦(والحرب

ي  و  ـ١٤٣٧(الحرب درج          ،  )ھ تعلم وت شاطات ال اء ن ي بن وازن ف دم الت ا ع ت جمیعھ ي أثبت الت
  .مھاراتھا

ارة    ي مھ شاطات ھ ذه الن ي ھ ت ف ارة روعی ى مھ ضح أن أعل ا یت راب (كم ة إع ان علام بی
ب النحوي     ي التركی ة ف ارة   ) الكلم ا مھ ة الصرفیة       (تلتھ ث البنی ن حی ة م وع الكلم د ن ارة   ) تحدی م مھ ث

ب النحوي     تحدید نوع ( ارة   ،  ) الكلمة في التركی م مھ ب النحوي      (ث ي التركی ة ف ة الكلم د وظیف ،  )تحدی
ارة   ) تعرف أسلوب لغوي في جملة معطاة(وجاءت بعدھا مھارة   ة    (وجاءت مھ ة الإعرابی ر الحال ذك

ب النحوي    تعلم        ) للكلمة في التركی شاطات ال ا ن ي راعتھ ارات الت ن المھ رة م ارة الأخی راً  ،  المھ وأخی
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أن ھناك اختلافاً في ، ویتضح التي لم تراع في نشاطات التعلم   ) تعریف المصطلحات النحویة  (رة  مھا
ارات  ل المھ ة    ،  تمثی سب متقارب رت بن ارات ظھ ض المھ ت بع ارة  ،  وإن كان دام مھ ف (وانع تعری

ي مج  ،  )المصطلحات النحویة  ال إلا إنھ یشیر إلى افتقار البناء المحكم المتوازن في نشاطات التعلم ف
ذ       ‘ ) التذكر(التعرف   ارات للتلامی ة إكساب المھ ك    ،  وھذا یؤدي إلى قصور في عملی ود ذل ا یع وربم

دائي     سادس الابت ذ الصف ال بة لتلامی ة المناس ارات النحوی ة بالمھ ود قائم دم وج ى ع ذه ،  إل ق ھ وتتف
ي  ) ھ ـ١٤٣٦(والحربي ،  )م٢٠٠٢(النتیجة في الدراسة الحالیة مع دراسة كل من الدھماني        والحرب

 . في افتقار النشاطات التعلمیة للتوازن والبناء المحكم) ھـ١٤٣٧(
ي   :  نتائج الإجابة عن السؤال الثالث وتفسیرھا ومناقشتھا   : ثالثاً تعلم ف ما درجة مراعاة نشاطات ال

  ؟مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس مھارات النحو المتعلقة بمجال الفھم
ة  ،  یبین تكرارات المھارات المقیسة ) ٦(الجدول  فإنَّ  ؛  للإجابة عن ھذا السؤال    والنسب المئوی

  .ولجمیع الوحدات الدراسیة،  لمھارات النحو المتعلقة بمجال الفھم في نشاطات كل وحدة
التكرارات والنسب المئویة لدرجة مراعاة نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة  )٦(جدول 

مناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي حسب مطالب التعلم مھارات النحو المتعلقة بمجال الفھم ال
  )٢٣٧=ن(لكل وحدة من الوحدات الدراسیة والوحدات مجتمعة

التكرارات والنسب المئویة التي روعیت فیھا مھارات الفھم في 
 :الوحدة الدراسیة الوحدات الدراسیة منفردة ومجتمعة

السادسة لخامسةا الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 عنوان الوحدة الدراسیة
  قدوات
  ومثل
 علیا

  الصید
والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  والتواصل
 الاجتماعي

  العلم
والتقنیة

  الوحدات
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب التعلیمیة  لكل 
 ٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ ) :ن(وحدة 

لات
جا

الم
 

 % ت %ت % ت %ت %ت %ت %ت المتعلقة بمجال الفھممھارات النحو 

 استنتاج القاعدة التي تضبط - ١١
 ٢٢٩٫٣ ٢٫٨ ١ ٢٢٫٥ ٩ ٣٨٫٦ ١٢٫٨ ٥١١٫١ ٦٫٧ ٣ التراكیب النحویة

 التمییز بین المشتقات من الفعل - ٠٨
 ٢٫٥ ٦ - - ٧٫٥ ٣ - - ٢٥٫٦ ١٢٫٢ - - الثلاثي

ن حیث البنیة  تصنیف الكلمات م- ١٣
 ٢٫٥ ٦ ٢٫٨ ١ - - ١٢٫٩ ٢٥٫٦ - - ٤٫٤ ٢ الصرفیة

 التمییز بین التراكیب النحویة - ٠٩
 ٢٫١ ٥ - - - - - - ١٢٫٨ ٢٤٫٤ ٤٫٤ ٢ المختلفة

 تصنیف الكلمات من حیث علامات - ١٠
 ١٫٣ ٣ - - - - - - - - - - ٦٫٧ ٣ الإعراب الأصلیة والفرعیة

٢ -
ھم

الف
 

 

حیث الحالة  تصنیف الكلمات من - ١٢
 ٠٫٤ ١ - - - - ١٢٫٩ - - - - - - الإعرابیة
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التكرارات والنسب المئویة التي روعیت فیھا مھارات الفھم في 
 :الوحدة الدراسیة الوحدات الدراسیة منفردة ومجتمعة

السادسة لخامسةا الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 عنوان الوحدة الدراسیة
  قدوات
  ومثل
 علیا

  الصید
والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  والتواصل
 الاجتماعي

  العلم
والتقنیة

  الوحدات
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب التعلیمیة  لكل 
 ٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ ) :ن(وحدة 

لات
جا

الم
 

 % ت %ت % ت %ت %ت %ت %ت المتعلقة بمجال الفھممھارات النحو 

 إجمالي توفر المطالب التعلمیة لمھارات - ٢
بكتابي الطالب ( النحو المتعلقة بمجال الفھم
 )والنشاط معاً

٤٣١٨٫١ ٥٫٦ ٢ ١٢٣٠٫٠ ٥١٤٫٣ ٦١٦٫٧ ٨١٧٫٨ ١٠٢٢٫٢ 

ي الجم      ) ٦(یتبین من الجدول     رر لغت شاط      أن نشاطات النحو في مق ب والن ابي الطال ي كت ة ف یل
اس   ت قی دائي راع سادس الابت صف ال ذ  ) ٦(لل بة لتلامی م المناس ال الفھ ة بمج ة متعلق ارات فرعی مھ
ث وردت  دائي حی سادس الابت صف ال وى ) ٤٣(ال ي محت رة ف ل ) ١٣٣(م اً ) ٢٣٧(تمث اً تعلمی مطلب

ت  سبة بلغ شاطات ،  %)١٨‚١(بن ع ن كلت جمی ب(ش اب الطال اب الن،  كت ا ) شاطوكت ) ١٠(منھ
ى       ا   (نشاطات في الوحدة الأول ل علی یم ومث سبة  ) ق ة     ) ٨(و،  %)٢٢‚٢(بن دة الثانی ي الوح شاطات ف ن

ة  ) ٦(و،  %)١٧‚٨(بنسبة  ) الصید والمحمیات الوطنیة  ( ي  (نشاطات في الوحدة الثالث وعي القرائ ) ال
ة    ) ٥(و،  %)١٦‚٧(بنسبة   دة الرابع ي الوح وعي الصحي  (نشاطات ف سبة  ) ال ) ١٢(و%) ١٤‚٣(بن

اعي  (نشاطا في الوحدة الخامسة      سبة  ) التكافل والتواصل الاجتم دة    %) ٣٠‚٠(بن ي الوح شاطین ف ون
  : وتفصیل النتائج كما یلي%) ٥‚٦(السادسة بنسبة

ة     (راعت نشاطات  التعلم قیاس مھارة        .١ ب النحوی ي تضبط التراكی دة الت مرة  ) ٢٢)(استنتاج القاع
م  وھي نسبة مرتفعة ل ) ٩‚٣(بنسبة   د  ،  مھارة واحدة من أصل ست مھارات تنتمي لمجال الفھ وق

ب الأول  ي الترتی ذلك ف اءت ب شمولیة  ،  ج ال بال ارات المج ن مھ ا م ن غیرھ زت ع ا ؛ وتمی لأنھ
یة   دات الدراس ل الوح ي ك رة ف ت حاض سبة   ،  كان ررت بن ث تك وازن حی ر مت اس غی ن القی ولك

سة  دة الخام ي الوح ة ف ل الاجتم(مرتفع ل والتواص سبتھا ) اعيالتكاف ت ن ث بلغ ع ) ٢٢‚٥(حی م
ي (ملاحظة تدني قیاسھا بنسب منخفضة جداً في الوحدة الثالثة   سادسة   ) الوعي القرائ دة ال و الوح

  . وھذا یعد خللاً واضحاً في بناء النشاطات،  %)٢‚٨(حیث بلغت ) العلم والتقنیة(
تصنیف  (ومھارة ،  )لثلاثيالتمییز بین المشتقات من الفعل ا (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة       .٢

صرفیة    ة ال ث البنی ن حی ات م سبة  ) ٦)  (الكلم رات بن ضة   %) ٢‚٥(م سبة منخف ذه الن د ھ وتع
وازن  ر مت اس غی دة      ،  وبقی ي الوح رات ف لاث م ین ث ن الاثنت ى م ارة الأول ررت المھ ث تك حی

ة     ،  )التكافل والتواصل الاجتماعي  (الخامسة   دة الثالث ي الوح ي  ( ومرتین ف وعي القرائ ومرة  ،  )ال
دات   ) الصید والمحمیات الوطنیة(واحدة في الوحدة الثانیة      ة الوح ي بقی ارة   ،  وانعدمت ف ا المھ أم

ى   دة الأول ي الوح رتین ف ررت م د تك رى فق ا(الأخ ل علی دوات ومث ة ) ق دة الثالث وعي (والوح ال
ة         ،    )القرائي دة الرابع ي الوح وعي الصحي  (وتكررت مرة واحدة ف سادسة   ) ال دة ال م  ال(والوح عل
سة     ) الصید والمحمیات (وانعدمت في الوحدة الثانیة     ) والتقنیة دة الخام ل والتواصل   (والوح التكاف

اعي دائي   ،  )الاجتم سادس الابت صف ال ذ ال ان لتلامی ان مھمت ان المھارت دریب  ،  وھات ي ت وینبغ
 الصرفیة لیكون لدیھم معرفة بأحوال البنیة الصرفیة للكلمة وتعویده على القوالب  ؛  التلامیذ علیھا 
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ة ؛        ،  دون تفسیر وتعلیل   ي المراحل الدراسیة اللاحق دام  ،   وھذا  یجعل المھمة علیھ سھلة ف وانع
ذ ،  وقلة التكرار لھاتین المھارتین   ،    الشمول ات    ،  ینعكس سلباً على لغة التلمی ورث انحراف د ی وق

ارتی    ،  لغویة یصعب معالجتھا مستقبلاً   اتین المھ سبة ھ دني ن ي   ویمكن إرجاع سبب ت ا ف ن وغیابھ
سبب                ا ی ارات النحو مم ذ بمھ ى التلمی ال عل ك إثق ي ذل ؤلفین أن ف اد الم ى اعتق دات إل بعض الوح

 . نفوره من اللغة
ة     ( راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة       .٣ ة المختلف ب النحوی ین التراكی سبة   ) ٥) (التمییز ب مرات بن

دات %) ٢‚١( لاث وح ي ث شاطات ال  ،  ف ي ن اس ف ن القی ت ع ا تغیب ة بینم دة الرابع وعي (وح ال
صحي سة  ،  )ال دة الخام اعي (والوح ل الاجتم ل والتواص سادسة  ،  )التكاف دة ال م (والوح العل
ة ى     ) والتقنی دة الأول شاطات الوح ي ن ة ف سب متدنی اءت بن ا (وج ل علی دوات ومث شاطات ) ق ون

شاط  %) ٤‚٤(حیث تكررت مرتین بنسبة )  الصید والمحمیات الوطنیة(الوحدة الثانیة   ي ن ات وف
 . %)٢‚٨(تكررت مرة واحد بنسبة ) الوعي القرائي(الوحدة الثالثة 

ارة   .٤ اس مھ تعلم قی شاطات ال ت ن لیة   (راع راب الأص ات الإع ث علام ن حی ات م صنیف الكلم ت
ة  سبة  ) ٣) (والفرعی رات بن ررت  ) ١‚٣(م ث تك سبة  ) ٣(حی رات بن دة %) ٦‚٧(م ي الوح ف

ى   ا  (الأول ل علی دوات ومث دام قی ) ق ع ملاحظة انع ة   م دة الثانی ي الوح ات  (اسھا ف صید والمحمی ال
ي  (والوحدة الثالثة   ) الوطنیة ة  ) الوعي القرائ دة الرابع وعي الصحي  (والوح سة   ) ال دة الخام والوح

ك     ،  )العلم والتقنیة (والوحدة السادسة   ) التكافل والتواصل الاجتماعي  ( ي تل اس ف ن القی وتغیبھا ع
صو      ن ق شاطات م ري الن ا یعت ى م ر عل دات مؤش ا الوح ي بنائھ وازن   ،  ر ف ى الت ا إل وافتقارھ

 . ویعزا ذلك إلى عدم وجود خطة لتدرج المھارات عند بناء النشاطات؛ المحكم
ارة          .٥ اس مھ تعلم قی ة       (راعت نشاطات ال ة الإعرابی ث الحال ن حی ات م دة   ) تصنیف الكلم مرة واح

م        %) ٠‚٤(بنسبة   ارات مجال الفھ ي مھ ل ف سبة الأق ة    ،  وھي الن سبة متدنی د ن م    وتع ث ل داً حی ج
ة        دة الرابع وعي الصحي  (تتكرر سوى مرة واحدة في الوح اء       ) ال ي بن لاً واضحاً ف د خل ذا یع وھ

شاطات  مول       ،  الن اة ش دم مراع شاطات وع اء الن ي بن ة واضحة ف دم وجود منھجی ى ع دل عل وی
ذ      ارات المناسبة للتلامی ع المھ دھماني       ،  نشاطات الوحدات جمی ع دراسة ال ذه النتیجة م ق ھ وتتف

 . )ھـ١٤٣٧(والصاعدي) ھـ١٤٣٧(والحربي ) ھـ١٤٣٦(والحربي ) م٢٠٠٢(
م            ة بمجال الفھ ارات النحو المتعلق اس مھ دني قی اع    ،  كما یتضح مما سبق ت ث یلاحظ ارتف حی

ة      (وھي مھارة ،  درجة مھارة واحدة فقط  ب النحوی ي تضبط التراكی دة الت تنتاج القاع ت   ) اس ا مُثل بینم
) تصنیف الكلمات من حیث البنیة الصرفیة (ومھارة ) ت من الفعل الثلاثي   التمییز بین المشتقا  (مھارة  

ارة     ا مھ ة     (بدرجاتٍ متساویةٍ ومنخفضة وتلتھ ة المختلف ب النحوی ین التراكی ز ب ة   ) التمیی ةٍ مقارب بدرج
ارة      ات الإعراب       (للمھارتین السابقتین في الانخفاض ثم جاءت مھ ن حیث علام ات م تصنیف الكلم

ة          (ثم مھارة   ) الأصلیة والفرعیة  ة الإعرابی ث الحال ن حی ات م ي    ،  )تصنیف الكلم اض ف ذا الانخف وھ
ذ    وي للتلامی ستوى اللغ ى الم لباً عل نعكس س م ی ارات  ،  مجال الفھ و مھ اً نح ذ لغوی دم التلمی ق تق ویعی

لأنَّ إتقان مھارات المجالات العلیا یستلزم إجادة مھارات المجالات  ؛ أخرى تنتمي إلى مجالات أعلى    
ى   ، فإذا أرید للتلمیذ أن یحقق نمواً لغویاً متكاملًا ،    نىالأد  یلزم ذلك الاھتمام بالمھارات التي تنتمي إل

دنیا أولاً الات ال ة    ،  المج ود قائم دم وج ى ع ال إل ذا المج ي ھ ارات ف ة المھ اض درج دل انخف ا ی كم
  . علمیة وتربویةبالمھارات النحویة المناسبة للتلامیذ الصف السادس الابتدائي مصنفة على أسس 

ما درجة مراعاة نشاطات التعلم في :  نتائج الإجابة عن السؤال الرابع وتفسیرھا ومناقشتھا   : رابعاً
  ؟مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس مھارات النحو المتعلقة بمجال التطبیق

سبھا یبین تكرار المھارات المقیسة في النشاطات ون) ٧(فإن الجدول ؛ للإجابة عن ھذا السؤال   
  . ویظھر المھارة التي لم یشملھا القیاس في النشاطات المتعلقة بمجال التطبیق،  المئویة

التكرارات والنسب المئویة لدرجة مراعاة نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة  )٧(جدول 
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مھارات النحو المتعلقة بمجال التطبیق المناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي حسب مطالب 
  )٢٣٧=ن(لتعلم لكل وحدة من الوحدات الدراسیة والوحدات مجتمعةا

التكرارات والنسب المئویة التي روعیت فیھا مھارات التطبیق في الوحدات 
 الوحدة الدراسیة الدراسیة منفردة ومجتمعة

 السادسة الخامسة الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 وحدة الدراسیةعنوان ال
  قدوات
  ومثل 
 علیا

  الصید
  والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  والتواصل
الاجتماعي

  العلم
 والتقنیة

  الوحدات
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب التعلیمیة  لكل 
 ٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ )ن(وحدة 

ال
مج

ال
 

مھارات النحو المتعلقة بمجال 
 % ت % ت %ت %ت %ت %ت %ت التطبیق

 تحویل تركیب نحوي إلى - ١٥
 ١٢٥٫١ ١٣٫٩ ٥ ١٢٫٥ ١٢٫٩ ١٢٫٨ ٤٫٤ ٢ ٤٫٤ ٢ تركیب نحوي آخر

 تطبیق بعض الأسالیب اللغویة - ١٧
 ١١٤٫٦ ٢٫٨ ١ ٣٧٫٥ ٢٥٫٧ - - ٦٫٧ ٣ ٤٫٤ ٢ بشكل صحیح

 ضبط أواخر الكلمات ضبطاً - ١٤
 ٣٫٤ ٨ ٥٫٦ ٢ ٢٥٫٠ ١٢٫٩ ١٢٫٨ ٤٫٤ ٢ - -إعرابیاً صحیحاً في التركیب النحوي

 تحویل كلمة من بنیة صرفیة - ١٦
 ٢٫٥ ٦ ٥٫٦ ٢ - - ١٢٫٩ ٢٥٫٦ ٢٫٢ ١ - - إلى بنیة صرفیة أخرى

٣ -
یق

طب
الت

 
 

 إعراب تركیب نحوي إعراباً - ١٨
 - - - - - - - - - - - - - - صحیحاً

 إجمالي توفر المطالب التعلیمیة لمھارات 
تابي الطالب بك(النحو بمجال التطبیق 

 )والنشاط معاً
٣٧١٥٫٦ ١٠٢٧٫٨ ٦١٥٫٠ ٥١٤٫٣ ٤١١٫١ ١٧٫٨ ٨ ٨٫٩ ٤ 

م   دول رق ن الج ین م ب     ) ٨(یتب ابي الطال ي كت ة ف ي الجمیل رر لغت ي مق و ف شاطات النح أن ن
اس         راع        ) ٤(والنشاط للصف السادس الابتدائي راعت قی م ت ا ل ق بینم ة بمجال التطبی ارات متعلق مھ

دة تتعل  ارة واح سھ مھ ال نف ث وردت ،  ق بالمج وى  ) ٣٧(حی ي محت رة ف شاطاً) ١٣٣(م ل ،  ن تمث
ت    ) ٢٣٧( سبة بلغ اً بن اً تعلمی شاطات   ،  %)١٥‚٦(مطلب ع ن كلت جمی ب (ش اب الطال اب  ،  كت وكت

ا (نشاطات في الوحدة الأولى   ) ٤(منھا  ) النشاط سبة  ) قدوات ومثل علی شاطات  ) ٨(و،  %)٨‚٩(بن ن
ة   ) ٤(و،   %)١٧‚٨(بنسبة  ) المحمیات الوطنیة الصید و (في الوحدة الثانیة     دة الثالث نشاطات في الوح

ي( وعي القرائ ت ) ال سبة بلغ ة  ) ٥(و،  %)١١‚١(بن دة الرابع ي الوح شاطات ف صحي(ن وعي ال ) ال
اعي (نشاطات في الوحدة الخامسة   ) ٦(و،    %)١٤‚٣(بنسبة بلغت    سبة  ) التكافل والتواصل الاجتم بن

  . %)٢٧‚٨(بنسبة بلغت ) العلم والتقنیة(ات في الوحدة السادسة نشاط) ١٠(و،  %)١٥‚٠(بلغت 
  : وتفصیل النتائج كما یلي

ب نحوي آخر        (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة       .١ ى تركی ب نحوي إل مرة  ) ١٢) (تحویل تركی
ن            %) ٥‚١(بنسبة   زت ع د تمی ارات  وق س مھ وھي النسبة الأعلى في ھذا المجال من أصل خم

ارات مج   ن مھ ا م ي       غیرھ ھا ف دني قیاس ة ت ع ملاحظ دات م ع الوح شمولھا جمی ق ب ال التطبی
ة    ي   (نشاطات الوحدة الثالث وعي القرائ ة    )ال دة الرابع شاطات الوح وعي الصحي  (ون شاطات  ) ال ون

ین        ) التكافل والتواصل الاجتماعي(الوحدة الخامسة    سبة تراوحت ب دة بن ث تكررت مرة واح حی
دة   ،  %)٢‚٩(و%) ٢‚٥( ي الوح ا ف سادسة وارتفاعھ ة (ال م التقنی سبتھا   ) العل ت ن ث بلغ حی
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)١٣‚٩(% .  
ارة      .٢ شكل صحیح      (راعت نشاطات التعلم قیاس مھ ة ب ض الأسالیب اللغوی ق بع مرة  ) ١١) (تطبی

وجاءت في المرتبة الثانیة في ھذا المجال من أصل خمس مھارات مع ملاحظة       %) ٤‚٦(بنسبة  
ة          دة الثالث ي الوح ي   (انعدام قیاسھا ف وعي القرائ ة     ) ال دتین الثانی ي الوح ا ف ات    (أم صید والمحمی ال

سبة تراوحت        ) التكافل والتواصل الاجتماعي  (والخامسة  ،    )الوطنیة لاث مرات بن فقد تكررت ث
ین ى   %) ٧‚٥(و%) ٦‚٧(ب دتین الأول ي الوح ا (وف ل علی دوات ومث ة ،  )ق وعي (والرابع ال

ین       ) الصحي ا  %) ٥‚٧(و%) ٤‚٤(فقد تكررت مرتین بنسبة تراوحت ب سادسة    أم دة ال ي الوح ف
 . %)٢‚٨(فقد تكررت مرة واحدة بنسبة ) العلم والتقنیة(

ب       (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة      .٣ ي التركی اً صحیحاً ف ضبط أواخر الكلمات ضبطاً إعرابی
ق       %) ٣‚٤(مرات بنسبة   ) ٨) (النحوي ي مجال التطبی د تكرر   ،  وجاءت في المرتبة الثالثة ف وق

دة ي الوح رتین ف ھا م ة قیاس ة( الثانی ات الوطنی صید والمحمی سة ) ال دة الخام ل (والوح التكاف
ین      ) العلم والتقنیة (والوحدة السادسة   ) والتواصل الاجتماعي  ة تراوحت ب %) ٤‚٤(بنسب متقارب

ة  ،  )الوعي القرائي(أما في الوحدة الثالثة    ،    %)٥‚٦(و وعي الصحي  (والوحدة الرابع تكرر  ) ال
 . )قدوات ومثل علیا(عدم قیاسھا في الوحدة الأولى بینما ان،  قیاسھا مرة واحدة

ة صرفیة أخرى     (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة   .٤ ى بنی ) ٦) (تحویل كلمة من بنیة صرفیة إل
ي مجال     %) ٢‚٥(مرات بنسبة بلغت     ارات ف س مھ وقد جاءت في المرتبة الرابعة من أصل خم

ق ة  ،  التطبی دة الثالث ي الوح رتین ف ھا م رر قیاس ث تك ي(حی وعي القرائ سادسة ،  )ال دة ال والوح
ة( م والتقنی سبة ) العل ة  %) ٥‚٦(بن دة الثانی ي الوح ا ف ة(أم ات الوطنی صید والمحمی دة ) ال والوح

ة  صحي(الرابع وعي ال ین    ) ال ت ب سبة تراوح دة بن رة واح وى م ھا س رر قیاس م یتك %) ٢‚٢(ل
ى    ،    %)٢‚٩(و دة الأول ل  (بینما تغیبت عن القیاس في الوح دوات ومث ا ق سة   )  علی دة الخام والوح
 . )التكافل والتواصل الاجتماعي(

اً صحیحاً    (لم تراع نشاطات التعلم قیاس مھارة        .٥ ب نحوي إعراب ذه    ) إعراب تركی ل ھ ب مث وتغیی
لأنھا مھارة ؛ المھارة في نشاطات التعلم یضعف التلمیذ لغویاً  وغیر مبرر لا من الجانب اللغوي     

اني النحو        ة مع ي معرف ة   ومع،  تسھم ف ات الإعرابی ة العلام ة      ،  رف ى لغ اً عل نعكس إیجابی ذا ی وھ
ضاً   ،  أو مستمعاً،  أو متحدثاً،  التلمیذ إن كان قارئاً أو كاتباً     وي أی ب الترب ذ  ؛ ولا من الجان فالتلمی

ي      ة الت ات الإعرابی ب والعلام ات التركی ة مكون ة  لمعرف درة اللغوی ھ الق سادس لدی صف ال ي ال ف
ر دون ا ن آخ ون ع ز مك ة تمی وه الإعرابی ي الوج دد ف دیري أو التع راب التق ى الإع رض إل ،  لتع

ة      ن اللغ ویمكن ردَّ تغییب ھذه المھارة إلى ما یعتقده المؤلفون أن الإعراب یسبب نفور التلامیذ م
ة           تعمال اللغ ة اس یلة لمعرف یس وس ف ول دفاً للمؤل راب ھ ان الإع حیح إذا ك اد ص ذا الاعتق وھ

س ذ بم راق التلمی الي إغ ارة  وبالت ف مھ ى توظی درة عل دم الق ى ع ھ إل صل ب ي ت راب الت ائل الإع
ھ      - حقًا–الإعراب في استخدام اللغة وھذا   ذ ولغت ین التلمی ئم ب دث فجوةً لا تلت ،   یسبب النفور ویح

ن         ذي یمكِّ در ال سرة بالق شاطات سھلة ومی ولكن في المقابل تغییبھا لا ینبغي ویجب أن تأتي في ن
  . لغوي الصحیحالتلمیذ من الاستعمال ال

یلاحظ انخفاض قیاس المھارات التي تنتمي  ) ٨(  ومن خلال العرض السابق لبیانات الجدول       
وم       سبة قیاسھا     ، لمجال التطبیق بالنسبة للمجالات الستة حسب تصنیف بل ث بلغت ن  ، %)١٥‚٦( حی

ا       درج مھاراتھ شاطات وت اء الن ي بن اب ال  ،  مع غیاب التوازن في بناء النشاطات ف ي  وغی شمول إلا ف
ي          وع ف اب التكامل والتن ذلك غی مھارة واحدة وھي تحویل تركیب نحوي إلى تركیب نحوي آخر وك

اً       ،  بناء النشاطات  ل مطلق م تمث ي ل اً صحیحاً الت  ، ویظھر ذلك في مھارة إعراب تركیب نحوي إعراب
 ) ھـ١٤٣٦( والصاعدي ، )ھـ١٤٣٦(والحربي ) م٢٠٠٢(وتتفق ھذه الدراسة مع دراسة الدھماني 

ارة     ي مھ شاطات ھ ذه الن ي ھ ت ف ارة روعی ى مھ بق أن أعل ا س ضح مم ب (ویت ل تركی تحوی
وي آخر     ب نح ى تركی ارة  ،  )نحوي إل ا مھ شكل صحیح     (تلتھ ة ب ض الأسالیب اللغوی ق بع م ) تطبی ث
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ب النحوي      (مھارة ي التركی ارة   ) ضبط أواخر الكلمات ضبطاً إعرابیاً صحیحاً ف م مھ ة   (ث تحـویل كلم
ة صرفیة أخرى     من بنیة  سابقة         )  صرفیة إلى بنی ارات ال ن المھ ر انخفاضا م ي جاءت بدرجة أكث الت

ـیرات    ،  مـع أھمیتھا لتلمیذ الصف السادس      وتدریب التلمیذ علیھا یجعـل لدیھ القدرة على معرفة التغی
ة      ة الكلم اختلاف بنی ى ب ى المعن رأ عل ي تط م     ،  الت ة أن یفھ ل اللاحق ي المراح ستطیع ف الي ی وبالت

صرف      ة بال ارات المتعلق ن المھ د م ارس المزی ارة  ، ویم ا مھ راب    ( أم وي إع ب نح راب تركی إع
ة                   ) صحیحاً یم اللغ ة تعل ا وثیق ي نصت علیھ داف الت ن الأھ د م ذا إخلال بواح ي ھ اً وف راع مطلق م ت ل

ع  "التي نصت على ) ھـ١٤٢٧، وزارة التربیة والتعلیم (العربیة للتعلیم الأساسي     أن یتطابق خطابھ م
ى    " وضبطاً إعرابیاً ورسماً إملائیاً،  وتراكیب،    ألفاظاً: للغة العربیة الفصحى  ا ذ إل فكیف یصل التلمی

ا            دریب علیھ ي ینبغي الت ارة الت ذه المھ ل ھ شكل     ، ھذا الھدف في ظل غیاب مث ن خلال ال  ویتضح م
دھماني  ) ٩( ة ال ع دراس ة م ة الحالی ق الدراس شمول وتتف وازن وال دم الت ي  وال، )م٢٠٠٢(ع نفع
ة      ) ھـ١٤٣٦(والفوزان) ھـ١٤٣٥( وخیري  ،  )ھـ١٤٣٥( شاطات التعلمی ار الن ى افتق التي توصلت إل

 وذلك یتطلب إعادة النظر في بناء نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة للصف     ،  للتوازن والشمول 
 . السادس الابتدائي

ساً شتھا  : خام سیرھا ومناق امس وتف سؤال الخ ن ال ة ع ائج الإجاب شاطات  :  نت اة ن ة مراع ا درج م
   ؟التعلم في مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس مھارات النحو المتعلقة بمجال التحلیل

ة  ) ٨ (لإجابة عن ھذا السؤال فإن الجدول  ل یبین تكرار المھارات المقیسة في النشاطات المتعلق
   . ویظھر المھارة التي لم یشملھا القیاس،  بمجال التحلیل ونسبھا المئویة

التكرارات والنسب المئویة لدرجة مراعاة نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة  )٨(جدول 
مھارات النحو المتعلقة بمجال التحلیل  لتلامیذ الصف السادس الابتدائي حسب مطالب التعلم لكل 

  )٢٣٧=ن(وحدة من الوحدات الدراسیة والوحدات مجتمعة

ب المئویة التي روعیت فیھا مھارات التحلیل في التكرارات والنس
 الوحدة الدراسیة الوحدات الدراسیة منفردة ومجتمعة

 السادسة الخامسة الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 :عنوان الوحدة الدراسیة
  قدوات
  ومثل
 علیا

  الصید
  والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  لوالتواص

 الاجتماعي

  العلم
 والتقنیة

  الوحدات
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب التعلمیة لكل 
 ٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ ) :ن(وحدة 

ال
مج

ال
 

 % ت % ت % ت %ت %ت % ت %ت مھارات النحو المتعلقة بمجال التحلیل
 ١٩٨٫٠ - - ٥٫٠ ٢ - - - - ٢٠٫٠ ٩ ٨١٧٫٨ تحلیل تركیب نحوي إلى مكوناتھ- ١٩

لیل بعض المشتقات إلى  تح- ٢٠
 ٢٫١ ٥ - - - - ٣٨٫٦ ١٢٫٨ ٢٫٢ ١ - - جذرھا اللغوي

٤ -
یل

حل
الت

 
 تحدید معنى نحوي معین من - ٢١ 

 - - - - - - - - - - - - - - تركیب معطى

 إجمالي توفر المطالب التعلمیة لمھارات - 
  بكتابي الطالب (النحو بمجال التحلیل 
 )والنشاط معاً

٢٤١٠٫١ - - ٥٫٠ ٢ ٣٨٫٦ ١٢٫٨ ٢٢٫٢ ١٠ ٨١٧٫٨

شاط        ) ٨(یتبین من الجدول       ب والن ابي الطال ي كت ة ف أن نشاطات النحو في مقرر لغتي الجمیل
ل       ال التحلی ة بمج ارات متعلق لاث مھ ل ث ن أص ارتین م اس مھ ت قی دائي راع سادس الابت صف ال لل
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ل  ) ١٣٣(مرة في محتوى ) ٢٤(حیث وردت  ،    المناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي     نشاطاً تمث
شاط ، كتاب الطالب( شكلت جمیع نشاطات ، %)١٠‚١(مطلباً تعلمیاً بنسبة بلغت  ) ٢٣٧( )  كتاب الن

ا   (نشاطات في الوحدة الأولى     ) ٨(منھا   ل علی دوات ومث سبة  ) ق ي   ) ١٠( و، %)١٧‚٨(بن شاطات ف ن
ة  دة الثانی ة(الوح ات الوطنی صید والمحمی سبة ) ال داً،  %)٢٢‚٢(بن شاطاً واح ة ون دة الثالث ي الوح  ف

ي ( وعي القرائ سبة  ) ال ة    ) ٣(و،  %)٢‚٨(بن دة الرابع ي الوح شاطات ف سبة    (ن صحي بن وعي ال ال
سة  ،  %)٨‚٦( دة الخام ي الوح شاطین ف اعي(ون ل الاجتم ل والتواص سبة ) التكاف ا ،  %)٥‚٠(بن أم

ل فقد خلت من أي نشاط راعى مھارات النحو المتع) العلم والتقنیة(الوحدة السادسة    . لقة بمجال التحلی
  : وتفصیل النتائج كما یلي

ارة       .١ اس مھ تعلم قی شاطات ال ت ن ھ   (راع ى مكونات ب إل ل تركی ت   ) ١٩) (تحلی سبة بلغ رة بن م
ل    %) ٨‚٠( ال التحلی ستوى مج ى م سبة عل ى ن ارة أعل ذه المھ ت ھ ر  ،  وحقق اس غی ن القی ولك

سبة  ) ٨(حیث تكررت ،    متوازن ى    %) ١٧‚٨(مرات بن دة الأول ي الوح ا   (ف ل علی دوات ومث  ، )ق
ررت  ة   ) ٩(وتك دة الثانی ي الوح رات ف ة (م ات الوطنی صید والمحمی سبة ) ال  ، %)٢٠‚٠(بن

سة    دة الخام ي الوح رتین ف ررت م اعي (وتك ل الاجتم ل والتواص سبة ) التكاف ا %) ٥‚٠(بن بینم
  .  وھذا یعني عدم التوازن والتدرج في بناء النشاطات، تغیبت عن القیاس في بقیة الوحدات

ارة  .٢ تعلم مھ شاطات ال ت ن وي (راع ذرھا اللغ ى ج شتقات إل ض الم ل بع سبة ) ٥) (تحلی رات بن م
سابقة     %) ٢‚١( ارة ال ةً بالمھ دا مقارن ضة ج سبة منخف د ن ررت  ،  وتع د تك ي  ) ٣(وق رات ف م

ة       دة الرابع وعي الصحي   (نشاطات الوح سبة  بلغت     ) ال ي     ،  %)٨‚٦(بن دة ف وتكررت مرة واح
ین   ) الوعي القرائي(والوحدة الثالثة  ) المحمیات الوطنیة الصید و (الوحدة الثانیة    بنسبة تراوحت ب

دات         ،    %)٢‚٨(و%) ٢‚٢( ة الوح ي بقی راع ف م ت ي       ،  بینما ل سابقة ف ارة ال ل المھ ذلك مث وھي ب
 . عدم الشمول والتوازن الذي یعد خللاً في نشاطات التعلم

ب معطى  تحدید معنى نحوي معین من ت(لم تراع نشاطات التعلم مھارة    .٣ ارة    ) ركی ة المھ ع أھمی م
ع               ة الأرب ارات اللغ ة مھ ى تنمی ؤدي إل ي ت ة الت اني النحوی في تنمیة قدرة التلمیذ على معرفة المع

ة و   ؛ )والتحدث،  والاستماع،   القراءة والكتابة ( نص و الكتاب لأنَّ التلمیذ یعجز عن قراءة وفھم ال
ى م          درب عل م ی ي رأى المختصون      التحدث والاستماع بالشكل الصحیح إذا ل ارة الت ذه المھ ل ھ ث

ذ بتھا للتلامی ذه     ،  مناس ي ھ ا ف سادس إغفالھ صف ال سابقة لل ل ال ي المراح تھا ف ي دراس ولا یعن
 . ویعد خللاً واضحاً في بناء النشاطات،  المرحلة و تغییبھا عن القیاس یؤثر على لغة التلمیذ

دول      ات الج ن خلال بیان ارات     ) ٨(وم اس مھ اض قی ي      یلاحظ انخف ل ف ة بمجال التحلی النحو المتعلق
غ     ذي بل ي ال وع الكل شاطات    %) ١٠‚١(المجم اء الن ي بن وازن ف اب الت ع غی شمول  ،  م اب ال وغی

شاطات     ارة      ،  والتكامل والتنوع في بناء الن ي مھ اً ف ك جلی ن      (ویظھر ذل ین م ى نحوي مع د معن تحدی
ع درا  ،    التي لم تمثل إطلاقاً   ) تركیب معطى  دھماني   وتتفق ھذه الدراسة م ي  ) م٢٠٠٢(سة ال والحرب

ـ١٤٣٦( ي ) ھ ـ١٤٣٧(والحرب درج    ) ھ شاطات وت اء الن ي بن وازن ف اب الت ا غی ت جمیعھ ي أثبت الت
  .مھاراتھا

ي            ت ف ل روعی ة بمجال التحلی ارات المتعلق ن المھ ة م ارة نحوی ى مھ ا سبق أن أعل ین مم ویتب
ارة    ي مھ تعلم ھ شاطات ال ھ   (ن ى مكونات وي إل ب النح ل التركی ارة   ، )تحلی ا مھ ض  (تلتھ ل بع تحلی
التي لم ) تحدید معنى نحوي معین من تركیب نحوي معطى(ثم مھارة   ) المشتقات إلى جذرھا اللغوي   

تعلم  شاطات ال ي ن اً ف راع مطلق شكل ،  ت لال ال ن خ ضح م اء  ) ٤(ویت ي بن شمول ف وازن وال دم الت ع
ار     ین     (ة النشاطات التعلمیة بل وصلت إلى انعدام القیاس مثل ما یظھر في مھ ى نحوي مع د معن تحدی

ى وي معط ب نح ن تركی صنفة   ،  )م ارات م ة بالمھ ود قائم دم وج ى ع ك إل بب ذل ث س زو الباح ویع
شاطات          ؛  تصنیفاً علمیاً  اء الن ي بن شمول ف وازن وال ذه النتیجة    ،  لیتحقق من خلالھا عملیة الت ق ھ وتتف

دھماني     ة ال ع دراس ي  ) م٢٠٠٢(م  ـ١٤٣٦(والحرب ي  ،  )ھ  ـ١٤٣٧(والحرب دم    ) ھ ت ع ي أثبت الت
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  . التوازن والشمول في بناء النشاطات التعلمیة
اً شتھا  : سادس سیرھا ومناق سادس وتف سؤال ال ن ال ة ع ائج الإجاب شاطات  :  نت اة ن ة مراع ا درج م

   ؟التعلم في مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس مھارات النحو المتعلقة بمجال التركیب
ة  )٩(للإجابة عن ھذا السؤال فإن الجدول     یبین تكرار المھارات المقیسة في النشاطات المتعلق

  ویظھر المھارة التي لم یشملھا القیاس،  بمجال التركیب ونسبھا المئویة
التكرارات والنسب المئویة لدرجة مراعاة نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة  )٩(جدول 

 السادس الابتدائي حسب مطالب مھارات النحو المتعلقة بمجال التركیب المناسبة لتلامیذ الصف
  )٢٣٧= ن (التعلم لكل وحدة من الوحدات الدراسیة والوحدات مجتمعة 

التكرارات والنسب المئویة التي روعیت فیھا مھارات التحلیل في الوحدات 
 الوحدة الدراسیة  الدراسیة منفردة ومجتمعة

 السادسة الخامسة الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 : عنوان الوحدة الدراسیة
  قدوات
  ومثل
 علیا

  الصید
  والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  والتواصل
 الاجتماعي

  العلم
 والتقنیة

  لوحداتا
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب التعلمیة 
 ٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ ) : ن(لكل وحدة 

ال
مج

ال
 

مھارات النحو المتعلقة 
 % ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت التحلیلبمجال 

حیحة  - ٢٢ ة ص ب جمل  تركی
١٠٫٦ ٢٥ ١٦٫٧ ٦ ١٠٫٠ ٤ ١٧٫١ ٦ ١٣٫٩ ٥ ٤٫٤ ٢ ٤٫٤ ٢ نحویاً تدل على معنى بعینھ

ة    - ٢٤ ة بكلم ام جمل  إتم
 ٩٫٣ ٢٢ ٨٫٣ ٣ ٥٫٠ ٢ ١٤٫٣ ٥ ١١٫١ ٤ ١١٫١ ٥ ٦٫٧ ٣ صحیحة نحویاً

ب   - ٢٦  إدخال أداة على تركی
 ٢٫١ ٥ - - ٥٫٠ ٢ ٢٫٩ ١ - - ٢٫٢ ١ ٢٫٢ ١ نحوي وتغییر ما یلزم

ب   - ٢٥ ن تركی ذف أداة م  ح
 ٠٫٨ ٢ - - - - - - - - - - ٤٫٤ ٢ نحوي وتغییر ما یلزم

ر - ٢٧ ة أو أكث تقاق  كلم  اش
رفي   ى ص ن مبن اً م انطلاق

 معین
- - 

٢٫٢ ١ - - - - - - - - 
٠٫٤ ١ 

٥ -
یب

رك
الت

 
 

رفیة - ٢٣ ة ص ب بنی  تركی
 - - - - - - - - - - - - - - نى بعینھتدل على مع

 إجمالي توفر المطالب التعلیمیة - ٥
ال  و بمج ارات النح لمھ

ب  ب  (التركی ابي الطال بكت
 ) والنشاط معاً

٢٣٫٢ ٥٥ ٢٥٫٠ ٩ ٢٠٫٠ ٨ ٣٤٫٣ ١٢ ٢٥٫٠ ٩ ٢٠٫٠ ٩ ١٧٫٨ ٨
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ب و          ) ٩(یتبین من الجدول     ابي الطال ي كت ة ف ي الجمیل رر لغت شاط  أن نشاطات النحو في مق الن
اس          دائي راعت قی ن أصل         ) ٥(للصف السادس الابت ب م ة بمجال التركی ة متعلق ارات نحوی ) ٦(مھ

د         ،  مھارات مناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي    ة بع ة الثانی ي المرتب ب ف د جاء مجال التركی وق
وم                ق تصنیف بل ي وف ن مجالات المستوى المعرف ارات المتع  ،  مجال التذكر م ث وردت المھ ة  حی لق

ب  ال التركی وى ) ٥٥(بمج ي محت رة ف شاطاً) ١٣٣(م ل ،  ن ت ) ٢٣٧(تمث سبة بلغ اً بن تعلمی
شاطات   ،%)٢٣‚٢( ع ن كلت جمی ب ( وش اب الطال شاط ،  كت اب الن ا ،  )وكت ي  ) ٨(منھ شاطات ف ن

ى  دة الأول ا(الوح ل علی دوات ومث سبة ) ق ة ) ٩(و،  %)١٧‚٨(بن دة الثانی ي الوح شاطات ف صید (ن ال
ة       ) ٩(و،    %)٢٠‚٠(بنسبة  ) طنیةوالمحمیات الو  دة الثالث ي الوح شاطات ف ي  (ن وعي القرائ سبة  ) ال بن

ة  ) ١٢(و،  %)٢٥‚٠( دة الرابع ي الوح شاطاً ف صحي(ن وعي ال سبة ) ال ) ٨(و،  %)٣٤‚٣(بن
ي  ) ٩(و،  %)٢٠‚٠(بنسبة ) التكافل والتواصل الاجتماعي(نشاطات في الوحدة الخامسة    نشاطات ف

    . %)٢٥‚٠(بنسبة )  والتقنیةالعلم(الوحدة السادسة 
  : وتفصیل النتائج على كما یلي

ھ      (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة      .١ ى بعین ى معن دل عل اً ت ) ٢٥) (تركیب جملة صحیحة نحوی
سھ بلغت               ي المجال نف ا ف ةً بغیرھ ة مقارن سبة مرتفع ع    ،  %)١٠‚٦(مرة بن وجاءت شاملةً لجمی

ا   (یث تكررت في الوحدة الأولى ح،  الوحدات وبقیاس متقارب بین الوحدات  ل علی دوات ومث ،  )ق
ة   دة الثانی ة  (والوح ات الوطنی صید والمحمی سبة  ) ال رتین بن دات   ،  %)٤‚٤(م ة الوح ي بقی وف

ابین     ى   ) ٤(تكررت م ین      ) ٦(إل سبة تراوحت ب ن یظل   ،  %)١٧‚١(و%) ١٠‚٠(مرات بن ولك
  . القیاس غیر متوازن

ارة      .٢ اس مھ تعلم قی شاطات ال ت ن ام (راع اً   إتم حیحة نحوی ة ص ة بكلم سبة   ) ٢٢) ( جمل رة بن م
ع   ،  وقد حافظت على الشمول مثل المھارة السابقة %) ٩‚٣( شاطات جمی مع تباین تكرارھا في ن

سة     دة الخام ي الوح ضت ف ث انخف دات حی اعي  (الوح ل الاجتم ل والتواص ت  ) التكاف سبة بلغ بن
  . %)١٤‚٤(لغت بنسبة ب) الوعي الصحي(وارتفعت في الوحدة الرابعة ،  %)٥‚٠(

زم    (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة       .٣ ا یل ر م مرات  ) ٥) (إدخال أداة على تركیب نحوي وتغیی
سابقتین    ،    %)٢‚١(بنسبة   ارتین ال ة بالمھ وازن    ،  حیث تعد نسبة منخفضة مقارن ر مت اس غی وقی

ى     دة الأول ي الوح دة ف رة واح ررت م ث تك ا (حی ل علی دوات ومث ة،  )ق دة الثانی ص (والوح ید ال
ة  ات الوطنی ة ،  )والمحمی دة الرابع صحي(والوح وعي ال سة،  )ال دة الخام ي الوح رتین ف  وم

دات  ،   )التكافل والتواصل الاجتماعي  ( ة الوح لاً    ،  بینما تغیبت عن القیاس في بقی شكل خل ذا ی وھ
 . واضحاً في بناء النشاطات

زم حذف أداة من تركیب نحوي وتغییر م (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة       .٤ سبة   ) ا یل مرتین بن
ویلاحظ أن ھذه المھارة لم تتكرر سوى مرتین  ،  وتعد نسبةً أكثر انخفاضاً من سابقتھا  %) ٠‚٨(

ا (في الوحدة الأولى   دات       ، )قدوات ومثل علی ة الوح شاطات بقی ي ن دم قیاسھا ف ا انع وھي  ،   بینم
ھا عن القیاس یقلل فرص   وغیاب،  مھارة عدَّھا المختصون واحدة من المھارات المناسبة للتلامیذ      

 . ویشكل خللا واضحاً في بناء النشاطات،  إكسابھا التلامیذ
ین     (راعت نشاطات التعلم قیاس مھارة   .٥ ى صرفي مع ن مبن اً م مرة  ) اشتقاق كلمة أو أكثر انطلاق

اس   ،  )الصید والمحمیات الوطنیة(في الوحدة الثانیة   %) ٠‚٤(واحدة بنسبة    ن القی بینما تغیبت ع
ي    ،   ات بقیة الوحدات  في نشاط  سة ف ارات المقی وھي بذلك شھدت الانخفاض الأكثر مقارنة بالمھ

 . مجال التركیب
ارة        .٦ ھ       (لم تراع نشاطات التعلم مھ ى بعین ى معن دل عل ة صرفیة ت ب بنی ارة    ) تركی ة المھ ع أھمی م

 . ومناسبتھا للتلامیذ
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دول     ات الج سابق لبیان رض ال لال الع ن خ اس م ) ١٠(وم اع قی ظ ارتف ال  یلاح ارات مج ھ
ت    ث بلغ ب حی ة         ،  %)٢٣‚٢(التركی ع دراس ة م ة الحالی ي الدراس ة ف ذه النتیج ق ھ وتتف

ي  ـ١٤٣٧(الحرب ي  ) ھ وع الكل ي المجم ب ف ارات التركی اس مھ اع قی ى ارتف لت إل ي توص م ،  الت رغ
دات الدراسیة       ،  غیاب التوازن في بناء النشاطات  شاطات الوح ارات داخل ن ي المھ درج ف ،  وعدم الت

ا ت  دھماني        كم ة ال ع دراس ة م ة الحالی ي الدراس ة ف ذه النتیج ق ھ ي  ،  )م٢٠٠٢(تف ة الحرب ودراس
شاطات        ) ھـ١٤٣٧(ودراسة الصاعدي ،    )ھـ١٤٣٧( اء الن ي بن وازن ف دم الت ا ع ت جمیعھ ي أثبت ،  الت

  .وتدرج مھاراتھا
شاطات             ذه الن ي ھ ت ف ارة روعی ى مھ ارة   ،  ویتضح مما سبق أن أعل ة   (ھي مھ ب جمل تركی

ھ  صحیحة   ى بعین ى معن دل عل اً ت ارات ) نحوی ین المھ ا ب ظ ارتفاعھ ث یلاح ارة  ،  حی ا مھ ام (تلتھ إتم
وجاءت في المرتبة الثالثة مھارة ،  بانخفاض طفیف عن المھارة السابقة   ) جملة بكلمة صحیحة نحویاً   

زم     ( ا یل ر م وي وتغیی ب نح ى تركی اً ملحوظاً   ) إدخال أداة عل ضةً انخفاض ى  ،  وجاءت منخف دل عل ی
ارات   الا ل المھ اس وتمثی ي القی طراب ف ارة    ،  ض ة مھ ة الرابع ي المرتب اءت ف ن  (وج ذف أداة م ح

ابقتھا    ) تركیب نحوي وتغییر ما یلزم  ن س د م اض أش ارة       ،  بانخف ة الخامسة جاءت مھ ي المرتب ا ف أم
ة ) اشتقاق كلمة أو أكثر من مبنى صرفي معین  ( ارة    ،  بقیاس تكاد فیھ أن تكون منعدم ة المھ ع أھمی م
ردات        ؛ تي رأى المختصون أھمیتھا ومناسبتھا للتلامیذ  ال ن المف ر م در كبی ذ بق د التلامی ارة تم فھي مھ

ي               ،    والمعاني ة ف ة العربی یم اللغ داف تعل ن أھ د م ذي یع اظ ال ي الألف ذ ف وبذلك تزید من رصید التلمی
تركیب بنیة صرفیة  ( أما مھارة . )٢٠ص،  وثیقة تعلیم اللغة العربیة وزارة التعلیم  (التعلیم الأساسي   

ة  ؛ فقد انعدم قیاسھا وھذا لا  مبرر لھ) تدل على معنى بعینھ  إذا ما علمنا أن مؤلفي مقرر لغتي الجمیل
ویعزو الباحث ،  وفیھ یدرس التلمیذ ما یختص ببنیة الكلمة) الصنف اللغوي(أفردوا مكوناً تحت اسم    

ة أن       انخفاض أو انعدام قیاس المھارات إلى ما یعتقده بعض المخ   ة العربی یم اللغ ي مجال تعل تصین ف
الي            ) تركیباً وصرفاً (النحو تھم وبالت ذ ولغ ین التلامی ق حاجزاً ب تھم وخل سببٌ في نفور التلامیذ من لغ

ا         دث بھ ا      ،  انصرف التلامیذ عن الإقبال عن اللغة العربیة وعدم التح بعض أن م ده ال ا یعتق ذلك م وك
ن   ،  ویشق على تلمیذ المرحلة الابتدائیة،  قةیتعلق بالصرف لا یدرس إلا في مراحل لاح   والباحث م

م           ة ویفھ ة للكلم واقع تجربة یرى أن التلمیذ في الصف السادس یستطیع أن یتدرب على البُنى المختلف
دال   لال أو إب ن إع دث م ا یح ل لم سیر أو تعلی دلولاتھا دون تف ة  ،  م ة مرحل ة الابتدائی ون المرحل وك

ب أن وم یج تى العل ي ش یس ف ل أو  تأس ل مخ ة دون تقلی دریب والممارس ا بالت ھ فیھ و مكان ذ النح  یأخ
ة           ؛  تطویل ممل   ي المراحل اللاحق شكل أعمق ف ھ ب درب علی ذ دراستھ والت ستطیع التلمی ذا لا  ،  لی وھ

ة والمران        شاطات    ،  یأتي إلا في ظل توافر النشاطات التي تترك للتلمیذ فرصة الدرب اج ن ذلك تحت ول
 میذ الصف السادس إعادة النظر في بنائھا وتدرج مھاراتھامقرر لغتي الجمیلة لتلا

شتھا     : سابعًا تعلم      :  نتائج الإجابة عن السؤال السابع وتفسیرھا ومناق شاطات ال ا درجة مراعاة ن م
   ؟في مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس مھارات النحو المتعلقة بمجال التقویم

دول      إن الج سؤال ف ذا ال ن ھ ة ع ین ت)١٠(للإجاب شاطات    یب ي الن سة ف ارات المقی رار المھ ك
  . ویظھر المھارة التي لم یشملھا القیاس،  المتعلقة بمجال التقویم ونسبھا المئویة
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التكرارات والنسب المئویة لدرجة مراعاة نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة  )١٠(جدول 
لسادس الابتدائي حسب مطالب التعلم لكل مھارات النحو المتعلقة بالتقویم المناسبة لتلامیذ الصف ا

  )٢٣٧=ن (وحدة من الوحدات الدراسیة والوحدات مجتمعة 

التكرارات والنسب المئویة التي روعیت فیھا مھارات التقویم في 
 : الوحدة الدراسیة الوحدات الدراسیة منفردة ومجتمعة

 السادسة خامسةال الرابعة الثالثة الثانیة الأولى

 : عنوان الوحدة الدراسیة
  قدوات
  ومثل
 علیا

  الصید
  والمحمیات

 الوطنیة

  الوعي
 القرائي

  الوعي
 الصحي

  التكافل
  والتواصل
 الاجتماعي

  العلم
 والتقنیة

  الوحدات
  الدراسیة
 مجتمعة

إجمالي عدد المطالب التعلیمیة 
یة ٢٣٧ ٣٦ ٤٠ ٣٥ ٣٦ ٤٥ ٤٥ ):ن(الافتراضیة لكل وحدة 

یس
رئ

 ال
حو

الن
ت 

الا
مج

 : 

ھارات الفرعیة لمجالات النحو الم
 % ت % ت % ت % ت % ت % ت % ت : الرئیسیة

 تصویب التراكیب المنحرفة عن - ٢٨
 ٠٫٤ ١ - - - - - - - - - - ٢٫٢ ١ القاعدة النحویة

ة عن        - ٢٩ ات الخارج  تصویب الكلم
 - - - - - - - - - - - - - - القاعدة الصرفیة

بب انح- ٣٠ سیر س ب  تف راف تركی
 - - - - - - - - - - - - - - نحوي عن القاعدة النحویة

ي       - ٣١ ات ف بط بعض الكلم  تعلیل ض
 - - - - - - - - - - - - - - التركیب النحوي

ي    - ٣٢ ة ف اء النحوی د الأخط  تحدی
 - - - - - - - - - - - - - - التركیب النحوي

٦ -
ویم

لتق
 ا

 

ة   - ٣٣  المقارنة بین التراكیب النحوی
 - - - - - - - - - - - - - -   والتراكیب الخاطئةالصحیحة

ة  -ب ٣٣ ب التعلمی وفر المطال الي ت  إجم
ویم      ال التق ة بمج و المتعلق ارات النح لمھ

 ) بكتابي الطالب والنشاط معاً(
٠٫٤ ١ - - - - - - - - - - ٢٫٢ ١ 

شاط  أن نشاطات النحو في مقرر لغتي الجمیلة في كتابي الطالب   ) ١٠(یظھر من الجدول      والن
ل    ن أص ویم م ال التق ة بمج دة متعلق ة واح ارة نحوی اس مھ ت قی دائي راع سادس الابت صف ال ) ٦(لل

ن       ، مھارات مناسبة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي      رة م ة الأخی ي  المرتب ویم ف  وقد جاء مجال التق
ة بمجال ال    ، مجالات المستوى المعرفي وفق تصنیف بلوم      ارات المتعلق ث وردت المھ ویم مرة    حی تق

ل  ، نشاطاً) ١٣٣(واحدة في محتوى     سبة بلغت    ) ٢٣٧( تمث اً بن ي    ، %)٠‚٤(تعلمی ت ف  حیث روعی
ن  ، )قدوات ومثل علیا (نشاطات الوحدة الأولى      بینما لم تراع نشاطات الوحدات المتبقیة أيَّ مھارة م

  :صیل النتائج كما یليوتف،  مھارات التقویم التي رأى المختصون مناسبتھا وانتماءھا لمجال التقویم
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ارة   .١ اس مھ تعلم قی شاطات ال ت ن ة  (راع دة النحوی ن القاع ة ع ب المنحرف صویب التراكی رة ) ت م
سبة  دة بن دًا %) ٢‚٢(واح ضة ج سبة منخف ي ن دة   ،  وھ ي الوح رر إلا ف م تتك ا ل ظ أنھ ا یلاح كم

دات      ) قدوات ومثل علیا  (الأولى ة الوح ي بقی اس ف ن القی ي أن  ،  بینما تغیبت ع ا یعن شاطات  مم  ن
؛ ویعزى ذلك إلى عدم توافر مھارات نحویة مصنفة ،   التعلم تفتقر إلى التوازن المحكم في بنائھا      

  . لیتم في ضوئھا بناء النشاطات
ارة    .٢ تعلم مھ شاطات ال راع ن م ت صرفیة   ( ل دة ال ن القاع ة ع ات الخارج صویب الكلم ارة ) ت ومھ

ة      ( دة النحوی ن القاع وي ع ب نح راف تركی بب انح سیر س ارة ،  )تف ض   (ومھ بط بع ل ض تعلی
وي    ب النح ي التركی ات ف ارة  ،  )الكلم وي     (ومھ ب النح ي التركی ة ف اء النحوی د الأخط ،  )تحدی

ارة  ة     (ومھ ة الخاطئ ب النحوی صحیحة والتراكی ة ال ب النحوی ین التراكی ة ب ع  ) المقارن ي جمی ف
  . شاطاتوھذا یدل على عدم توافر منھجیة واضحة في بناء الن،  نشاطات الوحدات الدراسیة

ن أصل   ) ٥(یلاحظ تغییب ) ١١(ومن خلال العرض السابق لبیانات الجدول رقم    .٣ ) ٦(مھارات م
سادس          ذ الصف ال ي رأى المختصون مناسبتھا لتلامی ا لمجال   ،  مھارات عن القیاس الت وانتمائھ

سبتھ       ،    التقویم ث بلغت ن ي حی ق  ،  %)٠‚٤(وقد جاءت بقیاس متدني جدًا في المجموع الكل وتتف
اش       ھذه ي  ،  )ھ ـ١٤٢٨( النتیجة في الدراسة الحالیة مع دراسة الخم  ، )ھ ـ١٤٣٦(ودراسة الحرب

ي   ة الحرب ـ١٤٣٧(ودراس ارات      ) ھ یس المھ ي تق ة الت شاطات التعلمی دام الن عف أو انع ي ض ف
ة      ة العربی ب اللغ ي كت ویم ف ال التق ي مج ة ف دھماني     ،  النحوی ن ال ل م ة ك ع دراس ق م ا تتف كم

شاطات     ) ھـ١٤٣٧(اعدي  ودراسة الص ،    )م٢٠٠٢( اء الن التي أثبتت جمیعھا عدم التوازن في بن
  .وافتقارھا للبناء المحكم

ارة      ا سبق أن مھ ین مم ة      (ویتب دة النحوی ن القاع ة ع ب المنحرف ارة  ) تصویب التراكی ھي المھ
اً ،  الوحیدة التي روعیت في نشاطات التعلم    د إخلالاً   ،  أما المھارات الأخرى فلم تراع مطلق ذا یع  وھ

ن        ي م یم الأساس ي التعل ة ف ة العربی یم اللغ داف تعل ن أھ اني م دف الث ى  ) ٩-١(بالھ نص عل ذي ی " ال
ا               ا وتقویمھ ا وتحلیلھ ي یتعرض لھ ة الت داث اللغوی م الأح ى تفھ ھ عل ة تعین درة لغوی ذ ق ،  إكساب التلمی

ذ أن یصل   " وتمكنھ من إنتاج خطاب لغوي یتصف بالدقة والطلاقة والجودة   ة   فكیف للتلمی ى مرحل إل
ارة           ذه المھ دل  ،  تقویم الحدث اللغوي مكتوباً أو منطوقاً في ظل غیاب مھارات نحویة تنمي مثل ھ وی

نھج               ة م ي وثیق ا ف داف المنصوص علیھ تعلم للأھ شاطات ال تغییب تلك المھارات إلى عدم استجابة ن
ام        یم الع یم  وزارة الت(اللغة العربیة للمرحلتین الابتدائیة والمتوسطة في التعل ة والتعل  ، )ھ ـ١٤٢٨،  ربی

ذ              ا أن تلمی ھ خاصةً إذا علمن رر ل ة لا مب ي الجمیل رر لغت ي مق تعلم ف شاطات ال ي ن ا ف دم مراعاتھ وع
وي        ن النضج اللغ ة م ى مرحل سادس وصل إل ري     -الصف ال ي الإطار النظ ك ف ى ذل ا أشیر إل  - كم

ة الا        ون المرحل ا  ك درب علیھ ارات والت ذه المھ اء     یؤھلھ إلى ممارسة مثل ھ ة لبن ة مھم ة مرحل بتدائی
ة   ھ         ؛ لغة التلمیذ في كافة المجالات المعرفی ارات تعین ك مھ و یمتل ة المتوسطة وھ ى المرحل ق إل لینطل

سمع                ا ی ز الخطأ فیم ن تمیی ھ م ذي یمكن ي المستوى ال على ممارسة اللغة وتنمیة المھارات النحویة ف
  . ع فیھ ومن ثم اجتنابھ وعدم الوقو، وفیما یقرأ ومعرفة أسبابھ

ویم              ویمكن ردَّ ھذا الخلل الذي یعتري نشاطات التعلم في عدم مراعاة مھارات النحو مجال التق
ب                   ن جان شاطات م اء الن د بن ون عن ا المؤلف ارات النحو یحتكم إلیھ دم  ،  إلى عدم وجود قائمة لمھ وع

ذي            ة والتصور ال ة الابتدائی ي المرحل یم ف نھم نحو     خبرة المؤلفین في ممارسة التعل بعض م ھ ال یحمل
ا    التقویم     -مھارات المستوى المعرفي العلی ق ب ا یتعل ذ       - خاصةً م ي لتلمی ر العقل وق العم ا تف ى أنھ  عل
   . المرحلة الابتدائیة من جانب آخر
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 : التوصیات
یط            .١ ى تخط ة إل ة الابتدائی ي المرحل ة ف ة العربی یم اللغ اھج تعل یط من ى تخط ائمین عل وة الق دع

ذ      نشاطات التعلم  ھ الدراسة      ،   في ضوء مھارات النحو المناسبة للتلامی ا توصلت إلی ادة مم والإف
ارات مناسبة     ذ        ؛  من مھ سابھا للتلامی ى إك ا یعمل عل شاطات م م    ،  لتضمین الن ي أدائھ ا ف وتنمیتھ

  . اللغوي
ة       .٢ ة العربی ة لمعلمي اللغ د دورات تدریبی ة لعق ة العربی ة   ؛  دعوة مشرفي اللغ ى كیفی دریبھم عل لت

 . وكیفیة تقویمھا،  ف النشاطات التعلمیة في تنمیة المھارات النحویة لدى التلامیذتوظی
ة     .٣ ي تنمی  دعوة معلمي اللغة العربیة إلى توظیف نشاطات التعلم وأوراق العمل المقدمة للتلامیذ ف

 . المھارات النحویة لدى التلامیذ وفق تصنیف بلوم للمستوى المعرفي
ع مجالات المستوى         ؛  اتإعادة النظر في بناء النشاط     .٤ ي جمی ارات النحو ف بحیث تراعى فیھا مھ

ة    سب مئوی الات بن ین المج درج ب ل وبت مول وتكام وازن وش ي ت وم ف صنیف بل ق ت ي وف المعرف
 .تناسب تلمیذ الصف السادس

ف    .٥ ارة تعری ي مھ شاطات تنم دائي ن سادس الابت صف ال ة لل ي الجمیل رر لغت ضمین مق ت
ار  ،    المصطلحات النحویة  ھ      بحیث یم ي ذھن خ المصطلح ف شاطًا یرس ذ ن ا إذا   ،  س التلمی ین م ویب

م  (ولا تغني النشاطات التي تأتي تحت عنوان ،    كان فھم التلمیذ المصطلح أو لا      رأ وأفھ لأن ؛ )أق
   . ولیس كل التلامیذ یفھمون ما یقرؤون،  لیس كل التلامیذ یقرؤون

اً     تضمین مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس نشاطات تنمي مھار      .٦ ب نحوي إعراب ة إعراب تركی
ع         صحیحًا بالقدر الذي یعزز لدى التلامیذ معرفة الحالة الإعرابیة للكلمة وعلامة إعرابھا والموق

 . لیتمكن من توظیف ھذه المھارة أثناء المواقف اللغویة المختلفة؛ الإعرابي
ارة تحدی            .٧ ى نحوي   تضمین مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس الابتدائي نشاطات تنمي مھ د معن

 . معین من تركیب معطى
ى          .٨ دل عل تضمین مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس نشاطات تنمي مھارة تركیب بنیة صرفیة ت

 . لأن مثل ھذه المھارة تساھم في زیادة حصیلة التلمیذ من المفردات والمعاني؛ معنى بعینة
ات الخارجة   تضمین نشاطات في مقرر لغتي الجمیلة للصف السادس تنمي مھارة تصو   .٩ یب الكلم

ارة            ة ومھ دة النحوی ن القاع ب نحوي ع عن القاعدة الصرفیة ومھارة تفسیر سبب انحراف تركی
ب النحوي               ي التركی د الأخطاء ف ارة تحدی  ، تعلیل ضبط بعض الكلمات في التركیب النحوي ومھ

 . ومھارة المقارنة بین التراكیب النحویة الصحیحة والتراكیب النحویة الخاطئة
 : حوث المقترحةالب
ارات             .١ ي ضوء المھ ع والخامس ف صفین الراب ي ال ة ف تقویم نشاطات التعلُّم في مقرر لغتي الجمیل

  .النحویة المناسبة للتلامیذ
ي          .٢ إجراء دراسة للكشف عن درجة تمكن معلمي اللغة العربیة من أسالیب تنمیة مھارات النحو ف

 . المراحل التعلیمیة المختلفة
 .إلى تقویم مقررات اللغة العربیة في مھارات اللغة الأخرىإجراء دراسات تھدف  .٣
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  :مراجع الدراسة
الاتجاھات الحدیثة في تعلیم ). ھـ١٤٣١(إبراھیم، وجیھ المرسي، خلف االله، محمود عبد الحافظ  )١

 . النادي الأدبي: اللغة العربیة، الجوف
ات تعلم النحو لدى طلبة أثر برنامج مقترح لعلاج صعوب). ھـ١٤٣١(أبو عمرة، حنان محمد  )١

كلیة التربیة، الجامعة : غزة). غیر منشورة(الصف السادس الأساسي بغزة، رسالة ماجستیر 
 . الإسلامیة

" أصول تدریس اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق). ھـ١٤٢٠(الفتاح حسن  البجة، عبد )٢
 . ر والتوزیعدار الفكر للطباعة والنش: ، الأردن١، ط"المرحلة الأساسیة العلیا

الصعوبات التي تواجھ تدریس مقرر لغتي الجمیلة للصف ). ھـ١٤٣٣(التمامي، تركي بن زید  )٣
رسالة ماجستیر (الرابع الابتدائي والحلول المقترحة لھا من وجھة نظر المعلمین والمشرفین، 

 . یةجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة  كلیة العلوم الاجتماع: الریاض). غیر منشورة
، الإمارات )أنواعھا، معاییرھا استخداماتھا(الأنشطة اللغویة ). ٢٠٠٥(جاب االله، سعد، وآخرون  )٢

 . العین، دار الكتاب الجامعي: العربیة المتحدة
مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا بین النظریة ). ھـ١٤٣٤(الجعافرة، عبد السلام یوسف  )٤

 .  العربي للنشر والتوزیعمكتبة المجتمع: ، الأردن٢والتطبیق، ط
قیاس مستوى أداء تلامیذ الصف السادس الابتدائي ). ھـ١٤٢٢(الجلیدي، حسن بن إبراھیم حسن  )٥

بمحافظة القنفذة في المھارات الإملائیة والموضوعات النحویة المقررة علیھم  رسالة ماجستیر 
 . جامعة أم القرى، كلیة التربیة: مكة المكرمة). غیر منشورة(

تقویم كتاب لغتي الجمیلة للصف السادس الابتدائي في ). ھـ١٤٣٤(وبي، عبداالله بن أحمد الجن )٦
ضوء أھداف تدریس اللغة العربیة للمرحلة الابتدائیة بالمملكة العربیة السعودیة  رسالة ماجستیر 

 . جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، كلیة العلوم الاجتماعیة: الریاض). غیر منشور(
تقویم النشاطات المتضمنة في كتب الكفایات ). ھـ١٤٣٦(ربي، بدر بن عبداالله بن محمد الح )٧

رسالة (في ضوء المھارات النحویة المناسبة  لھم، " نظام المقررات"اللغویة بالمرحلة الثانویة 
 . جامعة أم القرى، كلیة التربیة: مكة المكرمة). ماجستیر  غیر منشورة

تقویم نشاطات التعلم المضمنة في كتاب لغتي الخالدة لطلاب ). ـھ١٤٣٧(الحربي، تركي ذعار  )٨
رسالة ماجستیر غیر (الصف الثالث المتوسط في ضوء المھارات النحویة المناسبة لھم، 

 . ، مكة المكرمة، جامعة أم القرى، كلیة التربیة)منشورة
ج بین دورة التعلم فاعلیة إستراتیجیة قائمة على الدم). ھـ١٤٣٣(الخرماني، عابد حمید بركة  )٣

والخرائط المفاھیمیة في تنمیة بعض المھارات النحویة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط 
 . ، مكة المكرمة، جامعة أم القرى، كلیة التربیة)رسالة دكتوراة غیر منشورة(واتجاھاتھم نحوھا، 

رحلة التعلیم مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا في م). م٢٠٠٩(الخطیب، محمد إبراھیم  )٤
 . الوراق للنشر والتوزیع: ، الأردن١الأساسي، ط

، )ابتدائي، متوسط، ثانوي (فصول في تدریس اللغة العربیة ). ھـ١٤٢٥(الخلیفة، حسن جعفر  )٥
 . مكتبة الرشد: ، الریاض٤ط

مكتبة الشقري، : التقویم التربوي بین الواقع والمأمول). ھـ١٤٣٢(خلیل، محمد أبو الفتوح  )٦
  .الریاض

تقویم أسئلة النحو للصف الثاني الثانوي في ضوء ). ھـ١٤٢٨(الخماش، فائز بن حامد بن شدید  )٩
جامعة أم القرى، : مكة المكرمة). غیر منشورة(المھارات النحویة المطلوبة، رسالة ماجستیر 

 . كلیة التربیة
مستوى الجامعي اللغة العربیة ومھاراتھا في ال). ٢٠٠٤(الدایة، محمد رضوان، جمل، محمد جھاد )١٠

 .العین، دار الكتاب الجامعي، الطبعة الأولى: الإمارات العربیة المتحدة. لغیر المتخصصین
تقویم تدریبات كتاب قواعد اللغة العربیة للصف الثالث ). م٢٠٠٢(الدھماني، دخیل االله محمد  )١١

 السادسمجلد المجلة العربیة، ال: الكویت. المتوسط في ضوء مھارات النحو المناسبة للتلامیذ
 .١٥٤-٩٩، ص )٦٣(عشر، العدد
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تقویم نشاطات التعلم في مقرر لغتي الخالدة في ضوء ). ٢٠١٤(الذبیاني، لیلى جمعة سلیمان )١٢
، )غیر منشورة رسالة ماجستیر(مھارات الفھم القرائي اللازمة لتلمیذات الصف الأول متوسط، 

 . جامعة أم القرى، كلیة التربیة: مكة المكرمة
: القاھرة. تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة). ھـ١٤٢٣( ظبیة سعید السلیطي، )١٣

 . الدار المصریة اللبنانیة
 ). ت.د(في قضایا اللغة التربویة، الكویت، وكالة المطبوعات . السید، محمود )٧
ة ، مصر، الدار المصری٧تعلیم اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، ط). م٢٠٠٨(شحاتة، حسن   )٨

 . اللبنانیة
المؤتمر الدولي الرابع التعلیم باللغة العربیة في مجتمع المعرفة، جامعة ). ھـ١٤٢٦(شحاتة، حسن  )٩

 . القاھرة، معھد الدراسات التربویة
فاعلیة التدریس بإستراتیجیة لعب الأدوار في تنمیة مھارات ). ھـ١٤٢٩(الشمري، زید مھلھل  )١٤

، مكة المكرمة، جامعة )غیر منشورة (، رسالة ماجستیر النحو لدى تلامیذ الصف الأول المتوسط
 . أم القرى، كلیة التربیة

علوم : المذاھب الحدیثة في تدریس القواعد اللغویة، مصر). ٢٠٠٩(الشویرخ، صالح بن ناصر  )١٥
 . ٢٤٠-١٦٣، ص ٢، العدد١٢اللغة، المجلد

غتي الجمیلة في ضوء تقویم نشاطات التعلم في مقرر ل). ھـ١٤٣٧(الصاعدي، وجدي محمد حسن  )١٦
، )رسالة ماجستیر غیر منشورة (مھارات الفھم القرائي اللازمة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي، 

 .مكة المكرمة، جامعة أم القرى، كلیة التربیة
تحلیل المحتوى في العلوم الإنسانیة مفھومة أسسھ استخداماتھ، ). ه١٤٢٥(طعیمة، رشدي أحمد )١٠

 . ربيدار الفكر الع: القاھرة
المشكلات التي تواجھ معلم اللغة العربیة عند تقویم أداء ). م٢٠١٤(االله  العبادي، ماجد عبد )١١

 .١، ج٤٦الطلاب اللغوي، جامعة الطائف، دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس، العدد
: قوائم التقدیر وفنون اللغة مفاھیم  وتطبیقات، الأردن). ھـ١٤٣١(الباري، ماھر شعبان  عبد )١٢

 . مان، دار المسیرة للنشر والتوزیعع
دار : أحدث الاتجاھات في تعلیم وتعلم اللغة العربیة، الریاض). ھـ١٤٢٧(عرفان، خالد محمود  )١٣

 . النشر الدولي
طرق تدریس اللغة العربیة المفاھیم والإجراءات، المملكة ). ه١٤٢٩(عرفان، خالد محمود  )١٤

 . الریاض، مكتبة الرشد: العربیة السعودیة
حولیة : حول ظاھرة الضعف اللغوي الرؤیة والعلاج، أبھا). ھـ١٤٢٢(عزباوي، أحمد یسري ال )١٧

 .١كلیة المعلمین بأبھا، العدد
عمان، : الأردن. تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة). ھـ١٤٢٧(عطیة، محسن علي  )١٨

 . دار المناھج للنشر والتوزیع
القاھرة، عالم :  مصر١ط. لدراسیة النظریة والتطبیقالمناھج ا). م٢٠١٣(عطیو، محمد نجیب  )١٩

  .الكتب
مستوى الأداء اللغوي الشفھي لتلامیذ الصف ). ھـ١٤٣٠(االله بن محمد بن سلیمان  العلیط، عبد )٢٠

، مكة )غیر منشورة(السادس الابتدائي في ضوء بعض المھارات المختارة، رسالة ماجستیر
  .جامعة أم القرى، كلیة التربیة: المكرمة

دار صفا : ، عمان١مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة، ط). ھـ١٤٣٢(عید، زھدي محمد  )٢١
 . للنشر والتوزیع

طرق تدریس اللغة العربیة بمرحلة التعلیم الأساسي ). م٢٠٠٥(العیسوي، جما مصطفى وآخرون  )١٥
 . العین، دار الكتاب الجامعي: ، الإمارات العربیة المتحدة)بین النظریة والتطبیق(

النظریة (الأیدلوجيالمنھاج التعلیمي والتوجھ ) م٢٠٠٦(الفتلاوي، سھیلة محسن، ھلالي، أحمد )٢٢
 .عمان، دار الشروق: الأردن). والتطبیق
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تقویم أنشطة التواصل الكتابي الضمنة في مقرر لغتي ). ه١٤٣٤(الفقیھ، محمد أحمد علي العاقل )٢٣
رسالة ماجستیر غیر (ذ الصف الأول متوسط، الخالدة في ضوء مھارات الوظیفة المناسبة لتلامی

 .جامعة أم القرى، كلیة التربیة: ، مكة المكرمة)منشورة
تقویم نشاطات التعلم في مقرر لغتي الجمیلة في ضوء ).ه١٤٣٦(الفوزان، خلیل إبراھیم علي )٢٤

،مكة )غیر منشورة رسالة ماجستیر. (مھارات الحیاة اللازمة لتلامیذ الصف السادس الابتدائي
 .جامعة أم القرى، كلیة التربیة: المكرمة

أثر استخدام خرائط المفاھیم في تدریس ). ھـ١٤٣٠(الفیفي، موسى بن سلیمان بن جبران  )٢٥
. القواعد النحویة على التحصیل الدراسي والاحتفاظ بالتعلم لدى طلاب الصف السادس الابتدائي

 . لامیة كلیة العلوم الاجتماعیةجامعة الإمام محمد بن سعود الإس: رسالة ماجستیر، الریاض
مؤسسة حورس : الإسكندریة. المنھج المدرسي المعاصر). م٢٠١٠(الكسباني، محمد السید علي )٢٦

 .الدولیة
 . ، القاھرة، عالم الكتب١تعلیم اللغة العربیة المعاصرة، ط). م٢٠١٥(لافي، سعید  )١٦
لمسیرة للنشر والتوزیع، دار ا: عمان. طرق تدریس اللغة العربیة). م٢٠١٠(مدكور، علي أحمد )٢٧

 .الطبعة الثانیة
فاعلیة استخدام الألعاب اللغویة في تنمیة ). ھـ١٤٣٥(االله بن أحمد  المطرفي، عھود بنت عبد )٢٨

غیر منشورة (رسالة ماجستیر . الأنماط اللغویة لدى تلمیذات المرحلة الابتدائیة بالعاصمة المقدسة
 . یةجامعة أم القرى، كلیة الترب: مكة المكرمة) 

الكویت مجلة كلیة التربیة . رؤیة في تعلیم النحو). م٢٠٠٤(المیعان، وضحة عبدالكریم جمعة  )٢٩
 . ، العدد الثالث)القسم الأدبي (

عمان، دار الشروق للنشر : ، الأردن١طرق تدریس العربیة، ط). م٢٠٠٥(نصیرات، صالح  )٣٠
 . والتوزیع

علم في مقرر لغتي الجمیلة في ضوء تقویم نشاطات الت). ه١٤٣٥(النفیعي، عبیر سعود فالح )٣١
مكة ). غیر منشورة رسالة ماجستیر(مھارات التحدث اللازمة لتلمیذات الصف الخامس الابتدائي، 

 .جامعة أم القرى، كلیة التربیة: المكرمة
تحلیل محتوى مناھج اللغة العربیة ). ھـ١٤٣٠(الرحمن، عطیة، محسن علي  الھاشمي، عبد )٣٢

 . دار صفاء للنشر والتوزیع: ، عمان)رؤیة نظریة تطبیقیة (
. وثیقة منھج اللغة العربیة للمرحلتین الابتدائي والمتوسط في التعلیم). ه١٤٢٧(وزارة التعلیم )٣٣

 .مركز التطویر، الإدارة العامة للمناھج: الریاض
، ١أسس بناء المناھج وتنظیماتھا، ط). ھـ١٤٢٦(الوكیل، حلمي أحمد، المفتي، محمد أمین  )١٧

 . ر المسیرة للنشر والتوزیععمان، دا
 
  


