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Abstract: 
This study aimed at identifying the effectiveness of the divided information 
strategy (Jigsu) on the achievement of female students in the course of 
teaching Islamic teaching  in the educational preparation program at Umm 
al-Qura University. The researcher used the experimental method based on 
semi-experimental design. The sample consisted of (70)female students 
During the spring semester of the academic year 1438 distributed on two 
sections, one is the control which was taught in the usual way and it is 
section No. (52),the other the experimental group which was taught by 
using the jigsu strategy and it is section No.(57), 
the study tool was applied, which is an achievement test of (pre and post) 
on the control and experimental sections. The study reached many results, 
the most important of which were the differences of statistical significance 
at the level of (0,05) between the average scores of the control and 
experimental groups on the achievement in favor of the experimental group 
 
The study concluded a number of recommendations, the most important of 
which is the necessity of using the Jigsu strategy in teaching the course of 
methods of teaching Islamic studies in particular and the other courses in 
the educational preparation program in general. Emphasized the interest in 
the jigsu strategy and other cooperative learning strategies where the 
Studies proved the usefulness of these strategies in teaching then  the usual 
methods. 
Keywords: Divided Information Strategy, Jigsu, Teaching Islamic 
Education 
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 :مستخلص
ي مستوى   ) جیجسو (ھذه الدراسة إلى تعرُّف فعالیة استراتیجیة المعلومات المجزأة      ھدفت              ف

رى،       تحصیل طالبات مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة          ة أم الق وي بجامع داد الترب امج الإع ببرن
ة ا             ت عین ي، وتكوّن ى التصمیم شبھ التجریب لدراسة  وقد استخدمت الباحثة المنھج التجریبي القائم عل

ام الدراسي         ) ٧٠(من   ن الع ى شعبتین   ١٤٣٨طالبة خلال الفصل الدراسي الأول م : ه، موزعات عل
م     عبة رق ي ش ة وھ ة الاعتیادی تْ بالطریق ابطة درسَ داھما ض تْ   ، )٥٢(إح ة درسَ رى تجریبی والأخ

ن  وھي عب -، وقد تم تطبیق أداة الدراسة )٥٧( وھي شعبة رقم   )جیجسو(باستخدام استراتیجیة     ارة ع
صیلي  ار تح دي(اختب ي وبع ى  -)قبل ة إل لت الدراس د توص ة، وق ضابطة والتجریبی شعبتین ال ى ال  عل

ا   ن أھمھ ان م ائج، ك ن النت د م صائیة  : العدی ة إح روق ذات دلال ود ف ستوى  وج د م ین ) ٠،٠٥(عن ب
ة،       ) الضابطة والتجریبیة (متوسطات درجات المجموعتین     صالح المجموعة التجریبی ي التحصیل ل ف

ا        ن أھمھ ن التوصیات، م ددٍ م ) جیجسو (ضرورة استخدام استراتیجیة    : وقد خلصت الدراسة إلى ع
رق   رر ط دریس مق ي ت داد     ف امج الإع رى ببرن ررات الأخ ةً والمق لامیة خاص ة الإس دریس التربی ت

ن استراتیجیات    ) جیجسو (التربوي على وجھ العموم، والتأكید على الاھتمام باستراتیجیة        ا م وغیرھ
تع اوني؛ ال رق     لم التع ى الط دریس عل ي الت تراتیجیات ف ذه الاس وُّق ھ ات تف ت الدراس ث أثبت حی

  .الاعتیادیة
  . استراتیجیة المعلومات المجزأة، استراتیجیة جیجسو، تدریس التربیة الإسلامیة: الكلمات المفتاحیة

 المقدمة  :  
دُّد مق           ا، وتع وُّع تیاراتھ ا، وتن شرِ     تسعى الدول، على اختلاف دیاناتھ ى ن ا إل دھا واتجاھاتھ اص

اة     ا  . التعلیم وتربیة الأجیال وإعداد المواطنین الصالحین القادرین على أداء رسالتھم في ھذه الحی وھن
ة وضعیة       -یأتي دور التربیة الإسلامیة       ن أي تربی ز ع ي تتمی ى أساس التصور      -الت وم عل ا تق  بكونھ

رد؛  الذي یعني الإعداد الروحي وا"الشامل والفھم الصحیح   لنفسي والعقلي والجسمي والاجتماعي للف
لاً                 دّه فع ا یم اء، وم ا ھو أساس وبنّ ذ م ھ، فیأخ وٍ مُوجَّ ى نح ة عل حتى یكون مؤھلاً لتلقِّي العلم والثقاف

  )٤، ص٢٠١٢الزھراني، ". (بالقدرة على أداء رسالتھ في الحیاة والمجتمع
ون      إن السبیل الأمثل للوصول إل : بناءً على ذلك یمكن القول    ذه الرسالة لا یك ز لھ ذا التمی ى ھ

ة         إلا بالعودة إلى المصادر الأصیلة للتربیة الإسلامیة بما تضمَّنَتھ من عقیدة راسخة وسلوكیات قویم
رَيِ         "وعلم شرعي؛    ھ جاھل بخی لأنھم بمعرفتھ یرشدون، وبالجھل بھ یضلون؛ فالإنسان الجاھل بدین

ا ین   ارف بم ھ ع الم بدین رة، والع دنیا والآخ لازم   ال شرعي م العلم ال رة؛ ف دنیا والآخ ي دارَيِ ال ھ ف فع
ده                ن مول ھ م ع شؤون حیات ي جمی للإنسان، وھو بحاجة دائمة إلیھ، لا تستقیم حیاتھ إلا بھ، یسیر بھ ف

  )١٩، ص٢٠٠١الحازمي، . (»إلى مماتھ
وفي عالم یزداد تعقیداً ویتغیر بسرعة أكبر من أي وقت مضى، تنظر كل أمة إلى موقفھا من 
ي    وى ف اد الأق اء والاعتم زة البن ي أن ركی رن الماض ي الق شعوب ف ارب ال ت تج د أثبت ستقبل، وق الم
رن      و ق شرین ھ ادي والع رن الح ھ؛ إذ إن الق العلم وبمعلمی رتبط ب ستقبل ت ارك الم ة لمع المجابھ
ي            ر المجرد الاختزال ل والتفكی رن العق زة، ق ارات والأداءات المتمی رن المھ سرعة، ق ات وال المعلوم

  )١، ٢٠١٠الزند، وعبیدات، . (مقابل الموسوعیة والحفظ والتلقین
ة        ي الطریق سائدة ھ ة ال ظ أن الطریق ة یلح ات العربی ض الجامع ي بع دریس ف ع للت إن المتتب
ات              ظ المعلوم اءً لحف ة وع ل الطالب ار عق ین، واعتب ظ والتلق ى أسلوب الحف التقلیدیة القدیمة القائمة عل

ذا    ك أن ھ ترجاعھا، ولا ش ة       واس ول الطالب ي می ة، ولا یلب ورات التربوی ب التط لوب لا یواك الأس
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ستواھا          ي م دوره ف ؤثر ب ا ی لبیاً؛ مم ا س ل دورھ ھ یجع ل إن یم، ب ا للتعل ر دافعیتھ ا، ولا یُثی ورغباتھ
  . التحصیلي

ة الإسلامیة              واد التربی ى م ة إل ك النظرة الخاطئ ن تل وفي ضوء ھذا المعنى ینبغي التخلص م
د         عامةً، حیث یُنظر  ة ق ون المھم زمن تك ذا ال اء ھ دد، وبانتھ ن مح  إلیھا على أنھا أداة دراسیة لھا زم

ضى   د انق دیني ق ب ال ت والواج دین   . انتھ إن ال اطئ؛ ف م خ ذا فھ وھره-وھ ھ وج ا -بطبیعت ة لھ  عملی
ضائل           یدةً للف ةً رش اً وممارس لوكاً قویم ذة س ى التلمی ا عل نعكس آثارھ صال ت داد وات تمرار وامت اس

  )٣٦٥ھـ، ص١٣٥٨إبراھیم، . (تي تصل بھا إلى أعلى المستویات السلوكیةوالآداب ال
في تدریس مادة طرق  ) جیجسو(بناءً على ما سبق، ارتأت الباحثة تجریب استراتیجیة حدیثة    

ات          ة تحصیل طالب ي تنمی ا ف تدریس التربیة الإسلامیة؛ بھدف معرفة فعالیة ھذه الاستراتیجیة وأثرھ
  .د التربوي في جامعة ام القرىالشریعة ببرنامج الإعدا

 مشكلة الدراسة :  
اة،        احي الحی تى من ي ش ل ف ور الحاص ي، والتط راكم المعرف سارعة، والت رات المت إن التغی
ویین        ل الترب ره جع ك وغی ل ذل ة؛ ك ات التعلیمی ین وضعف المخرج داد المعلم اد أع ن ازدی فضلاً ع

ث     یعیدون النظر في فاعلیة طرائق التدریس واستراتیجیاتھ     ة، حی ي المؤسسات التعلیمی المستخدمة ف
ة،        أكدت الاتجاھات التربویة الحدیثة على ضرورة الاھتمام بالمتعلم وتفعیل دوره في العملیة التعلیمی
ا                     ظ المجرد، وإنم ین والحف ى التلق ةً عل ون قائم ا ینبغي ألا تك سعى إلیھ ي ت مؤكدةً على أن التربیة الت

ة        ینبغي أن یتم فیھا تفعیل دور العق     ى المؤسسات التربوی ك یجب عل ق ذل م والإدراك، ولتحقی ل والفھ
إعداد وتدریب جیلٍ من المعلمین التكنولوجیِّین المبدعین الذین یمارسون أدواراً تربویة حدیثة یصبح     
ذلك یصبح دور            تعلم، وب داث ال ي إح ر ف ع العبء الأكب ھ یق المتعلم فیھا محور العملیة التعلیمیة وعلی

  . ومرشداً ومھیِّئاً للبیئة التعلیمیةالمعلم موجِّھاً
م المشكلات                ن أھ ة أن م دریس بالجامع ة ت ا كعضو ھیئ ن خلال عملھ وقد لاحظت الباحثة م
ظِ                ى حف د عل ي تعتم سیة الت التي یعاني منھا تدریس التربیة الإسلامیة ھي الطرائق والأسالیب التدری

ضمون مٍ أو إدراكٍ لم ة دون فَھْ دروس الدینی ات لل ع الطالب ارض م ذا یتع ك أن ھ ا، ولا ش ھا ومحتواھ
ى أن       د عل ي تؤك تعلم یكون   "طبیعة التربیة الإسلامیة أولاً، ومع ما أثبتتھ الدراسات والنظریات الت ال

تعلم    فعالاً إذا ما شَعَرَ الطالب أنھ ذو معنًى، وأن الغرض منھ تعدیل السلوك التعلیمي الخاطئ؛ إذن ال
  )٢٣٧، ٢٠٠٨عطیة، ". (لاستظھاريذو المعنى یتقدم على التعلم ا

ذا             ع ھ واءم م ة تت سیة حدیث من ھذا المنطلق، كانت الحاجة إلى البحث عن استراتیجیات تدری
دى            ار إح ى اختی ة إل ع الباحث ذي دف ر ال تعلم؛ الأم م والم ن المعل لٍّ م ي أدوار ك ر ف ور والتغی التط

ة المجزأة    استراتیجیات التعلم التعاوني النشط، ألا وھي استراتیجیة تكا       ل المعرف ث  )جیجسو (مُ ، حی
شكیل             ذات وت ق ال ي التحصیل الدراسي وتحقی ا الإیجابي ف ة أثرھ أثبتت الدراسات والأبحاث التربوی
ا                ع فیھ وتر ترتف ن الت ة م ي أجواء مریحة خالی تعلم ف دث ال اتجاھات إیجابیة مرغوب فیھا، بحیث یح

تعتمد على نشاط المتعلم وفعالیتھ وتكامُل خبرتھ دافعیة الطلبة إلى أعلى حدٍّ ممكن، فضلاً عن كونھا    
  )٢٠٠٥الحیلة، . (من خلال تبادُل المعلومات مع زملائھ، وتساعد في بناء الاعتماد الذاتي الإیجابي

  : ویمكن تحدید مشكلة البحث في السؤال الرئیس التالي
اد  ) جیجسو(ما فعالیة استخدام استراتیجیة المعلومات المجزأة       - دریس م دریس   في ت ة طرق ت

  التربیة الإسلامیة في التحصیل لدى طالبات الشریعة ببرنامج الاعداد التربوي؟
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  :  ویتفرع من السؤال الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة
ة استخدام استراتیجیة        -١ ي         ) جیجسو ( ما فعالی ة الإسلامیة ف دریس التربی ادة طرق ت دریس م ي ت ف

دنیا     التحصیل لدى طالبات الشریعة ببرنامج     ذكُّر  ( الإعداد التربوي عند المستویات ال م  –ت  فَھْ
  ؟ )تطبیق –

ة استخدام استراتیجیة        -٢ ى         ) جیجسو ( ما فعالی ة الإسلامیة ف دریس التربی ادة طرق ت دریس م ي ت ف
ا     ستویات العلی د الم وي عن داد الترب امج الإع شریعة ببرن ات ال دى طالب ل (التحصیل ل  –تحلی

  ؟)تقویم –تركیز 
ا فعا-٣ تراتیجیة   م تخدام اس ة اس سو(لی رق    ) جیج ادة ط ي م ي ف ي الكل صیل الدراس ة التح ي تنمی ف

  تدریس التربیة الإسلامیة لدى طالبات الشریعة؟

 فروض الدراسة:  
ن  -١ ل م ة أق ستوى دلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ات ) ٠،٠٥( لا توج ط درج ین متوس ب

ضابطة  ة ال ات المجموع ة (طالب ت بالطریق ي درس ةالت ات ) التقلیدی ات طالب ط درج ومتوس
ار     ) التي درست باستخدام استراتیجیة جیجسو(المجموعة التجریبیة   دي للاختب ق البع ي التطبی ف

  ).  تطبیق- فَھْم-تذكُّر(التحصیلي عند المستویات الدنیا 
ن  -٢ ل م ة أق ستوى دلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ات ) ٠،٠٥( لا توج ط درج ین متوس ب

ات ضابطة طالب ة ال ة( المجموع ة التقلیدی ت بالطریق ي درس ات ) الت ات طالب ط درج ومتوس
ار     ) التي درست باستخدام استراتیجیة جیجسو(المجموعة التجریبیة   دي للاختب ق البع ي التطبی ف

  ). تقویم- تركیب-تحلیل(التحصیلي عند المستویات العلیا 
ة  -٣ ستوى دلال د م صائیة عن ة إح روق ذات دلال د ف ن  لا توج ل م ات ) ٠،٠٥(أق ط درج ین متوس ب

ضابطة  ة ال ات المجموع ة(طالب ة التقلیدی ت بالطریق ي درس ات ) الت ات طالب ط درج ومتوس
ار     ) التي درست باستخدام استراتیجیة جیجسو(المجموعة التجریبیة   دي للاختب ق البع ي التطبی ف

  . التحصیلي الكلي

 أھداف الدراسة :  
  : تھدف الدراسة إلى التعرف على

دریس     ) جیجسو(عالیة استخدام استراتیجیة تكامل المعلومات المجزأة     ف -١ رر طرق ت دریس مق في ت
دنیا          ي ال ستویات التحصیل المعرف ذكر  (التربیة الإسلامیة عند كل مستوى من م م  -الت  – الفھ

  . لدى طالبات الشریعة في برنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى) التطبیق
دریس     ) جیجسو(تراتیجیة تكامل المعلومات المجزأة   فعالیة استخدام اس   -٢ رر طرق ت دریس مق في ت

ب  -التحلیل (التربیة الإسلامیة عند كل مستوى من مستویات التحصیل المعرفي العلیا        التركی
  .لدى طالبات الشریعة في برنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى)  التقویم-

دریس     ) جیجسو( المعلومات المجزأة  فعالیة استخدام استراتیجیة تكامل    -٣ رر طرق ت دریس مق في ت
وي               داد الترب امج الإع ي برن شریعة ف ات ال دى طالب ي ل ى التحصیل الكل التربیة الإسلامیة عل

  .بجامعة أم القرى
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 أھمیة الدراسة :  
  : تظھر أھمیة ھذه الدراسة فیما یلي

ة   -١ ل المعرف تراتیجیة تكام ى اس ضوء عل ة ال ذه الدراس ي ھ سو ( تُلق م  )جیج دى أھ ي إح ، وھ
ا          ات باعتبارھ ا الجامع ستفید منھ ي أن ت اوني، وینبغ تعلم التع ة لل تراتیجیات الحدیث الاس

  . مؤسسات علمیة یجب علیھا مواكبة التطورات العلمیة
ام  -٢ ضرورة الاھتم ادي ب ي تن ة الت ة الحدیث ات التربوی تجابةً للاتجاھ ة اس ذه الدراس دّ ھ  تُعَ

شاركة          بالاستراتیجیات التع  ى الم دفعھا إل شاطاً وت لیمیة التي تجعل دور الطالبة أكثر فعالیة ون
  . الإیجابیة بروح العمل الجماعي والفریق الواحد

ررات      -٣ رامج والمق اء الب داد لبن یط والإع د التخط ة عن اھج التربوی ة واضعي المن ذه الدراس د ھ  تفی
ة  الجامعیة في تضمین ھذه الاستراتیجیة تلك المقررات؛ مما   لھ أثر في بلوغ الأھداف التربوی

  . وتحقیقھا على الوجھ المنشود
إن              -٤ رر، ف ن المق ا م ام تمكّنھ رة أم ي تقف حجر عث  بما أن الطالبة تعاني من بعض الصعوبات الت

  . ھذه الدراسة سیترتب علیھا رفع مستواھا التحصیلي؛ مما ینعكس بدوره إیجاباً على أدائھا
ا   -٥ ة المج ذه الدراس سح ھ رق         تف اھج وط ال المن ي مج رى ف اث أخ راء أبح احثین لإج ام الب ل أم

  . التدریس على وجھ العموم، ومجال طرق تدریس التربیة الإسلامیة على وجھ الخصوص

 حدود الدراسة :  
امج          لامیة ببرن ة الإس دریس التربی رق ت رر ط ات مق ى طالب ة عل ة الحالی صرت الدراس اقت

رى لل          ة أم الق ي جامع ام الدراسي        الإعداد التربوي ف ن الع اني م م  )ھ ـ١٤٣٧(فصل الدراسي الث ، وت
ي            لامیة، وھ ة الإس دریس التربی رق ت رر ط ن مق ى م ة الأول وعات الثلاث د الموض ة  (تحدی التربی

  ).  طرق التدریس العامة– التخطیط لتدریس التربیة –الإسلامیة في التعلیم العام 

 المصطلحات والتعریفات الإجرائیة :  
  : فاعلیة

ا        : "لسعید الفاعلیة بأنھا  عرَّف ا  ة باعتبارھ ھ المعالجة التجریبی ن أن تُحدِث مدى الأثر الذي یمك
  )١٧، ١٩٩٧السعید، ". (متغیراً مستقلاً في أحد المتغیرات التابعة

ا    اً بأنھ ة إجرائی ة الفاعلی رِّف الباحث تراتیجیة   : "وتُع ھ اس ذي تُحدِث ر ال سو (الأث ى ) جیج عل
ات  دى طالب ي ل صیل الدراس وي التح داد الترب ث- الإع ة البح ة   -عین دریس التربی رق ت ادة ط ي م  ف

  ". الإسلامیة
  : استراتیجیة جیجسو

ي من     : "ھ شاطھم ض لال ن ن خ ذ م ھ التلامی تعلم فی ذي ی اوني ال تعلم التع كال ال ن أش كل م ش
وع          ن موض زء م ي ج راً ف صاً أو خبی ھ متخص ل جماعت ذ داخ ل تلمی صبح ك غیرة، ی ات ص جماع

  ).٢٠٠٦الدیب، " (یمھ لبقیة أعضاء الجماعةالدرس، ویقوم بتعل
سیم  : "وتعرِّف الباحثة استراتیجیة جیجسو إجرائیاً بأنھا      استراتیجیة في التدریس یتم خلالھا تق

ل      الطالبات إلى مجموعات غیر متجانسة، عدد أفراد كل مجموعة خمس طالبات ومقرِّرة، وتُعطى ك
وعات ر  ى موض سَّم إل ة تُق دة تعلیمی ة وَح لیة،  مجموع ات الأص ى المجموع ا عل تم توزیعھ سة، وی ئی

ذا      رةً بھ دُ خبی ا بع صبح فیم ث ت ة؛ بحی ادة التعلیمی ن الم زءاً م ة ج ي المجموع ة ف ل طالب اء ك وإعط
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ة            رات؛ لدراس سمى بمجموعة الخبی ا یُ ات الأخرى فیم ي المجموع ا ف ي بزمیلاتھ دھا تلتق الجزء، بع
ا       الجزء المخصص لھن وتبادُل المعلومات ومناقشت      ى مجموعتھ ة إل ود كل طالب م تع ھا حتى یتقنّھا، ث

ي                ردي ف ار ف ات لاختب ة تخضع الطالب ادة التعلیمی ان الم د إتق ھ، وبع ذي أتقنت الأصلیة لتعلیم الجزء ال
  .الوحدة كاملةً، وتحسب نتائج المجموعات من خلال نتائج أفرادھا

  : مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة
دریس    "ضمن برنامج الإعداد التربوي، واسمھ ) ٣٦١(ویُقصد بھ المقرر رقم     رر طرق ت مق

ة            "التربیة الإسلامیة للمستوى الأول      ة بكیفی ن الموضوعات المتعلق دد م تم دراسة ع ھ ی ن خلال ، وم
ة،    شطة المنظم ات والأن ن الفعالی سلة م ق سل ن طری ام، ع یم الع ي التعل لامیة ف ة الإس دریس التربی ت

اھیم             ومجموعة من الممارسات العملیة    ائق والمف ة الحق ى ترجم ات عل ساعدة الطالب ا، لم ط لھ  المُخطَّ
  . والمبادئ الشرعیة؛ مما یحقق تنمیة التحصیل الدراسي

  

 ًالإطار النظري: أولا:  
ا        یتضح بالرجوع إلى التراث الإسلامي متمثلاً في القرآن الكریم والسنة النبویة، أنھما قد عملَ

یم      ن الق د م ق العدی ع        على ترسیخ وتعمی ام المجتم اً لقی ا أساس ة، وجعلَاھ ة العظیم ة التعاونی  الاجتماعی
ل          ز وج ولى ع ول الم ك یق ي ذل ك، وف ین المتماس وي الرص لامي الق ر    : (الإس ى الب اونوا عل وتع

لم   -، وقال النبيّ    ]٢: المائدة...) [والتقوى ع الجماعة   : "-صلى االله علیھ وس د االله م ذي، سنن   "(ی الترم
ر   (» المؤمن للمؤمن كالبنیان«: -علیھ الصلاة والسلام -ال  ، كما ق   )٢١٦٧الترمذي،   اب الب مسلم، كت
   ) . ٤/١٩٩٩والصلة، 

ادُل           اون، وتب ى أساس التع ة عل دریس القائم والتعلم التعاوني استراتیجیة من استراتیجیات الت
ا      ل فیم ضھم، والتكام ع بع اعُلھم م ة وتف ة التعاونی راد المجموع ین أف تعلم ب ي ال سؤولیة ف نھم؛ الم بی

ن             راد، وھو م ین الأف یس ب ین المجموعات ول افس ب و تن وصولاً إلى التعلم المنشود، والتنافس فیھ ھ
ة       الأسالیب الفعالة في عملیة التعلم؛ لما یُحقّقھ من إیجابیة أفراد المجموعة الواحدة والمسؤولیة الفردی

  )١٤٥، ٢٠٠٨عطیة، . (والجماعیة لأفراد المجموعة في عملیة التعلم
ي مجال           ) جیجسو (تُعَدّ استراتیجیة   و ن استخدمھا ف ان أول م اوني، وك تعلم التع اط ال د أنم أح

م، وقد بدأ استخدامھ لھا في جامعة تكساس؛ وذلك بھدف  ١٩٨٨عام  ) Arnson(التعلیم ھو أرنسون    
ة أو        شبھ الأحجی ي ت تن، وھ ي أوس رة ف ك الفت ي تل لاب ف ین الط صري ب ز العن ى التمیی ضاء عل الق

ة بقطع             التركیب رتبط كل قطع ة، ت ر متماثل ى أجزاء غی ، فھي عبارة عن صورة أو رسمة مُجزّأة إل
ي           املوا ف دة یجب أن یتك أخرى محددة حتى یمكن مشاھدة الصور؛ حیث إن طلاب المجموعة الواح

ة               ي المجموع ب یكمل الآخرین ف شمري،  . (أداء المھام المنوطة بھم، ویتشاركوا بفعالیة؛ فكل طال ال
٣٩، ٢٠١١(  

ة         )جیجسو(تعددت مسمیات استراتیجیة     دوري، طریق سون ال ة أرن ا طریق ق علیھ ث یُطل ، حی
وذج    شابك، نم ب المت ة الترتی شاركة، طریق رق المت ة الف ة، طریق صور المقطوع ة ال سو، طریق جیج
اوني         ل التع القطع المتكاملة، نموذج المھام المتقطعة، نموذج الترتیب بطریقة متشابكة، نموذج التكام

زّأة للم ات المُج صطلح  . علوم شیر م سو(وی ق    ) جیج من الفری ر ض لوب الخبی ى أس سباني،  . (إل الك
  )٢٠٠٥، القحطاني، ٢٠٠٨

ن      ة م ون المجموع ات، تتك ي مجموع ب ف ل الطال تراتیجیة أن یعم ذه الاس ب ھ ) ٦-٥(تتطل
ا                 ي المجموعة؛ مم ره ف د غی ات لا تعطى لأح ي المجموعة معلوم ب ف ى كل طال ث یُعطَ أفراد، بحی
یجعل كل طالب خبیراً بالجزء الخاص بھ من الموضوع، بعد تلقِّي المھام یعید الطلاب تنظیم أنفسھم         

ي مجموعاتھم،         " خبراء"في مجموعات    ة الأعضاء ف سھ للطلب لدراسة الموضوع والاستعداد لتدری
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ات، ویتوق             ن معلوم وه م ع أن وبعد ذلك یعودون إلى ھذه المجموعات لیُدرِّس بعضھم لبعضٍ ما تعلّم
ارھم وإعطاؤھم             تم اختب ة ی ذه العملی یتعلم جمیع الطلبة في المجموعة الموضوع المحدد لھم، وبعد ھ

ومع أن طریقة جیجسو تستدعي نجاح الطلبة في العمل، إلا أن التمرین لا   . درجات أو مكافأة أخرى   
ددھا         ا ح دفاً للجما      "سلافین "یُعنى بمتطلبات الفاعلیة كم ستعمل ھ ا لا ت ث إنھ عة، أو المسؤولیة   ؛ حی

  )٣٤٠، ٢٠٠٥الحیلة، . (الفردیة المساھمة في الوصول إلى الھدف المحدد
تخدام   دریس باس وذج الت ل نم سو(یتمث ذھا  ) جیج ة یتخ ل إجرائی وات أو مراح لاث خط ي ث ف

  : المعلم، وھي كالتالي
  : مرحلة التخطیط: أولاً

  : تمر ھذه المرحلة بعدد من الخطوات، ھي
  :Specify objectives  تحدید الأھداف-١

ر                           ق مجموعة الخبی ن طری ة ع ة المنظم ان المعرف و إتق ذه الاستراتیجیة ھ إن الھدف العام لھ
Expert groups       ة د مجموع ي تحدی ا ینبغ ة، كم تعلم المتاح صادر ال تخدام م ك باس ؛ وذل

  . أھداف سلوكیة لكل موضوع من موضوعات الدراسة
  :Design learning Materials تصمیم مواد التعلم -٢

ل              : یقوم المدرس بتجھیز وتجمیع مواد وأدوات التعلم التي یحتاج إلیھا الطلبة في الدراسة، مث
كال،   صور والإش وم وال ات، والرس دیو، والعین رطة الفی الات، وأش ب، والمق ع، والكت المراج

تعلم؛ فھي تتضمن العناصر            ى ال ب عل ساعد الطال داً ی  الأساسیة لموضوع   والتي تُعتبر مرش
  . الدراسة

  :From student teams تشكیل فرق الطلاب -٣
ن              صیلھم، ولك ستوى تح سابقة وم راتھم ال ولھم أو خب اً لمی رق تبع ى فِ ة إل سیم الطلب ن تق یمك

ون                تعلم سوف یتعلم ي ال ة بطیئ سة؛ لأن الطلب ر متجان دة غی ینبغي أن تكون المجموعة الواح
ى أعضاء    من الطلبة ذوي المست  وه إل وى العالي، ومِن ثَم سوف یساعدھم ھذا في نقل ما تعلم

  . فریقھم
  :Design Evaluation instrument تصمیم أداة التقویم -٤

ار        وع، ویكون الاختب سلوكیة لكل موض داف ال وء الأھ ي ض ار ف داد اختب درس بإع وم الم یق
  .ومناسبةشاملاً لجمیع الموضوعات، وتكون فقراتھ ذات مستویات مختلفة 

  : ثانیاً مرحلة التنفیذ
  :  تتضمن مرحلة التنفیذ الإجراءات التالیة

  :  تجمیع المعلومات-١

  . تقسیم الطلبة في مجموعات صغیرة -

 . توزیع الموضوعات على كل فرد في المجموعة لكي یكون خبیراً في ھذا الجزء -

 . دراسة الموضوعات في ضوء تقاریر الخبیر -
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  :  مقابلة الخبراء-٢

ة        - یتقابل الخبراء الذین أخذوا نفس الجزء لمناقشة وتوضیح العناصر، ومقارنة ملاحظاتھم، وتنقی
  . مفاھیمھم من أي أخطاء لزملائھم

 :reports Team تقاریر الفرق -٣

ص      - ة ملخ ون بمثاب وع، ویك سة للموض اط الرئی اول النق راً یتن دّون تقری راء یُعِ ة الخب اء مقابل أثن
  .  تدریس نفس الموضوع لأعضاء فریقھمیساعدھم ویشجعھم على

  :Evaluation التقویم -٤

  . تصحیح مسار عمل المجموعات وتوجیھھا -

 . ملاحظة المدرس لنشاط الطالب واندماجھ داخل المجموعة -

 . تشجیع الطلبة والمجموعات باستخدام التعزیز الفوري والتغذیة الراجعة -
  : مرحلة التقویم: ثالثاً

  : ثة مستویات، وھيیتم التقویم على ثلا
ة -١ ویم المجموع سلیم      :  تق اه ال ي الاتج ا ف ا لوظیفتھ ات وتأدیتھ ل المجموع دُّم عم د تق تحدی

  . ومشاركة جمیع الطلبة في العمل الجماعي
راد -٢ رات الأف دُّم خب دى تق ویم م ضاً  :  تق راء وأی ات الخب ل مجموع ب داخ دُّم الطال د تق تحدی

  . كعضو داخل المجموعة
وى   تقویم فھم    -٣ دّد            : الطلبة للمحت ة ویُح ى الطلب وزَّع عل ري یُ ار تحری ن خلال اختب ك م وذل

ع الموضوعات           تعلم جمی د أن ی لا ب داف؛ ف ھ للأھ دى تحقیق . تقدُّم كل طالب على حِدة، تبعاً لم
  )١٣٠-١٢٧، ٢٠٠٠عاطف وآخرون، (

  : إجراءات التدریس باستراتیجیة جیجسو
  . یمھا إلى مواضیع أساسیة اختیار مادة علمیة من المفردات وتقس-١
  . أعضاء غیر متساوین في التحصیل) ٥-٣( تشكیل مجموعة تعاونیة من -٢
 توزیع نسخ من ورقة الخبیر عن كل مجموعة أصلیة على المجموعات الأخرى تتضمن        -٣

  . المواضیع التي تم اختیارھا
راء بمواضی     -٤ ارھم خب عھم الخاصة   تكلیف كل عضو من المجموعة بجزء من المادة واعتب

  . بھم، حیث یُدرِّس كل خبیر الجزء الخاص بھ للآخرین
ى      -٥ ز كل عضو عل  تكلیف طلبة المجموعات بدراسة الوحدة في الصف والمنزل، مع تركی

  . الجزء الخاص بھ
شة الموضوع           -٦ اع لمناق سھ الاجتم دیھم الموضوع نف  یُطلَب من خبراء المجموعات الذین ل

  . ةوتقدیم خطة عمل لكل مجموع
ا     -٧ ا لإعطائھ لوا إلیھ ي توص ات الت دوین المجموع اتھم وت ى مجموع راء إل ودة الخب  ع

  . للأعضاء الآخرین
  .  یخضع كل الطلبة لاختبار موحَّد، وبصورة فردیة، وعلیھم الإجابة عن الأسئلة-٨
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  ).Slavin, 1990: P.447-462( تُعامَل الدرجات على أنھا درجات للمجموعات -٩
  ):Jigsawجیجسو ( استراتیجیة فوائد استخدام

رھم،         ) جیجسو(تمتاز استراتیجیة    ة تفكی ة ونوعی م الطلب ى تحسین فھ ساعد عل دة ت بفوائد عدی
  : وكذلك تساعد على تحسین علاقاتھم الاجتماعیة، ومن ھذه الفوائد ما یلي

  . تساعد على إجراء تغییرات إیجابیة في أداء الطلبة وأخلاقیاتھم -١
 . ي تطویر مھارات الطلبة الشخصیةتعمل على الإسھام ف -٢
 . تساعد على بناء جو مفعم بالتفاھم والمحبة بین الطلبة -٣
 . تساعد الطلبة على الاعتماد على قدراتھم ومھاراتھم الذاتیة في إدارة الصف -٤
 )٥٦٨، ٢٠٠٧زیتون، . (تساعد الطلبة على إیجاد جو صفي ملائم -٥
راق       -٦ ف الأع ن مختل ة م ین الطلب ات ب ویر العلاق ي    تط ائدة ف ت س ي كان ول الت والأص

 . الولایات المتحدة الأمریكیة
ادة      -٧ م زی ن ثَ ة، ومِ ف مجموعات الطلب ین مختل ة ب ة وفاعل ات طیب اء علاق ى بن تعمل عل

 . تحصیلھم الدراسي
 . تساعد على رفع مستوى الدافعیة عند الطلبة -٨
 . تنمِّي روح العمل والتعاون الجماعي -٩

ة        تساعد على بناء اتجاھات إیجابیة     - ١٠ ة الطلب ادة الدراسیة وبقی م والم  نحو المدرسة والمعل
 )٢٣٦، ٢٠٠٨سعادة، . (في وقت واحد

 ًالدراسات السابقة: ثانیا :  
فیما یلي عرضٌ لبعض الدراسات التي تناولت استراتیجیة جیجسو في مجالات وتخصصات      

  : مختلفة ومتنوعة
  ):Dori 1993(دراسة 

ي الولای        ا ف ة كالیفورنی ر        أجریت في ولای ن أث ى الكشف ع دفت إل ة، وھ دة الأمریكی ات المتح
ة الدراسة        ) جیكسو(استراتیجیة   اء وبلغت عین في تحصیل طلبة الصف الثامن في مادة الأحی

ى                ) ١١٢( اراً تحصیلیاً، بالإضافة إل د الباحث اختب ارھم عشوائیاً، وأع م اختی طالباً وطالبة ت
ا     رت نت ة، وأظھ راض الدراس ا لأغ م تطویرھ تبانة ت ة   اس صیل المجموع ة أن تح ئج الدراس

ي     . التجریبیة أعلى من المجموعة الضابطة     أن نشاط الطلبة التنافسي والفردي قد قل كثیراً، ف
ة المجموعة              شاط طلب ر ن م یتغی ة، ول حین زاد النشاط التعاوني لدى طلبة المجموعة التجریبی

ضابطة  ي استخدام ا       . ال تھم ف سُّكھم ورغب ة والمعلمون تم ر الطلب ي    أظھ ستراتیجیة جیجسو ف
اء      ادة الأحی ي م دات ف ة الوح  .Dori, 1993. (التدریس، وطالبوا باستخدامھا في تدریس بقی

68(  
 ): ٢٠٠١(دراسة القحطاني 

تراتیجیة           تخدام اس ة اس ى فاعلی رف عل ى التع دفت إل سعودیة، وھ ي ال ة ف ت الدراس  أجری
ةً    في تحصیل طلاب المرحلة المتوسطة وتنمیة ا  ) Jigsawجیكسو  ( اریخ مقارن ادة الت تجاھاتھم في م

ة    ة الدراس ت عین ة، وبلغ ة الاعتیادی تبانة    ) ٧٢(بالطریق صیلیاً واس اراً تح ث اختب دّ الباح اً وأع طالب
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ین متوسط         لقیاس اتجاه الطلبة نحو مادة التاریخ، وأظھرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً ب
ان       درجات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات الم     ار التحصیلي، وك ي الاختب ضابطة ف جموعة ال

اوني        تعلم التع تخدام ال ت باس ي درس ة الت ة التجریبی صالح المجموع رق ل سو  (الف تراتیجیة جیج اس
Jigsaw .(        تعلم و ال ة نح ة التجریبی ي المجموع ة ف اً للطلب اً إیجابی اك توجُّھ ث أن ھن تنتج الباح واس

  )٢٠٠١القحطاني، . (كتھم وتفاعلھم الصفيالتعاوني؛ مما كان لھ الأثر الواضح في مشار
  ): ٢٠٠٣(دراسة فائزة السید 

اوني جیجسو              تعلم التع ر استخدام استراتیجیة ال اس أث قامت فائزة السید بدراسة ھدفت إلى قی
دة           ة المتضمنة بوح اھیم التاریخی ة المف ى تنمی اء   (في تدریس وحدة من مقرر التاریخ عل عصر الخلف

دین ت )الراش د تكون ن ، وق ة م ة الدراس ى  ) ٦٤(عین سَّمات إل طة، مُق ي المتوس ة عفیف ة بمدرس طالب
اھیم   : مجموعتین  ف المف ار مواق ة اختب تخدمت الباحث د اس ابطة، وق رى ض ة، والأخ داھما تجریبی إح

ة یتضمن تخطیط                  اب الطالب دة وكت ل للوح دّ دلی د أُع التاریخیة من كتاب الصف الثاني الإعدادي، وق
تر طة الاس دروس بواس ي   ال سو ف تراتیجیة الجیج اع اس ى أن اتب ة عل ائج الدراس ت نت د دل اتیجیة، وق

ساب              ي اكت ستوًى أفضلَ ف ة م ذات المجموعة التجریبی ق تلمی ى تحقی ارة أدى إل تدریس الوحدة المخت
ة          ذات المجموع ى تلمی سبة إل ة بالن ة التقلیدی ھ الطریق ا حققت ةً بم دة مقارن ضمنة بالوح اھیم المت المف

  . الضابطة
  ): ٢٠٠٤(ة القلقیلي دراس

دریس   ق الت ر طرائ صاء أث ى استق دفت إل صاء (ھ اوني والاستق تعلم التع رة وال ي ) المحاض ف
ة            ادة التربی ي م یم ف اتھم نحو التعل تحصیل طلبة المرحلة الأساسیة العلیا، المباشر والمؤجل، واتجاھ

ذین   وأظھرت النتائج تفوُّق الطلبة الذین تعلَّموا تعاونیاً باس  . الإسلامیة ة ال تراتیجیة جیجسو على الطلب
ت اتجاھات           ان التحصیل مباشراً أم مؤجلاً، وكان تعلموا بالاستقصاء وبأسلوب المحاضرة، سواء أك
ى       اث عل ت الإن لامیة، وتفوق ة الإس ادة التربی و م ة نح سو إیجابی تراتیجیة جیج ات اس ة مجموع طلب

  . الذكور في التحصیلین المباشر والمؤجل
  ):٢٠٠٦(دراسة العجاجي 

) جیجسو (ھدفت ھذه الدراسة إلى قیاس أثر استراتیجیة التكامل التعاوني للمعلومات المجزأة     
ن     في التحصیل الدراسي في الجغرافیا لدى طالبات الصف الأول المتوسط، وتكوّنت عینة الدراسة م

وع   ) ١٠٦( ریبیتین ومجم وعتین تج ى مجم ن عل صیرة، ووُزِّعْ ة ق ارھن بطریق م اختی ات ت تین طالب
ائج      ار التحصیلي أظھرت النت : ضابطتین بصورة عشوائیة، وباستخدام المنھج التجریبي وأداة الاختب

ات الصف الأول المتوسط            ة  (وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین مستوى استجابات طالب التجریبی
ضابطة زى إل      ) وال ة، تع ات التجریبی صالح المجموع ا ل ادة الجغرافی ي م صیل ف ار التح ي اختب ى ف

ات المجزأة         اوني للمعلوم ل التع اوني، أي إن استراتیجیة التكام طریقة التدریس بأسلوب التكامل التع
)jigsaw1 (ذات أثر إیجابي في زیادة التحصیل الدراسي في مادة الجغرافیا.  

  ):٢٠٠٧(دراسة الحیلة 
ر  ات الخب ى مجموع ائم عل اوني الق تعلم التع ر ال صاء أث ى استق ة إل ذه الدراس دفت ھ اء ھ

)jigsaw2 (          ساق ي م ة ف وم التربوی ات العل ة كلی وجنس الطلبة في التحصیل المباشر والمؤجل لطلب
روا  ) ٦٢(تصمیم التعلیم مقارنةً بالتعلم التعاوني العادي، حیث بلغت عینة الدراسة   طالباً وطالبة اختی

روق   : تائجبشكل عشوائي، وباستخدام المنھج التجریبي وأداة الاختبار التحصیلي أظھرت الن   وجود ف
ة        ى طریق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل المباشر والمؤجل بین طلبة مجموعتي الدراسة تُعزى إل
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ات          ى مجموع ائم عل اوني الق التعلم التع وا ب ذین درس ة ال ة التجریبی ة المجموع صالح طلب تعلم، ل ال
  . الخبراء، وإلى جنس الطلبة لصالح الإناث

  ): ٢٠٠٨(دراسة الغریبي 
ى    أجریت دفت إل اوني باستراتیجیة      ( ھذه الدراسة في السعودیة، وھ تعلم التع ة ال تقصِّي فاعلی

اریخ          ادة الت ي م اتھم ف ة اتجاھ اعي وتنمی ادیمي والاجتم ت  )جیجسو في تحصیل الطلاب الأك ، وتكون
ن   ة م وعتین  ) ٧٢(العین ین المجم ساوي ب وا بالت اً وزِّع ضابطة(طالب ة وال ث )التجریبی ق الباح ، وطبَّ

اس تحصیل      اس اراً لقی ق اختب تبانة تتعلق بمعلم الدراسات الاجتماعیة حول واقع التعلم التعاوني، وطبَّ
ي    )التجریبیة والضابطة(الطلاب أكادیمیاً للمجموعتین    ستقلتین ف ین م ، مستعمِلاً الاختبار الثاني لعینت

ھ     تحلیل النتائج، ومن أھم النتائج ،توجُّھ طلاب المجموعة التجریبیة إیجاب       اوني، ول تعلم التع ي نحو ال
ى طلاب المجموعة               ة عل وُّق طلاب المجموعة التجریبی اعلھم الصفي ،وتف شاركتھم وتف الأثر في م

  )INI، ٢٠٠١القحطاني، . (الضابطة في درجات الاختبار البعدي
  ):٢٠٠٩(دراسة العبد 

 ـ         ن استراتیجیة ال تفادة م ى الاس دفت إل د بدراسة ھ ام العب ي عملی  ) جیجسو ( ق م   ف م الرس ة تعلُّ
ة    ن أربع ة م ة الدراس ت عین د تكون تھ، وق ي دراس في ف نھج الوص ث الم تخدم الباح صویر، واس والت
ائج             ى نت ة أداةً للتوصل إل متعلمین ممن تنطبق علیھم شروط تعلُّم الكبار، وقد استخدم الباحث المقابل

ساھم    الدراسة، ودلّت نتائج الدراسة على أن استخدام الاستراتیجیات الحدیثة    ار ی یم الكب  في مجال تعل
  . في النھوض بھذا المجال ویحقق الاستفادة المرجوّة من تلك الفئة بشكل أفضل

  ): ٢٠١١(دراسة الدراجي 
رُّف        ى تع دفت إل راق، وھ ي الع ة ف ت الدراس رائط    (أجری سو والخ تراتیجیتي جیج ر اس أث

، وبلغت عینة البحث )د المعلماتالمفاھیمیة في تحصیل مادة علم نفس الطفل لدى طالبات معھد إعدا    
رة        ) ٩٠( ان، والأخی ان تجریبیت ا مجموعت ات؛ منھم لاث مجموع ى ث ساوي عل نَ بالت ةً وُزِّعْ طالب

ى        . ضابطة ي درست باستراتیجیة جیجسو عل ى الت ومن أھم النتائج،تفوُّق المجموعة التجریبیة الأول
رائط المفا    تراتیجیة الخ ت باس ي درس ة الت ة التجریبی ة  المجموع ات المجموع ة،وتفوُّق طالب ھیمی

ي درست                    ضابطة الت ات المجموعة ال ى طالب ي درست باستراتیجیة جیكسو عل التجریبیة الأولى الت
رائط           ي درست باستراتیجیة الخ ة الت ة الثانی ات المجموعة التجریبی ة،وتفوُّق طالب ة الاعتیادی بالطریق

  )ذ-، د٢٠١١الدراجي، . (الاعتیادیةالمفاھیمیة على المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة 
  : التعقیب على الدراسات السابقة* 

  : یتضح من عرض الدراسات السابقة ما یلي
رئیس                 -١ دف ال ى أن الھ ا عل ا اتفقت جمیعھ ا، فإنھ رغم تباین الأبحاث السابقة في أھدافھا ومجالاتھ

و    ا ھ شترك بینھ زّأ     "الم ات المج ل المعلوم تراتیجیة تكام ر اس ة أث سو(ة معرف ى ) جیج عل
  . ، وھو نفس الھدف الذي تسعى الدراسة الحالیة إلى تحقیقھ"التحصیل

تراتیجیة          -٢ و اس د ھ ستقل واح ر م ر متغی ة أث ى معرف صرت عل ات اقت ب الدراس سو ( أغل ) جیج
راھیم،   (كالدراسة الحالیة ودراسة      ، Dori(، ودراسة  )٢٠٠١القحطاني،  (، ودراسة    )١٩٩٩إب

  .بینما جمعت بعض الدراسات الأخرى بین أثر متغیرین  ).٢٠٠٨، الغریبي(، ودراسة )١٩٩٣
ف المراحل الدراسیة،      -٣ ي مختل  تشیر الدراسات السابقة إلى أن استراتیجیة جیجسو یمكن تناولھا ف

ة     ت دراس ث تناول ة، حی ة الجامعی اءً بالمرحل ة وانتھ ة الابتدائی دءاً بالمرحل راھیم، (ب ) ١٩٩٩إب
ت دراسة         ) ٢٠٠١القحطاني،  (ودراسة   ا تناول ودراسة  ) ١٩٩٣،Dori(المرحلة الابتدائیة، بینم
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ي، ( ة ) ٢٠٠٨الغریب سید،  (ودراس ائزة ال ة ) ٢٠٠٢ف اجي، (ودراس ة ) ٢٠٠٦العج المرحل
ة      ع دراس ة م ة الحالی ت الدراس ین اتفق ي ح طة، ف ي، (المتوس ة ) ٢٠٠٤القلقیل ة، (ودراس الحیل

  .لمرحلة الجامعیةفي تناولھا ا) ٢٠١١الدراجي، (ودراسة ) ٢٠٠٧
ات وطرق         -٤ ت العین  نظراً إلى اختلاف الأماكن الجغرافیة، والبیئات وغیرھا من المتغیرات، اختلف

ین    ة ب راد العین دد أف راوح ع ث ت ا حی دد أفرادھ ا، وع ة )١١٢-٦٠(اختیارھ م العین غ حج ؛ إذ بل
ة  ) ١١٢( ي دراس ة  ) ٧٢(و) Dori(ف ي دراس اني(ف ة  ) ٧٢(و) القحط ي دراس يالغر(ف ) یب
ة  ) ١٠٦(و ي دراس اجي(ف ة  ) ٦٤(و) العج ي دراس سید (ف ایزة ال ة ) ٦٢(و) ف ي دراس ة(ف ) الحیل
  . في الدراسة الحالیة)  طالبة٧٠(، بینما بلغ عدد أفراد العینة )الدراجي(في دراسة ) ٩٠(و

صمیم  تتفق الدراسة الحالیة مع معظم الدراسات السابقة في كونھا اعتمدت المنھج التجریبي ذا الت      -٥
  . شبھ التجریبي

سابقة  -٦ ات ال ي الدراس ستخدمة ف ت الأدوات الم ت وتنوع ة تباین ن الدراس دف م تلاف الھ اً لاخ  تبع
ارات، واستمارات ملاحظة        : (بین دت   )اختبارات تحصیلیة، ومقاییس اتجاھات ومھ ا اعتم ، بینم

ا        و م ة، وھ داف الدراس ق أھ صیلي أداةً لتحقی ار التح ة الاختب ة الحالی ة   الدراس ع دراس ق م یتف
)Dori  ،ة،  (، ودراسة  )٢٠٠٦العجاجي،  (ودراسة ) ٢٠٠١القحطاني، (ودراسة  ) ١٩٩٣ الحیل

٢٠٠٧ .(  
ر استراتیجیة             -٧ ة وأث ائج فاعلی د نت ي تأكی سابقة ف ع الدراسات ال ة م ق الدراسة الحالی ) جیجسو ( تتف

  . على التحصیل بوجھ عام
م ا    -یمكن الجزم بعدم وجود دراسة       -٨ دود عل ة في ح ت استخدام استراتیجیة    -لباحث ) جیجسو ( تناول

ا               ة ویجعلھ ز الدراسة الحالی ا یمی في مجال تدریس مادة طرق تدریس التربیة الإسلامیة، وھو م
  . صاحبة السبق في ھذا المجال

 إجراءات الدراسة :  
نھج      یح م ث توض ن حی ة؛ م ي الدراس ة ف راءات المتبع اً للإج الي عرض زء الح ضمن الج یت
ي        الدراسة، وتحدید مجتمعھا، واختیار العینة، وأدوات الدراسة، والأسالیب الإحصائیة المستخدمة ف

  . ل الإحصائي، وبیان ذلك على النحو التاليالتحلی

 منھج الدراسة :  
بھ        صمیمات ش د الت تخدام أح ي باس نھج التجریب ى الم ة عل ذه الدراس ي ھ ة ف دت الباحث اعتم

) الاختبار التحصیلي ( على المعالجة القبلیة والبعدیة، فبعد أن یتم تطبیق أداة الدراسة     التجریبیة القائم 
وعتین    ى المجم اً عل ة ا(قبلی ضابطة والتجریبی ة     )ل ة التجریبی ي المجموع ات ف ضاع الطالب تم إخ ؛ ی

ل     لدراسة الموضوعات المحددة من مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة باستخدام استراتیجیة تكام
ة  سو(المعرف د        )جیج ة، وبع ة التقلیدی رر بالطریق ضابطة المق ة ال ات المجموع درس طالب ا ت ، بینم

م  ) الاختبار التحصیلي(إعادة تطبیق أداة الدراسة الانتھاء من التدریس تتم      على المجموعتین، ومِن ثَ
ر    ة المتغی ى فاعلی رف عل دف التع صائیة؛ بھ ة الإح دي للمعالج ي والبع ار القبل ائج الاختب إخضاع نت

  ). كمتغیر تابع(على تنمیة التحصیل الدراسي ) جیجسو(المستقل 

 مجتمع الدراسة :  
ة أم      تكوّن مجتمع الدراسة من جم  ة بجامع ة التربی ي كلی وي ف یع طالبات برنامج الإعداد الترب

) ٤٦٠(ھـ، البالغ عددھن ١٤٣٧القرى بمكة المكرمة، في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي    
  . طالبة
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 عینة الدراسة :  
ن  ة م ة الدراس ت عین رر  ) ٧٠(تألف ات مق ن مجموع وعتین م ى مجم وزیعھن عل م ت ة ت طالب

دریس التر رق ت م  ط لامیة رق ة الإس ي  )٣٦١(بی ى ھ ة الأول م (؛ المجموع عبة رق ي ) ٥٢ش وھ
م         لامیة رق ة الإس دریس التربی رق ت رر ط ا مق تدرس طالباتھ ي س ضابطة الت ة ال ) ٣٦١(المجموع

م      ) ٣٥(بالطریقة التقلیدیة، وبلغ عدد الطالبات فیھا        ة شعبة رق ة الثانی ة؛ والمجموع وھي  ) ٥٧(طالب
ات     )جیجسو ( ستدرس طالباتھا باستخدام استراتیجیة     المجموعة التجریبیة التي   دد الطالب غ ع د بل ، وق

  . طالبة) ٧٠(طالبة، وبھذا تكون العینة مكونة من ) ٣٥(فیھا 

 اختیار المحتوى العلمي :  
ة                 دریس التربی رر طرق ت واردة ضمن توصیف مق ردات ال اً للمف ة وفق تم تحدید المادة العلمی

ز     ات ب  ) ٣٦١(الإسلامیة رم ى الموضوعات         لطالب ار عل ع الاختی ث وق وي، حی داد الترب امج الإع رن
ادئ            ائق والمب اھیم والحق ن المف د م ى العدی ا عل ى احتوائھ الثلاثة الأولى من توصیف المقرر نظراً إل
ال            الضروریة لدراسة المادة وتطویع محتواھا بما یساھم في زیادة فھم الطالبات واستیعابھن، والانتق

ن الح  رات م ذه الخب وعات     بھ ذه الموض ة ھ ي؛ إذ إن دراس داني التطبیق ز المی ى الحی ري إل ز النظ ی
ذه                ة، وھ ة العملی دان التربی ى می د خروجھن إل ى الممارسة عن ات عل بالشكل المطلوب ستعین الطالب

ام، ویتضمن        : الموضوعات ھي أولاً   یم الع ي التعل ة    (منھج التربیة الإسلامیة ف دریس التربی داف ت أھ
لامیة، ومحتو ویم   الإس الیب التق ائل وأس ة والوس شطة التعلیمی سیة، والأن رق التدری م الط ا، وأھ ، )اھ

اً ضمن   : ثانی لامیة، ویت ة الإس ي التربی دریس ف یط للت داد   (التخط دى، إع صیر الم د وق یط بعی التخط
م الطرق        (طرق التدریس العامة، وتتضمن     : ، ثالثاً )الدروس ا، وأھ اییر اختیارھ مفھوم الطرق، ومع

سیة   صنیفاتھاالتدری ث  ). وت ارة، حی وعات المخت یة للموض ة الدراس داد الخط ة بإع ت الباحث د قام ولق
ملت   ف    (ش وعات، والتعری ن الموض وع م ل موض ة لك ة الزمنی داف، والخط ة، والأھ المقدم

  ). ، وخطوات التدریس المتبعة عند استخدام ھذه الاستراتیجیة)جیجسو(باستراتیجیة 
  )١(جدول رقم 

ساعات   الأسابیع  لمفرداتقائمة ا  الموضوعات
  التدریس

ى  دة الأول نھج : الوح م
ي    لامیة ف ة الإس التربی

  التعلیم العام

   أھداف ومحتوى منھج التربیة الإسلامیة-١
ة     -٢ نھج التربی شطة م دریس وأن رق ت  ط

  الإسلامیة 
ة    -٣ ي التربی ویم ف الیب التق ائل وأس  وس

  الإسلامیة 

٢  ١  

ة دة الثانی یط : الوح التخط
ي  دریس ف ة للت  التربی

  الإسلامیة 

   الخطة السنویة -١
   إعداد الدرس -٢

٢  ١  

ة دة الثالث رق : الوح ط
ي  ة ف دریس العام الت

  التربیة الإسلامیة 

   مفھوم طریقة التدریس-١
   معاییر اختیار طریقة التدریس -٢
   أھم طرق التدریس وتصنیفاتھا-٣

٢  ١  
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 أداة الدراسة :  
  : تم استخدام الأداة التالیةلتحقیق أھداف البحث واختبار فرضیاتھ 

  : الاختبار التحصیلي -
ة الإسلامیة            دریس التربی رر طرق ت ات مق تطلب تنفیذ البحث توافر أداة لقیاس تحصیل طالب

ة           )٣٦١(رمز   ي كیفی ا ف ات والاسترشاد بھ ض الأدبی ى بع الاطلاع عل ة ب ، ولإتمام ذلك قامت الباحث
ن   إعداد الاختبار، ثم تحلیل المادة التعلیمیة      ا م وھي عبارة عن الموضوعات التي وقع الاختیار علیھ

ي ضوء                ذه الموضوعات ف سلوكیة لھ داف ال م صیاغة الأھ مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة، ث
وع             اً أن ن ار، علم ا الاختب التحلیل التعلیمي لھا، ثم إعداد جدول مواصفات للفقرات التي سیتكوّن منھ

  ).من متعددالاختیار (الاختبار ھو الموضوعي 
م       ) ٤٢(وتكوّن الاختبار في صورتھ الأولیة من       دد ملحق رق ن متع ار م وع الاختی فقرة من ن

م عرض            )١( صیاغة، وت ، مرتبطة بالأھداف السلوكیة والمحتوى العلمي مع مراعاة الوضوح في ال
م           دقھ، وب   )٢(الاختبار في صورتھ الأولیة على مجموعة من المحكّمین ملحق رق ن ص د م اءً  ؛ للتأك ن

ي صورتھ              ار ف م أصبح الاختب ار، ث على آرائھم وملاحظاتھم تم إجراء بعض التعدیلات على الاختب
ولغرض تصحیح الإجابات تم تخصیص درجة واحدة ) ٣(فقرة، ملحق رقم ) ٤٠(النھائیة مكوناً من  

ي م    ) ٥٠(لكل فقرة، ووقع الاختیار على إحدى الشعب،   وي ف داد الترب امج الإع رر  من طالبات برن ق
ن                  ات، وم ل الثب یھن بغرض إیجاد معام ار عل ق الاختب م تطبی ة استطلاعیة، وت طرق التدریس كعین

  .أجل تقدیر الوقت اللازم للإجابة
وقد تم عرض الاختبار على عدد من المحكّمین ذوي الخبرة، والموضَّحة أسماؤھم في ملحق 

ث   )٢(رقم   ن حی دى مناسبة   : ، وطُلِب منھم إبداء آرائھم فیھ م داف الدراسة،     م ا لأھ ئلة وتحقیقھ الأس
صیاغة            یم مستوى ال ا،  وتقی ن أجلھ وشمولیتھا، وتنوُّع محتواھا، ومناسبتھا للأھداف التي وُضعت م
د       ذف، وق ر، أو الح دیل، أو التغیی اللغویة، والإخراج، وأي ملاحظات یرونھا مناسبة فیما یتعلق بالتع

ت الاختبار، وساعدت على إخراجھ بصورة جیدة، ووفقاً قدّمُوا ملاحظات قیمة أفادت الدراسة، وأثْرَ   
لملاحظات الأساتذة المحكمین تم عمل بعض التعدیلات، وبذلك یكون الاختبار التحصیلي قد حقق ما 

  . یسمى بالصدق الظاھري أو المنطقي
  :  معامل الصعوبة لأسئلة الاختبار التحصیلي

ن خلال     ) ٣٠(ة تكونت من  تم تطبیق الاختبار التحصیلي على عینة استطلاعی       م م ة، وت طالب
ي إیضاح            د معامل الصعوبة ف ث یفی ار، حی ئلة الاختب ز لأس نتائجھن حساب معامل الصعوبة والتمیی
واتي           ات الل ن الطالب ة م سبة المئوی ن الن مدى سھولة أو صعوبة سؤالٍ ما في الاختبار، وھو عبارة ع

یم معام            ث تراوحت ق ة صحیحة، حی ار التحصیلي     أجبن عن السؤال إجاب ئلة الاختب ل الصعوبة لأس
ین  ین      )٠٫٦٣(و) ٠٫٣٧(ب صیلي ب ار التح ئلة الاختب ز لأس ل التمیی یم معام ت ق ) ٠٫٧٣(، وتراوح

  ). ١٫٠٠ و٠٫٣٠(، وتشیر الدراسات إلى أن معامل التمییز المقبول ھو المحصور بین )٠٫٣٩(و
  :صدق الاتساق الداخلي للاختبار التحصیلي

دق ا  ساب ص م ح د ت لال لق ن خ داخلي م ساق ال ل  : لات ة ك ین درج اط ب ل الارتب ساب معام ح
دول     ) المستویات المعرفیة (من  ) مستوى معرفي ( للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة للاختبار، والج
  . یوضح النتائج الخاصة بذلك)  ٢(
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  )٢(جدول 
  )مستوى معرفي(معامل الارتباط بیرسون بین درجة كل 

  للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة للاختبار)  یةالمستویات المعرف(من 
 معامل الارتباط عدد الأسئلة المستوى المعرفي

  **٨٢٠.  ٥ التذكر
  **٩٧٨.  ١٠ الفھم

  **٧٤٠.  ٢ التطبیق
  **٩٩٤.  ١٨ التحلیل
  **٨٨٦.  ٤ التركیب
 **٧٤٠. ١ التقویم

 ٠٫٠١دال إحصائیاً عند مستوى دلالة أقل من ** 
 ٠٫٠٥ عند مستوى دلالة أقل من دال إحصائیاً* 

ل    ة ك ین درج اط ب ل الارتب سابق أن معام دول ال ن الج ضح م ي(یت ستوى معرف ن ) م م
ة   )  المستویات المعرفیة ( للاختبار التحصیلي والدرجة الكلیة للاختبار دالة إحصائیاً عند مستوى دلال

ة   ؛ مما یدل على اتساق المستویات المعرفیة للاختبار و)٠٫٠١(أقل من    ى عین صلاحیتھا للتطبیق عل
  . الدراسة

  : ثبات الاختبار التحصیلي
اخ     ا كرونب ة ألف د أن  Cronbach's Alphaتم حساب ثبات الاختبار التحصیلي بمعادل ، ووُج

و        اخ ھ ا كرونب ة ألف تخدام معادل ار التحصیلي باس ات للاختب ل الثب ى أن  )0.96(معام دل عل ذا ی ، وھ
  .لثبات والتجانسالاختبار على درجة مناسبة من ا

 عرض النتائج :  
  :  التحقق من تكافؤ المجموعتین في التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي: أولاً

وعتین     افؤ المجم ن تك ق م ة (للتحق ضابطة والتجریبی روق ذات    ) ال ى الف رف عل ب التع وج
رض     ذا الغ م لھ د ت صیلي، وق ار التح ي للاختب ق القبل ي التطبی ا ف صائیة بینھم ة الإح تخدام الدلال  اس

م   Independent Samples T Testللمجموعات المستقلة ) ت(اختبار  دول رق ح  ) ١(، والج یوض
  . ذلك
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  )٣(جدول 
   للتعرف على الفروق بین المجموعتینT, TEST) ت(نتائج اختبار 

  في التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي) الضابطة والتجریبیة(

المستوى   
المتوسط  العدد المجموعة المعرفي

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

الفرق بین 
مستوى  قیمة ت المتوسطین

 الدلالة
  ٠٩٩.  ١٫٦٧٤  ٣٤٢٨٦.  ٠٫٨٢٢  ٢٫١٧  ٣٥ الضابطة

 التذكر
        ٠٫٨٩١  ١٫٨٣  ٣٥ التجریبیة
  ٦٥١.  ٤٥٥.  ١١٤٢٩.  ١٫٠٢٣  ٣٫٢٠  ٣٥ الضابطة

 الفھم
        ١٫٠٧٨  ٣٫٣١  ٣٥ التجریبیة
  ٢٨٠.  ١٫٠٩٠  ١٧١٤٣.  ٠٫٦٣١  ٠٫٨٩  ٣٥ الضابطة

المستویات 
  الدنیا

 التطبیق
        ٠٫٦٨٤  ١٫٠٦  ٣٥ التجریبیة
  ٣٠٥.  ١٫٠٣٣  ٤٨٥٧١.  ١٫٨٠٢  ٧٫٤٠  ٣٥ الضابطة

 التحلیل
        ٢٫١٢٠  ٦٫٩١  ٣٥ التجریبیة
  ١١٨.  ١٫٥٨٢  ٢٥٧١٤.  ٠٫٧٢٥  ١٫٩٤  ٣٥ الضابطة

 التركیب
        ٠٫٦٣١  ١٫٦٩  ٣٥ التجریبیة
  ٤٧٤.  ٧٢٠.  ٠٨٥٧١.  ٠٫٥٠٥  ٠٫٤٦  ٣٥ الضابطة

المستویات 
  العلیا

 التقویم
        ٠٫٤٩٠  ٠٫٣٧  ٣٥ التجریبیة
  ٣٥١.  ٩٤٠.  ٨٨٥٧١.  ٣٫٩٠٣  ١٦٫٠٦  ٣٥ الضابطة

الاختبار   
       ٣٫٩٨١  ١٥٫١٧  ٣٥ التجریبیة الكلي

  
  ):٣(یتضح من الجدول رقم 

ن      ین المجم  )  ٠٫٠٥(عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة أقل م وعتین ب
دنیا         ) الضابطة والتجریبیة ( ار ال ستویات الاختب ع م د جمی في التطبیق القبلي للاختبار التحصیلي وعن
  ). تقویم- تركیز-تحلیل(ومستویات الاختبار العلیا )  تطبیق- فھم-تذكر(

  : الإجابة عن أسئلة الدراسة: ثانیاً
  :سؤال الدراسة الأول

تراتیجیة     تخدام اس ة اس ا فاعلی سو(م ستویات      ) جیج د الم ي عن صیل الدراس ة التح ي تنمی ف
شریعة    )  تطبیق - فھم -تذكر(المعرفیة الدنیا    ات ال دى طالب في مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة ل

  في جامعة أم القرى؟  
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  :وللإجابة عن ھذا السؤال تم صیاغة الفرضیة التالیة
ن     ین متوسط درجات    ) ٠٫٠٥(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة أقل م ب

ة   (طالبات المجموعة الضابطة     ة التقلیدی ات المجموعة     ) التي درست بالطریق ومتوسط درجات طالب
في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي عند   )) جیجسو(التي درست باستخدام استراتیجیة     (التجریبیة  

  ).  تطبیق- فھم-تذكر(المستویات المعرفیة الدنیا 
  :ة ھذا الفرض تم استخداموللتحقق من صح

ار  - ستقلة   ) ت( اختب ك للتعرف   Independent Samples T Testللمجموعات الم ؛ وذل
وعتین          ات المجم ات طالب ط درج ین متوس صائیة ب ة الإح روق ذات الدلال ى الف ضابطة (عل ال

ة  دنیا      ) والتجریبی ة ال ستویات المعرفی د الم ار التحصیلي عن دي للاختب ق البع ي التطبی ذكر (ف م-ت  - فھ
ق تراتیجیة    )تطبی تخدام اس ة اس ن فعالی ق م سو(، وللتحق د    ) جیج ي عن صیل الدراس ة التح ي تنمی ف

دنیا   ستویات ال ذكر(الم م-ت ق- فھ ات      )  تطبی دى طالب لامیة ل ة الإس دریس التربی رق ت رر ط ي مق ف
لاك   ة ب تخدام معادل م اس ة ت ة التجریبی ح  ) Black(المجموع الي یوض دول الت دل، والج سب المع للك

  .لكذ
  )٤(جدول رقم 

  للمجموعات المستقلة للتعرف على الفروق) ت(نتائج اختبار 
في الاختبار التحصیلي عند ) التجریبیة والضابطة(بین متوسط درجات طالبات المجموعتین 

  ) تطبیق- فھم-تذكر(المستویات الدنیا 

المتوسط  العدد المجموعة المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الفرق بین 
مستوى  قیمة ت متوسطینال

 الدلالة

  ٠٠٠.  ٧٫٥٢٤  ١٫٤٥٧١٤  ٠٫٩٦٨  ٣٫٠٦  ٣٥ الضابطة
 التذكر

        ٠٫٦١٢  ٤٫٥١  ٣٥ التجریبیة
  ٠٠٠.  ١٠٫٦٨٠  ٣٫٤٥٧١٤  ١٫٣٣٢  ٥٫١٤  ٣٥ الضابطة

 الفھم
        ١٫٣٧٦  ٨٫٦٠  ٣٥ التجریبیة
  ٠٠٠.  ٥٫٧٤٧  ٦٠٠٠٠.  ٠٫٥٠٥  ١٫٢٦  ٣٥ الضابطة

 التطبیق
       ٠٫٣٥٥  ١٫٨٦  ٣٥ التجریبیة

  :أنھ) ٤(یتضح من الجدول رقم 
ن     - ل م ة أق ین متوسط درجات    ) ٠٫٠٥( توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلال ب

د مستوى    ) التجریبیة والضابطة (الطالبات في المجموعتین     دي عن في اختبار التحصیل الدراسي البع
ة     ت قیم ث كان ة، حی ة التجریبی صالح المجموع ذكر ل ن   ) ٧٫٥٢٤) (ت(الت ل م ة أق ستوى الدلال وم

ن          )٠٫٠٠٠(وھو  ) ٠٫٠٥( ل م ة أق ) ٠٫٠٥(، كما توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلال
في اختبار التحصیل الدراسي   ) التجریبیة والضابطة(بین متوسط درجات الطالبات في المجموعتین      

ة      ت قیم ومستوى  ) ١٠٫٦٨٠) (ت(البعدي عند مستوى الفھم لصالح المجموعة التجریبیة، حیث كان
ل     )٠٫٠٠٠(وھو )  ٠٫٠٥(الدلالة أقل من    ة أق د مستوى دلال ، وتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة عن

ن  وعتین    ) ٠٫٠٥(م ي المجم ات ف ات الطالب ط درج ین متوس ضابطة (ب ة وال ار  ) التجریبی ي اختب ف
ث ك          ة   التحصیل الدراسي البعدي عند مستوى التطبیق لصالح المجموعة التجریبیة، حی ت قیم ) ت(ان

  ).٠٫٠٠٠(وھو )  ٠٫٠٥(، ومستوى الدلالة أقل من )٥٫٧٤٧(
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تخدام استراتیجیة     - ة لاس ى وجود فاعلی ذه النتیجة عل دل ھ سو( ت صیل  ) جیج ة التح ي تنمی ف
دى       )  تطبیق- فھم-تذكر(الدراسي عند المستویات الدنیا     ة الإسلامیة ل دریس التربی رر طرق ت في مق
ة التجریبی  ات المجموع ة   طالب ت بالطریق ي درس ضابطة الت ة ال ات المجموع ةً بطالب ة مقارن

ن          ي ذھ راً ف اءً وأدوم أث ر بق م أكث التقلیدیة،وھذا یؤكد على أن ھذه الاستراتیجیة تؤدي إلى حدوث تعلُّ
ار                  لآراء والأفك دیاً ل ن التفاعل وتح اً م دِث نوع ة تُح الطالبة؛ وذلك لأنھ عندما تُدار المواقف التعاونی

م           بین أعضاء   ن الفھ وع أفضل م وفیر ن ات، وت اظ بالمعلوم ى الاحتف دوره إل ؤدي ب المجموعة؛ مما ی
  . والتعلم الجید في الأثر

  )٥(جدول 
في تنمیة ) جیجسو(قیم معادلة الكسب المعدل للتحقق من فاعلیة استخدام استراتیجیة 

  )تطبیق-  فھم- تذكر(التحصیل الدراسي عند المستویات الدنیا 
 الكسب المعدل الدرجة النھائیة  متوسط البعدي  متوسط القبلي المستوى المعرفي

  ١٫٣٨  ٥  ٤٫٥١  ١٫٨٣ التذكر
  ١٫٣٢  ١٠  ٨٫٦٠  ٣٫٣١ الفھم

 ١٫٢٥  ٢  ١٫٨٦  ١٫٠٦ التطبیق
  ): ٥(یتضح من الجدول رقم 

ة التحصیل الدراسي             ) جیجسو (أن استراتیجیة    ي تنمی ة ف ن الفاعلی ة م تتصف بدرجة مرتفع
ذكر والف   ستوى الت د م ات          عن دى طالب لامیة ل ة الإس دریس التربی رق ت رر ط ي مق ق ف م والتطبی ھ

والي            ى الت ) ١٫٣٨(المجموعة التجریبیة، حیث بلغت نسبة الكسب المعدل لھذا المستوى المعرفي عل
  .   ، وھو المدى الذى حدده بلاك لإثبات الفاعلیة) ١٫٢٠(، وھي أكبر من القیمة )١٫٢٥) (١٫٣٢(

  :سؤال الدراسة الثاني
ا       ) جیجسو(ا فاعلیة استخدام استراتیجیة     م ستویات العلی د الم ة التحصیل الدراسي عن في تنمی

ة       )  تقویم - تركیب -تحلیل( ي جامع شریعة ف ات ال دى طالب في مقرر طرق تدریس التربیة الإسلامیة ل
  أم القرى؟  

  :للإجابة عن ھذا السؤال تم صیاغة الفرضیة التالیة
ن  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائ   ین متوسط درجات    ) ٠٫٠٥(یة عند مستوى دلالة أقل م ب

ة   (طالبات المجموعة الضابطة     ة التقلیدی ات المجموعة     ) التي درست بالطریق ومتوسط درجات طالب
في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي عند   )) جیجسو(التي درست باستخدام استراتیجیة     (التجریبیة  

  ). قویم ت- تركیب-تحلیل(المستویات العلیا 
  :وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام

ار  - ستقلة   ) ت( اختب ك للتعرف   Independent Samples T Testللمجموعات الم ؛ وذل
وعتین          ات المجم ات طالب ط درج ین متوس صائیة ب ة الإح روق ذات الدلال ى الف ضابطة (عل ال

ستویات ا  ) والتجریبیة ا  في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي عند الم ل (لعلی ب -تحلی ویم - تركی ، ) تق
  .یوضح نتائج ذلك) ٦(والجدول رقم 
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  )٦(جدول رقم 
  للمجموعات المستقلة للتعرف على الفروق) ت(نتائج اختبار 

في الاختبار التحصیلي عند ) التجریبیة والضابطة(بین متوسط درجات طالبات المجموعتین 
  ) تقویم- تركیب-تحلیل(المستویات العلیا 

المتوسط  العدد المجموعة المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الفرق بین 
مستوى  قیمة ت المتوسطین

  الدلالة

  ٠٠٠.  ١٢٫٧٥٤  ٥٫٩٧١٤٣  ٢٫١٤١  ١٠٫٠٦  ٣٥ الضابطة
 التحلیل

        ١٫٧٥٧  ١٦٫٠٣  ٣٥ التجریبیة
  ٠٠٠.  ٦٫٥٠٤  ١٫٢٢٨٥٧  ١٫٠٠٨  ٢٫٤٣  ٣٥ الضابطة

 التركیب
        ٠٫٤٨٢  ٣٫٦٦  ٣٥ التجریبیة
  ٠٠٤.  ٢٫٩٨٣  ٢٨٥٧١.  ٠٫٤٩٠  ٠٫٦٣  ٣٥ الضابطة

 قویمالت
       ٠٫٢٨٤  ٠٫٩١  ٣٥ التجریبیة

  :أنھ) ٦(یتضح من الجدول رقم 
ن                 ل م ة أق د مستوى دلال ة إحصائیة عن ین متوسط درجات    ) ٠٫٠٥(توجد فروق ذات دلال ب

وعتین  ي المجم ات ف ضابطة(الطالب ة وال دي عن ) التجریبی ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب د ف
ة   ) تقویم - تركیب -تحلیل(المستویات العلیا    ت قیم ل    ) ت(، حیث كان والي؛ تحلی ى الت ، )١٢٫٧٥٤(عل

  ). ٠٫٠٠٠(وھو ) ٠٫٠٥(، ومستوى الدلالة أقل من )٢٫٩٨٣(، تقویم )٦٫٥٠٤(تركیب 
تخدام استراتیجیة     - ة لاس ى وجود فاعلی ذه النتیجة عل دل ھ سو( ت صیل  ) جیج ة التح ي تنمی ف

ا    الدراسي عند الم   ل (ستویات العلی ب -تحلی ویم - تركی ة الإسلامیة       )  تق دریس التربی رر طرق ت ي مق ف
ة            ت بالطریق ي درس ضابطة الت ة ال ات المجموع ةً بطالب ة مقارن ة التجریبی ات المجموع دى طالب ل
ھ          التقلیدیة،حیث أثبتت ھذه الاستراتیجیة أن للطالبة دوراً فعالاً في العملیة التعلیمیة، وھو ما جاءت ب

ي           الدر تعلم ف ل دور الم ى ضرورة تفعی ا عل ي عملھ دت ف ث أك اسات والأبحاث التربویة الحدیثة، حی
  . العملیة التعلیمیة والإرتقاء بھ، ونقل محور التعلیم من المعلم إلى المتعلم

  
تراتیجیة   تخدام اس ة اس ن فعالی ق م سو(وللتحق د  ) جیج ي عن صیل الدراس ة التح ي تنمی ف

ا  ستویات العلی ل(الم بتر-تحلی ویم-كی ات   ) تق دى طالب لامیة ل ة الإس دریس التربی رق ت رر ط ي مق ف
  .للكسب المعدل، والجدول التالي یوضح ذلك) Black(المجموعة التجریبیة تم استخدام معادلة 

  )٧(جدول 
في تنمیة التحصیل ) جیجسو(قیم معادلة الكسب المعدل للتحقق من فاعلیة استخدام استراتیجیة 

  ) تقویم-  تركیب-تحلیل(ت العلیا الدراسي عند المستویا
 الكسب المعدل الدرجة النھائیة متوسط البعدي متوسط القبلي المستوى المعرفي

  ١٫٣٣  ١٨  ١٦٫٠٣  ٦٫٩١ التحلیل
  ١٫٣٥  ٤  ٣٫٦٦  ١٫٦٩ التركیب
 ١٫٤٠  ١  ٠٫٩١  ٠٫٣٧ التقویم
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یة في تتصف بدرجة مرتفعة من الفاعل)  جیجسو(أن استراتیجیة ) ٧(یتضح من الجدول رقم    
ا   ستویات العلی د الم ي عن صیل الدراس ة التح ل(تنمی ب-تحلی ویم- تركی دریس  )  تق رق ت رر ط ي مق ف

ذه      دل لھ سب المع سبة الك ت ن ث بلغ ة، حی ة التجریبی ات المجموع دى طالب لامیة ل ة الإس التربی
ن  )١٫٤٠(، تقویم )١٫٣٥(، تركیب )١٫٣٣(المستویات المعرفیة على التوالي؛ تحلیل    ، وھي أكبر م

  .   ، وھو المدى الذى حدده بلاك لإثبات الفاعلیة)١٫٢٠(القیمة 
  :سؤال الدراسة الثالث

رر طرق       ) جیجسو(ما فاعلیة استخدام استراتیجیة      ي مق ي ف في تنمیة التحصیل الدراسي الكل
  تدریس التربیة الإسلامیة لدى طالبات الشریعة في جامعة أم القرى؟  

  :الفرضیة التالیةللإجابة عن ھذا السؤال تم صیاغھ 
ن         ل م ین متوسط درجات    ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة أق ب

ة   (طالبات المجموعة الضابطة     ة التقلیدی ات المجموعة     ) التي درست بالطریق ومتوسط درجات طالب
ة   تراتیجیة (التجریبی تخدام اس ت باس ي درس سو(الت ار ا)) جیج دي للاختب ق البع ي التطبی صیلي ف لتح

  . الكلي
  :وللتحقق من صحة ھذا الفرض تم استخدام

ار  - ستقلة   ) ت( اختب ك للتعرف   Independent Samples T Testللمجموعات الم ؛ وذل
وعتین          ات المجم ات طالب ط درج ین متوس صائیة ب ة الإح روق ذات الدلال ى الف ضابطة (عل ال

  .یوضح نتائج ذلك) ٨(والجدول رقم . في التطبیق البعدي للاختبار التحصیلي الكلي) والتجریبیة
  )٨(جدول رقم 

  للمجموعات المستقلة للتعرف على الفروق) ت(نتائج اختبار 
  )التجریبیة والضابطة(بین متوسط درجات طالبات المجموعتین 

  في الاختبار التحصیلي الكلي

المتوسط  العدد المجموعة المستوى
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الفرق بین 
مستوى  قیمة ت نالمتوسطی

  الدلالة

  ٠٠٠.  ١٢٫١٢٩  ١٣٫٠٠٠٠  ٤٫٨٢٢  ٢٢٫٥٧  ٣٥ الضابطة
 الاختبار الكلي

       ٤٫١١٨  ٣٥٫٥٧  ٣٥ التجریبیة
  :أنھ) ٨(یتضح من الجدول رقم 

ن     - ل م ة أق ین متوسط درجات    ) ٠٫٠٥( توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلال ب
صالح  ) بطةالتجریبیة والضا(الطالبات في المجموعتین     في اختبار التحصیل الدراسي البعدي الكلي ل

ة      ت قیم ث كان ة، حی ن    ) ١٢٫١٢٩) (ت(المجموعة التجریبی ل م ة أق و )  ٠٫٠٥(ومستوى الدلال وھ
)٠٫٠٠٠ .(  

ة لاستخدام استراتیجیة         - ى وجود فاعلی ة التحصیل    ) جیجسو ( وتدل ھذه النتیجة عل ي تنمی ف
ةً        الدراسي الكلي في مقرر طرق تدریس الت  ة مقارن ات المجموعة التجریبی دى طالب ة الإسلامیة ل ربی

ذه               وق ھ ن ابرزاسباب تف ة، ولاشك ان م ة التقلیدی بطالبات المجموعة الضابطة التي درست بالطریق
ذي                اوني ال تعلم التع دأ ال ا تُعزِّز مب ة، أنھ د للطالب وفر الوقت والجھ ا ت ن كونھ الاستراتیجیة فضلاً ع

ة،   یعمل على زیادة الدافعیة   ة التعاونی  لدى الطالبات نحو تعلُّم المادة الدراسیة وتكوین أفراد المجموع
  .وتدعیم الاتجاھات البنّاءة من جانب الطالبات، وزیادة الثقة المتبادلة بینھن
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رر        ) جیجسو ( وللتحقق من فعالیة استخدام استراتیجیة        - ي مق ي ف ة التحصیل الدراسي الكل ي تنمی ف
لاك  طرق تدریس التربیة الإس  ) Black(لامیة لدى طالبات المجموعة التجریبیة تم استخدام معادلة ب

  .للكسب المعدل، والجدول التالي یوضح نتائج ذلك
  )٩(جدول 

في تنمیة التحصیل ) جیجسو(قیم معادلة الكسب المعدل للتحقق من فاعلیة استخدام استراتیجیة 
  الدراسي الكلي

 الكسب المعدل الدرجة النھائیة لبعديمتوسط ا متوسط القبلي المستوى المعرفي
 ١٫٣٣  ٤٠  ٣٥٫٥٧  ١٥٫١٧ الاختبار الكلي

دول  ن الج ضح م تراتیجیة ) ٩(یت سو(أن اس ي  ) جیج ة ف ن الفاعلی ة م ة مرتفع صف بدرج تت
ات المجموعة              دى طالب ة الإسلامیة ل دریس التربی رر طرق ت ي مق ي ف تنمیة التحصیل الدراسي الكل

ي        التجریبیة، حیث بلغت نسبة ا     ذا المستوى المعرف دل لھ ة     ) ١٫٣٣(لكسب المع ن القیم ر م وھي أكب
  .وھو المدى الذى حدده بلاك لإثبات الفاعلیة) ١٫٢٠(

ن باستخدام              ي درس ة اللات ات المجموعة التجریبی وُّق طالب سابقة یظھر تف ائج ال في ضوء النت
زأة   ات المج ات المجموع ) جیجسو (استراتیجیة المعلوم ى طالب صیل عل ي التح ي ف ضابطة اللات ة ال

  : درسن بالطریقة الاعتیادیة، وتعزو الباحثة ھذا التفوق إلى الأسباب التالیة
ل         -١ ھ ك ف فی ذي تُكلَّ ق ال روح الفری  من أھم ما تحققھ ھذه الاستراتیجیة ھو جعل الطالبات یَشعرن ب

ا ف           سھ لقریناتھ وم بتدری ق،  عضوة بدراسة جزء من المحتوى العلمي، وبعد إتقانھا لھ تق ي الفری
اوني               تعلم التع دأ ال ا تُعزِّز مب ة، فإنھ د للطالب وفر الوقت والجھ وھذه الطریقة فضلاً عن كونھا ت

ذي   راد            (ال وین أف یة وتك ادة الدراس م الم و تعلُّ ات نح دى الطالب ة ل ادة الدافعی ى زی ل عل یعم
ادة ال     ات، وزی ب الطالب ن جان اءة م ات البنّ دعیم الاتجاھ ة، وت ة التعاونی ة  المجموع ة المتبادل ثق

  )١٠٣، ٢٠٠٨سعادة، ). (بینھن من جھة، وبینھن وبین المدرسة من جھة أخرى
ات             -٢ ھ الدراس ا جاءت ب ة، وھو م ة التعلیمی ي العملی الاً ف ب دوراً فع ذه الاستراتیجیة الطال نح ھ  تم

ة          ي العملی والأبحاث التربویة الحدیثة، حیث أكدت في عملھا على ضرورة تفعیل دور المتعلم ف
  . التعلیمیة، ونقل محور التعلیم من المعلم إلى المتعلم

ي     -٣ ة ف شاطاً وحیوی ر ن ن أكث امھن، وتجعلھ ذب اھتم ات وتج اه الطالب تراتیجیة انتب ذه الاس ر ھ  تثی
ل              ة والمل ى الرتاب شویقاً، ویقضي عل ة وت ر متع تعلم أكث ة ال ا یجعل عملی ف التعلیمي؛ مم الموق

د ا      ات عن ى الطالب سرب إل د یت ذي ق ین     ال ى التلق ة عل ة القائم ة التقلیدی ى الطریق اد عل لاعتم
  . والاستماع فقط

دما        -٤ ھ عن  تؤدي ھذه الاستراتیجیة إلى حدوث تعلُّم أكثر بقاءً وأدوم أثراً في ذھن الطالبة؛ وذلك لأن
ضاء       ین أع ار ب لآراء والأفك دیاً ل ل وتح ن التفاع اً م دِث نوع ة تُح ف التعاونی دار المواق تُ

تعلم             المجموعة؛ مم  م وال ن الفھ وع أفضل م وفیر ن ات، وت اظ بالمعلوم ا یؤدي بدوره إلى الاحتف
  . الجید في الأثر

ة       وُّق المجموع ت تف ي أثبت سابقة الت ات ال ائج الدراس ع نت ةً م ث متفق ة البح اءت نتیج د ج ولق
ي    ) جیجسو(التجریبیة التي استخدمت استراتیجیة المھام المجزأة    ضابطة، سواء ف  على المجموعة ال

ة       ل دراس اھیم، مث ة المف ي تنمی ي أو ف صیل العلم ة )١٩٩٣، Dori(التح اني، (، ودراس القحط
ة )٢٠٠١ سید، (، ودراس ائزة ال ة )٢٠٠٣ف ي (، ودراس ة )٢٠٠٤(القلقیل اجي، (، ودراس العج



  
  ٢٠١٨عشر لسنة تاسع العدد ال                                      مجلة البحث العلمى فى التربیة

 345 

، ودراسة )٢٠٠٩العبد، (، ودراسة )٢٠٠٨(، ودراسة الغریبي    )٢٠٠٧الحیلة،  (، ودراسة   )٢٠٠٦
  ).٢٠١١الدراجي، (

 نتائج الدراسة:  
  :أظھرت نتائج ھذه الدراسة 

بین متوسط درجات ) ٠،٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة أقل من    -١
دي   ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ي المجم ات ف الطالب

ق     (عند مستویات التعلم الدنیا      م والتطبی ذكر والفھ صالح المجموعة   ) الت ث   ل ة حی التجریبی
 ). ٥،٧٤_١٠،٦٨_٧،٥٢(للمستویات الثلاث على التوالي ) ت(بلغت قیمة 

بین متوسط درجات ) ٠،٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة أقل من    -٢
دي   ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ي المجم ات ف الطالب

ا    تعلم العلی ستویات ال د م ویم  تحل(عن ب، تق ل، تركی ث  ) ی ة حی صالح المجموعة التجریبی ل
 ).٢،٦٨_٦،٥٠_١٢،٧٥(للمستویات الثلاث على التوالي ) ت(بلغت قیمة 

بین متوسط درجات ) ٠،٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة أقل من    -٣
د  ي البع صیل الدراس ار التح ي اختب ة ف ضابطة والتجریبی وعتین ال ي المجم ات ف ي الطالب

ة         ت قیم ث كان ة حی صالح المجموعة التجریبی ة   ) ١٢،١٢٩) (ت(الكلي ل ومستوى الدلال
 ). ٠،٠٥(أقل من 

تراتیجیة  -٤ سو(أن اس صیل   ) جیج ة التح ي تنمی ة ف ن الفاعلی ة م ة مرتفع صف بدرج تت
ة الإسلامیة          دریس التربی الدراسي عند مستوى التذكر والفھم والتطبیق في مقرر طرق ت

ة   ات المجموع دى طالب ستوى        ل ذا الم دل لھ سب المع سبة الك ت ن ث بلغ ة، حی  التجریبی
و  ) ١٫٢٠(، وھي أكبر من القیمة  )١٫٢٥) (١٫٣٢) (١٫٣٨(المعرفي على التوالي     ، وھ

 .   المدى الذى حدده بلاك لإثبات الفاعلیة
تراتیجیة   -٥ سو(أن اس صیل  )  جیج ة التح ي تنمی ة ف ن الفاعلی ة م ة مرتفع صف بدرج تت

ب -تحلیل(ات العلیا الدراسي عند المستوی   ویم - تركی ة      )  تق دریس التربی رر طرق ت ي مق ف
ذه        دل لھ سب المع سبة الك ت ن ث بلغ ة، حی ة التجریبی ات المجموع دى طالب لامیة ل الإس

ل   والي؛ تحلی ى الت ة عل ستویات المعرفی ب )١٫٣٣(الم ویم )١٫٣٥(، تركی ، )١٫٤٠(، تق
  .    لإثبات الفاعلیة، وھو المدى الذى حدده بلاك)١٫٢٠(وھي أكبر من القیمة 

تراتیجیة  -٦ سو(أن اس صیل   ) جیج ة التح ي تنمی ة ف ن الفاعلی ة م ة مرتفع صف بدرج تت
ة            ات المجموع دى طالب لامیة ل ة الإس دریس التربی رق ت رر ط ي مق ي ف ي الكل الدراس

ي        ذا المستوى المعرف دل لھ ر   ) ١٫٣٣(التجریبیة، حیث بلغت نسبة الكسب المع وھي أكب
  .المدى الذى حدده بلاك لإثبات الفاعلیةوھو ) ١٫٢٠(من القیمة 

 التوصیات:  
  : في ضوء النتائج وتفسیرھا تُقدِّم الباحثة التوصیات التالیة

تراتیجیة   -١ تخدام اس رورة اس سو( ض لامیة      ) جیج ة الإس دریس التربی رق ت رر ط دریس مق ي ت ف
  . خاصة، والمقررات الأخرى ببرنامج الإعداد التربوي على وجھ العموم

شط؛       ) جیجسو (كید على الاھتمام باستراتیجیة     التأ -٢ اوني والن تعلم التع ن استراتیجیات ال ا م وغیرھ
ة    رق التقلیدی ى الط دریس عل ي الت تراتیجیات ف ذه الاس وُّق ھ ات تف ائج الدراس ت نت ث أثبت حی

  . القائمة على التلقین والحفظ فقط
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ة وفق أسس علمیة لاستخدام   حث أساتذة الجامعات على التعاون والمشاركة في وضع خطط وآلی -٣
تراتیجیة  سو(اس التعلیم    ) جیج دریس ب ي الت اوني ف تعلم التع تراتیجیات ال ن اس ا م وغیرھ

  . الجامعي
ذ استراتیجیة              -٤ ة استخدام وتنفی ي كیفی دریس ف ة الت  عقد دورات تدریبیة وورش عمل لأعضاء ھیئ

  . عند تدریس المقررات، وذلك نظراً إلى أھمیتھا) جیجسو(

 حاتالمقتر :  
  : تقترح الباحثة ما یلي

داد    -١ امج الإع رى ببرن یة أخ ررات دراس دریس مق ي ت ة ف ة الحالی ة للدراس ات مماثل راء دراس  إج
  . التربوي

یم            -٢ ي التعل ستویات ومراحل دراسیة أخرى، سواء ف  إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالیة في م
  . الجامعي أو التعلیم العام

رات أخرى    ) جیجسو(ة للدراسة الحالیة لمعرفة فاعلیة استراتیجیة  إجراء دراسات مماثل  -٣ ي متغی ف
  .  وغیره... غیر التحصیل؛ كتنمیة التفكیر، وبقاء أثر التعلیم، والتفكیر الناقد
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 المراجع والمصادر:  

  . القرآن الكریم -

ل ال      )م٢٠١٢(الزھراني، علي أحمد عطیة      - ي تعام ة ف ھ   -رسول  ، الجوانب التربوی صلى االله علی
ھ   - مع أنس بن مالك      -وسلم ة  -رضي االله عن ا التربوی شورة،     .  وتطبیقاتھ ر من رسالة ماجستیر غی

 . كلیة التربیة، جامعة أم القرى

ي          )م٢٠٠١(الحازمي، خالد محمد     - ع العرب ات للمجتم ة المعلوم افي لتقنی . ، الھدف التعلیمي والثق
 .  الریاض، دار عالم الكتب

د  - دیب، محم صطفى ال اوني )م٢٠٠٦( م تعلم التع ي ال رة ف تراتیجیات معاص الم . ، اس اھرة، ع الق
 . الكتب

راھیم  - د االله إب اجي، عب ات  )م٢٠٠٦(العج صیل طالب ي تح اوني ف ل التع تراتیجیة التكام ر اس ، أث
 . جامعة الملك سعود، مجلة كلیات المعلمین. الصف الأول المتوسط لمقرر الجغرافیة

ع والطباعة،     ٣ط. ، تصمیم التعلیم  )م٢٠٠٥(الحیلة، محمد محمود     - شر والتوزی سیرة للن ، دار الم
 . عمان

د    - د أحم ایزة أحم سید، ف اوني    )م٢٠٠٣(ال تعلم التع تراتیجیات ال دى اس تخدام إح ة اس ، فعالی
مجلة . في التدریس على تنمیة المفاھیم التاریخیة لدى تلامیذ الصف الثاني الإعدادي      ) الجیجسو(

 .١٣٧-٩٠، ص٢، ع١٩وط، مصر، مجكلیة التربیة بأسی

عد  - سید س عد ال د، س ة  )م٢٠٠٩(العب سعودیة وإمكانی ة ال ة العربی ي المملك ار ف م الكب داد معل ، إع
سابع           سنوي ال ؤتمر ال الاستفادة منھ في تعلم فن الرسم والتصویر وفق استراتیجیة الجیجسو، الم

 .٥٦٣-٥٢٤مصر، ص). إدارة تعلیم الكبار في الوطن العربي(

ل الزن - اني حتم دات، ھ ضر؛ عبی د خ ة). م٢٠١٠. (د، ولی اھج التعلیمی صمیمھا: المن ذھا-ت  - تنفی
 . ، إربد، الأردن١عالم الكتب الحدیث، ط.  تطویرھا-تقویمھا

ع  ٣ط. ، علم النفس التربوي)م٢٠٠٣(أبو جادو، صالح محمد علي    - ، دار المسیرة للنشر والتوزی
 . والطباعة، عمان، الأردن

ودت أح  - عادة، ج د س اوني  )م٢٠٠٨(م تعلم التع ات  (، ال ات ودراس ات وتطبیق ، دار ١، ط)نظری
 . وائل للنشر والتوزیع، عمان، الأردن

 . ، دار السیرة، الأردن، عمان٢، مھارات التدریس الصفي، ط)م٢٠٠٧(الحیلة، محمد محمود  -

ي  - سن عل ة، مح ال)م٢٠٠٨(عطی دریس الفع ي الت ة ف تراتیجیات الحدیث ص١ط. ، الاس فا ، دار ال
 . للطباعة، عمان

ود   - د محم ة، محم ي   )م٢٠٠٧(الحیل راء ف ات الخب ى مجموع ائم عل اوني الق تعلم التع ر ال ، أث
ة    وم التربوی ات العل ي كلی یم ف صمیم التعل ساق ت ة م ل لطلب ر والمؤج صیل المباش ارة، . التح المن

 . ، عمان، الأردن٤، عدد١٣مج

ق   )م٢٠٠٤(القلقیلي، عودة سلیمان     - دریس  ، أثر استخدام طرائ اوني،    ( الت تعلم التع المحاضرة، ال
ة           ) الاستقصاء ادة التربی ي م یم ف اتھم نحو التعل ا واتجاھ في تحصیل طلبة المرحلة الأساسیة العلی
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 . رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة عمان العربیة للدراسات العلیا، عمان، الأردن. الإسلامیة
 

ي      - ال      ، الاستراتیجیات الحد   )م٢٠٠٨(عطیة، محسن عل دریس الفع ي الت ة ف ، دار صفاء،  ١ط. یث
 . عمان

الم          - ي س ن عل ة          )م٢٠٠١(القحطاني، سالم ب ي تحصیل الطلاب وتنمی اوني ف تعلم التع ة ال ، فاعلی
ة،      . اتجاھاتھم في الدراسات الاجتماعیة    ة التربی ، ١٧جامعة الإمارات العربیة المتحدة، مجلة كلی

١٢٨-٩٤. 

ولاد     - انم ب دى غ دراجي، ھ ي      ، )م٢٠١١(ال ة ف رائط المفاھیمی سو والخ تراتیجیتي جیج ر اس أث
 .رسالة ماجستیر، بغداد. تحصیل مادة علم نفس الطفل لدى طالبات معھد إعداد المعلمات

راھیم  - د االله إب اجي، عب ات  )م٢٠٠٦(العج صیل طالب ي تح اوني ف ل التع تراتیجیة التكام ر اس ، أث
ة     رر الجغرافی ك س   . الصف الأول المتوسط لمق ة المل ین،    جامع ات المعلم ة كلی ، )١(٦عود، مجل

٢٣٢-١٧٣. 

اوني        )م٢٠٠٧(الغریبي، نوفي علي     - تعلم التع ات المجزأة  (، أثر استخدام استراتیجیة ال ) المعلوم
شورة،    . في تحصیل طالبات الصف الأول المتوسط لمادة القرآن الكریم         ر من رسالة ماجستیر غی

 . جامعة الملك سعود، كلیة التربیة

الریاض، مكتبة . ، طرق تدریسیة حدیثة من أجل تعلم أفضل )م٢٠٠٥( بن علي    القحطاني، سالم  -
 . الملك فھد الوطنیة

ي   - سید عل د ال سباني، محم دریس)م٢٠٠٨(الك یات   : ، الت وم والریاض ي العل ات ف اذج وتطبیق نم
 . القاھرة، دار الفكر العربي. واللغة العربیة والدراسات الاجتماعیة

تعلم     : استراتیجیات التدریس،  )م٢٠٠٧(زیتون، حسن حسین     - یم وال ة معاصرة لطرق التعل . رؤی
 . القاھرة، عالم الكتب

 . المملكة العربیة السعودیة.  استراتیجیة في التعلم النشط١٠١، )م٢٠١١(الشمري، ماشي  -

ود وآخرون      - ة   )م٢٠٠٠(سعید، عاطف محم دریس الدراسات الاجتماعی د  . ، ت ة عب دایم،  مكتب ال
 . الإسماعیلیة، مصر

الح  ا - ساف، ص سلوكیة   )م٢٠٠٠(لع وم ال ي العل ث ف ى البح دخل إل ة  ٢ط. ، الم اض، مكتب ، الری
 . العبیكان

ة     )ھـ١٣٨٥(إبراھیم، عبد العلیم     - ة العربی ي لمدرسي اللغ ارف،   . ، الموجھ الفن اھرة، دار المع الق
 .  ١٠ط

ات باستخدام    ). 2012(أبو ھاشم، السید محمد      - ة   . SPSSالدلیل الإحصائي في تحلیل البیان مكتب
  .٣٠٤الرشد، السعودیة، الریاض، ص 

- Doriy. Yeroslavski O. (The  effect  of  teaching  the  sell  topic  using  
the  gsaw  methodon  students  Achievement  and  learning  activing) 
sanfrancisco  California  U.S.A 1993 
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