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  :الملخص
ر   ة تع دفت الدراس ستوى       ھ ى م وم عل دریس العل ي ت دمج ف یم الم تخدام التعل ة اس ف فاعلی

ار                ق اختب م تطبی ث ت ي حی نھج شبھ التجریب ة، واتبعت الدراسة الم ة الابتدائی ذ المرحل تحصیل تلامی
سھا                  م تدری ى ت وم الأول ادة العل ي م ى ف ذ الصف الصفوف الأول ن تلامی تحصیلي على مجموعتین م

ى       بالطریقة الاعتیادیة والمجموع   ة الثانیة تم تدریسھا بطریقة التعلیم المدمج، وقد توصلت الدراسة إل
نتائج أھمھا وجود فاعلیة للتعلیم المدمج في مستوى تحصیل تلامیذ الصف الصفوف الأولى في مادة    
ة            سھا بطریق م تدری ي ت ة الت صالح المجموعة التجریبی ة إحصائیا ل العلوم حیث تبین وجود فروق دال

 وعلى ضوء النتائج أوصت الباحثة بضرورة توفیر البیئة المناسبة للتعلیم المدمج بما      المتعلیم المدمج 
صفوف     صف ال ذ ال دى تلامی ي ل صیل التعلیم ستوى التح ع م ة وبرق ات التعلیمی ن المخرج سن م یح

  .الأولى في مادة العلوم، من خلال توفیر البرامج والتطبیقات التعلیمیة المھمة للتعلیم
 

Abstract  
The study aimed at shed light on the reality of the practice of 

blended teaching of science in the first grades of schools, and to identify 
its impact on improving the level of education achievement among the 
first grade students in science. The study followed the semi-experimental 
method. An attainment test was applied on two groups of first grade 
students in science subject, the first group taught in the usual teaching 
method and the second group was taught using blended teaching method. 

The study found that blended teaching was effective in improving 
the level of achievement of the first grade students in the science, where 
there were significant differences for in improving of the experimental 
group, which was taught in a blended learning method 

In the light of the results, the researcher recommended the need to 
provide the appropriate environment for blended teaching in order to 
improve the educational outcomes and the level of educational 
attainment of the first grade students in science by providing educational 
programs and applications for education. 
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  :مقدمة البحث 
ة،        ة التعلیمی ا العملی ا فیھ یشھد العالم تطوراً تكنولوجیاً متسارعاً شمل كافة مجالات الحیاة بم
ن       دة م اط جدی ور أنم ى ظھ ي أدت إل ددة الت ة المتع ائط التقنی ي والوس یم الإلكترون ر التعل ث ظھ حی

ى ضرورة                   التعلیم، ذل  داه إل ل تع تعلم، ب ارف للم دیم المع ى تق د مقتصرا عل م یع یم ل دف التعل ك أن ھ
سابھ  تعلم(اكت ا         ) الم ة مناحیھ دار كاف بحت ت ة أص ي بیئ یش ف ھ للع ي تؤھل درات الت ارات والق المھ

  .بالاعتماد على ھذه التكنولوجیا
دیات   وقد ساھمت التكنولوجیا التعلیمیة في حل العدید من المشكلات وتجاوز  ن التح  العدید م

إلى أن للتكنولوجیا التعلیمیة العدید من المیزات  ) ١٤٣١الغامدي،  (في العملیة التعلیمیة، فقد أشارت      
ة         د مصادر المعرف نھم، وتزی ومنھا أنھا تعالج مشكلة تزاید أعداد المتعلمین وتباین الفروق الفردیة بی

  .ى إتاحة فرص التعلم لجمیع فئات المجتمعوتحسین مھارات البحث لدى المتعلمین، كما تساعد عل
إلّا أن ھذا لا یعني الاستغناء عن دور المعلّم أو الغرفة الصفیة، فالتعلیم الإلكتروني لا یمكن         
أن یحل مكان التعلیم التقلیدي بل یعمل على تحسینھ، من خلال وسائط تعلیمیة تكنولوجیة قادرة على     

ث أدت الحاجة لإ          یم، حی ة          رفع كفاءة التعل ة العملی ى تقلیدی اظ عل یم والحف ي التعل ا ف دخال التكنولوجی
ـ        ا یعرف ب ور م دمج  "التعلیمیة إلى ظھ یم الم ي        "التعل یم الإلكترون ین التعل دمج ب ة ت د عملی ذي یُع ، ال
  ).٢٠١٢العطیات، " (والتعلـیم التقلیدي ضمن إطار واحد

إن التعلیم المدمج قد نشأ من ف) ٢٠١١(والتعلیم المدمج ھو مفھوم لیس جدیداً فبحسب أحمد، 
ة    خلال سلسلة من التطورات في التكنولوجیا، التي تتم بواسطتھا استخدام الانترنت والبرامج التعلیمی

  . في الفصول الدراسیة
 :أن ھناك عدد من الأسس في التعلیم المدمج تتمثل فیما یلي) ٢٠١١أحمد (ویذكر 

  . فروق فردیة فیما بینھماختلاف الأفراد في مستوى قدراتھم وعلى وجود -
ي      - تعلم الت تعلم للم تراتیجیة ال ار اس ق اختی نح ح دمج یم التعلیم الم تعلم ف ة ال دیموقراطی

 .تتناسب مع قدراتھ ومیولھ
 .الاعتماد على التكنولوجیا التي أصبحت من الواقع الملموس في حیاة الأفراد -
 . في التعلیمالتخطیط العلمي، واستغلال أفضل السبل التكنولوجیا لتوظیفھا -
 .التعدد والتنوع والتكامل في طرق واستراتیجیات التعلیم للمناھج الدراسیة -
 .أن المتعلم ھو المحور الرئیس للعملیة التعلمیة -

  :مشكلة البحث 
رة  ) ٥، ٢٠١٣(أثبتت العدید من الدراسات كدراسة أبو الریش،       أن للتعلیم المدمج أھمیة كبی

یة، وأنھ یعمل على تحفیز التلامیذ على التعلم من خلال تعدد مصادر  العملیة التعلیم فاعلیة في زیادة
  .العملیة التعلیمیة، ومن خلالھ أصبح التعلیم أكثر تشویقا للتلامیذ

ي                 یم ف ھ التعل ذي یحظى ب ر ال ن التطور الكبی رغم م ى ال وتكمن مشكلة الدراسة في أنھ وعل
 الحدیثة في التعلیم، وحیث إن مادة العلوم المملكة، والسعي الحكومي الحثیث على مواكبة التطورات    

ن الملاحظ أن          ھ م دریس، إلا أن ھي من أكثر المواد الدراسیة حاجة الى طرق وأسالیب حدیثة في الت
دارس،          ي الم ى ف وم بالصفوف الأول ادة العل دریس م التعلیم المدمج لا تتم ممارستھ بشكل فاعل في ت

ش  إن م ھ ف یم، وعلی ث والتقی ستدعي البح ا ی ة  مم ع ممارس رف واق ي تع دد ف ة تتح ة الحالی كلة الدراس
  .أسالیب التعلیم المدمج لدى معلمي العلوم بالصفوف الأولى
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  :سؤال الدراسة
ذ    )١ صیل تلامی ستوى تح ى م وم عل دریس العل ي ت دمج ف یم الم تخدام التعل ة اس دى فاعلی ا م  م

 المرحلة الابتدائیة؟
  :ھدف الدراسة

ى مستوى         ھدفت الدراسة تعرف مدى فاعلیة اس      وم عل دریس العل ي ت دمج ف تخدام التعلیم الم
 .تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائیة

  :مفاھیم الدراسة
ن        ": التعلیم المدمج  ة المتاحة م نظام تعلیمي تعلمي یستفید من كافة الإمكانیات والوسائط التكنولوجی

ة  خلال الجمع بین أكثر من أسلوب أو أداة للتعلم، سواء كانت إلكترونیة أم     تقلیدیة، وذلك لتقدیم نوعی
 ).١٠، ص ٢٠١٣عبیدات، " (جیدة من التعلم سواء داخل قاعات الدراسة أو خارجھا

ھ        :التعریف الإجرائي  ستخدم فی ي ویُ یم الإلكترون دي والتعل یم التقلی  ھو أسلوب تعلیمي یجمع بین التعل
ل   ة مث ة الحدیث ائط التعلیمی ن الوس ة م رض، (مجموع از الع وب، وجھ ة، الحاس سبورة الذكی وال

  .لنقل المعرفة والخبرة إلى المتعلمین من أجل تحسین مخرجات التعلیم) والألعاب الإلكترونیة
  :الأدب النظري 

ا           ي وتكنولوجی دم العلم ة التق سریعة نتیج رات ال التطورات والتغی الي ب ا الح صف زمنن یت
ذه   ة ھ وي مواكب ام الترب ى النظ ضروري عل ن ال ھ م ذلك فان ات، ل ة المعلوم ورات لمواجھ التط

ین       دد المعلم ة ع ات وقل رة المعلوم لاب وكث دد الط ادة ع ل زی سببھا مث ر ب د تظھ ي ق شكلات الت الم
 ). ٢٠١٢الزعبي وبني دومي، (بالاضافة إلى بعد المسافات 

ورة        تعلم، إذ أن الث یم وال لوب التعل رة لاس رق كثی ورات ط ذه التط ة ھ ر نتیج د ظھ وق
د       التكنولوجیة التي طالت كافة م  ذلك ظھرت العدی ن المجال التعلیمي، ل رافق الحیاة، لم تكن بعیدة ع

دمج             ي والم تعلم الإلكترون من الطرق التعلیمیة الحدیثة التي تناسب طلاب ھذا الزمان مثل التعلیم وال
  ).٢٠١٣الظاھري، (

ج             ق دم ن طری یم ع ل التعل ى تكام دف إل ي تھ یم الت ویعد التعلیم المدمج من أھم أسالیب التعل
ي            ا ي ف یم الإلكترون ف أدوات التعل ا توظی ن خلالھ تم م ھ ی لتعلیم الإلكتروني مع التعلیم التقلیدي، اذ ان

ة                 دروس المجھزة بامكانی ي قاعات ال تم ف ا ت ي عادة م دریب الت سات الت الدروس والمحاضرات وجل
  ).   ٢٠١٣داود ومحمود، (الاتصال بالشبكات 

لا     لوبا مكم دمج أس یم الم د التعل ضاً یع ا    أی د داعم ا یع ة، كم ة التقلیدی یم التربوی الیب التعل  لأس
ر             ات لا تعتب ا المعلوم ث أن تكنولوجی ات، حی ي الجامع كبیرا للتعلیم التقلیدي سواء في المدارس أو ف
یم         ن التعل ددة م داف المح ق الأھ ة وتحقی صال المعرف یلة لای ي وس ل ھ ا، ب د ذاتھ ة بح دفا أو غای ھ

ست        ب م آخر           والتربیة، كما تجعل الطال شكل أو ب د ب ي أصبحت تعتم اة الت ات الحی ة متطلب عدا لمواجھ
على تقنیة المعلومات، لذلك یدمج ھذا الاسلوب مع التقلیدي ویكون داعما لھ بصورة سھلة وسریعة        

  ). ٢٠٠٩حیدر، (وواضحة 
 لتحسین عملیة أفضل لدمج فرصة یعطي قد المدمج أن التعلیم) ٢٠١٦(ویرى عبد الرحمن 

تعلم  یم والتع ال تفادة  ل ن  والاس ات  كل  م تعلم،  بیئ ادى  ال ي  الموجود  الضعف  ویتف ي   ف تعلم الإلكترون  ال
تعلم  یم     وال داف التعل ن أھ ادي، اذ ان م دمج  الاعتی ج  الم ا  أفضل  دم ي  م تعلم  ف ادي داخل   ال  الاعتی

  . الإلكتروني التعلیم طریق عن التعلم یقدمھ أن یمكن ما أفضل مع الصفوف،
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دا، إذ أن فكرة         ) ٢٠١٧(وأشار المرشدي والربیعي     یس جدی دمج ل یم الم وم التعل الى أن مفھ
ة           شفویة والكتاب ات ال ین الكلم الجمع بین تكنولوجیا المعلومات والتعلیم فكرة قدیمة ابتداءً من الجمع ب
لال           ن خ تعلم م ین ال دمج ب تم ال ي، والآن ی تعلم الإلكترون ى ال ولا إل واح وص ار والأل ى الأحج عل

  . ات التكنولوجیة بھدف استخدامھا في عملیة التعلیمالإنترنت والمستحدث
  :تعریف التعلیم المدمج 

ھ   د عرف ا، فق دد معرفیھ ع تع دمج م یم الم اریف التعل ددت تع لامة، (تع ھ ) ١٢: ٢٠١٥س بأن
یم،               " ي التعل ة ف ة الحدیث ف التقنی ین توظی استراتیجیة تعلیمیة تعتمد في تقدیم المحتوى على التزاوج ب

م         ) الاعتیادیة(یدیة  والأسالیب التقل  ین المعل ة ب ة وتفاعلی ة جذاب ة تعلیمی ق بیئ التي ألفھا المعلمون، لخل
  ."والمتعلمین، وبین المتعلمین أنفسھم، بھدف تحقیق الأھداف التعلیمیة المنشودة بشكل أفضل

ھ    رف بأن ا ع ق      " كم ل تحقی ن أج ة م ن الطرق التعلیمی ھ مجموعة م شترك ب ذي ت یم ال التعل
تعلم                النتاجات الت  شاركي وال تعلم الت رامج المحوسبة وال ت والب ن خلال الانترن ا م ة المخطط لھ علیمی

  ).٨٠: ٢٠١٧الھدھود والحطامي، " (التقلیدي
  :التعلیم المدمج والتعلیم التقلیدي 

یم              ي التعل م ف یختلف التعلیم التقلیدي عن التعلیم المدمج في جمیع نواحي أشكالھ، اذ ان المعل
ي نجاحھم         التقلیدي یعتبر مح   م ف شخص الأھ ب ال ي الغال ور الاتصال الأساسي بالطلاب، كما یمثل ف

ن خلال          . وفشلھم یس م سھا ول بینما في التعلیم المدمج فإن النشاط التربوي یتم من خلال المؤسسة نف
ف          ین مختل اون ب د والعمل والتع المعلم وحده، ویعود ذلك إلى أن غالبا ما تكون الدروس نتیجة للجھ

ت مثل المحررین والداریین والمنتجین اضافة الى المعلمین، مما یتطلب تغییر الاستراتیجیة   المتغیرا
  ). ٢٠١١القاضي، (التدریسیة المتخدمة 

ذي                  ر ال ذا الام ستمر، وھ تعلم الم ي ال ب ف ب الطال ویعد التعلیم المدمج أفضل أسلوب لترغی
از  یجعل من الطالب یقوم بتثقیف نفسھ  عن الطریق وفرة المعلوما    ت من حولھ، بالاضافة الى ما یمت

بھ ھذا التعلیم من سھولة الاستعمال وتوفیر الوقت اضافة الى المرونة، لذلك فان من الشروط المھمة 
ون         لنجاح ھذه الطریقة في التعلیم یجب أن تكون مكملا للتعلیم التقلیدي، ولكي تقوم بذلك یجب ان یك

تعلم ا     ى استخدام اسلیب ال ادرا عل م ق صال     المعل ائط المتنوعة للات ى استخدام الوس افة ال د، اض لجدی
  ). ٢٠١٤حمایمي ویسعد، (
 :بیئة التعلیم المدمج 

ا      سیین ھم وذج  : تمتاز بیئة التعلیم المدمج بتعدد نماذج ھذا الأسلوب، وھناك نموذجین رئی نم
ھ التق             ر ھیكل رر دون تغیی دیم المق وتر لتق ج أدوات الكمبی تم دم ھ ی دون   الدمج الإضافي، وفی دي، وب لی

رة           ام المباش وى والمھ ستبدل المحت ھ یُ تبدالي، وفی دمج الاس وذج ال ي؛ ونم ت الفصل الدراس ل وق تقلی
ت التفاعل                     ن وق یض مقصود م ى تخف ؤدي إل ا ی ت داخل الفصل؛ مم ن الوق ت بجزء م عبر الإنترن

 ).٢٠١٦والي، (وجاھا لوجھ داخل الفصل 
  :أھمھا على النحو التالي) ٢٠١١( الغامدي كما تمتاز بیئة التعلیم المدمج بخصائص توضح

ذا               : نشطة ائج ھ ھ ونت ن تعلم ون المسؤول ع ة، ویك ة التعلیمی حیث یمكن للمتعلم المشاركة في العملی
أداة              ات الحسابیة أو ك ض العملی ة لإجراء بع تعلم الوسائط التقنی ستخدم الم د ی التعلم، ھذا وق

  .لعرض النتائج التي توصل إلیھا
ة ث :تعاونی تخدام    حی نھم اس ا ویمك غیرة، كم ات ص من مجموع اً ض وا مع ین أن یعمل ن للمتعلم یمك

  .الأدوات التكنولوجیة للتواصل فیما بینھم وتبادل المعلومات
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ة ث       :بنائی ع البح وب ومواق تخدام الحاس ك باس دة، وذل ارات جدی ات ومھ افة معلوم لال إض ن خ  م
  .المختلفة في بناء وتطویر تلك المعلومات والمھارات

رامج               :نظمةم ة والب ساعده الوسائط التقنی یم، وت ذا التعل ن وراء ھ ة م دف وغای تعلم ھ دى الم  یكون ل
  .الحاسوبیة التعلیمیة المختلفة من تحقیق ھذه الأھداف التعلیمیة

یاقیة ستخدم   :س ث ی شكلات، حی كل م ى ش ین عل ات للمتعلم ائف والواجب دیم الوظ ي تق ل ف  تتمث
  .م وحل ھذه المشكلاتالمتعلمون برمجیات المحاكاة لفھ

یم           إضافة إلى أن بیئة التعلیم المدمج یجب أن تتوفر على مجموعة من المتطلبات لإنجاح تطبیق التعل
ا بحسب       المدمج، وتنقسم إلى متطلبات تقنیة ومتطلبات بشریة، وفیما یلي توضیح لكل منھم

 ):٢٠١٦(أبو موسى 
ی        :المتطلبات التقنیة  د الفصول الدراس أجھزة الحاسوب وأجھزة عرض الوسائط        تتمثل في تزوی ة ب

تفادة         ة للاس ع إلكترونی د مواق المتعددة، حیث یجب أن تكون متصلة بالإنترنت من أجل تحدی
ة   دعیم العملی ة لت صول التقلیدی ب الف ى جان یة إل صول الافتراض وافر الف ذلك ت ا، وك منھ

  .التعلیمیة
وھما المعلم والطالب، حیث لا یمكن الاستغناء  تتمثل في قطبي العملیة التعلیمیة :المتطلبات البشریة

م الاستزادة           ن للمعل یم، ویمك عن دور المعلم مھما بلغت التطورات والتقنیات في مجال التعل
من معلومات المراجع الإلكترونیة وتوسیع مداركھ المعرفیة، كما یجب أن یتمتع بقدرة على       

ا   ا فیم دمج، أم یم الم ات التعل لال تقنی ن خ دریس م ن  الت زءً م صبح ج ھ ی المتعلم فإن ق ب یتعل
  .العملیة التعلیمیة ولھ دور فاعل إلى جانب دور المعلم

ن الإجراءات                         ن خلال مجموعة م من جھة أخرى، یتم تأسیس بیئة مناسبة للتعلیم المدمج م
  : على النحو التاليand Bourke  Bath)٢٠١٠(یوضحھا 

درات الطلاب     یتمثل من خلال تحدید الموقف التعلیمي      :التخطیط ى ق والمساقات الدراسیة، إضافة إل
  .ومستویاتھم الدراسیة

ذلك               :التصمیم والتطویر  ساقات الدراسیة، وك واد والم ات والمراجع والم ي تصمیم المحتوی ل ف  یتمث
صال       ى والات افة إل ذ، إض ین التلامی اون ب شطة والتع ضاً الأن ة، وأی ائق الرقمی صمیم الوث ت

  .والتواصل
ذ  د ع :التنفی ط        یعتم ن خلال خط ذ م ة للتنفی دى الجاھزی د م تم تحدی ث ی سابقتین، حی ى الخطوتین ال ل

  .وتصامیم واضحة للسیر علیھا، كما یتم من خلال دعم تعلیم التلامیذ
  . یتمثل في تحدید وقت التقییم وما الأمور التي یجب تقییمھا وكیفیة تقییمھا:التقییم

د تصم           ا التخطیط      ومن الأھمیة مراعاة مجموعة من الأمور عن دمج أھمھ یم الم ة التعل یم بیئ
ي                   ة كل وسیط ف د وظیف دمج، وتحدی یم الم ة التعل ي بیئ ي ف تعلم الإلكترون الجید لتوظیف تكنولوجیا ال

ة  ین بدق ین والمتعلم ل المعلم ن قب تخدامھ م ة اس امج، وكیفی ین . البرن ارات المعلم ن مھ د م التأك
دمج    والمتعلمین في استخدام تكنولوجیا التعلیم الإلك      یم الم ة التعل ن   . تروني المتضمنة في بیئ د م والتأك

توافر الأجھزة والمراجع والمصادر المختلفة المستخدمة في بیئة التعلیم المدمج سواء لدى المتعلمین         
تعلم      ین       . أو في المؤسسة التعلیمیة، حتى لا تمثل معوقًا لحدوث ال ع ب ة تجم سة عام امج بجل دء البرن ب

ین وج ین والمتعلم ذه،     المعلم ة تنفی ھ وكیفی امج وخطت داف البرن یح أھ ا توض تم فیھ ھ، ی اً لوج ھ
تعلم         داث ال ي      . والاستراتیجیات المستخدمة فیھ، ودور كل منھم في أح ین ف ى وجود المعلم العمل عل

الوقت المناسب للرد على استفسارات المتعلمین بشكل جید سواء أكان ذلك من خلال شبكة الإنترنت      
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ین،      . جھاً لوجھ أم في قاعات الدروس و     ین المتعلم ة ب روق الفردی تنوع مصادر المعلومات لمقابلة الف
  ).٢٠١٠عوض وأبو بكر، (ویوضح كل من 

ن وسائط              ھ م وي علی بناءً على ما سبق یمكن الإشارة إلى أن بیئة التعلیم المدمج بكل ما تحت
ین   ى معلم ة إل دمج بحاج یم الم ق التعل إن تطبی ة، ف ات تكنولوجی ددة وتقنی ات متع ى التقنی دربین عل م

 .الحدیثة لاستخدام انماط التعلیم المدمج المختلفة
ف         ارات توظی ك مھ ت ولا یمتل ارات استخدام الحاسوب والإنترن ك مھ ذي لا یمتل المعلم ال ف
ب       التعلیم المدمج في تدریس العلوم لا یستطیع الدمج ولا یستطیع أن یحدد أجزاء المحتوى التي تتطل

ب              تقدیمھا إلكترونیاً؛  ت والتغل وتر والإنترن ات الكمبی ن إمكان تفادة م ة الاس ھ لا یعرف كیفی ك لأن  وذل
 ).٢٠١٤عبد االله، (على المشكلات التي تواجھھ أثناء تدریس مادتھ 

 :أنواع التعلیم المدمج 
یم             ق التعل ي تطبی وع الوسائط المستخدمة ف ذلك تن ة، وك ة والمختلف مع وجود التقنیات الحدیث

ن  ھ یمك دمج، فإن و       الم ح الحل ث یوض دمج، حی یم الم لوب التعل ن أس ة م واع مختلف ى أن ارة إل  الإش
  :أن ھناك ثلاث أنواع للتعلیم المدمج على النحو التالي) ٢٠١٦(

ارة       وده المھ ذي تق دمج ال تعلم الم تعلم ذي الخطو     : )Skill Driven Learning(ال ین ال ع ب یجم
ة     ودعم المعلم لتطویر معself-paced learningالذاتي  ة راجع ب تغذی ارف ومھارات محددة تتطل

دیات        ي ومنت د الإلكترون لال البری ن خ م م ع المعل ل م دمج التفاع ث ی م، حی ن المعل تظم م م من ودع
ى            ة عل ررات القائم ب والمق ل الكت ذاتي، مث التعلم ذي الخطو ال المناقشة، والاجتماعات وجھاً لوجھ ب

ل   ل للتفاع ة مماث ن المعالج وع م ذا الن ت، فھ ل   الانترن م یعم ع المعل ل م ھ التفاع ذي فی ائي، ال  الكیمی
  .كمحفز لإنجاز رد الفعل المطلوب للتعلم

اه       وده الاتج ذي یق دمج ال تعلم الم داث ووسائل    : )Attitude Driven Learning(ال دمج أح وی
ن            ة م ة خالی ب بیئ تقدیم متنوعة لتطویر سلوكیات محددة تتطلب تفاعل المتعلمین مع بعضھم، وتتطل

  .المخاطر
اءة       وده الكف ذي تق دمج ال تعلم الم م   : )Competency Driven Learning(ال دمج أدوات دع ی

ب      الأداء مع مصادر إدارة المعرفة لتطویر كفاءات محددة لالتقاط ونقل المعرفة المتضمنة التي تتطل
  .تفاعل المتعلمین مع خبراء في التخصص

شعبي     یم الم    ) ٢٠١٣(كما أنھ وبحسب ال واع التعل إن أن سم بحسب طرق     ف ن أن تنق دمج یمك
  :توظیفھا إلى ما یلي

ة          - ي الصفوف التقلیدی دمج التعلیم المباشر على الإنترنت والتعلیم غیر المباشر الذي یحدث ف
البرامج التعلیمیة التي توفر مواد ومصادر دراسیة وبحثیة على الإنترنت مباشرة، كما         : مثل

  .سي في عملیة التعلیمیوفر توجیھ المعلم وجلسات التدریب وسیط أسا
ى      - د عل ذي یعتم ر ال اوني المباش یم التع تعلم والتعل ى الم د عل ذي یعتم ذاتي ال یم ال ج التعل دم

وع     ذا الن تم      : الاتصال بین المتعلمین، ومن المثلة على ھ ث ی دیو المباشرة، حی ؤتمرات الفی م
  .تبادل الآراء حولھا

ا   - ل وث تم تحوی ث ی ط، حی ر المخط ط وغی یم المخط ج التعل ى  دم ط إل ر المخط یم غی ئق التعل
ین             دعیم أداء المتعلم ل ت ن أج ك م ب، وذل سب الطل ا بح تدعاؤھا وتوفیرھ تم اس ة ی معرف

 .والعاملین في المجال المعرفیة، ویعتبر البرید الإلكتروني أحد أشكال ھذا النوع
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سیر            - ن أجل تی ك م لأداء، وذل وري ل دعم الف لفاً والممارسة وأدوات ال نظم س یم الم ج التعل  دم
ام      ین المھ ع ب دة تجم ات جدی وفیر بیئ ذلك ت ة، وك ة التعلیمی ي العملی ة ف ام المختلف ذ المھ تنفی

 .القائمة على الحاسوب ومھارات التعاون وأدوات الدعم للأداء
ي          واد الت ئلة والم ة الأس ل وإجاب إضافة إلى التعلم المعكوس الذي یعتمد على المتعلم في تحلی

اطع یقدمھا المعلم لطلبتھ من خلال  دیو  الوسائط المتعددة، حیث تتمثل ھذه المواد في مق ات  أو فی  ملف
اء          د انتھ صفیة وبع ة ال ارج الغرف ا خ ذ الاطلاع علیھ ى التلامی ین عل ث یتع ابھھا، حی ا ش صوتیة وم
ة           ة والحواسیب المحمول ف الذكی الدوام الدراسي باستخدام الأجھزة المختلفة من الحواسیب أو الھوات

 ).٢٠١٦قشطة، (واللوحیة 
 : إلى أن ھناك نماذج للتعلیم المدمج تتمثل فیما یلي ,Powell et al)٢٠١٥(كما یشیر 

دد أو         : نموذج الدوران  ي مح دول زمن ي ج ا ف یتمثل في أي مقرر أو موضوع یدرس فیھ الطالب، إم
اوب        ا یتن اً م ث غالب ت حی ر الإنترن تعلم عب و ال دھما ھ تعلم، أح ق ال ین طرائ م ب دیر المعل سب تق ح

  .طلاب بین التعلم عبر الإنترنت، والمجموعات الصغیرة للمناقشة في المواد الدراسیة والعلمیةال
رن  وذج الم تعلم          : النم ري ل ود الفق و العم یة ھ ادة دراس وع أو م ت لأي موض ر الإنترن تعلم عب ال

ث إن       ان، حی ض الأحی ي بع ة ف ر إلكترونی شطة غی ى أن لاب إل ھ الط ان یوج ى وإن ك لاب، حت الط
ات              مدرس ال  تثناء الواجب ي الحرم الجامعي، باس ب ف ي الغال تعلم الطلاب ف ع، وی ي الموق سجل ھو ف

د         ا یتواج ة، كم اتھم الفردی اً لاحتیاج رن وفق وذج الم لال النم ن خ لاب م ل الط ث ینتق ة، حی المنزلی
شات         شاریع ومناق دء م ون بب رامج یقوم ن الب د م ي العدی ساعدة، وف دیم الم اً لوجھ لتق المعلمون وجھ

  .اء وتعمیق التعلم، على الرغم من أنھا أقل مشاركة في برامج أخرىلإثر
ة التجارب الأخرى          : نموذج لا كارت   ت لمرافق یأخذ الطالب المادة الدراسیة بشكل كامل عبر الإنترن

ذوا           ن للطلاب أن یأخ ا یمك ت، كم ى الانترن التي یواجھھا الطالب، ویكون المعلم في ھذا النموذج عل
ا           المادة الدراسیة    دوام كامل لأنھ ت ب ر الإنترن إما على الموقع أو خارجھ، وھو یختلف عن التعلم عب

ارت             ن خلال نموذج لا ك واد الدراسیة م ض الم لیست تجربة مدرسیة كاملة، حیث یأخذ التلامیذ بع
  .ویأخذ تلامیذ آخرون المواد الدراسیة وجھاً لوجھ

ع  المواد الدراسیة التي قد ت    : النموذج الظاھري المدعم   طلب من الطلاب جلسات التعلم وجھاً لوجھ م
وذج      معلمھم ومن ثم یكونون أحرار لاستكمال ما تبقى من المادة الدراسیة عن بعد، ویختلف ھذا النم
عن نموذج الفصول الدراسیة انقلبت لأنھ في البرامج الظاھریة المخصب، ونادرا ما یجتمع الطلاب     

ت بالكامل   وجھاً لوجھ مع معلمیھم كل یوم من أیام          الأسبوع، كما أنھ یختلف عن التعلیم على الانترن
  .لأن جلسات التعلم وجھاً لوجھ ھي أكثر من ساعات العمل الاختیاریة أو المناسبات الاجتماعیة

  : ممیزات التعلیم المدمج
ذا             زات ھ ن ممی احثون، فم ف الب یوجد للتعلیم المدمج العدید من المیزات التي أشار لھا مختل

یم  : زیادة فاعلیة التعلیمن التعلیم أنھ یقوم على     النوع م  فالتعلیم المدمج یساعد على زیادة فاعلیة التعل
امج                  ب وبرن ین حاجات الطال اط أفضل ب وفیر ارتب ن خلال ت یم م عن طریق تحسین مخرجات التعل

ل         ال العم ي مج ائج ف ضل النت ق أف ات وتحقی ول للمعلوم ات الوص ادة امكان یم، وزی داالله،(التعل  عب
٢٠١٤ .(  

ق                ي التصمیم والاستخدام وتحقی ا ف دم التكنولوجی ن تق دة م ومن میزاتھ كذلك أنھ یعطي الفائ
ات               ى المعلوم ة الوصول ال ا تعزز امكانی م انھ لازم، ك ت ال نتائج جیدة من حیث كلفة التطویر والوق

ى  وتعززالمعرفة الانسانیة وزیادة جودة العملیة التعلیمیة، ومن خلالھا یمكن للطلاب        أن یحصلوا عل
  ). ٢٠١٥سلامة، (متعة التعامل مع معلمیھم وزملائھم بشكل مباشر 
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دمج  التعلیم نظام خلال كذلك الى أنھ من) ٢٠١٤(وأشار عبداالله  ق  الم ة  یتحق ة   المرون الكافی
ة  الاحتیاجات لمقابلة اط  الفردی تعلم  وأنم ین   ال دى المتعلم اختلاف  ل ستویاتھم  ب ارھم  م اتھم،   وأعم وأوق
ا ان   ن كم دیم  ھ یمك ر  تق ن  الكثی ة  الموضوعات  م ارات  العلمی ي  والمھ ا   یصعب  الت سھا إلكترونی  تدری

ارات  خاصة  وبصفة  بالكامل  ة  المھ ات  والمرتبطة  العملی ة  بالكلی ل  العملی  والھندسة  الطب  مث
  . العملیة التخصصات من وتكنولوجیا التعلیم وغیرھا

اوز     ة لتج یح الفرص ھ یت دمج أن یم الم زات التعل ن می ان  وم ان والمك ود الزم ة  قی ي العملی ف
و واللحظة      یح   .التعلیمیة، والحصول على المعلومات عبر شبكة المعلومات الإلكترونیة في الت ا یت  كم

میة أو     صص الرس ات الح ارج أوق ذ خ درس والتلامی ین الم ل ب ي التواص د الإلكترون تخدام البری اس
  ). ٢٠١٢الزعبي وبني دومي، (الساعات المكتبیة 
ا أن  ض           وكم ضا بع ك أی ذكرھا، ھنال م ن ا ول ي ذكرناھ زات الت د المی دمج عدی یم الم للتعل

  : المشكلات لھذا النوع من التعلیم أشار لھا عدید الباحثون منھا
  :مشكلات التعلیم المدمج 

نقص          ا ی ذ، كم بعض التلامی رة ل یوجد للتعلیم المدمج العدید من المشكلات منھا یقلل من الخب
ت     من المھارات الكافیة ل  ع أجھزة الحاسوب وشبكات الانترن ن     . لتعامل م د أي ضمان م ا لا یوج كم

ى          ا عل الأجھزة الموجودة لدى الطلاب في منازلھم أو في الاماكن التي یدرسون بھا المساق الكترونی
  ).  ٢٠١٣عبیدات، (نفس الكفاءة والقدرة والسرعة والتجھیزات 

ت     ار كری د أش ضا فق شاكل أی ن الم ى أن ) ٢٠١٧(وم وظفین  ال وادر او الم ص للك ك نق ھنال
  .ذوي الخبرات لھذا النوع من التعلم وقلة النماذج العلمیة لخلط التعلم الإلكتروني بالتعلم التقلیدي

بجدیة  النظر ان ھذا النوع من التعلیم یواجھ عدم) ٢٠١٤(ومن المشاكل التي ذكرھا عبداالله 
سعى  دةجدی  استراتیجیة  باعتباره المدمج التعلم موضوع إلى ة   لتطویر  ت ة التعلیمی ا یواجھ   . العملی كم

ن  التحول  صعوبة ة  م تعلم  طریق ة  ال ي  التقلیدی وم  الت ى  تق سبة  المحاضرة  عل درس  بالن واستذكار   ,للم
  .حدیثة تعلم طریقة للطلاب إلى بالنسبة المعلومات

  :الدراسات السابقة 
دي والربیعي     یم ال     ) ٢٠١٧(أجرى المرش ر التعل ة أث دفت معرف ي مستوى    دراسة ھ دمج ف م

صمیم    ة الت ارت الدراس اء، اخت ادة الأحی و م تھم نح ط ودافعی اني المتوس صف الث ات ال صیل طالب تح
ن           ف م ار تحصیلي مؤل دت الدراسة     ٥٠التجریبي ذي الضبط الجزئي وتم اعداد اختب ا اع رة  كم  فق

اء یتضمن             ادة الاحی ي م ة ف ي مد     ٤٦أیضا مقیاسا للدافعی م اجراء الدراسة ف رة، وت رسة البصرة    فق
ة البحث       ات، وبلغت عین ة ،  ٧٧المتوسطة للبن شعبة،       ٣٩ طالب ا ال د فیھ ي توج ة للمجموعة الت  طالب

شعبة ج     ٣٨و ا ال د فیھ ي توج ة للمجموعة الت ة      .  طالب روق ذات دلال ى وجود ف وتوصلت الدراسة ال
ة، وأوصت الدراسة بضرورة ا         صالح المجموعة التجریبی اد  احصائیة بین مجموعتي الدراسة ل عتم

ع مستوى        ي رف ة ف التعلیم المدمج في تعلیم مادة الأحیاء للصف الثاني المتوسط لما لھ من أثار ایجابی
  . التحصیل والدافعیة نحو المادة

دمج    Lin, Tseng & Chiang (2017)ھدفت دراسة  یم الم  اكتشاف الآثار التعلیمیة للتعل
وقفھم ن       ة وم دارس الاعدادی ى مستوى تحصیل طلاب الم نھج     عل ادة الریاضیات، واتبعت الم حو م

ع             ي تجم ة الت داف الدراس ق أھ ادة الریاضیات، ولتحقی الوصفي التحلیلي من خلال مقیاس تحصیل م
ن               ة ع ت تجرب د اجری ت فق ر الانترن یم عب ل للتعل بین التعلیم التقلیدي والتعلیم من خلال برنامج مودی

د     ا أن     . هطریق عمل مجموعتین واحدة قبل الاختبار والأخرى بع ا ومانكوف یلات انكوف وأظھرت تحل
ى            ا عل تجربة التعلیم المدمج كانت في صالح الطلاب في المجموعة التجریبیة اذ اعطت تأثیرا ایجابی
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ة    . نتائج التعلم إضافة إلى موقفھم تجاه مادة الریاضیات في بیئة التعلم المدمج         ائج الأولی وأشارت النت
دمج، إذ أعطى         أن الطلاب الذكور ذوي القدرة العال   تعلم الم ة ال ي بیئ تعلم ف دفاعا لل ر ان یة كانوا الاكث

تعلم      ھد ال د أن ش ودل للریاضیات بع ي م امج التعلیم ى استخدام البرن ة عل ل إیجابی الطلاب ردود فع
 .  المدمج

ي       Kebualemang & Mogwe, (2017)أما دراسة   ي ف ق تجریب دفت عمل تحقی د ھ  فق
نھج      على طلا  BLآثار التعلیم المدمج     ذا ال الي وتصورات الطلاب لھ ة   . ب التعلیم الع ت عملی وأجری

ة       داف الدراس ق أھ ستخدمان لتحقی ین ی ؤالین بحثی د س ى تحدی ات أدت إل ي الأدبی عة ف ة واس مراجع
ا  رض منھ م       . والغ لة فھ تبیان لمواص تخدام اس ى اس ساعدة عل ي بالم نھج الكم ة الم ت الدراس واتبع
ة     على الطلاب وذلك بع  BLتأثیرات وضع    ات الأدبی ن المراجع د م ى أن    . د العدی ائج إل وأشارت النت

ى وضع             BLوضع   ا أن تصورات الطلاب عل ة   Bl لھ تأثیر إیجابي على الطلاب، كم ت إیجابی  كان
ة          . أیضا ة الأدبی ائج المراجع ا یعزز نت ل، مم ى وضع ب . وأدت ھذه النتائج إلى استنتاجات إیجابیة عل

ن ا  ار یمك اقتراح إط ة ب ت الدراس أثیرات  وأوص د ت تخدامھ لرص الي  BLس یم الع لاب التعل ى ط  عل
  .  وتصورات الطلاب لھذا النھج

رحمن   د ال ة عب دفت دراس صیل   ) ٢٠١٦(ھ ي تح دمج ف یم الم تراتیجیة التعل ر اس ة أث معرف
دیھم،    ة ل اھیم الفقھی ة المف راق، وتنمی ي الع ل ف ة الموص ي جامع لامیة ف وم الاس ذ العل ت تلامی واتبع

ب  ٥٧من تحلیلي من خلال استبانة تم تطبیقھا على عینة الدراسة التي تكونت     المنھج الوصفي ال    طال
ى       سمت ال تعلم      ٢٩وطالبة من كلیة العلوم الاسلامیة قسم الشریعة ق ة ال ة درسوا بطریق ة وطالب  طالب

دمج و  ى   ٢٨الم اھیم عل ارا للمف ة اختب دت الدراس ة، واع ة التقلیدی وا بالطریق ة درس ة وطالب  ٣ طالب
ى وجود     .  فقرة لعناصر المفاھیم وذلك لتحقیق اھدافھا ٣٠ت مكونة من    مستویا وتوصلت الدراسة ال

فروق ذات دلالة احصائیة بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة والضابطة في التحصیل        
ین متوسط درجات                   ة احصائیة ب روق ذات دلال ى وجود ف ة، اضافة ال ولصالح المجموعة التجریبی

صالح المجموعة             طلاب المجموع  د عناصرھا ل ة عن اھیم الفقھی ة المف ة التجریبیة والضابطة في تنمی
  . التجریبیة

  :منھج الدراسة 
ة           وعتین المجموع ار مج یتم اختی ث س ي، حی بھ التجریب ث ش ة البح ة منھجی ت الدراس تبن

دمج       (التجریبیة   یم الم ن خلال التعل سھا م ضابطة   ) التي سیتم تدری یتم ت  (المجموعة ال ي س سھا  الت دری
ي        ) وفقا للطریقة التقلیدیة  ى ف ي تحصیل الصفوف الاول دمج ف یم الم وذلك لمعرفة فعالیة سیاسة التعل

  .مادة العلوم
  :مجتمع وعینة الدراسة 

دارس   ي م ى ف صفوف الأول ات ال لاب وطالب ة ط ع الدراس مل مجتم ة (ش رة رحم الأمی
ار شعبتین    )الكرك(ة في مدین) الأساسیة المختلطة ومدرسة السیل الاساسیة المختلطة      م اختی ، حیث ت

  . طالبا٣٠ًتكونت كل شعبة منھا من 
  :أداة الدراسة 

ع      اون م ة بالتع ة الدراس راد عین ى أف ا عل دادھا وتوزیعھ م إع ي ت ة الت لال أداة دراس ن خ م
یاتھا،           شكلتھا وفرض داف الدراسة وم ع أھ تلاءم م ا ی ى، وبم ي الصفوف الأول وم ف ادة العل معلمي م

 .علامة) ٢٥( أسئلة، والعلامة الكلیة للمقیاس ٥س ویشمل المقیا
   

  



  

  ٢٠١٨ عشر لسنة لتاسعالعدد ا                                    التربیةمجلة البحث العلمى فى
٥٢٧ 

 :صدق الأداة 
اس       ة، والقی صص التربی ة بتخ اتذة الجامع ن أس ة م ى مجموع ة عل رض أداة الدراس م ع ت

  .والتقویم، وتم طلب منھم إبداء أرآئھم في سلامة المقیاس
ة بال  ت الباحث ة قام صیل الدراس ة بالتح ة والمتعلق ات أداة الدراس ن ثب ق م ات للتحق ن ثب د م تأك

ة  ) ٣٠(الأداة، من خلال تطبیقھا على عینة بلغت    طالباً وطالبة من نفس مجتمع الدراسة وخارج عین
ات لأداة          ل الثب م حساب معام الدراسة، بفاصل زمني مدتھ أسبوعین بین التطبیقین الأول والثاني، وت

ھ   ار وإعادت ة الإختب لال طریق ن خ ة الاtest- retest)(الدراسة م املات  وطریق داخلي مع ساق ال ت
  :ثبات كرونباخ الفا وثبات الإعادة لأبعاد أداة الدراسة، وفیما یلي توضیح للنتائج

 -: اختبار الفروقات بین متوسط اداء تلامیذ المجموعة الاستطلاعیة
  الفروقات بین متوسط أداء تلامیذ المجموعة الاستطلاعیة) ١(الجدول رقم 

  المجموعة  الاختبار حسابيالمتوسط ال  الانحراف المعیاري
  الاختبار الأول ٤٫٧  ٠٫١٣٤٨٠
  الاختبار الثاني  ٤٫٦٢١٦  ٠٫١٥٤٩٦

  الاستطلاعیة

م     دول رق ائج الج شیر نت ة    ) ١(ت ار الاول للمجموع سابي للاختب ط الح ى ان المتوس ال
داره     ) ٤٫٧(الاستطلاعیة بلغ    ان المتوسط الحسابي      )٠٫١٣٤٨٠(بانحراف معیاري مق ي حین ك ، ف

اني   ل ار الث ي الاختب تطلاعیة ف ة الاس غ  ) ٤٫٦٢١٦(لمجموع اري بل انحراف معی ، )٠٫١٥٤٩٦(ب
  .ونلاحظ ان المتوسطات الحسابیة لأداء التلامیذ في الاختبارین كان متقاربا

ات               ل الثب غ معام ات أداة الدراسة فبل اخ لحساب ثب ا كرونب ل ألف .) ٧٩(كما تم استخدام معام
 .ثبات الأداة وصلاحیتھا للتطبیقوھو معامل مقبول ویدل على 

  :النتائج 
ى مستوى تحصیل        : سؤال الدراسة  وم عل دریس العل ي ت دمج ف ما مدى فاعلیة استخدام التعلیم الم

 تلامیذ المرحلة الابتدائیة؟
ة    بعد التأكد من تكافؤ المجموعتین باشرت الباحثة بالمعالجة للمجموعة التجریبیة وفق طریق

المجموعة الضابطة وفق الطریقة التقلیدیة، وبعد الانتھاء من المعالجة قامت  التعلیم المدمج وتدریس    
ار        ي الاختب ذ ف صیل التلامی ى تح ة عل ر المعالج ة أث اس وملاحظ دي لقی ار بع اجراء اختب ة ب الباحث
و        ا ھ ي كم البعدي، للمجموعة الضابطة والتجریبیة على الاختبار البعدي ومقارنتھا مع الاختبار القبل

  ).٢(الجدول رقم مبین في 
ن         ) ٢(یظھر الجدول    ات المبحوثین وم المتوسطات المحاسبیة والانحرافات المعیاریة لإجاب

  :خلال الجدول یمكن أن نستدل على ما یلي
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  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتحصیل المجموعتین) 2(جدول رقم 
   المتوسط الحسابي الانحراف المعیاري
   تقلیدي قبلي 3.8000 1.51771
   تقلیدي بعدي 12.8000 2.34006
   التعلیم المدمج قبلي 3.8333 1.83985
   التعلیم المدمج بعدي 19.8000 1.97222

ي                    ار القبل ي الاختب ة الدراسة ف ات عین ى أن المتوسط الحسابي لاجاب یشیر الجدول أعلاه إل
  .ة التعلیم المدمج قبل اجراء طریقة التعلیملعین) 3.8333(، بینما بلغ )٣٫٨(لعینة التقلیدي بلغ 

ة    یم التقلیدی ة التعل راء طریق د إج ضابطة بع ة ال ات المجموع سابي لعلام ط الح غ المتوس وبل
دمج           ) ١٢٫٨( یم الم ة التعل د إجراء طریق غ المتوسط الحسابي بع ك    ) ١٩٫٨(بینما بل ن ذل ستنتج م ون

ات       وجود فروقات لصالح اجابات عینة الدراسة بعد اعتماد     ث كانت علام دمج حی یم الم ة التعل  طریق
  . عن التقلیدي) التعلیم المدمج(الاختبار اعلى لتلامیذ المجموعة التجریبیة 

ار        تخدام اختب م اس د ت سؤال فق ار ال ة      ) T(ولاختب روق ذات دلال اك ف ان ھن ة إن ك لمعرف
اختلاف         وم ب ادة العل دریس   إحصائیة بین متوسطات تحصیل تلامیذ الصفوف الأولى في م ة الت طریق

م    )=٠٫٠٥(التعلیم المدمج والطرق التقلیدیة، على مستوى الدلالة الإحصائیـة         دول رق ین الج ، ویب
  .ذلك) 3(

   )T( نتائج اختبار ) 3(الجدول رقم 

متوسط الخطأ   مستوى الدلالة
المتوسطات   المحسوبةT المعیاري

  الحسابیة

  تقلیدي بعدي  12.8000  .٤٦٤٣٨
٠٫٠٠  

٤٤٩٧٤. 
11.159  

التعلیم المدمج   19.8000
  بعدي

سھا                  م تدری ي ت صالح المجموعة الت ة إحصائیة ل روق ذات دلال دول أعلاه وجود ف یبین الج
ة      ) ١٩٫٨(بطریقة  التعلیم المدمج بمتوسط حسابي بلغ          سھا بطریق م تدری ي ت أعلى من المجموعة الت

صائیـة    ة الإح ستوى الدلال ان م ث ك دي، حی یم التقلی ن  ) ٠٫٠٠٠(التعل ل م و أق ت )٠٫٠٥(وھ ، وبلغ
 ونتیجة لذلك فإننا نقبل سؤال الدراسة اي انھ یختلف ١١٫١٥٩قبل التعلیم المدمج   ) T(قیمة الاختبار   

دمج                  یم الم دریس التعل ة الت اختلاف الطریق وم ب ادة العل ي م تحصیل تلامیذ الصف الصفوف الأولى ف
  .والتقلیدیة

  :المناقشة 
ة لل      ذ الصف الصفوف            أظھرت النتائج وجود فاعلی ي مستوى تحصیل تلامی دمج ف یم الم تعل

م                  ي ت ة الت صالح المجموعة التجریبی ة احصائیا ل روق دال ین وجود ف ث تب الأولى في مادة العلوم حی
ة     لت دراس ث توص ات حی م الدراس ع معظ ق م ة تتواف ي نتیج دمج وھ یم الم ة المتعل سھا بطریق تدری

صالح      إلى وجود فروق ذات   ) ٢٠١٧(المرشدي والربیعي    ین مجموعتي الدراسة ل  دلالة احصائیة ب
ھ دراسة           ا توصلت الی ع م المجموعة التجریبیة التي تم تدریسھا بطریقة التعلیم المدمج، كما توافق م

Lin, Tseng & Chiang (2017)        ى تعلم اضافة ال ائج ال ى نت ا عل أثیرا ایجابی ي اعطت ت  الت
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تعلم ال   ة ال ع دراسة      موقفھم تجاه مادة الریاضیات في بیئ ضاً م ت أی دمج، وتوافق  Kebualemangم
& Mogwe, (2017)        ا أن ى الطلاب، كم أثیر إیجابي عل ھ ت دمج ل  والتي أشارت إلى أن التعلم الم

  .تصورات الطلاب على التعلم المدمج كانت إیجابیة أیضا
ن           د م دتھا العدی ي أك الدراسات  كما أنھ یمكن تفسیر النتیجة السابقة لفاعلیة التعلیم المدمج الت

روق            ن ف نھم م ا بی بالإضافة إلى الطریقة التدریسیة التي استخدمت ومراعاتھا لمستویات الطلاب وم
  .فردیة

  :توصیات الدراسة ومقترحاتھا
ع    .١ ة وبرق ات التعلیمی ن المخرج سن م ا یح دمج بم یم الم بة للتعل ة المناس وفیر البیئ ضرورة ت

ن خلال       مستوى التحصیل التعلیمي لدى تلامیذ الصف الصف   وم، م ادة العل ي م ى ف وف الأول
 .توفیر البرامج والتطبیقات التعلیمیة الھامة للتعلیم

  .توفر الألعاب الإلكترونیة التعلیمیة .٢
  .عقد دورات تدریبیة خاصة بطرق التعلیم المدمج .٣
  .تدریب كافة المعلمین على التعلیم المدمج .٤
 .یم الحدیثةمراقبة أداء المعلم فیما ان كان یتفق مع أسالیب التعل .٥
یم     .٦ ول التعل ات ح ن الدراس د م راء المزی ضرورة اج ستقبلیین ب احثین الم ة الب ي الباحث توص

دارس، وخاصة           ي الم یم ف ي التعل ة ف المدمج وخاصة فیما یتعلق بمعیقات تطبیق تلك الطریق
یم        ة التعل ع طریق ر م شكل كبی تلائم ب ي ت وم الت ادة العل ي م ى ف صفوف الأول صف ال ي ال ف

  .المدمج
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  :ئمة المراجعقا
، استخدام التعلیم المدمج في تنمیة مھارات تجوید القرآن الكریم لدى    )٢٠١٦(أبو موسى، فتحي    

 .تلامیذ الصف الخامس الأساسي، رسالة دكتوراه، جامعة عین شمس، مصر
اني حول     )٢٠١٤(حمایمي، محرز و یسعد، زھیة   وطني الث ى ال ، التعلم الجامعي المدمج، الملتق

  .٢٠١٤ مارس ٦-٥نولوجیا المعلومات في التعلیم العالي، یومي الحاسوب وتك
اس  ام عب در، أنع ا،  )٢٠٠٩(حی ة والتكنولوجی ة الھندس ب، مجل ات الط ي كلی دمج ف یم الم ، التعل

  . ١٩٩ -١٩٠، ص )٥(٢٧
ي تحصیل      )٢٠١٣( داود، حیدر مھدي، ومحمود، رائد ادریس      دمج ف یم الم ، أثر استخدام التعل

ائع         طلاب الصف الخامس   یم،  وق ن التعل وع م ذا الن اتھم نحو ھ اء واتجاھ  العلمي في مادة الكیمی
  . ٢٠١٣ مارس ٢٧-٢٥ دولة الكویت ، -المؤتمر الإقلیمي الثاني للتعلیم الإلكتروني 

ي     )٢٠١٢(الزعبي، علي محمد، وبني دومي، حسن علي   دمج ف تعلم الم ة ال ، أثر استخدام طریق
تھم   المدارس الأردنیة في تحصیل تلام   ي دافعی یذ الصف الرابع الأساسي في مادة الریاضیات وف
  . ٥١٨ -٤٨٥، ص )١ (٢٨نحو تعلمھا، مجلة جامعة دمشق، 

ي    د عل ي       )٢٠١٥(سلامة، محم دمج ف تعلم الم تراتیجیة ال ى اس ائم عل دریب ق امج ت ة برن ، فاعلی
اتھم نح     یم، واتجاھ ي التعل ا ف ج التكنولوجی ارات دم صف مھ م ال ذ معل ساب تلامی ة : وهاك دراس

  .تجریبیة في كلیة التربیة بجامعة دمشق، رسالة ماجستیر، جامعة دمشق
راء  شعبي، إس دى    )٢٠١٣(ال ي ل صیل الدراس ي التح دمج ف وي م ي نح رر إلكترون ة مق ، فعالی

ة          رى، المملك ة أم الق تلمیذات الصف الأول المتوسط بالعاصمة المقدسة، رسالة ماجستیر، جامع
 .العربیة السعودیة

ا ر الظ ة    )٢٠١٣(ھري، ولاء ناص واد التربی دریس م ي ت دمج ف یم الم تخدام التعل ع اس ، واق
  . الاسلامیة للمرحلة المتوسطة بمدینة جدة، رسالة ماجستیر، جامعة أم القرى

ة        )٢٠١٦(عبد الرحمن، عبد االله سعود   ذ كلی ي تحصیل تلامی دمج ف یم الم ، أثر استراتیجیة التعل
  .٢٠١٦ بتاریخ ٦٩فاھیم الفقھیة لدیھم، مجلة دیالي العدد العلوم الإسلامیة وتنمیة الم

ة        )٢٠١٦(عبد الرحمن، عبد االله سعود   ذ كلی ي تحصیل تلامی دمج ف یم الم ، أثر استراتیجیة التعل
  .٢٠١٦ بتاریخ ٦٩العلوم الإسالمیة وتنمیة المفاھیم الفقھیة لدیھم، مجلة دیالي العدد 

د االله، ولاء   یم )٢٠١٤(عب دم  ، التعل ة  جالم ین  الوصل  حلق یم  ب دي  التعل تعلم  التقلی ي   وال الإلكترون
 .٢٠-١٣: ٧الاجتماعیة، العدد  والبحوث الدراسات ، مجلة"دراسة تحلیلیة"

قر   داالله، ولاء ص تعلم      )٢٠١٤(عب دي وال یم التقلی ین التعل ل ب ة الوص دمج حلق یم الم ، التعل
  .٢٠١٤ ، ٧ادي، العدد  جامعة الو-الالكرتوني، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة

، صعوبات تطبیق التعلم المدمج في المدارس الثانویة في محافظة    )٢٠١٣(عبیدات، أحمد بلال    
  . اربد من وجھة نظر المعلمین، رسالة ماجستیر، جامعة الشرق الأوسط

اد      ر، إی و بك سني وأب وض، ح صیل       )٢٠١٠(ع ى تح دمج عل یم الم ط التعل تخدام نم ر اس ، أث
سطین  /عة القدس المفتوحة  الدارسین في جام   ي حالات        "فل دخل ف رر الت ى مق ة عل دراسة تجریبی

ة       ة الاجتماعی صص الخدم ررات تخ ن مق وارئ م ات والط ة   /الأزم ة الاجتماعی امج التنمی برن
 .، جامعة القدس المفتوحة، فلسطین"والأسریة
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تعلم        )٢٠١١(الغامدي، فوزیة    ى   ، أثر تطبیق التعلم المدمج باستخدام نظام إدارة ال ورد عل بلاكب
تحصیل طالبات مقرر إنتاج واستخدام الوسائط التعلیمیة بجامعة الملك سعود، رسالة ماجستیر،        

 .جامعة الملك سعود، المملكة العربیة السعودیة
دمج         )٢٠١١(القاضي، ھیثم ممدوح     تعلم الم ة باستخدام إسرتاتیجیة ال ة العربی دریس اللغ ، أثر ت

ة         في تنمیة مھارات التواصل اللفظ     ي الأردن، الأكادیمی سابع الأساسي ف ذ الصف ال ي لدى تلامی
  .١٤-٣، ص ٧للدراسات الاجتماعیة والانسانیة، العدد 

ة   شطة، آی ارات     )٢٠١٦(ق اھیم ومھ ة المف ي تنمی نعكس ف تعلم الم تراتیجیة ال ف اس ر توظی ، أث
ات الصف العاشر الأساسي، رس        دى طالب الة ماجستیر،  التفكیر التأملي بمبحث العلوم الحیاتیة ل

  .الجامعة الإسلامیة، غزة
اریخ     )٢٠١٧(كریت، نادین   شر بت م الن د، ت م  ٢٩/٥/٢٠١٧، ما ھو التعلیم المدمج، تعلیم جدی ، ت

   .https://www.new-educ.com من ٤/١/٢٠١٨الدخول الى الموقع بتاریخ 
ي،  سین، والربیع اد ح دي، عم سین المرش اس ح ي  )٢٠١٧(عب زیج ف یم الم تخدام التعل ر اس ، أث

ة                   ة التربی ة كلی اء، مجل م االحی ادة عل تھن نحو م اني المتوسط ودافعی ات الصف الث تحصیل طالب
 .٢٠١٧، تشرین الأول ٣٥جامعة بابل، العدد / الأساسیة للعلوم التربویة والانسانیة 

سین   اس ح ي، عب سین، والربیع اد ح دي، عم ي  ،)٢٠١٧(المرش زیج ف یم الم تخدام التعل ر اس  أث
ة                   ة التربی ة كلی اء، مجل م االحی ادة عل تھن نحو م اني المتوسط ودافعی ات الصف الث تحصیل طالب

  .٢٠١٧، تشرین الأول ٣٥جامعة بابل، العدد / الأساسیة للعلوم التربویة والانسانیة 
ي        ي عل د الغن امي، عب رؤوف، والحط د ال ة عب دھود، نھل ع ا)٢٠١٧(الھ دمج  ، واق یم الم لتعل

  .٨٩-٧٤، ص )١(٥ومعیقات تنفیذه، المجلة الدولیة للابتكارات التربویة، 
د  ي، محم ة     )٢٠١٦(وال ي تنمی ا ف دمج وفاعلیتھ تعلم الم ات ال ي بیئ ررات ف دیم المق اذج تق ، نم

ة                    ة كلی ة، مجل ة التربی دى طلاب كلی رر ل ن المق تعلم والرضا ع شطة ال ي أن دماج ف مھارات الان
 .لتعلیم، جامعة طنطا، مصرتكنولوجیا ا
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 الملاحق
  :مقیاس التحصیل الدراسي

    
  ) علامات٣ (غیر ثابت او ثابت               قارن بین حالات المادة الثلاث بوضع كلمة 

  
  ...................وشكلھا ..................                الحالة العازیة حجمھا
  ...................وشكلھا.................                الحالة الصلبة حجمھا 
 ....................وشكلھا ................                الحالة السائلة حجمھا 

  
  ) علامات٣: (          صنف المواد بحسب حالة كل منھا في الجدول 

                       تراب ، ریاح ، شعر ، بنزین ، خل ، دخان
  غازیة  سائلة   صلبة

      
      
      

  

  ) علامات٥: ( اكمل كل جملة بالكلمة المناسبة من الكلمات الاتیة   
  تلة ، كیلو غرام ، صفات، الحجم               مادة ، ك

  المادة......................... الحجم والشكل واللون من 
 كل شئ لھ كتلة ویشغل حیزا ھو................................... 
  ١٠كتلة كیس الارز.........................  
  كمیة المادة في الجسم ھي................... 
  ..................ھو ھو مقدار الحیز الذي تشغلھ المادة 

       

  : امام العبارة الخاطئة فیما یلي ) x(امام العبارة الصحیحة او ) √ (                 ضع اشارة 
  ) علامات٥   ( 

  مكانا ( كل مادة تشغل حیزا(       )  ( 
   لا یمكن لمادتین ان تشغلا مكانا واحدا في الوقت نفسھ(     ) 
   غرام  ١٠٠٠= یلوغرام  ك١كل (     ) 
   الحجوم المتساویة من مواد مختلفة كتلتھا متساویة(      ) 
  بخار الماء ھو الحالة الصلبة للماء(     ) 
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  ) علامات٥:      ( ضع دائرة حول رمز الاجابة الصحیحة فیما یلي   
  بعض المواد : 

ھ -٢ قاسیة وطریة               – ١  -٣ رائحة         لھا رائحة وبعضھا لیس ل
  جمیع ما ذكر

  نشاھد للماء حالات: 
   خمسة-٣ ثلاث         -٣ اربع               -  ١                          

  الشيء الذي فیھ مادة اكثر تكون كتلتھ : 
   متوسطة-٣ اكبر   – ٢   اصغر      - ١      

  
 اقیس كتلة المادة ب: 

   الغرام-٣میزان ذو الكفتین             ال-٢ كیلوغرام         – ١     
  
  المواد تختلف في: 

   جمیع ما ذكر صحیح-٣ شكلھا وملمسھا          -٢ لونھا              – ١       
  

  ) علامات٤:    (              حول الكیلو غرام الى غرام وبالعكس 
 غرام= .............   كیلو غرام ٣ 
 .......... غرام٧٠٠٠=  كیلو غرام  
 غرام= ............. كیلو غرام ٥ 
 ............ غرام٦٠٠٠= كیلو غرام . 

  
*************************************************  

  
                                  مع أمنیاتي لكم بالنجاح

  
           

 
  
  
  
 
 
 


