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 بعناصر المتعلقة المتوسطة للمرحلة الخالدة لغتي تعلم مشكلات

 المعلمين نظر وجهة من المنهج 

 

 صلاح سليمان البسطويسي وسام
 

 ملخص

هدف البحث إلى تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي من خلال نموذج 
( ثمانية وستين تلميذًا وتلميذة، وقسموا إلى مجموعتين 86تعلم البنائي، وقد تكونت عينة البحث من )ال

( 55ضابطة تكونت من ) والأخرى تلميذًا وتلميذة،  ين( خمسة وثلاث53إحداهما مجموعة تجريبية تكونت من )
التعليمية بمحافظة  طلخالإدارة  تابعةالتلميذًا وتلميذة، وذلك بمدرسة السلام للتعليم الأساسي  ينثلاثة وثلاث

 الدقهلية.
قامت الباحثة بإعداد أدوات البحث وهي: قائمة ببعض مهارات القراءة الناقدة اللازم توافرها لدى  وقد

خطوات النموذج البنائي؛ لتنمية هذه المهارات، واختبار  لتنفيذتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، ودليل معلم 
ذه المهارات لدى التلاميذ واكتسابهم لها، وبعد تطبيق النموذج وإجراء المعالجات لقياس مدى توافر ه

: فعالية نموذج التعلم البنائي في تنمية مهارات رزهاالإحصائية تم التوصل إلى مجموعة من النتائج ومن أب
سطي درجات ( بين متو 0.3.القراءة الناقدة، واتضح ذلك من وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

تلاميذ المجموعة التجريبية وتلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة 
( بين متوسطي 0.3.لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )

عدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة لصالح درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والب
 التطبيق البعدي.

يدل على فعالية نموذج التعلم البنائي في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الثاني  مما
 الإعدادي.

 البحث: مقدمة

فهي العربية هي لغة القرآن الكريم، وعن طريقها نكتسب المعرفة ويتطور الفكر،  اللغة      
اجتماعيًا ومعرفيًا، ويتحدث بها معظم  فردوسيلة التفاعل بين أفراد المجتمع، وعن طريقها ينمو ال

 سكان العالم، وتسعى الدول الغير ناطقة بها إلى تعلمها واكتساب مهاراتها.
اللغة العربية من أهم مقومات مجتمعنا  أن ( إلى71، 2..2ظبية السليطي ) وأشارت      
عنوان حضارتنا، وسجل تاريخنا، لولاها لم تكن هناك حضارة أو اتصال لثقافتنا، إذ لا  العربى، فهي
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يمكن أن يكون هناك مجتمع دون لغة، كما لا يمكن أن توجد لغة دون مجتمع، فهي أداة الاتصال، 
 والتخاطب بين البشر جميعًا.              

قرآنًا" قرأ الكتاب  -قراءة -يقرأ -رأوردت كلمة القراءة في معجم لسان العرب بمعنى "ق وقد
تتبع كلماته نظرًا ونطقًا بها، وقد جاءت القراءة في مواضع مختلفة من القرآن الكريم منها: قوله 

كَ الَّذِي خَلَقَ ) ﴿تعالى:  نْسَانَ مِنْ عَلَقٍ )1اقْرَأْ بِاسْمِ رَبِ   ﴾(3( اقْرَأْ وَرَبُّكَ الَْْكْرَمُ )2( خَلَقَ الِْْ
جِيمِ  ﴿(، وفي قوله تعالى: 5-7: )العلق يْطَانِ الرَّ )النحل:  ﴾فَإِذَا قَرَأْتَ الْقُرْآنَ فَاسْتَعِذْ بِاللَّهِ مِنَ الشَّ

 (، وهذا يدل على أهمية القراءة، فكانت أول كلمة نزلت على سيدنا محمد.86
من ( أن القراءة تعد أعظم ما لدى الفرد 587، .2.7وأضاف شافي المحبوب؛ وآخران )

والقراءة ليست تعرف  ية،مهارات، فالطفل يتعلم ليقرأ، ثم يقرأ ليتعلم، فالقراءة أساس كل عملية تعليم
على الرموز المطبوعة وفهمها فقط، وإنما هي عملية نظر، واستبصار تشمل على الرؤية بالعين مع 

نبؤ، والنقد في ضوء الفكر، والتدبر، والفهم، وإدراك العلاقات عن طريق التحليل، والتفسير، والت
 معايير علمية وموضوعية.

وترى الباحثة أن القراءة تعتبر أساس كل عمل نقوم به، ويجب على المعلم عدم الاكتفاء 
كيفية نطق الأصوات من مخارجها الصحيحة فقط، أو ترديد كلمات غير مفهومة المعنى،  تعليمب

انها جيدًا يعد مؤشرًا للنجاح الدراسي في سائر ولكن يجب عليه تعليم تلاميذه مهارات القراءة؛ لأن إتق
المواد، ويجب على المعلم أيضًا تدريبهم على كيفية ربط الكلمات ببعضها؛ للوصول لفهم المعنى 
العام، وتحديد الأفكار الرئيسة للموضوع، وذلك عن طريق استخدام الطرق والاستراتيجيات المناسبة 

ال إلى مهارات عليا من القراءة، كالتحليل، والاستنتاج، والنقد، للربط بين أفكار الموضوع، ثم الانتق
 والابتكار، والإضافة. ،وإبداء الرأي ،والتقويم

( أن مهارات القراءة الناقدة تعتبر من الأهداف التى 5، 8..2حين بيَّن فراس السليتي ) في
 إلى درجة  تسعى الأنظمة التعليمية في العالم إلى إكسابها للمتعلمين؛ لترتقي بهم

وتطوير  ،الوعي، والإدراك، والقدرة على الفهم الدقيق للمقروء، والإفادة منه في حل المشكلات
الإبداع، والتحقق، والتدبر، والتفاعل مع المقروء تفاعلًا إيجابيًا بناءً، مما يؤدي إلى فهم أفضل 

 للمقروء.
دف إلى تحليل النص المقروء، ونقده، الباحثة أن القراءة الناقدة كنوع من أنواع القراءة ته وترى 

وإبداء الرأي فيه، وإظهار مدى صحته، وسلامته في ضوء معايير الدقة والموضوعية؛ وبالتالي فهو 
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من بعض مهارات الفهم كالتمييز، والمقارنة، ومهارات التحليل كالاستنتاج،  التمكن يتطلب من القارئ 
   ام وفق معايير محددة.الرأي، وإصدار الأحك كإبداءومهارات التقويم 

( أنه نظرًا لأهمية القراءة الناقدة، فقد تعددت 781 - 785، 1..2وأوضح السيد حسين )
أنها القدرة على التمييز بين  ىتصنيفات المختصين المتعلقة بتحديد مهاراتها، فمنهم من صنفها عل

تاجات، وإصدار الأحكام، الأفكار الرئيسة والأفكار الثانوية، واكتشاف العلاقات، وعمل الاستن
والتمييز بين الحقيقة والخيال، والتمييز بين الأسباب والنتائج، والمقارنة، والتنبؤ، والنقد، وتقويم 

 المقروء إلى غيرها من التصنيفات.         
وفي ضوء ذلك تضيف الباحثة أن القراءة الناقدة تعد عملية تفاعل بين القارئ والنص، 

فيه ما يتضمنه النص  موجودخبراته السابقة، وما يتعلمه في الموقف التعليمي اليفحص فيها القارئ ب
من إيحاءات، وإشارات، ورموز، ودلالات ضمن عملية تشخيص للمقروء، ومعالجته؛ لتحديد مزاياه، 
وعيوبه من خلال تحليله وتفسيره، وإدراك أهدافه، ثم نقده في ضوء معايير علمية وموضوعية، وفي 

                                 ه الشخصية وتفاعله مع الآخرين.ضوء خبرات
وعلى الرغم من أهمية القراءة بوجهٍ عام، والقراءة الناقدة على وجه الخصوص، إلا أن اعتماد 
التعليم بوجهٍ عام على الحفظ، والاستظهار، بدلًا من الفهم، والإبداع، والقراءة تكون بهدف النجاح 

ساب مهارات أو تنمية معرفية أو عقلية، كل ذلك أثر سلبًا على قراءة معظم فقط، وليست لاكت
التلاميذ في مراحل التعليم المختلفة؛ مما يشير إلى تدني مستوى التلاميذ في مهارات القراءة الناقدة 

 ووقوفهم عند مستوى الحفظ، والاسترجاع فقط.
التلاميذ من امتلاك مهارات عدة منوعة تمكن  يبلذا تبرز الحاجة إلى تطبيق طرائق وأسال

التفكير والتساؤل وحل المشكلات، ليعيشوا حياة منتجة؛ طرائق جديدة لا تعتمد على الحفظ  يف
والتلقين، وخاصة في هذا العصر الذي يتطلب إنسانًا له مستوى من القدرات العقلية تمكنه من 

ميز، ويعدل، ويضيف وبذلك يجعله استخدام وممارسة أنواع التفكير المختلفة، فيحلل، ويركب، وي
 يتفاعل مع واقع متغير ومتطور.

عدة فلسفات حديثة تعد كل منها أساسًا لعدد من النماذج  الأخيرةولقد ظهرت في السنوات 
والاستراتيجيات التدريسية والتي من شأنها جعل التلميذ قادرًا على التفاعل مع بيئته وتطويرها ومن 

ة البنائية، والتي تشتق منها عدة طرق تدريسية متنوعة، ويقوم عليها عدة بين هذه الفلسفات الفلسف
 نماذج تعليمية تهتم ببناء المعرفة وخطوات اكتسابها. 
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 :       البحث الحالي على نموذج التعلم البنائي واقتصر
فهو يركز على أن المتعلم هو محور  ؛نموذج تدريسي ظهر في منتصف القرن العشرين وهو

ويبني معرفته من خلال تفاعله المباشر مع مادة التعلم، ومن خلال تفاعله مع  تعليمية،ال العملية
 أقرانه.

( إلى التعلم النشط  36،  2.77نموذج التعلم البنائي كما ذكر عبد الهادي على )  ويهدف
خبراته  مالفعال الإيجابي من جانب المتعلم، فالمتعلم يبني معرفته، وينمي مهاراته من خلال استخدا

 تكوين خبرات ومفاهيم جديدة. يالسابقة ف
واستراتيجيات تتيح الفرصة للتلاميذ ممارسة  جفإنه من الضروري استخدام نماذ لذا

الْنشطة المختلفة مع زملائهم، وتبادل الخبرات بينهم، وتدريبهم على التفكير وحل المشكلات 
 وتطبيق ذلك في مواقف تعليمية مختلفة.

 لة:بالمشك الإحساس

تعدددددت مصدددادر الإحسددداس بالمشدددكلة فدددي البحدددث الحدددالي، وكدددان مدددن أبرزهدددا مدددا أكدتددده نتدددائج 
(؛  2.77(؛  عبدد الهدادي علدي ) .2.7البحوث والدراسات السابقة ومنها دراسة كل غادة الجميدل )

وقد تنوعت هذه الدراسدات  ،(2.77) يالسليت فراس ؛( 2.77(؛ أسامة سالمان ).2.7هدى وزير )
فها، ومشددددكلاتها البحثيددددة، ومناهجهددددا، وإجراءاتهددددا، وأثبتددددت فعاليتهددددا بالعديددددد مددددن البحدددددوث فددددي أهدددددا

مهدارات القدراءة الناقددة  تنميدةمجال اللغة العربية عدن  يوالدراسات إلا أنه لوحظ قلة اهتمام الباحثين ف
يدث يدرى معظدم ، ونظرًا لذلك سوف تقوم الباحثة بإجراء هذا البحث باستخدام نمدوذج الدتعلم البندائي ح

أن تدددريع عمليددة التفكيددر ككددل، والتفكيددر الناقددد والقددراءة الناقدددة  ليميددةالخبددراء والمهتمددين بالعمليددة التع
على وجه الخصوص يجب أن تكون من خلال نماذج تعتمد على المتعلم ونشاطه أكثر من اعتمادها 

هددا الباحثددة والتددي أكدددت وجددود الدراسددة الاسددتطلاعية التددي قامددت ب ضًدداعلددى المعلددم، وهددذا مددا أكدتدده أي
    قصور لدى التلاميذ في مهارات القراءة الناقدة.

 مشكلة البحث: تحديد

البحث الحالي المتمثلة في تدني مستوى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي  كلةيمكن تحديد مش
والتي لا زالت في أداء مهارات القراءة الناقدة، ويعزى ذلك إلى الطرق والأساليب التدريسية المتبعة، 

تلقي أو مراقبة المشهد  يبالطريقة التقليدية، حيث يتسم دور التلميذ فيها بالسلبية، وينحصر دائمًا ف
الذي يخطط له وينفذه المعلم، وبالتالي نتج عن كل هذا تدني في عملية التعلم، لأن هذه الطريقة لا 

جة ملحة لاستخدام استراتيجيات تراعي جوانب النمو المختلفة لدى المتعلم، لذلك أصحبت الحا
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ونماذج تدريسية حديثة من شأنها أن تنمى العقلية المفكرة لدى التلاميذ واستثارة مهارات التفكير الناقد 
 لديهم.

ومن هنا جاء البحث التالي للإشارة إلى أهمية التطبيق التربوي لنموذج التعلم البنائي في 
ما أثبتت بعض الدراسات فعاليته في تنمية مهارات التفكير تنمية مهارات القراءة الناقدة، خاصة بعد

 الناقد.
 هذه المشكلة سوف يحاول البحث الحالي الْجابة عن السؤال الرئيس التالي:  ولبحث

كيف يمكن لنموذج التعلم البنائي أن ينمي مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الثاني 
 الْعدادي؟ 

 رئيس الْسئلة الفرعية التالية: ويتفرع من هذا السؤال ال
 ما مهارات القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟ – 7
 ما مدى توافر مهارات القراءة الناقدة اللازمة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؟ - 2
 الثاني الإعدادي؟ مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف تنميةما النموذج البنائي المقترح ل – 5
ما فعالية استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف  - 1

 ي؟الثاني الإعداد
 البحث : أهمية

 المتوقع أن يفيد البحث الحالي الفئات التالية :    من
تعلم البنائي، والتفكير للطلاب تعلم مهارات القراءة الناقدة من خلال نموذج ال ييسر: الطلاب -1

 ويزيد قدرتهم على النقد. منظمةبصورة 
 :لمعلمون ا -2

 التدريع.  أثناء فيتزويد المعلمون بمهارات القراءة الناقدة؛ ليسترشدوا بها  -
يساعد المعلمين في العدول عن استخدام طرق تدريع قديمة، ويقدم لهم استراتيجيات جديدة  -

 عبر محتوى المنهج. سيةم في تطوير أساليبهم التدريتعتمد على التفكير، وتساعده
قد يفتح هذا المجال لدراسات مستقبلية مماثلة من خلال التدريع وفق نموذج التعلم  الباحثون: -3

 البنائي لفروع أخرى في اللغة العربية أو لمواد ومراحل دراسية أخرى وبمتغيرات مختلفة. 
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صياغة وحدات المنهج الدراسي بشكل يسهم في تنمية  يساعد في إعادة :تربيون المخططون ال -4
 مهارات القراءة الناقدة.

 البحث: أدوات

 بمهارات القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي. قائمة -1
 لقياس مدى توافر مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي. اختبار -1
هداف والاستراتيجية التدريسية والأنشطة التي يمكن الاستعانة دليل المعلم الذي يتضمن الأ -3

 بها في التدريع وأساليب التقويم المتبعة.
 البحث:  حدود

القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ الصف الثاني  مهارات في تتمثلالحدود الموضوعية:   -1
من الكثير من تتض والتياللغة العربية،  بكتاب المتعددةالقراءة  موضوعاتالإعدادي و 

 المشكلات التى تحتاج لإصدار قرار وإيجاد حلول جديدة لها.
السلام  مدرسةمن تلاميذ الصف الثاني الإعدادي ب مجموعةفي  تتمثل المكانية: الحدود -1

 الدقهلية. محافظةطلخا التعليمة ب دارةلإ التابعةللتعليم الأساسي 
 الحدود الزمانية:  - 3

 - 2.78ف الثاني الإعدادي خلال الفصل الدراسي الأول التطبيق على تلاميذ الص تم
2.2. . 
 البحث:  منهج

 الوصفي التحليلي: المنهج -1
 اختبار القراءة الناقدة، ودليل المعلم. دادعند إعداد قائمة بمهارات القراءة الناقدة، وعند إع -
استها، وتحليلها، عند استعراض الدراسات، والأدبيات ذات الصلة بموضوع البحث الحالي ودر  -

 والتعقيب عليها، وبيان أوجه الاستفادة منها.
القراءة الناقدة  اراتمدى فعالية نموذج التعلم البنائي في تنمية مه لقياسشبه التجريبي:  المنهج -2

 لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.
 البحث: فروض
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موعتين الضابطة يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المج لا -1
 والتجريبية في الاختبار البعدي لمهارات القراءة الناقدة.

يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية ذاتها في  لا -1
 التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات القراءة الناقدة.

في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى يحقق نموذج التعلم البنائي مستوى مناسبًا من الفعالية  لا -3
 تلاميذ الصف الثاني الإعدادي.

 البحث:   إجراءات

 عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه سار البحث وفقًا للخطوات التالية: للإجابة
 للإجابة على السؤال الْول والذي نصه:

 دادي؟ما مهارات القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ الصف الثاني الْع - 
   إعداد قائمة مبدئية بمهارات القراءة الناقدة اللازمة لتلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وذلك بعد

 يف مينهاالاطلاع على الدراسات السابقة والأدبيات المرتبطة بمجال البحث الحالي، ثم تض
 قائمة المهارات الخاصة بالبحث الحالي.

 من آرائهم وتعديلاتهم.هذه القائمة على المحكمين؛ للاستفادة  عرض 
 آراء المحكمين. ءإلى الصورة النهائية للقائمة في ضو  الوصول 

 للإجابة على السؤال الثاني والذي نصه:
 ما مدى توافر مهارات القراءة الناقدة اللازمة لدى تلاميذ الصف الثاني الْعدادي؟

 الصف الثاني الإعدادي اختبار لقياس مدى توافر مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ  إعداد
 وعرضه على المحكمين وضبطه في ضوء آرائهم.

 اختبار القراءة الناقدة على عينة استطلاعية من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي؛ لحساب  تطبيق
 صدقه وثباته.

 مجموعة من تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، وتقسيمهم إلى مجوعتين، إحداهما تجريبية  اختيار
 ة.والأخرى ضابط

  .تطبيق الاختبار قبليًا على تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة 



 

  1111 

 إلى نتائج التطبيق لتعرف مدى توافر مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف الثاني  التوصل
 الإعدادي.

 على السؤال الثالث والذي نصه: للإجابة
دة لدى تلاميذ الصف الثاني النموذج البنائي المقترح لتنمية مهارات القراءة الناق ما
 الْعدادي؟

   ،تحديد الإطار العام لنموذج التعلم البنائي من حيث: مواصفاته، أهدافه، مميزاته، أجزائه
 مهاراته.  

   .تحديد خطوات تنفيذ النموذج في تدريع القراءة الناقدة 
  .وضع ما سبق في دليل المعلم 
 المدة الزمنية اللازمة لتطبيق النموذج تحديد. 

 على السؤال الرابع والذي نصه: للإجابة
الناقدة لدى تلاميذ  ةما فعالية استخدام نموذج التعلم البنائي في تنمية مهارات القراء 

 الصف الثاني الْعدادي؟
 دروس القراءة التي سيتم تدريسها من كتاب الصف الثاني الإعدادي. تحديد 
 تيجية التدريسية والأنشطة التي يمكن الاستعانة دليل المعلم الذي يتضمن الأهداف والاسترا إعداد

 بها في التدريع وأساليب التقويم المتبعة.
 موضوعات القراءة باستخدام نموذج التعلم البنائي للمجموعة التجريبية، في حين درست  تدريع

 المجوعة الضابطة بالطريقة المعتادة.
 ة والضابطة بعديًا.اختبار القراءة الناقدة على المجموعتين التجريبي تطبيق 
 البيانات وتحليلها إحصائيًا. جمع 
 نتائج الدراسة وتفسيرها والتعليق عليها. استخلاص 
 التوصيات والمقترحات بناءً على نتائج الدراسة. تقديم 
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 البحث: مصطلحات

( بأنه مقدرة الشيء 1..2العربية ) لغةلغة في مجمع ال تعرف: Effectivenessفعالية 
 على التأثير.

بأنها: "مدى أثر عامل أو  اصطلاحًا (253، 5..2حسن شحاته، زينب النجار ) يعرفهاو 
 بعض العوامل المستقلة على عامل أو أكثر من العوامل التابعة.

نموذج  باستخدامإجرائيًا في هذا البحث بأنها "الأثر الذي يمكن أن يحدثه التدريع  وتعرف
لناقدة لدى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي، متمثلًا في أداء التعلم البنائي في تنمية مهارات القراءة ا
 التلاميذ لاختبار مهارات القراءة الناقدة". 

                                     The Constructivist Learning Model       : ينموذج التعلم البنائ
تعليمي يؤكد على ربط  " نموذج بنائي :بأنه اصطلاحًا( 88، 2.71الدليمي ) عصام يعرفه

العلم بالثقافة والمجتمع، ويسعى إلى مساعدة التلاميذ على بناء مفاهيمهم العلمية ومعارفهم من خلال 
أربع مراحل متتابعة مقتبسة في أصلها من مراحل دورة التعلم هذه المراحل هي: مرحلة الدعوة، 

ربط  علىلة اتخاذ القرار، مع التركيز ومرحلة الاستكشاف، ومرحلة اقتراح الحلول والتفسيرات، ومرح
 العلم بالثقافة".                                                                                                        

ويعرف إجرائيًا في هذا البحث بأنه: " مجموعة من الإجراءات، والممارسات التي يتبعها 
في دروس القراءة المختارة في البحث الحالي لمساعدتهم على تحليل، وتفسير،  المعلم مع المتعلمين

ونقد المادة المقروءة، مما يؤدي إلى تنمية مهارات القراءة الناقدة لديهم، ويكون المتعلم نشطًا 
 ومتفاعلًا مع زملائه، والبيئة المحيطة به، والمعلم موجه ومرشد فقط "

( في اللغة بأنها "من نما الشيء أي زاد 1..2غة العربية )الل مععرفها مج وقدالتنمية:  
 وكثر، ونمى الشيء أو الحديث تنمية أي جعله ناميًا"

( بأنها مجموعة إجراءات وتدابير مقصودة تتمثل في 575، 2.77) يويعرفها محمد الكسبان
رد الحقيقي تغيير هيكل الاقتصاد القومي؛ بهدف تحقيق زيادة سريعة ودائمة في متوسط دخل الف

 عبر فترة ممتدة من الزمان. 
وتعرف إجرائيًا في هذا البحث "بأنها رفع مستوى تلاميذ الصف الثاني الإعدادي في مهارات 

 نموذج التعلم البنائي". تطبيقالناقدة بعد  قراءةال
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( لغة بأنها " من مهر الشيء، وفيه وبه 385، 1..2يعرفها مجمع اللغة العربية ) المهارة:
 ة أي أحكمه وصار به حاذقًا؛ فهو ماهر.مهار 

( اصطلاحًا بأنها " القيام بعمل ما بشكل يحدده مقياس 13، 2.77ويعرفها جودت سعادة )
 مطور له ذات الغرض، وذلك على أساس من الفهم والسرعة والدقة.

ف وتعرف إجرائيًا في هذ البحث بأنها "القدرات الأدائية التي يفترض أن يتقنها تلاميذ الص
 الثاني الإعدادي بما في ذلك مراحل وخطوات نموذج التعلم البنائي وتطبيقها على القراءة الناقدة". 

 القراءة الناقدة : مهارة
( اصطلاحًا بأنها: "بأنها عملية عقلية تفكيرية وتفاعلية بين 73، 2.73آمنة رجب ) عرفتها

 رئ ات وأفكار، مع إبراز دور القاالقارئ ومالديه من خبرات، وبين النص وما يتضمنه من معلوم
 النص أو رفضه في ضوء معايير الخبرة والمعرفة السابقة". فيودافعيته لتقبل ما 

وتعرف مهارة القراءة الناقدة إجرائيًا في هذا البحث بأنها: "مقدرة التلاميذ عينة البحث بعد 
ملات المادة المقروءة، وتبنى تطبيق إجراءات نموذج التعلم البنائي في المنهج على التفاعل مع مشت

منها من أفكار وآراء، وتقاس  دمواقف ووجهات نظر ناقدة، وإصدار أحكام مناسبة حول ما ير 
 اختبار القراءة الناقدة المعد لذلك". يبالدرجة الكلية التي يحصل عليها التلاميذ ف

  النظري للبحث: الإطار

 التعلم البنائي( نموذجالْول ) المحور
( بأنه: "أحد النماذج التدريسية التي محورها الطالب، ويقوم 2.3، 2.77الزعبي ) علي يعرفه

على النظرية البنائية، ويتم التدريع به وفق أربع مراحل هي: مرحلة الدعوة، ومرحلة الاكتشاف 
 والابتكار، ومرحلة اقتراح الحلول، ومرحلة الإجراء واتخاذ القرار". 

"نموذج بنائي تعليمي يؤكد على ربط  :بأنه اصطلاحًا( 88، 2.71الدليمي ) عصام ويعرفه
العلم بالثقافة والمجتمع، ويسعى إلى مساعدة التلاميذ على بناء مفاهيمهم العلمية ومعارفهم من خلال 
أربع مراحل متتابعة مقتبسة في أصلها من مراحل دورة التعلم هذه المراحل هي: مرحلة الدعوة، 

ربط  علىقتراح الحلول والتفسيرات، ومرحلة اتخاذ القرار، مع التركيز ومرحلة الاستكشاف، ومرحلة ا
 العلم بالثقافة".                                                                                                        

أنه: "مجموعة ضوء ما سبق يمكن تعريف نموذج التعلم البنائي إجرائيًا في هذا البحث ب فيو 
من الإجراءات، والمماراسات التي يتبعها المعلم مع المتعلمين في دروس القراءة المختارة في البحث 
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الحالي لمساعدتهم على تحليل، وتفسير، ونقد المادة المقروءة، مما يؤدي إلى تنمية مهارات القراءة 
بيئة المحيطة به، والمعلم موجه ومرشد مع زملائه، وال اعلًا الناقدة لديهم، ويكون المتعلم نشطًا ومتف

 فقط ".
 نموذج التعلم البنائي ودور كل من المعلم والمتعلم: مراحل

يتم في هذا النموذج مساعدة التلاميذ على بناء مفاهيمهم ومعارفهم العلمية والنقدية وفق أربع 
( على 172-177، 3..2مراحل مقتبسة من مراحل دورة التعلم، ويؤكد أحمد النجدي؛ وآخرون )

يتعلمها  يأن هذا النموذج يساعد على جذب اهتمام التلاميذ، وقد بنيت مراحله الأربع على الطرق الت
ويعمل بموجبها المتخصصون في العلم أو التكنولوجيا، وعلى ما يتم في عقل التلميذ عند بناء 

 مفاهيمه العلمية والنقدية الخاصة به وفقًا للفلسفة البنائية. 
 الْربع لنموذج التعلم البنائي: المراحل

 :Invitation Stageمرحلة الدعوة  - 1
 في هذه المرحلة يتم دعوة التلاميذ إلى التعلم، وقد تتم الدعوة من خلال:

عن سؤال معين ذي صلة بموضوع الدرس يسمى بالسؤال المنشط  عبارة وهي)التهيئة(: 
نهم الإجابة عنه، ومن خلال إجاباتهم يكتشف لاستدعاء المعرفة الأولية لدى التلاميذ، ثم يطلب م
 المعلم ما لديهم من معرفة سابقة عن موضوع الدرس.

 )العرض(: ويتم كالآتي
 المحيرة ذات الصلة بموضوع الدرس. الأسئلةعرض المعلم بعض  -
يجب أن يعتمد المعلم على حب التلاميذ للاستطلاع وتشجيعهم على استخدامه للحصول على  -

 المعلومات اللازمة لموضوع الدرس.المعرفة و 
: معرفة ما لدى التلاميذ من معلومات وخبرات سابقة مرتبطة  المعلم في هذه المرحلة دور

 لذلك. لمناسبةبموضوع الدرس وتكليف التلاميذ بالأنشطة ا
 Explore, Discover, Create Stageمرحلة الاستكشاف والاستقصاء والْبداع  - 2

 فرعية:ثلاث مراحل  وتتضمن
في هذه المرحلة يستكشف التلاميذ المشكلة المرتبطة بالدرس ويقومون بالبحث  ) المناقشة (:

عن الحلول والتفسيرات لها من خلال القيام بالعديد من الأنشطة، ولا تقوم جميع المجموعات بأداء 
 نفع العمل ولكن تعطى لكل مجموعة من التلاميذ مهامًا خاصة بهم.
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جميع المجموعات لا تقوم بنفع الأداء التجريبي في نفع الوقت، بل كل  ولأن)التعزيز(: 
مجموعة تقوم بأنشطة مختلفة فيطلق على المجموعات "مجتمع الأنشطة"، يقارن التلاميذ أفكارهم 
ويختبرونها لمحاولة تجميع ما يحتاجونه من بيانات أو معلومات خاصة بالمشكلة ويقوم المعلم 

وتهدف هذه المرحلة إلى تمكن  ،ن أن يتدخل بشكل كبير فيما يقومون بهبالتوجيه والتشجيع دو 
التلميذ من التجريب العملي بنفسه، وإلغاء دوره كمتفرج ومتلقي، وكذلك تمكنه من استخدام الأدوات 

 والوسائل المعدة مسبقًا، بما يهيئ له التوصل إلى النتائج السليمة بنفسه.
يعد هدف التعلم زيادة المعلومات وتراكمها وإنما إتاحة  لمإلى المهارة المقصودة(:  التوصل)

 الفرصة للتلميذ أن يكتشف بنفسه المعلومات.
 المعلم في هذه المرحلة: دور
توضيح أهمية استكشاف وجمع البيانات للتلاميذ، وإجراء الأنشطة، والتدريبات بغرض الوصول  -

 .هإلى تفسيرات وحلول صحيحة حول المشكلات المعطا
توجيه التلاميذ إلى نوعية الأنشطة التعليمية التي يجب أن يقوموا بها، مع التأكيد على دقة  -

 الإجابات، التسلسل المنطقي لخطوات الحل السليمة.
 توجيه التلاميذ ومتابعتهم في أثناء القيام بالأنشطة التعليمية. -
إتاحة الفرصة لعرض ومناقشة ما توصل إليه التلاميذ من نتائج وحلول، ومساعدتهم للانتقال  -

 للمرحلة التالية لاقتراح التفسيرات والحلول لأهم الصعوبات التي قابلتهم أثناء الحل.
 Propose Explanations and Solutionsمرحلة اقتراح التفسيرات والحلول  - 1

تلاميذ اقتراحاتهم للتفسيرات والحلول، وذلك من خلال مرورهم بخبرات في هذه المرحلة يقدم ال
 المختلفة. دريباتجديدة، ومن خلال الأنشطة والت

في هذه المرحلة يتم تعديل ما لدى التلاميذ من تصورات خاطئة أو إحلال المفاهيم السليمة 
إليه المجموعة،  محل ما لديهم من مفاهيم خاطئة، حيث يشرح كل قائد لمجموعته ما توصلت

 كانت محل اهتمام مجموعته، والفروض التي افترضتها للتأكد من صحتها. تيوالأسئلة ال
يشجع المعلم التلاميذ على صياغة ما توصلوا إليه من  - المعلم في هذه المرحلة: دور

ليها ومعارف ومفاهيم ويعطي كل تلميذ الوقت الكافي لإعداد تفسيرًا للحلول التي توصل إ اتمعلوم
 قبل مناقشتها.
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للمشكلات  ولإجراء مناقشة جماعية بينه وبين التلاميذ، وتطرح كل مجموعة من التلاميذ الحل -
 المطروحة عليها.

عند فشل التلاميذ وعدم مقدرتهم على صياغة الحلول بشكل صحيح، يتدخل المعلم لتعديل  -
 الصياغة.

 Task Action Stageمرحلة اتخاذ الْجراءات )التطبيق والتقويم(  - 4
تتحدى هذه المرحلة قدرات التلاميذ لإيجاد تطبيقات مناسبة لما توصلوا إليه من حلول أو 
استنتاجات في مسائل جديدة تطبيقًا لما تعلموه، وكذلك لتنفيذ هذه التطبيقات عمليًا وإثبات 

ميذ على انتقال أثر التلا تساعدصلاحيتها، ويحاولون اتخاذ القرار تجاه ما طبقوه، وهذه المرحلة 
 التعلم، وعلى تعميم خبراتهم السابقة في مواقف صحيحة.

 هذه المرحلة ما يلي: وتتضمن
من خلال ذلك دعم التلاميذ الذين توصلوا إلى الهدف، وتشجيعهم وإثرائهم  ويتمالمهارة:  تطبيق -

ا إذا كان العدد بأنشطة متنوعة، والعمل على الأخذ بأيدي الذين لم يتمكنوا من ذلك إما فرديً 
 قليلًا، أو جماعيًا إذا كان العدد كبيرًا.

هذه المرحلة تصبح المهارة جزءًا من البناء المعرفي لدى التلاميذ،  وفي البناء المعرفي: -
ويستطيع العمل بها، ويستطيع المعلم التأكد من انتقال أثر التعلم إلى مواقف جديدة، ومشكلات 

في الموقف التعليمي نفسه أو في بداية الموقف التالي كجزء من مألوفة أو غير مألوفة وذلك 
 المهارة الجديدة. 

 المعلم فى هذه المرحلة: دور
 توجيه التلاميذ إلى القيام بالأنشطة المعطاة خلال هذه المرحلة. -
التلاميذ  وإعطاءمناقشة كل مجموعة من التلاميذ في الحلول المقترحة وتدوينها في ورقة العمل،  -

الفرصة كي يطبقوا ما تعلموه على أمثلة أخرى، ومساعدتهم للتغلب على ما يواجههم من 
 صعوبات أثناء حل المشكلات.

تزويد التلاميذ ببعض التوجيهات كلما لزم الأمر لمساعدتهم على التوصل إلى الاستنتاجات  -
 الصحيحة للصعوبات التي ظهرت أثناء الحل. لوالحلو 

ذه حتى يتأكد من استيعاب تلاميذه لما تم طرحه بالدرس وتحديد الفروق تقويم المعلم لتلامي -
 الموجودة لديهم.
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 تقويم التلاميذ لأنفسهم حيث يستطيع كل تلميذ أن يحدد نقاط ضعفه ونقاط قوته. -
 -المتعلم البنائي : دور

 كما يرى كل من تسي بنائي( أن المتعلم في ظل التعلم ال13، .2.7منى جبريل )  أشارت
(Tasi, 2000,196)، (Perkins,1999,6)  ما يلي:  أهمهايمارس عدة أدوار 

: يقوم ببناء المعلومات بنفسه من خلال المناقشة (The active learner)نشط  المتعلم -1
 وفرض الفروض، والتقصي بدلًا من تلقي المعلومات بصورة سلبية من المعلم.

ببناء المعرفة من خلال التفاعل مع  قومي: فهو  (The social learner)اجتماعي المتعلم -1
 الآخرين، فبناء المعرفة يتم بصورة جماعية وليست فردية.

 مبتكر: يقوم المتعلم بإعادة اكتشاف المعرفة بنفسه وصياغتها بأسلوبه الخاص به.  المتعلم -3
( أن التلميذ من وجهة نظر البنائيين لا يستقبل المعرفة 52، 2.75وأكد ذلك محمود قطب )

يتلقاها بشكل سلبي لكنه يبنيها من خلال نشاطه، ومشاركته الفعالة في عمليتي التعليم والتعلم، كما و 
يبني التلميذ معنى لما يتعلمه بناءً ذاتيًا في ضوء خبراته السابقة، كما يقوم بالعديد من النشاطات 

عة من حل أي مشكلة والتجارب التي تمكنه من خلال المفاوضة الاجتماعية مع أقرانه داخل المجمو 
 أو صعوبة تواجهه. 

 الناقدة(: القراءةالثاني ) المحور
بعدد من التعريفات التي تختلف باختلاف وجهات نظر  الناقدةحظي مصطلح القراءة 

الباحثين حول وظيفة هذا النوع من القراءة والمهارات التي يشتمل عليها، وقد عرفها أحمد صيرة، 
( بأنها القراءة التي تتطلب من الطالب أن يقيم الحجج التي 781، 2.71والسيد محمد صالح )

يطرحها النص وأن يفرق بين الحقيقة والمعلومة والرأي، وأن يتأمل الحجج التي تتسق مع الرأي أو 
 ضده، وأن يكون واعيًا بالافتراضات السلبية والإيجابية تجاه النص حتى يستطيع تقييمه بأمانة.

( على أنها عملية تفاعل بين الطالب والنص يفحص الطالب .5، 2.73وأشار محمد فراج )
بخبراته ومعارفه ما يتضمنه النص من إيحاءات، وإشارات، ورموز، ودلالات ضمن عملية تشخيص 
المقروء ومعالجته؛ للوقوف على مزاياه، وعيوبه من خلال الفهم، والتحليل، والتفسير، والاستنتاج ثم 

 ي ضوء معايير موضوعية وخبراته الشخصية.التقويم وإصدار الأحكام ف
بين التلميذ  علإلى التعريفات السابقة للقراءة الناقدة نجد أنها اتفقت على ضرورة التفا بالنظر

والنص، والإلمام الكامل بمحتوي النص ومعانيه وأسلوب الكاتب؛ ليكون قادرًا على إصدار الأحكام 
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وجود الخبرة الشخصية المختزنة لدى التلاميذ والتي والنقد في ضوء معايير موضوعية، مع ضرورة 
سيكون لها دور في تحليل النص، وتفسيره، ومعالجته، والحكم عليه، ونقده، وهذا يتفق مع سمات 
وأسع نموذج التعلم البنائي والنظرية البنائية، فهي ترتكز على وجود المعرفة القبلية للتلاميذ، ودورها 

 ن خلال التفاعل مع زملائه، ومع النص القرائي.في بناء المعرفة الجديدة م
الواحدة وبين  موعةداخل المج ذوتضيف الباحثة ضرورة وجود التفاعل بين التلامي

المجموعات، وتبادل الآراء والخبرات، بالإضافة إلى مزيد من الأنشطة الإثرائية والنشاطات المتنوعة 
سي في التشجيع المستمر لتلاميذه، وخلق جو التي يقوم بها التلاميذ، وكذلك دور المعلم الأسا

 تنافسي بين المجموعات لإنتاج المزيد من الأفكار، وبهذا تصبح القراءة مثمرة ومنتجة.
 القراءة الناقدة: أهمية

( امتداد مفهوم القراءة من التعرف والنطق والفهم إلى النقد 7.2، 6..2أكد حسن شحاتة )
النشاط الفكري في حل المشكلات، فهي ليست عملية متميزة بل لتصبح القراءة أسلوبًا من أساليب 

القراءة لحل هذه  فيهي نشاط فكري متكامل، يبدأ بإحساس الإنسان بمشكلة من المشكلات ثم يأخذ 
المشكلة، ويقوم في أثناء ذلك بجميع الاستجابات التي يتطلبها حل هذه المشكلة من عمل وانفعال 

 وتفكير.
القراءة الناقدة ذات أهمية كبيرة؛ لأنها تساعد على التفكير والبحث مما سبق نستنتج أن 

المستمر واستخدام الأدوات البحثية المختلفة لدعم أفكارهم، فيتعلم أسلوب البحث وحل المشكلات، 
والتلميذ في النهاية يعيش في مجتمع يواجهه الكثير من المشكلات ويتفاعل معها؛ فيستطيع 

 ع مشكلات واستخدم فيها الأساليب المختلفة لحل المشكلات.مواجهتها لأنه تفاعل م
 القراءة الناقدة بالنسبة للمرحلة الْعدادية: مهارات

أوضحت الدراسات التي تناولت مهارات القراءة الناقدة للمرحلة الإعدادية مثل دراسة ماهر 
رئيسة  لمهاراتم تقسيمها للمرحلة الإعدادية، وت ة( مؤكدة لمهارات القراءة الناقد2.78الباري ) عبد

 وتفرع من كل مهارة رئيسة مجموعة أخرى فرعية:



 

  1111 

 أولًا: مهارات التمييز
 بين الأفكار الأساسية والفرعية. التمييز -
 بين الأفكار المرتبطة والغير مرتبطة. التمييز -
 بين ما يتصل بالموضوع وما لا يتصل به. التمييز -
 بين الحقائق والآراء. التمييز -

 هارات الاستنتاجثانيًا: م
 هدف الكاتب. استنتاج -
 الفكرة العامة للموضوع المقروء. استنتاج -
 المعاني الضمنية في المقروء. استنتاج -
 الخصائص الأسلوبية لكاتب الموضوع. استنتاج -
 علمي متأدب(. -علمي -أسلوب الكاتب )أدبي استنتاج -
 : مهارات التقويم وإصدار الْحكامثالثًا
 .وءالأفكار الواردة في المقر  على مدى تسلسل الحكم -
 الأفكار المتناقضة في المقروء. تحديد -
 على الأدلة الواردة في المقروء. الحكم -

 البحث: نتائج
: النتااائج الخاصااة باختبااار مهااارات القااراءة الناقاادة وبيااان ماادى فعاليااة نمااوذج الااتعلم أولًا 

 ثاني الْعدادي:البنائي في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى تلاميذ الصف ال
: "لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عناد ىمن صحة الفرض الْول الذي ينص عل للتحقق

( باااين متوساااطي درجاااات تلامياااذ المجماااوعتين )الضاااابطة والتجريبياااة( فاااي 0.0.مساااتوي دلالاااة )
 التطبيق البعدي لاختبار القراءة الناقدة لصالح المجموعة التجريبية".

لتحديددد دلالددة  المسددتقلة؛سددتخدمت الباحثددة معادلددة "ت" للمجموعددات مددن هددذا الفددرض ا للتحقددق
الفددروق بددين متوسددطي درجددات المجموعددة التجريبيددة والمجموعددة الضددابطة فددي أبعدداد مهددارات القددراءة 

 الناقدة والدرجة الكلية له بعديًا، ويتضح ذلك من خلال الجدول التالي: 
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بين متوسطي درجات كل من المجموعتين  "ت" ودلالتها الْحصائية للفروق  قيمة(: 1) جدول
 )التجريبية والضابطة( في اختبار القراءة الناقدة والدرجة الكلية بعدياً 

الرئيسة  المهارات
 للاختبار

مجموعتا 
 المتوسط العدد البحث

الانحراف 
 ي المعيار 

درجات 
 الحرية

 قيم
 " ت" 

 مستوى 
 الدلالة

 الدلالة
 الْحصائية

 دالة   0.3. .108 88 031. 2088 53 تجريبية    المهارة 

        066. 7021 55 ضابطة   الْولى  

 دالة    1086 88 052. 2068 53 تجريبية    المهارة  

   0.3.     70.5 7012 55 ضابطة   الثانية  

 دالة   0.3. 6032 88 071. 2081 53 تجريبية    المهارة  

        068. 7081 55 ضابطة   الثالثة  

 دالة    6016 88 056. 2065 53 تجريبية    المهارة  

   0.3.     086. .701 55 ضابطة    لرابعةا 

 دالة    8021 88 011. .206 53 تجريبية    المهارة  

   0.3.     017. 7013 55 ضابطة   الخامسة  

 دالة   0.3. 1086 88 063. 5071 53 تجريبية    المهارة  

        061. 7033 55 بطة ضا  السادسة  

 دالة   0.3. 8031 88 056. 2065 53 تجريبية    المهارة  

        087. 7015 55 ضابطة   السابعة  

 دالة   0.3. 1088 88 026. 2087 53 تجريبية    المهارة  

        016. 7018 55 ضابطة   الثامنة  

 دالة   0.3. 1063 88 058. 2068 53 تجريبية    المهارة  

        081. 7063 55 ضابطة   التاسعة  

 دالة   0.3. 3051 88 018. 2068 53 تجريبية    المهارة  

        .06. 7087 55 ضابطة   العاشرة  

 دالة   0.3. 17031 66 1041 27022 30 تجريبية    الاختبار   

        3060 16033 33 ضابطة   ككل  
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ن الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة م يتضح
التجريبية والمجموعة الضابطة في المهارات المتضمنة بالاختبار والدرجة الكلية للاختبار البعدي؛ 

(  0.3." ت" أكبر من القيمة الجدولية حيث " ت " الجدولية عند مستوي ) قيمحيث جاءت جميع 
(؛ مما يدل علي تفوق المجموعة التجريبية علي المجموعة الضابطة 7063( = )88) ودرجات حرية

في اختبار القراءة الناقدة؛ ويعني ذلك أن التدريع باستخدام نموذج التعلم البنائي )المعالجة 
 التجريبية( قد أثر تأثيرًا إيجابيًا في تنمية مهارات القراءة الناقدة لديهم.

  صحة الفرض الْول من فروض البحث الذي ينص على أنه: هذه النتيجة عدم وتؤكد
بددين متوسددطي درجددات تلاميددذ  0.3."لا توجددد فددروق ذات دلالددة إحصددائية عنددد مسددتوي دلالددة 

المجمدددوعتين )الضدددابطة والتجريبيدددة( فدددي التطبيدددق البعددددي لاختبدددار القدددراءة الناقددددة لصدددالح المجموعدددة 
 التجريبية"
 الفرض الذي نصه: بلوبهذا نق

باااين متوساااطي درجاااات تلامياااذ  0.0.وجاااد فاااروق ذات دلالاااة إحصاااائية عناااد مساااتوي دلالاااة "ت
المجموعتين )الضابطة والتجريبية( في التطبياق البعادي لاختباار القاراءة الناقادة لصاالح المجموعاة 

 التجريبية".
 : مدى تأثير نموذج التعلم البنائي في تنمية مهارات القراءة الناقدة:ثانيًا

توجددد فددروق ذات دلالددة إحصددائية بددين  لا"الفاارض الثاااني الااذي ياانص علااى:  صااحة لاختبااار
متوسدطي درجددات تلاميدذ المجموعددة التجريبيدة فددي التطبيقدين )القبلددي والبعددي( لاختبددار القدراءة الناقدددة 

الفدروق  ةالباحثدة معادلدة "ت" للمجموعدات المرتبطدة؛ لتحديدد دلالد اسدتخدمت ،لصالح التطبيق البعددي
درجات كدل مدن التطبيقدين )القبلدي والبعددي( للمجموعدة التجريبيدة فدي المهدارات الرئيسدة  بين متوسطي

  ( يوضح تلك النتائج:2لاختبار القراءة الناقدة والدرجة الكلية لها، والجدول )
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 "ت" ودلالتها الْحصائية للفروق بين متوسطي درجات كل  قيمة(: 2) جدول
 التجريبية في المهارات الرئيسة لاختبار  ةوعمن التطبيقين )القبلي والبعدي( للمجم

 القراءة الناقدة والدرجة الكلية
 المهارات
الرئيسة 
 للاختبار

الانحراف  المتوسط العدد القياس
 ي المعيار 

درجات 
 الحرية

 قيم 
 " ت "

الدلالة 
 الْحصائية

 مستوى 
 الدلالة

 0.3. دالة 6081 51 031. 2088 53 بعدى المهارة
     086. 7051 53 قبلي الأولى
 0.3. دالة 6087 51 052. 2068 53 بعدى المهارة
     063. 7037 53 قبلي الثانية
 0.3. دالة 8077 51 071. 2081 53 بعدى المهارة
     068. 7017 53 قبلي الثالثة
 0.3. دالة 10.1 51 056. 2065 53 بعدى المهارة
     018. 7065 53 قبلي الرابعة
 0.3. دالة 1023 51 011. .206 53 بعدى المهارة
     067. 7031 53 قبلي الخامسة
 0.3. دالة 6058 51 063. 5071 53 بعدى المهارة
     033. 7085 53 قبلي السادسة
 0.3. دالة 6013 51 056. 2065 53 بعدى المهارة
     085. 7088 53 قبلي السابعة
 0.3. دالة 8013 51 026. 2087 53 بعدى المهارة
     068. 7065 53 قبلي الثامنة
 0.3. دالة 1053 51 058. 2068 53 بعدى المهارة
     011. 7068 53 قبلي التاسعة
  دالة 7.083 51 052. 2068 53 بعدى المهارة
 0.3.    016. 7031 53 قبلي العاشرة
 0.3. دالة 21061 51 7012 26011 53 بعدى الاختبار
     2057 78037 53 قبلي ككل

من الجدول السابق وجدود فدروق ذات دلالدة إحصدائية بدين متوسدطي درجدات التطبيقدين  يتضح
)القبلي والبعدي( في المجموعة التجريبية في المهارات الرئيسدة لاختبدار القدراءة الناقددة والدرجدة الكليدة 

 ى عنددد مسددتو  للاختبددار؛ حيددث جدداءت جميددع قدديم "ت " أكبددر مددن القيمددة الجدوليددة حيددث "ت" الجدوليددة
 تدده( ممددا يعنددي حدددوث نمددو فددي اختبددار القددراءة الناقدددة بمهارا20.5( = )51( ودرجددات حريددة )0.3.)

 فعالية المعالجة التجريبية في تنمية القراءة الناقدة. ىالرئيسة لدي المجموعة التجريبية؛ مما يدل عل
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نقبل الفرض  وبهذا ،من فروض البحث يضوء تلك النتائج، يمكن رفض الفرض الثان وفي
( بين متوسطي درجات تلاميذ 0.0.فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوي ) توجدالذي نصه: "

المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي والبعدي( في اختبار القراءة الناقدة لصالح التطبيق 
 البعدي".

 حجم تأثير نموذج التعلم البنائي:  حساب: ثالثًا
)نموذج التعلم البنائي( في تنمية مهارات القراءة الناقدة؛  يةجة التجريبلتحديد فعالية المعال

(؛ لتحديد حجم تأثير المعالجة في تنمية كل مهارة رئيسة من 2قامت الباحثة باستخدام معادلة )
مهارات القراءة الناقدة، وكذلك الدرجة الكلية اعتمادًا علي قيمة "ت" المحسوبة عند تحديد دلالة 

 ( يوضح ذلك:   5التطبيقين )القبلي والبعدي( للمجموعة التجريبية، والجدول ) نيالفروق ب
 : (3) جدول

 ( وحجم تأثير المعالجة التجريبية في تنمية المهارات الرئيسة لاختبار 2) قيمة
 القراءة الناقدة والدرجة الكلية

2 قيم " ت " الرئيسة للاختبار المهارات
 حجم التأثير 

 كبير .01. 6081 الْولىالمهارة 
 كبير 088. 6087 المهارة الثانية
 كبير 017. 8077 المهارة الثالثة
 كبير 038. 10.1 المهارة الرابعة

 كبير 087. 1023 المهارة الخامسة

2 قيم " ت " تبارالرئيسة للاخ المهارات
 حجم التأثير 

 كبير 081. 6058 المهارة السادسة
 كبير 088. 6013 المهارة السابعة
 كبير 031. 8013 المهارة الثامنة
 كبير 087. 1053 المهارة التاسعة
 كبير 016. 7.083 المهارة العاشرة
 كبير .01. 22074 الاختبار ككل
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( للمهدددارات الرئيسدددة 016.،   031.تراوحدددت بدددين ) 2مدددن الجددددول السدددابق أن قددديم  يتضدددح
( للدرجة الكلية؛ مما يعني أن حجم تأثير نموذج الدتعلم .08.القراءة الناقدة، وبلغت قيمتها ) بارللاخت

البنائي فدي تنميدة مهدارات القدراءة الناقددة كبيدر، وأن المعالجدة التجريبيدة تسدهم فدي التبداين الحدادث فدي 
، ممدا يددل علدي فعاليدة المعالجدة التجريبيدة فدي  %.8المهارات الرئيسة لاختبار القراءة الناقددة بنسدبة 

        لدي المجموعة التجريبية. اقدةالرئيسة لاختبار القراءة الن تنمية المهارات
نقبال الفارض الاذي  وبهاذا ،هذه النتيجة عدم صحة الفرض الثالث من فروض البحاث وتؤكد

"يحقق نموذج التعلم البنائي مستوى مناسابًا مان الفعالياة فاي تنمياة مهاارات القاراءة الناقادة  نصه:
 عدادي".الصف الثاني الْ ميذلدى تلا
 نتائج البحث: ملخص

 مما سبق ما يأتي: ويتضح
مددن وجددود فددروق  كواتضددح ذلدد ناقدددة،نمددوذج الددتعلم البنددائي فددي تنميددة مهددارات القددراءة ال فعاليددة

( بدين متوسدطي درجدات تلاميدذ المجموعدة التجريبيدة وتلاميدذ 0.3.ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
ختبددار مهددارات القددراءة الناقدددة لصددالح تلاميددذ المجموعددة المجموعددة الضددابطة فددي التطبيددق البعدددي لا

( بدددين متوسدددطي درجدددات تلاميدددذ 0.3.التجريبيدددة، ووجدددود فدددروق ذات دلالدددة إحصدددائية عندددد مسدددتوى )
المجموعددة التجريبيددة فددي التطبيقددين القبلددي والبعدددي لاختبددار مهددارات القددراءة الناقدددة لصددالح التطبيددق 

 البعدي.
 :رزته المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي إلى ما يليذلك التفوق الذي أح ويرجع

التلاميذ في العمل الجماعي التعاوني النشط البنَّاء الذي تتطلبده طبيعدة كدل مرحلدة مدن  اشتراك -7
مراحدل النمددوذج، وكددذلك كدل مرحلددة قرائيددة متبعددة وهدذا مددن أهددداف نمدوذج الددتعلم البنددائي، ممددا 

 الناقدة لديهم.أسهم في تنمية مهارات القراءة 
المعلومات السابقة لكل تلميدذ ثدم حدثهم علدى دمجهدا فدي الددرس الجديدد؛ لتكدوين خبدرة  استدعاء -2

التلاميدذ علدى  افعيدةجديدة، ثم تبادل هذه الخبرات بدين التلاميدذ كدان لده بدالر الأثدر فدي زيدادة د
 التفكير ومن ثمَّ تنمية مهارات القراءة الناقدة لديهم.

عليا جديدة لدى التلاميذ كان له أثر كبيدر فدي زيدادة  مهاراتراتيجية جديدة وتنمية است استخدام -5
 اهتمامهم وإقبالهم على التعلم وبالتالي تنمية هذه المهارات لديهم.
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قيام التلاميذ بممارسة العديد مدن الأنشدطة التعليميدة المصداحبة لكدل مرحلدة التدي تهددف لتنميدة  -1
 هم.مهارات القراءة الناقدة لدي

المعلم الحرية للتلاميذ في التعبير عن أفكارهم وتبادلها مع مراعداة الفدروق الفرديدة بيدنهم  إعطاء -3
 الأفكار الخاطئة من قِبل المعلم ساهم في تنمية مهارات القراءة الناقدة لديهم. صويبوت

ناقدددة لدددى وسددائل تعليميددة مختلفددة تلائددم كددل درس سدداهم فددي تنميددة مهددارات القددراءة ال اسددتخدام -8
 التلاميذ.

المهدددارات لطبيعدددة تلاميدددذ الصدددف الثددداني الإعددددادي والمرحلدددة العمريدددة ممدددا سددداهم فدددي  مناسدددبة -1
 اكتسابها.
 توصيات البحث:

 ضوء النتائج التي توصل إليها البحث، يمكن تقديم التوصيات الآتية: في
ديثدددة المسددداعدة علدددى الدددتعلم، باسدددتخدام نمدددوذج الدددتعلم البندددائي كأحدددد الاسدددتراتيجيات الح الاهتمدددام -

 واستخدامه كاستراتيجية لمراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ.
التلاميددذ علددى اسددتخدام نمددوذج الددتعلم البنددائي لبندداء المعرفددة بأنفسددهم، وإعدددادهم لمواجهددة  تدددريب -

 تحديات المستقبل.
تحصديل وعمليدات العلدم نموذج التعلم البندائي فدي خطدة تطدوير المنداهج؛ لرفدع مسدتوى ال تضمين -

 لدى التلاميذ.
دورات تدريبيدددة للمعلمدددين؛ لتددددريبيهم علدددى كيفيدددة اسدددتخدام نمدددوذج الدددتعلم البندددائي واكتسددداب  عقدددد -

 مهاراته للتلاميذ.
دراسددات مماثلددة للدراسددة الحاليددة فددي فددروع أخددرى مددن فددروع اللغددة العربيددة، وكددذلك علددى  إجددراء -

 مراحل دراسية مختلفة.
 ث:البح مقترحات

البحث الحالي مجموعة من المقترحات التي يمكن الْفادة منها في بحوث مستقبلية،  يقدم
 ومنها:

 الناقدة والقراءة الإبداعية. ةاستخدام نموذج التعلم البنائي في تنمية مهارات القراء فعالية  -
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رات القددراءة برنددامج مقتددرح قددائم علددى بعددض اسددتراتيجيات النظريددة البنائيددة فددي تنميددة مهددا فعاليددة -
 الناقدة والكتابة الإبداعية.

دروس القدددراءة المقدددررة علدددى تلاميدددذ المرحلدددة الإعداديدددة فدددي ضدددوء اسدددتراتيجيات النظريدددة  تقدددويم -
 البنائية.

 تصور مقترح لدروس قرائية في ضوء نماذج التعلم البنائي وقياس فاعليتها التدريسية. إعداد -
اسددتراتيجيات النظريددة البنائيددة فددي تنميددة مهددارات القددراءة برنددامج مقتددرح قددائم علددى بعددض  فعاليددة -

 الناقدة والتذوق البلاغي.
 البحث: مراجع

حديثااة فااي تعلاايم العلااوم فااي ضااوء المعااايير العالميااة  اتجاهااات(: 3..2النجدددي وآخددرون ) أحمددد
 القاهرة، دار الفكر العربي. ،التفكير والنظرية البنائية وتنمية

، دار النشدددر بمؤسسدددة حدددورس 7ط ،القاااراءة مهاااارات(: 2.75صدددالح )صددديرة، السددديد محمدددد  أحمدددد
 الإسكندرية. الدولية،

(: فعاليدددة إسدددتراتيجية مدددا وراء الدددذاكرة فدددي تنميدددة التحصددديل وبعدددض مهدددارات 2.77سدددالمان ) أسدددامة
 مجلااةالناقدددة والكتابددة الإبداعيددة فددي مددادة البلاغددة لدددى طددلاب الصددف الثدداني الثددانوي،  القددراءة

 ..6 – 57، صد صد 25العدد ،المنصورة جامعة ،ية النوعيةبحوث الترب
(: تطوير محتوى كتب القراءة والنصوص في المرحلة الإعداديدة بالمددارس 2.73رجب صالح ) آمنة

 ضوء مهارات القراءة الناقدة، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة المنصورة. فيالليبية 
الأردن، عمددددان، دار الشددددروق للنشددددر  ،ات التفكياااارمهااااار  تاااادريس(:   2.77أحمددددد سددددعادة ) جدددودت

 والتوزيع.
، الددار المصدرية اللبنانيدة. 1ط ،اللغاة العربياة باين النظرياة والتطبياق تعلايم(: 6..2شحاتة ) حسن

 غزة. –ماجستير، كلية التربية، الجامعة الإسلامية  الةرس
 مهداراتريدة التلقدي فدي تنميدة (: فاعلية برنامج مقترح قائم على نظ1..2حسين محمد حسين ) السيد

دكتدوراة )غيدر منشدورة(  رسالةلدى التلاميذ المتفوقين بالمرحلة الإعدادية العامة،  الناقدةالقراءة 
 كلية التربية بدمياط، جامعة المنصورة.
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 (:2.72) الدرحيمعبدد  الهداديعبدد  الدرحيموليدد أحمدد مدراد، عبدد  الكنددري، فهدد المحبدوب، شدافي
 الثانويدةاللغدة العربيدة بالمدرسدة  معلمديالناقددة مدن وجهدة نظدر  القراءة مهارات تنمية صعوبات

 - 568، صددد صددد 2، ج 51شددمع، مصددر، ع  عددين ،كليااة التربيااة مجلااة بدولددة الكويددت،
178. 

 القداهرة،، 7 ط ،: تدريس النحو العربى فى ضاوء الاتجاهاات الحديثاة(2..2) يطسعيد السدلي ظبية
 الدار المصرية اللبنانية.

(: فاعليدة اسدتخدام نمدوذج الدتعلم البندائي فدي تنميدة مهدارات 2.77) يأحمدد علد للدهعبدد ا الهادي عبد
 مجلةربيدة، كليات الت طلابالإحصائي والتحصيل وبقاء أثر التعلم في الإحصاء لدى  التفكير
 .18 – 18صد صد  772العدد  حلوان، جامعةكلية التربية،  ،والمعرفة القراءة

، عمدددان، دار صدددفاء 7. طالبنائياااة وتطبيقاتهاااا التربوياااة النظرياااة(: 2.71حسدددن الددددليمي ) عصدددام
 للنشر والتوزيع.

لمفدداهيم (: أثددر اسددتخدام نمددوذج الددتعلم البنددائي فددي تنميددة تحصدديل ا2.77محمددد علددى الزعبددي ) علددى
 ،التربوياااة المجلاااة والتفكيدددر الرياضدددي لددددى طلبدددة معلدددم صدددف فدددي جامعدددة مؤتدددة، الرياضدددية

 .278 -783، صد صد 88، العدد 23الكويت، المجلد 
تخدام أنمدوذج الدتعلم البندائي لتددريع مدادة الاحيداء فدي تنميدة اسد أثدر ( : .2.7هاشدم الجميدل ) غادة

 ع 71 مجلدد العدراق،،  التربياة والعلام مجلة العلمي لدى طالبات الصف الرابع العدام، التفكير
 .263  -218صد  صد ،2

 مهددارات( :أثددر برنددامج قددائم علددى المدددخل الددوظيفي فددي تحسددين 2.72السددليتي، فددؤاد مقدددادي ) فددراس
النجااح لببحااث) العلاوم  جامعاة مجلاةالناقدة لدى طلاب الصدف التاسدع فدي الأردن، القراءة 

 .8..2- .786صد  صد، 8، العدد 28 ،المجلد( الْنسانية
 التشدداركية( : فاعليددة برنددامج قددائم علددى مدددخل القددراءة الاسددتراتيجية 2.78شددعبان عبددد البدداري) مدداهر

العلاااوم التربويااااة و  مجلااااةمرحلددددة الإعداديدددة،  لتنميدددة مهدددارات القدددراءة الناقدددددة لددددى تلاميدددذ ال
 التربية ، جامعة بنها. كليةيوليو،  2، العدد 71المجلد  ،النفسية

 العامة لشئون المطابع الأميرية. ئة: الهي الوجيز المعجم( :  1..2اللغة العربية ) مجمع
 ار الفكر العربي.، القاهرة، د5.طالتربية ومشكلات البيئة ( :2.77السيد علي الكسباني ) محمد

http://imam.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=142197
http://imam.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=142197
http://imam.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=142197
http://imam.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1396117
http://imam.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1396117
http://imam.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=1396117
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 القدراءة(: فاعلية برنامج مقترح في النشاط اللغدوي لتنميدة مهدارات  2.73محمود فراج إبراهيم ) محمد
دكتدددوراة، كليدددة التربيدددة، جامعدددة  رسدددالةالناقددددة والكتابدددة الإبداعيدددة لددددى طدددلاب المرحلدددة الثانوية،

 المنصورة.
ترحدددة قائمدددة علدددى النظريدددة البنائيدددة فدددي (: فاعليدددة اسدددتراتيجية مق2.75أحمدددد قطدددب شدددعبان ) محمدددود

الصددف الرابددع  تلاميددذصددعوبات تعلددم الكسددور العشددرية ورفددع مسددتوى التحصدديل لدددى  معالجددة
 رسالة ماجستير، معهد الدراسات والبحوث   التربوية، جامعة القاهرة. بتدائي،الا

لعدددلاج بعدددض (: برندددامج مقتدددرح قدددائم علدددى النظريدددة البنائيدددة .2.7مصدددطفى السدددعيد جبريدددل ) مندددى
 كليةماجسدددتير، رسدددالةاللغويدددة وخفدددض قلدددق الكتابدددة لددددى طدددلاب المرحلدددة الثانويدددة،  الأخطددداء

 التربية، جامعة المنصورة.
 


