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فعالية التقويم التشاركي عمى أداء الطالبات المعممات خلال التدريب الميداني فى ضوء معايير 
 نحو تدريس الاقتصاد المنزلي  إتجاىاتينالجودة الشاممة وأثره عمى 

استيدؼ البحث الحالي تحديد فعالية التقويـ التشاركي عمى أداء الطالبات المعممات بقسـ الاقتصاد 
المنزلي بكمية التربية بالدلـ بجامعة الأمير سطاـ بف عبد العزيز في ضوء معايير الجودة الشاممة 

نزلي وذلؾ مف نحو تدريس الاقتصاد الم إتجاىاتيفلميارات تدريس الاقتصاد المنزلي و أثره عمى 
خلاؿ تطبيؽ استمارة التقويـ التشاركي التي تـ تصميميا في ضوء معايير الجودة الشاممة لميارات 
تدريس الاقتصاد المنزلي عمى المجموعة التجريبية و مقارنة نتائجيا مع نتائج الاستمارة التقميدية 

د المنزلي قبميا وبعديا عمى لممجموعة الضابطة ، وكذلؾ تطبيؽ مقياس الاتجاه نحو تدريس الاقتصا
المجموعتيف التجريبية والضابطة و أظيرت النتائج فعالية التقويـ التشاركي مقارنة بالتقويـ التقميدي 
عمى أداء الطالبات المعممات لميارات تدريس الاقتصاد المنزلي ، كما تحسف الاتجاه نحو التدريس 

الضابطة مما يؤكد فعالية التقويـ التشاركي عمى  لدي المجموعة التجريبية بنسبة أكبر مف المجموعة
نحو تدريس الاقتصاد المنزلي ، وانتيي البحث بعدة توصيات منيا أىمية تطوير  إتجاىاتيفتحسيف 

أساليب تقييـ و تقويـ الطلاب المعمميف خلاؿ التدريب الميداني ، والاىتماـ بأساليب تحسيف اتجاىيـ 
 اعداد المعمميف في ضوء معايير الجودة الشاممة . نحو التدريس ، وكذلؾ بناء برامج

 

 

 التقويم التشاركي 

 معايير الجودة الشاممة 

 التدريب الميداني 

 الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزلي 

 الطالبة المعممة 

 مقدمة :
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منذ بداية التسعينات مف القرف الماضى والجودة الشاممة تمثؿ الاىتماـ الاوؿ لمقائميف عمى التعميـ فى 
جميع أنحاء العالـ ، وجاء تخصيص الحكومة الانجميزية جائزة سنوية لممؤسسة التعميمية التى تحقؽ 

ت، و لسنوات طويمة منذ الجودة الشاممة كإشارة لبدء سباؽ الجودة الشاممة فى التعميـ ، بعد أف كان
نياية الحرب العالمية الثانية حكرا عمى الصناعة ، وبدأ ذلؾ عندما طمبت الحكومة اليابانية مف 

الصناعية ، وقاـ  منشآتياالحكومة الأمريكية انتقاؿ )ادوارد ديمننج ( الييا لمساعدتيا فى تطوير 
أساسيا ، سميت بمبادئ  اءمبدربعة عشر )ديمننج( بتطبيؽ نظريتو لمجودة الشاممة والتى تقوـ عمى أ

انية والتى ديمننج لمجودة الشاممة  والتى كانت سببا رئيسيا فى النجاح الكبير الذى حققتو الصناعة الياب
 (63، 0999عبد العزيز،  سمير) أصبحت الاولى عالميا.

إختيار الطلاب المتقدميف ولأنيا جودة شاممة فإنيا في التعميـ تشمؿ جميع جوانب العممية التعميمية منذ 
لكميات التربية ثـ برامج إعدادىـ بجميع جوانبيا ومراحميا ثـ استمرارية التدريب أثناء ممارسة التدريس 
وكذلؾ جودة المؤسسات التى يعمموف بيا وجودة المناىج التى يدرسونيا وجودة الوسائؿ وطرؽ التدريس 

يو وجودة صيانة المنشئات وجودة الإدارة والانشطة ووسائؿ التقويـ وجودة الاشراؼ والتوج
  .و..................وغيرىا مف جوانب العمؿ التعميمى المتعددة

ومف المراحؿ اليامة فى برنامج إعداد المعمـ مرحمة التدريب الميدانى الذى يعد "تجسيدا حيا لكؿ 
ستو حيث تتاح لو الفرصة كاممة الخبرات الأكاديمية والتربوية التى حصؿ عمييا الطالب المعمـ أثناء درا

لمتدريب عمى الممارسات المينية المطموبة ، كما يعتبر الفرصة الحقيقية الأولى لممارسة مينة التدريس 
 (367،6119الشافعى،صبحية )" 

ولأىمية التدريب الميدانى و الحاجة المستمرة لتطويره وفقا للاتجاىات الحديثة في عموـ التربية كاف 
 :  ية البحث الحالي والذى ييدؼ الىالشعور بأىم

فعالية التقويـ التشاركي عمى الأداء التدريسي لمطالبات المعممات خلاؿ التدريب الميداني فى ضوء 
 نحو تدريس الاقتصاد المنزلى  إتجاىاتيفمعايير الجودة الشاممة وأثره عمى 

 

 -تساؤلات الدراسة:
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 التالية:تتحدد مشكمة الدراسة الحالية فى التساؤلات 

 ما معايير الجودة الشاممة التى ينبغى توافرىا فى ميارات تدريس الاقتصاد المنزلي ؟ -0
ما نتيجة التقويـ التشاركي لأداء الطالبات المعممات لميارات التدريس فى ضوء معايير الجودة  -2

 الشاممة؟
المنزلي  لدى ما أثر التقويـ التشاركي للأداء التدريسي عمى الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد  -2

 الطالبات المعممات ؟
 -أىداف الدراسة:

 تيدؼ الدراسة إلى:
 بناء قائمة بمعايير الجودة الشاممة لميارات تدريس الاقتصاد المنزلي . -0
 تصميـ استمارة تقويـ أداء لمطالبات المعممات فى ضوء تمؾ القائمة. -2
 تطبيؽ الاستمارة بمشاركة الطالبات أنفسيف  -2
 ى أداء الطالبات المعممات مف خلاؿ تطبيؽ الاستمارة.تحديد مدى التحسف ف -0
 بناء مقياس للاتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزلي . -2
قياس إتجاه الطالبات المعممات نحو تدريس الاقتصاد المنزلي  بعد مشاركتيف في تقويـ ادائيف في  -1

 ضوء معايير الجودة الشاممة 
 -أىمية الدراسة:

المنزلى عمى المستوييف اد تفيد الميتميف بإعداد المعمـ  في مجاؿ الاقتصيتوقع ليذه الدراسة أف     
 التخطيطى والتنفيذى فيما يمى:

قائمة بمعايير الجودة الشاممة لميارات تدريس الاقتصاد المنزلى يمكف الرجوع إلييا عند  بناء -0
 تخطيط وتنفيذ وتقويـ تدريس الاقتصاد المنزلي .

 الاقتصاد المنزلي .بناء مقياس اتجاه نحو تدريس  -2
تصميـ استمارة تقويـ تشاركي لأداء الطالبات المعممات فى ضوء معايير الجودة الشاممة  -2

 لميارات تدريس الاقتصاد المنزلي و التي تعد اداه ىامة لمباحثيف في ىذا المجاؿ .
 الدراسة ( )عينة الاقتصاد المنزلى بكمية التربية بقسـ طالبات النشر ثقافة الجودة الشاممة بيف  -0

 حدود الدراسة:
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تـ تطبيؽ ادوات الدراسة خلاؿ فترة التدريب الميدانى لطالبات الاقتصاد المنزلى بكمية التربية بالدلـ  -0
 .ىػ 0027- 0021خلاؿ الفصؿ الثاني مف العاـ الجامعي

اقتصر تطبيؽ الدراسة عمى الطالبات الممتحقات بالتدريب الميداني خلاؿ الفصؿ الثاني مف  -2
 ىػ  0027-0021ـ الجامعي العا

 -فروض البحث:

( في الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد  œ≤0.5لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  )  -0
المنزلي لدى الطالبات المعممات في المجموعة التجريبية وقريناتيـ في المجموعة الضابطة قبؿ 

 التجريب.
( في الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد  œ≤0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) -2

المنزلي لدى الطالبات المعممات في المجموعة التجريبية وقريناتيف في المجموعة الضابطة بعد 
 التجريب تعزى لمتقويـ التشاركي .

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تشير إلى تحسف الأداء التدريسى لطالبات العينة عند معالجة  -2
 مارة التقويـ التشاركي للأداء بالمقارنة بتقويـ المشرفة بمفردىا إحصائيا. نتائج تطبيؽ إست
 -أدوات البحث:

 استبانة لممعايير المقترحة لجودة ميارات تدريس الاقتصاد المنزلي . -0
 ( 2)ممحؽ رقـ  مقياس الإتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزلي -2
التدريسى فى ضوء معايير الجودة الشاممة استمارتاف تقويـ تشاركي لأداء الطالبات المعممات  -2

 و الأخرى لمدروس العممية ( 2) ممحؽ رقـ  لميارات التدريس احداىما لمدروس النظرية
 . ( 0) ممحؽ رقـ  

 
  -منينج البحث :

يعتمد البحث الحالي عمى المنيجيف الوصفي التحميمى و التجريبى مف حيث جمع البيانات ومعالجتيا  
واشتقاؽ معايير الجودة الشاممة ، وبناء أدوات الدراسة وتطبيقيا ومعالجة نتائج التطبيؽ وتحميميا 

 إحصائيا وتفسير نتائج المعالجة.
 -عينة الدراسة:
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طالبات الاقتصاد المنزلى بالمستوى الثامف الممتحقات بالتدريب الميداني بكمية التربية بالدلـ جامعة 
وتـ اختيار تـ تقسيميف الى مجموعتيف ،  ( طالبة09ف )الأمير سطاـ بف عبد العزيز  وعددى

لكؿ مفردة مف  بحيث يكوف  االعينة العشوائية و ىي التي يتـ اختيارىالمجموعة التجريبية بأسموب 
 ر مفردات المجتمع فرص متكافئة في الاختيار، أي أنو ليس ىناؾ تحيز ينتج مف الاختيا

  . (0993،66) صلاح الدين علام ،

 -مصطمحات الدراسة:

  : معايير الجودة الشاممة أولا

العمؿ الصحيح عمى نحو صحيح  يعرّؼ معيد الإدارة الفيدرالي الجودة الشاممة عمى أنيا: تأدية    
وفعالية أكبر في أقصر وقت مع الاعتماد عمى  مف الوىمة الأولى لتحقيؽ الجودة المرجوة بشكؿ أفضؿ

 (0993القحطاني، سالم )  تحسف الأداءتقويـ المستفيد مف معرفة مدى 

 الجودة الشاممة ىى  كما جاء فى دليؿ إدارة الجودة الشاممة الصادر عف وزارة الدفاع الأمريكية
المستمر لأداء الأفراد والمؤسسات مف  مجموعة مف المبادئ الإرشادية والفمسفية التي تمثؿ التحسيف

  (0994المناصيرعمى  )لبشرية . خلاؿ استخداـ الأساليب الإحصائية والمصادر ا
 (306، 0997عفيفى،  يقصد)  بالجودة الشاممة "أف يتـ تخطيط وتنظيـ ومتابعة العممية التعميمية

وفؽ نظـ محددة وموثقة تعود إلى تحقيؽ رسالة الجامعة فى بناء الإنساف المصرى مف خلاؿ تقديـ 
  1زنةالخدمة التعميمية المتميزة وأنشطة بناء الشخصية المتوا

  ،( معايير الجودة الشاممة بأنيا: "تمؾ المواصفات والشروط التى 28، 0999ويعرؼ )عبد الرازؽ
ينبغى توافرىا فى نظاـ تكويف المعمـ بكميات التربية والتى تتمثؿ فى جوانب التكويف "الأكاديمى 

التدريب  –التقويـ والامتحانات  –معمـ المعمـ  –طرؽ التدريس  –والتربوى والثقافى والتدريب العممى 
 الميدانى" 

 :وفى ضوء التعريفات السابقة تعرؼ الباحثة معايير الجودة الشاممة التعريؼ الإجرائى التالى 
ىى مجموعة المواصفات والشروط التى يجب أن تتوافر فى الأداء التدريسي لمطالبات المعممات في 

 .ب الميدانىتقديم  دروس الإقتصاد المنزلى أثناء التدري

   :ميارات تدريس الاقتصاد المنزلي في ضوء معايير الجودة الشاممةثانيا: 
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 ،(أف ميارات التدريس تنقسـ إلى : ميارات تفاعؿ إجتماعى ، وميارات 029،0997ترى )كوجؾ
 تفاعؿ دراسى.

  أنواع ي ثلاثة ات الاساسية فى التدريس تنقسـ إلأف الميار (039،6117،)مندور فتح الله و يرى
ويندرج تحت كؿ نوع مف  و الميارات التقويميةالميارات التخطيطية والميارات الأدائية  رئيسية ىي
كما يضيؼ اف الفصؿ بيف الأنواع الثلاثة أمر شديد  ، عدد مف الميارات الفرعية ىذه الانواع

 .الصعوبة حيث تتداخؿ فيما بينيا 
   أف ميارات التدريس تنقسـ إلى  (09،6116،عبد الحميد ، وآخرون )جابر فى حيف يرى

 ميارات تخطيط التدريس ، وميارات تنفيذ التدريس ، وميارات تقويـ التدريس.
 وفي البحث الحالي تعرف ميارات تدريس الاقتصاد المنزلي بأنيا :

ىي تمؾ الميارات التي تحقؽ معايير الجودة الشاممة لتدريس مجالات الاقتصاد المنزلي النظرية 
 والعممية بمستوى مناسب.

 -ثالثا : التقويم التشاركي :

التقويـ ىي العممية التي يمجأ الييا المعمـ، لمعرفة مدي نجاحو في تحقيؽ أىدافو ، مستخدما أنواعا 
مختمفة مف الأدوات ، التي يتـ تحديد نوعيا في ضوء اليدؼ المراد قياسو ، كالاختبارات التحصيمية ، 

وتحميؿ  والميوؿ و مقاييس القيـ ، والملاحظات ، والمقابلات الشخصية ، ومقاييس الاتجاىات ،
 (6113،036الجمل ، عمى المقاني ، احمد  )، وغير ذلؾ مف المقاييس الأخرى   المضموف 

 وفي البحث الحالي يعرف التقويم التشاركي بأنو :

لأدائيا و تقويـ المشرفة الاكاديمية القيمة الرقمية التي تمثؿ متوسط مجموع قيمة تقويـ الطالبة المعممة 
 ليا خلاؿ التدريب الميداني وذلؾ وفؽ معايير الجودة الشاممة لميارات تدريس الاقتصاد المنزلى .

 

 

 -التدريب الميدانى:رابعا :
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 Teaching Practice التدريب الميدانى    
برنامج تدريبى عممى بأنو  (  061، ص6115مصطفى عبد السميع ، وسيير حوالو )يعرفو   

تقدمو كميات التربية عمى مدى فترة زمنية محددة وتحت إشرافيا بيدؼ  إتاحة الفرصة لمطلاب 
المعمميف لتطبيؽ ما تعمموه مف معمومات وأفكار ومفاىيـ نظرية، تطبيقا عمميا أثناء قياميـ بمياـ 

البشرية والمادية لمعممية التعميمية التدريس الفعمى ، مما يعمؿ عمى تحقيؽ الألفة بينيـ وبيف العناصر 
 ويكسبيـ الخبرات التربوية المتنوعة فى الجوانب الميارية والانفعالية

 : الاتجاه نحو التدريس :خامسا 

 يتكوف الاتجاه نحو مينة التدريس مف ثلاثة مكونات أساسية ىي : 

 COMPONENT  COGNITIVEالمكون المعرفي   -0

والذي يتضمف الأفكار والمعمومات والخبرات والمواقؼ التي يتعرض ليا الطالب خلاؿ دراستو في  
 الكمية

 والتي تؤثر في وجية نظره نحو مينة التدريس والتي بدورىا تؤدي إلى تكويف المركب الوجداني 

  AFFECTIVEالمكون العاطفي  -6

أو  FEELING، وىو يشير إلى النواحي الشعورية والذي يستند عمى تمؾ العمميات الإدراكية المعرفية
 العاطفية التي تساعد وتحدد نوع تعمؽ الطالب بمينة التدريس أي أنيا تتضمف تقديما للأفضمية.

 COMPONENT  BEHAVIORALالمكون السموكي  -3

ىو نزعة الطالب أو ميمو إلى مينة التدريس واف ىذا الميؿ السموكي يتسؽ أو مف المفروض أف 
 سؽ مع شعور الطالب وانفعالاتو ومعارفو المتعمقة بالمينة وما تتضمنو تمؾ المعارؼ عفيت

 المشكلات المينية والاجتماعية والمميزات والنظرة إلى مستقبؿ المينة وغيرىا. 
 (0406الطاىر ، ميدى ) 

 -وفي ىذا البحث يعرؼ الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزلي  بما يمي :
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بالقبوؿ أو الرفض نحو تقبؿ وممارسة مينة تدريس الاقتصاد المنزلي و بناء الشعور النسبي 
علاقات اجتماعية مناسبة و الرغبة في  التطوير و التجديد و يقاس  بالدرجة التي تحصؿ عمييا 

يحدد نسبياً استجابات القبوؿ أو الرفض  مقنفف خلاؿ استجابتيا عمى مقياس الطالبة المعممة م
 لاتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزلي.لعبارات مقياس ا
 -اجراءات الدراسة:

 أولا : اعداد الاطار النظري لمدراسة ويشمل :
 . الجودة الشاممة في التعميـ 
 . ميارات تدريس الاقتصاد المنزلي 
 لتقويـ التشاركي .ا 

  الميداني .التدريب 
 لىالمنز  الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد

 انيا : بننننناء أدوات الندراسننة وتنطننبنينقننياث

 -خلاؿ: وذلؾ مفالأساسية بناء قائمة معايير الجودة الشاممة لميارات التدريس  .0

  والدراسات السابقة فى ىذا المجاؿ.مراجعة البحوث 
 .واجبات ومسئوليات معممة الاقتصاد المنزلى 
 .طبيعة عمـ الاقتصاد المنزلى 
  تصميـ قائمة مبدئية ووضعيا فى استبانة وعرضيا عمى مجموعة مف المحكميف

 المتخصصيف.
  الوصوؿ لقائمة نيائية وذلؾ بعد تنقيح القائمة المبدئية فى ضوء آراء المحكميف

 واقتراحاتيـ.
بناء استمارة  التقويـ التشاركى لمطالبات المعممات فى ضوء معايير الجودة الشاممة  .2

 -لميارات التدريس وذلؾ مف خلاؿ:

  مراجعة الاستمارات المستخدمة بالفعؿ في تقويـ الطالبة المعممة بقسـ الاقتصاد المنزلي 
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 المتخصصيف. ا عمى مجموعة مفرة استبانة وعرضيفى صو  وضعيا تصميـ استمارة مبدئية و 
 .الوصوؿ لصورة نيائية للاستمارة فى ضوء توجييات واقتراحات المحكميف 

 تصميـ مقياس اتجاىات نحو تدريس الاقتصاد المنزلي  ، وذلؾ مف خلاؿ:ػ .2

 خطوات بناء المقياس: 

 المقياس وفؽ الخطوات التالية : بإعدادقامت الباحثة 

 اليدف من المقياس :  -0

ييػػػدؼ ىػػػذا المقيػػػاس إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف اتجاىػػػات الطالبػػػات المعممػػػات نحػػػو تػػػدريس الاقتصػػػاد 
المنزلي كمينة مستقبمية مع او بدوف التقويـ التشاركي لمعرفػة جػدواه فػي تنميػة الاتجاىػات نحػو 

  تدريس الاقتصاد المنزلي.  

 تحديد محاور المقياس:  -6

   :ة والأدب التربوي بتحديد المحاور التاليةقامت الباحثة بالاستفادة مف الدراسات السابق

 المحور الأوؿ : التقبؿ الذاتي لتدريس الاقتصاد المنزلي  .

 المحور الثاني : ممارسة تدريس الاقتصاد المنزلي  وما يتصؿ بو مف أنشطة .

 المحور الثالث: النظرة الاجتماعية لمينة معممة الاقتصاد المنزلي .

 والتطوير لتدريس الاقتصاد المنزلي .المحور الرابع: التجديد 

 صياغة عبارات المقياس : -3

اشتمؿ كػؿ محػور مػف المحػاور السػابقة فػي الصػورة الأوليػة للاسػتبانة عمػى عشػر عبػارات منيػا 
خمس موجبة وخمس سالبة ، تعكس وجية نظر الطالبة المعممة نحو تدريس الاقتصػاد المنزلػي 

( عبػػػارة وقػػػد روعػػػي فػػػي صػػػياغة ىػػػذه العبػػػارات الانتمػػػاء 01وبالتػػػالي احتػػػوت الاسػػػتبانة عمػػػى )
ياغة المغوية ، والصياغة بطريقة جدلية تعبر عف رأي الطالبػة المعممػة وتػـ لممحور وصحة الص
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اختيػػار مقيػػاس خماسػػي  لتوضػػيح اسػػتجابات الطالبػػات المعممػػات بصػػورة متدرجػػة تمثػػؿ خمػػس 
 وجيات لمنظر ىي :

 بشدة  أعارض/   أعارض/  لا أدري  / أوافق   /أوافق بشدة 

 حساب صدق المقياس :  -4

الأوليػة للاسػتبانة تػـ عرضػيا عمػى ثػلاث محكمػيف مختصػيف فػي المنػاىج و  بعد إعداد الصػورة
طػػػرؽ تػػػدريس الاقتصػػػاد المنزلػػػي لتحديػػػد مػػػدى شػػػمولية الأبعػػػاد ومػػػدى انتمػػػاء الفقػػػرات للأبعػػػاد 

مكانية إضافة أو حذؼ فقرات    .وصحة الصياغة المغوية، وا 

( 22قػػرات الاسػػتبانة )تػػـ تعػػديؿ فقػػرات المقيػػاس واسػػتعماؿ بعػػض الفقػػرات بحيػػث أصػػبح عػػدد ف
( 0( عبػارات سػالبة ، و)0( فقػرات لكػؿ بعػد منيػا )8فقرة مقسمة عمى أربع أبعػاد بحيػث توجػد )

 عبارات موجبة.

( ، فتصػبح الدرجػة التػي 011الدرجػة الكميػة لممقيػاس )( درجػة لتصػبح 01وقد أعطي كؿ بعد )
 (.011-22تحصؿ عمييا الطالبة محصورة بيف )

 تجريب المقياس: -5

( طالبػة بقسػـ الاقتصػاد المنزلػي  21تـ اختيار عينة استطلاعية مف مجتمع الدراسة تتكوف مف )
   .الاتساؽ الداخمي والثباتعاملات بكمية التربية بالدلـ ، وتـ توزيع الاستبانة عمييـ ، وحساب م

 صدق الاتساق الداخمي: -6

تػػػـ حسػػػاب معػػػاملات الارتبػػػاط بػػػيف كػػػؿ بعػػػد مػػػف أبعػػػاد المقيػػػاس ، والدرجػػػة الكميػػػة ، باسػػػتخداـ 
 (.2111علاـ ، صلاح الديف  معامؿ ارتباط بيرسوف لمدرجات الخاـ )

 

 

 (0فكانت معاملات الارتباط كما ىي موضحة في جدول )
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 معاملات الارتباط لأبعاد المقياس( 0جدول )

 معامل الارتباط ترتيب البعد

 1.87 الأول )التقبل لتدريس الاقتصاد المنزلي (

 1.89 الثاني )ممارسة تدريس الاقتصاد المنزلي (

 1.70 الثالث )الجانب الاجتماعي(

الرابع )التجديد والتطوير( في تدريس الاقتصاد 
 المنزلي

1.75 

 (1.219( تساوي )1.12( عند مستوى دلالة )21الجدولية لدرجات الحرية )حيث قيمة ت 

( أف معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػات كػػؿ بعػػد مػػف أبعػػاد المقيػػػاس 0يتضػػح مػػف الجػػدوؿ رقػػـ )
 والدرجة الكمية دالة إحصائياً ، مما يدؿ عمى أف مستوى الاتساؽ لممقياس مرتفع.

 ثبات المقياس:   -7

بعػػد تحميػػؿ المقيػػاس فكانػػت   كرونبػػاخألفػػا لمقيػػاس باسػػتخداـ معامػػؿ تػػـ حسػػاب معامػػؿ ثبػػات ا
وىي قيمة عالية لمعامؿ الثبات تطمئف الباحثػة إلػى اسػتخداـ المقيػاس لمتعػرؼ  œ=1.80قيمة 

 إلى اتجاىات الطالبات المعممات نحو تدريس الاقتصاد المنزلي .

 تطبيؽ مقياس الاتجاىات قبميا . ثالثا :

تقديـ محاضرات تثقيفية عف معايير الجودة الشاممة في تدريس الاقتصاد المنزلي  رابعا :
 وعلاقتيا باستمارة التقويـ التشاركي و كيفية تعبئة استمارة التقويـ التشاركي .

 -تطبيؽ استمارة التقويـ التشاركي عمى العينة التجريبية أربع مرات  مع مراعاة: خامسا :

  الطالبة ثـ تعطي الطالبة الاستمارة لتقويـ نفسيا .تقوـ المشرفة بتقويـ 
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  تتناقش المشرفة مع الطالبة في حاؿ اختلاؼ التقويـ  لتوضيح وجيات  نظر الطالبة
 .المعممة والمشرفة

  يتـ حساب المتوسط لمجموع درجات المشرفة و الطالبة المعممة ليمثؿ ىذا المتوسط درجة
 التطبيؽ .الطالبة المعممة في كؿ مرة يتـ فييا 

 تطبيؽ مقياس الاتجاىات بعديا. سادسا :

معالجة نتائج تطبيؽ كلا مف استمارة التقويـ التشاركي  ومقياس الاتجاىات نحو   سابعا :
 تدريس الاقتصاد المنزلي احصائيا. 

 التقدـ ببعض التوصيات و المقترحات  ثامنا : 

 الاطار النظري لمبحث

 الاقتصاد المنزلي :الجودة الشاممة في تدريس 

اف الاتجاه نحو تحقيؽ الجودة الشاممة فى التعميـ قد تأخر نحو أربعة عقود كاممة منذ بداية     
ىذه الحركة، وذلؾ عمى الرغـ مف أف الأجدر بالتعميـ أف يكوف فى مقدمة جميع المجالات 

اده ىو الإنساف والإنساف إتباعاً لفمسفة الجودة الشاممة لأف المنتج المراد تحقيؽ الجودة فى إعد
ىو العنصر الأساسى لأى جودة فإذا أجدنا إعداده أجاد ىو فى جميع المجالات الأخرى فأى 

 (036، 6113الناقة، محمود  ) 1تكوف نتاج عقؿ وجيد الإنسافة جود

والجودة تيدؼ فى الأساس إلى خمؽ نوع مف التنسيؽ والتبادؿ بيف الجامعات وسوؽ العمؿ مف  
يـ صيغة ثابتة لتطوير وتنمية التعميـ والبحث العممى، وبتحديد إطار يدعـ ويشجع خلاؿ تقد

إكساب التطوير والتغيير وخمؽ بنية وفمسفة مرنة، وكذلؾ التشجيع عمى اتخاذ القرارات المبنية 
 (Mark & Other, 1996, 10) 1عمى حقائؽ واقعية مف جانب الإدارة الجامعية

لجودة الشاممة فى مجاؿ التعميـ ىى استراتيجية تيدؼ إلى جعؿ وبشكؿ عاـ يمكف القوؿ أف ا 
المؤسسة التعميمية أكثر فاعمية بالإضافة إلى خمؽ مكاف متطور لمحصوؿ عمى درجة عممية 

 ومكاف عمؿ أكثر ملائمة وتشمؿ :

  1ـالاعتماد عمى النظ-2  1التركيز عمى عمؿ المخرجات -0
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  1نشر ثقافة الجودة-2

 تشجيع العمؿ فى مجموعات.  -0

  1اتخاذ القرارات المبنية عمى الحقائؽ-2

  1تنمية صناعة القرار-1

  1التعاوف-7

 التخطيط لمتغيير-8

((Freed & Other, 2003 

 مفيوم الجودة الشاممة فى التعميم : 

تعرؼ بأنيا الجيد المبذوؿ مف قبؿ العامميف فى مجاؿ التعميـ لرفع مستوى جودة المنتج 
 ,Jean) 1التعميمى وجعمو مناسباً لاحتياجات سوؽ العمؿ والذى يتوقع مستوى تحسف مستمر

1990, 5)  

 وعمى ذلؾ يمكف القوؿ أف إدارة الجودة الشاممة لمعممية التعميمية تعنى :  

  1التركيز الواضح عمى الطالب أو الدارس-0

 الادارة التعميمية _ المدرسة(  –الجامعة  –التكامؿ مع استراتيجية الجية التعميمية )الوزارة -2

لإدارى فى إدارة المؤسسة وتطوير الاىتماـ بمشاركة الطلاب لأعضاء ىيئة التدريس والجياز ا-2
  1أدائيا

  1استمرارية التحسف-0

  1الاىتماـ بالفكر الإدارى الحديث فى كافة الإدارات بوظائفيا ومستوياتيا-2

  1اعتبار كؿ فرد فى المؤسسة مسئولًا عف الجودة-1

  1فىأف كؿ العمميات المنفذة تتضمف الجودة الشاممة وتتمشى مع متطمبات التغير الثقا-7

 ( 63،  6116)أحمد إبراىيم، 

 الاقتصاد المنزلي:
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أصبح عالـ اليوـ يتسـ بالتغير السريع في جميع مناحي الحياة، وذلؾ مف خلاؿ الثورة 
الصناعية والتكنولوجية، والتغير فى أساليب المعيشة وفى توزيع السكاف، وفى مستوى 
الخدمات وفى طرؽ وأساليب الاتصاؿ التى أتاحت الفرصة لمعوامؿ الثقافية المؤثرة أف تنتقؿ 

جتمع لآخر، وقد أثرت ىذه المتغيرات فى الأسرة وفى دور الأفراد فييا، بسيولة وسرعة مف م
وفى علاقاتيـ المختمفة، وأدت إلى ظيور قيـ اجتماعية وأخلاقية واقتصادية جديدة، أثرت عمى 
وظيفة الأسرة وأىدافيا وتوزيعيا وعمى دور الأفراد فييا وبالتالى أثرت عمى إعداد الفرد لمحياة 

  1الأسرية

ىنا جاء الاقتصاد المنزلى كضرورة حتمية لإعداد الفرد لحياة أسرية سميمة ومف  
مستقرة، فى ظؿ ىذه المتغيرات السريعة المتلاحقة وليؤكد أف التربية بجميع مجالاتيا قادرة 

  1عمى مواكبة كؿ ما يجد مف متغيرات فى مختمؼ المجالات

التى تمر فى مجتمعنا المعاصر بظروؼ  ارتباطاً بالأسرةالعموـ ولأف الإقتصاد المنزلى أكثر 
نتجت عف تأثرىا بما يمر بو العالـ مف أزمات  1اجتماعية واقتصادية بؿ وأخلاقية صعبة

سياسية واقتصادية، وكذلؾ اندماجنا فى عصر العولمة والحياة فيما يسمى بالقرية الواحدة 
ختمفة ومتغيرة فى كؿ التعرؼ عمى أنماط حياتية م –عمى مستوى الأسرة  –والذى نتج عنو 

 1ما يتعمؽ بالعلاقات بيف الأفراد داخؿ الأسرة الواحدة وفى تعاملاتيـ مع المجتمع المحيط
كاف لابد مف إعداد المعممات الاتى يقمف عمى تعميمو إعدادا متميزا يتناسب مع الميمة 

 ى تشمؿ:الممقاه عمييف ، ولمتنوع الكبير فى مسئولياتيف داخؿ المدرسة وخارجيا ، والت

 -مسئوليات معممة الاقتصاد المنزلى : 

مساعدة الطالبات عمى التعاوف الصادؽ مع أعضاء الأسرة والتفاىـ مع الآخريف بما   -0
المثمر .  الإيجابيلدييـ مف آراء وثقافات مختمفة ، وتوجيييف الى العمؿ 

 (22،0997)كوجؾ،
ع، واقناعيف بأف القيـ توجيو الطالبات الى الاستفادة مف امكاناتيف قدر المستطا -2

الديموقراطية تقتضى النظر لمفرد عمى أساس أخلاقو، وليس امكاناتو الوظيفية 
 (Shirley G. & Margareat H. 1995 )والاقتصادية. 
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حث الطالبات عمى مساعدة أفراد اسرىف عمى اختيار الغذاء عمى اسس عممية سميمة  -2
وتقديمو وكذلؾ آداب إعداد المائدة وتقديـ وارشادىف الى الطرؽ الصحيحة لحفظ الطعاـ 

 الطعاـ.
توجيو الطالبات نحو اختيار ما يناسبيف مف ملابس وكذلؾ طرؽ الحياكة والتفصيؿ  -0

 والتطريز وطرؽ العناية بالمنسوجات .
 خطوات العممية الادارية و تنمية الوعى الإداري لدى الطالبات ، وتدريبيف عمى  -2

مف موارد بيدؼ احداث التوازف بيف حجـ الدخؿ وحجـ  لاستغلاؿ الامثؿ لما لدييفا
 الانفاؽ.

 واجب دينى. تنمية وعى الطالبات بأىمية ترشيد الاستيلاؾ باعتباره واجب وطنى و  -1
تقديـ يد العوف لمطالبات فى مشكلاتيف المتنوعة سواء الصحية والاجتماعية والتوجيو  -7

التعميمى والعلاقات الاسرية واختيار المينة وشغؿ أوقات الفراغ وغيرىا. )رشدى 
،22،0981  ) 

ىذا إضافة الى تدريس الاقتصاد المنزلى عمى نحو متميز وباعتبارىا تمثؿ القدوة والمثؿ الاعمى 
 .الطالبات ، حتى تتمكف مف التأثير فييف والقياـ بمسئولياتيا السابقةلدى 

فإذا راجعنا مسئوليات معممة الاقتصاد المنزلي و قابمناىا بفكر الجودة الشاممة في التعميـ نجد اف 
معممة الاقتصاد المنزلي الأكثر حاجة لمعايير الجودة في التدريس نظرا لاف تدريس الاقتصاد 

ب معممة قادرة عمى ربط العمـ بالحياة و بتنمية ميارات حياتية لدى الطالبات المنزلى يتطم
وبخاصة اف مجالات عمـ الاقتصاد المنزلي متنوعة ومتشعبة بتشعب نواحي الحياة واحتياجات 

 الانساف فييا  .

 

 

 

 -التدريب الميدانى:
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قتصاد المنزلي بكمية يمثؿ التدريب الميداني عنصرا ىاما مف عناصر برنامج اعداد معممة الا
 التربية وتكمف أىميتو في : 

الترجمة الحقيقية والأولى اماـ الطالبة المعممة لممعارؼ النظرية التخصصية والدراسة التربوية  -0
 إلى مواقؼ تدريسية عممية بمعنى الربط بيف النظرية والتطبيؽ.

ت الإدارة الصفية التى طالما اتاحة الفرصة لمطالبة المعممة لامتلاؾ الميارات التدريسية وميارا -2
 تعممتيا نظريا.

يمثؿ التدريب الميدانى الفرصة الحقيقية لمتعرؼ عمى قدراتيا الذاتية وكفاياتيا التدريسية  -2
 ومرورىا بتجارب تدريسية تدعـ ثقتيا بنفسيا.

يمثؿ التدريب الميدانى تغذية مرتدة لمطالبة المعممة حوؿ ما درستو مف قبؿ مما يجعميا تدرؾ  -0
 الصمة بيف الدراسة الجامعية بكمية التربية والتدريس كمينة

شعور الطالبة المعممة بالثقة فى تجاربيا التدريسية الاولى حيث أنيا تدرؾ أف أخطائيا متوقعة  -2
 ومغفورة وأف ىناؾ مشرفات مستعدات لتوجيييا، و بالتالى تكوف خطواتيا واثقة.

يمثؿ التدريب الميدانى فرصة قد لا تتكرر أماـ الطالبة المعممة لمشاىدة مواقؼ تدريسية  -1
حقيقية لعدد مف المعممات ذوات الخبرة  واللاتى تتمتعف  بأساليب واتجاىات تدريسية و صفية 

 (06،6116) الخطايبة، مختمفة وذلؾ مف خلاؿ مرحمة المشاىدة    
 المنزلي :مننينننارات تدريس الاقتصاد 

في جميع المقررات الدراسية يمزـ المعمـ والطالب المعمـ ثلاث مجموعات مف الميارات 
 الأساسية ليتمكف مف تدريس حقيقي ىي :

 ميارات تخطيط التعميم وتشمل:

 ميارة اختيار اسموب التييئة المناسب. -0
 ي.ميارة تحميؿ المحتوى الدراس  -2
 ميارة صياغة الأىداؼ السموكية. -2
 ميارة تنظيـ خبرات التعمـ. -0

 ميارة اختيار الأنشطة التعميمية  -2
 ميارة اختيار الوسائؿ التعميمية. -1
 ميارة اختيار اساليب تقويـ نتائج التعمـ. -7

 :ميارات تنفيذ التعميم وتشمل
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 مياة التقديـ )لموحدة أو الدرس(. -0

 ميارة الإنياء )لموحدة أو الدرس(. -2

 ميارة الشرح. -2

 حيوية المعمـ. -0

 ميارة التفاعؿ مع التلاميذ. -2

  ميارة ادارة وضبط الصؼ . -1

 ميارة صياغة وتوجيو الأسئمة أثناء الدرس. -7

 ة تعزيز استجابات التلاميذ.ميار  -8 -8

 ميارة توجيو التعميمات. -9

 ميارة ادارة المناقشات -01

 ميارة تقديـ بياف عممى . -00

 ميارة ادارة دروس المعمؿ.             -02

 (698،6116-657)كوثر كوجك ،

 ميارات تقويم التعميم وتشمل:

 ميارة تحديد أىداؼ التقويـ. -0
 ميارة اختيار أدوات التقويـ المناسبة. -2
 ميارة تصميـ وبناء أدوات التقويـ. -2
 بالتقويـ. مع البيانات المتعمقةميارة ج -0
 ميارة تحميؿ و تفسير البيانات. -2

 ميارة اصدار الأحكاـ. -1
 ميارة إعطاء تغذية مرتدة. -7
 ميارة ملاحظة الطلاب. -8
 ي(ميارة كتابة التقارير )التقويـ التراكم -9

 (666،0999)يحيى و المنوفى، 

وقد أشارت العديد من الدراسات لأىمية تطوير أساليب جديدة لتقويم الطلاب المعممين  
 -:إيجابية عمى اتجاىاتيم نحو التدريس مثلخلال التدريب الميداني لما لمتقييم من آثار 

 ( 2110دراسة المولو )  ( 2112( و دراسة راشد ومحمود )2111دراسة صقر )و 
 كما أوصت العديد من المؤتمرات بأىمية اعداد المعممين وفق معايير الجودة الشاممة ومنيا : 

الجمعية ، ( 2117)نفسيةالجمعية السعودية لمعموـ التربوية وال،  (2117)ميةلاسالإالجامعة 
 . (2112) ( ،2117)المصرية لممناىج وطرؽ التدريس
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كما استيدفت العديد من البحوث دراسة إعداد المعمم في ضوء معايير الجودة الشاممة واوصت 
 بضرورة تصميم برامج اعداد المعممين في ضوء ىذه المعايير نظرا لفاعميتيا ومنيا : 

( ، ودراسة جماؿ اليسي 2101دراسة سعاد السبع و آخروف )  ( و2101دراسة وضحى العتيبي )
(6106 )  

 المعالجة الإحصائية لنتائج الدراسة:

 -بعد تطبيؽ أدوات الدراسة تـ معالجتيا إحصائيا عمى النحو التالى:

 أولا: بالنسبة لمقياس الاتجاىات نحو تدريس الاقتصاد المنزلي: 

 قشتيا: أولًا عرض نتائج الفرضية الأولى ومنا

 نصت الفرضية الأولى لمدراسة عمى ما يمي:

 تػػػػدريس نحػػػػو الاتجػػػػاه فػػػػي(  œ≤1.2لا توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى  ) 
الاقتصػػاد المنزلػػي  لػػدى الطالبػػات المعممػػات فػػي المجموعػػة التجريبيػػة وقرينػػاتيـ فػػي المجموعػػة 

 الضابطة قبؿ التجريب.

استجابات الطالبات عمى مقياس الاتجػاه نحػو تػدريس الاقتصػاد ولاختبار ىذه الفرضية تـ رصد 
المنزلػػى  قبػػؿ التجريػػب وحسػػاب المتوسػػطات والانحرافػػات المعياريػػة لممجمػػوعتيف ، ثػػـ حسػػاب 

وكانػػت النتػػائج كمػػا يوضػػحو   (.80: 0998قيمػػة )ت( لعينتػػيف مسػػتقمتيف ومتسػػاويتيف )عػػزو، 
( تسػػاوي 1.12( عنػػد مسػػتوى دلالػػة )28حيػػث قيمػػة ت الجدوليػػة لػػدرجات حريػػة ) (2ؿ )جػػدو 

2.111) 

أف قيمة )ت( الجدولية أعمى مف قيمػة )ت( المحسػوبة ممػا يػدؿ عمػى  تالييتضح مف الجدوؿ ال
عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ فػػػػي الاتجػػػاه نحػػػو تػػػدريس الاقتصػػػػاد المنزلػػػى  بػػػيف المجمػػػوعتيف التجريبيػػػػة 

 ريب.والمجموعة الضابطة ، مما يدؿ عمى تكافؤ المجموعتيف قبؿ التج

 يتم قبول الفرضية الصفرية  كوعمى ذل
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ويفسر ذلؾ بأف الطالبات في الفترة السابقة تعرضوا لنفس الخبرات والأنشطة التي ساعدت في 
متقارب لذلؾ لا توجد فروؽ واضحة بيف  إكسابيـ اتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزلي

 الطالبات في ذلؾ .

 

 

 

 ومناقشتيا :ة ائج الفرضية الثانيانياً : عرض نتث

ين ب الفروق في الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزليلاختبار دلالة قيم )ت( نتائج  (6جدول )
 طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة قبل التجريب

الانحراف  المتوسط المجموعة البعد
 قيمة ت المعياري

 الأول

 تقبل تدريس الاقتصاد المنزلي

 3.6 64.4 التجريبية 
0.08 

 4.8 63.08 الضابطة

 الثاني

 الاقتصاد المنزليممارسة تدريس 

 5.4 63.6 التجريبية 
0.16 

 3.8 66.5 الضابطة

 الثالث

 البعد الاجتماعي

 3.5 63.3 التجريبية 
0.36 

 4.0 64.6 الضابطة

 الرابع

 التجديد والتطوير

 3.6 65.3 التجريبية 
0.30 

 4.3 66.6 الضابطة

 المقياس

 ككل

 6.6 97.6 التجريبية 
1.734 

 5.8 96.5 الضابطة
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نتائج اختبار)ت( لاختبار دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاتجاه نحو  (3جدول )
 التجريب تدريس الاقتصاد المنزلي بعد

 المتوسط المجموعة البعد
الانحراف 
 قيمة ت المعياري

 الأول

 تقبل تدريس الاقتصاد المنزلي 

 *4.77 4.5 36.33 التجريبية

 3.8 67.6 الضابطة 

 الثاني

 ممارسة تدريس الاقتصاد المنزلي 

 3.8 35.6 التجريبية
7.6* 

 4.5 66.9 الضابطة

 الثالث

 البعد الاجتماعي

 3.3 68.37 التجريبية
3.96* 

 3.0 65.7 الضابطة

 الرابع

 التجديد والتطوير

 3.6 33.4 التجريبية
4.95* 

 4.0 68.7 الضابطة

 المقياس

 ككل

 9.6 069.3 التجريبية
9.15* 

 8.4 018.5 الضابطة
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 نصت الفرضية الثانية لمدراسة عمى ما يمي: 

قتصػاد الا تػدريس نحػو الاتجػاه فػي(  œ≤1.12لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )
المنزلي لدى الطالبات المعممات في المجموعػة التجريبيػة وقرينػاتيف فػي المجموعػة الضػابطة بعػد 

الفرضػػية تػػـ رصػػد اسػػتجابات الطالبػػات عمػػى لاختبػػار ىػػذه  و، التجريػػب تعػػزى لمتقػػويـ التشػػاركي 
التػػدريب الميػػداني   مقيػػاس الاتجػػاه نحػػو تػػدريس الاقتصػػاد المنزلػػي  بعػػد إجػػراء التجربػػة خػػلاؿ فتػػرة

وحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعتيف ، ثػـ حسػاب قيمػة )ت( لعينتػيف 
 مستقمتيف متساويتيف .

سػتوى ( عنػد م28(حيػث قيمػة ت الجدوليػة لػدرجات حريػة )2دوؿ )وكانت النتائج كما يوضحو جػ
 (2.111( تساوي )1.12دلالة )

يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ أف قيمػػة ت المحسػػوبة أعمػػى مػػف قيمػػة ت الجدوليػػة ممػػا يػػدؿ عمػػى 
بػػيف المجمػػوعتيف التجريبيػػة والضػػابطة  الاقتصػػاد المنزلػػيوجػػود فػػروؽ فػػي الاتجػػاه نحػػو تػػدريس 

   .(9.1( والانحراؼ المعياري )029.2لتجريبية حيث كاف متوسط درجاتيا )لصالح المجموعة ا

( وبػػػذلؾ 8,0( والانحػػػراؼ المعيػػػاري )018.2أمػػػا المجموعػػػة الضػػػابطة فكػػػاف متوسػػػط درجاتيػػػا )
، وبيػػذا يػػتـ رفػػض الفػػرض البحثػػي الثػػاني الػػذي نػػص الفػػرؽ لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة يكػػوف 
 عمى :

صػػػائية بػػػيف المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة و الضػػػابطة ، عمػػػى لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إح -
 مقياس الاتجاه نحو تدريس الاقتصاد المنزلي .

 ثانيا: بالنسبة لاستمارة التقويم التشاركي لمتدريب الميدانى:

تـ حساب المتوسط والانحراؼ المعيارى ومف ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف التطبيؽ القبمى 
والبعدى الثانى والقبمى والبعدى الثالث  وكذلؾ مستويات المعنوية  ، و والبعدى الأوؿ و القبمى 

 جاءت النتائج الموضحة فى الجداوؿ التالية: _

 

 ( : أ-4ي )جدول أولا: حساب المتوسط والانحراف المعيار 
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 المتوسط والانحراؼ المعيارى  (أ-0)جدوؿ 

 الثالثالبعدى  الثانيالبعدى  البعدى الاوؿ التطبيؽ القبمى 

 02,97 09,01 20,29 22,17 المتوسط

 7,00 7,21 1,22 9,21 المعيارى الانحراؼ

 

 :(ب -4)جدول ثانيا : حساب اختبار )ت( ومعامل ألفا كرونباخ 

 حساب اختبار )ت( ومعامؿ ألفا كرونباخ ب(: -0)جدوؿ 

 القبمى والبعدى الثالث القبمى والبعدى الثانى القبمى والبعدى الأوؿ 

 8,20 01,70 7,00 اختبار )ت(

 1,80 1,80 1,20 معامؿ الفا

 ثالثا : حساب مستوى المعنوية:

 حساب اختبار مستوي المعنوية (:ج -0)جدوؿ 

 القبمى و البعدى الثالث القبمى والبعدى الثانى القبمى والبعدى الأوؿ 

 1,10 1,10 1,0 مستوى المعنوية

 

 

 : حساب النتائج بين المجموعتين التجريبية والضابطة  ارابع

 Paired T-Testنتائج اختبار  لمعينات المرتبطة   (:د -4)جدول 



  224 
 

 المتوسط المجموعة
الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجات 
 الحرية

 مستوى الدلالة

 –الضابطة 
 التجريبية

04.1518 64.7840 7.543 076 1.111 

 الجداول الأربعة السابقة نجد أن :وبتحميل نتائج 

 
انخفاض نتائج الطالبات فى التطبيؽ الاوؿ لاستمارة التقويـ مقارنة بالتطبيقات الثلاث التالية  -0

، وىذا يؤكد فعالية التقويـ التشاركي  الذي لـ يحدث إلا بعد التدريب الأوؿ ، مع الوضع فى 
أكثر مف التى تـ فييا تقويـ ادائيف ، فقد الاعتبار أف الطالبات قد مررف بتجارب تدريسية 

قامت كؿ طالبة بالتدريب ثمانى مرات عمى الأقؿ تـ استبعاد التدريب الأوؿ منيا بالنسبة 
لاستمارة التقويـ  وذلؾ لبعض الاعتبارات التى تتعمؽ بتوتر الطالبات مف المواجية الأولى 

ى تؤثر فى التدريب الأوؿ،  بعد لمتدريس و تخوفيف مف الفشؿ وغيرىا مف الاعتبارات الت
ذلؾ كاف يتـ تقويـ الطالبات يوـ بعد يوـ  ، وذلؾ لظروؼ تتعمؽ بجدوؿ المدرسة وتماشيا 
 مع تحقيؽ مستوى أعمى مف الدقة فى تقويـ الطالبات أي خلاؿ فترة التدريب الميدانى ككؿ.

ية مما يؤكد فعالية التقويـ الارتفاع التدريجى فى نتائج الطالبات خلاؿ التدريبات الثلاث التال -2
التشاركي و الخبرة اللاتي يكتسبنيا خلالو ومواجيتيف بنتائج تقويميف عمى الاستمارة التى تـ 

 إعدادىا فى ضوء معايير الجودة الشاممة.
التقارب بيف نتائج التقويميف الثانى والثالث وىو ما يشير إلى إكتساب الطالبات لميارات  -2

ىا فى ضوء معايير الجودة الشاممة ) ميارات تخطيط التدريس ، التدريس التى تـ تحديد
 ميارات تنفيذ التدريس ، ميارات تقويـ التدريس( 

  -وبذلؾ يتحقؽ الفرض البحثى الثالث  والذى نص عمى : -0
توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تشير إلى تحسف الأداء التدريسى لطالبات العينة عند معالجة 

 نتائج تطبيؽ استمارة التقويـ التشاركي للأداء . 
 نتائج غير إحصائية رصدتيا الباحثة خلال التجربة البحثية :
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عايير الجودة التقويـ التشاركي يمنح الطالبة المعممة رؤية واضحة للأداء التدريسي و لم -0
الشاممة لتدريس الاقتصاد المنزلى ، و يحقؽ ليا خبرة نوعية يصعب تحقيقيا مف خلاؿ أي 

 أسموب آخر لتقويـ الأداء .
مف النتائج الميمة غير الرقمية اف ىذا الأسموب لتقويـ أداء الطالبات جعؿ مف دور المشرفة  -2

و حقؽ حوارا ثريا حوؿ ميارات التدريس دورا فعالا وعمؽ العلاقة بينيا و بيف الطالبة المعممة 
وفؽ معايير الجودة الشاممة استفادت منو الطالبة المعممة كما استفادت منو المشرفة ونمت 

 خبرتيا مف خلالو .
 -توصيات ومقترحات الدراسة:

 تقويـ الطلاب المعمميف والطالبات المعممات بأسموب التقويـ التشاركي لفاعميتو .  -0

 الجودة الشاممة بيف كؿ طلاب وطالبات كميات التربية.نشر ثقافة  -2

الإشراؼ عمى التدريب الميدانى ميمة خطيرة لأنو يساىـ بدرجة كبيرة فى تكويف إتجاه  -2
 : يجبالمعمميف نحو التدريس ولذلؾ  الطلاب

 الإختيار الدقيؽ لمف يقوموف بيذه الميمة وبتدريبيـ التدريب الكافى لمقياـ بيا . -
يقوموف بيذه الميمة بأىمية التقويـ التشاركي والنقد البناء فى تحسيف الأداء  توعية مف -

 التدريسي لمطلاب المعمميف .
إف الإىتماـ بتطوير التدريب الميدانى و إجراء المزيد مف الدراسات فى ىذا المجاؿ يمثؿ  -0

ذاتو وفى أىمية  ضرورة حتمية لمنيوض بالتعميـ وبالقائميف عميو ، لأف المعمـ تتكوف ثقتو فى
 وظيفتو المستقبمية خلاؿ ىذه الفترة وىو الأمر الذى يحدد مستوى أدائو مستقبلا .

ضرورة الإىتماـ بتحسيف الإتجاه نحو مينة التدريس بوصفيا مينة الأنبياء والعمماء، لما لو  -2
 مف أثر كبير فى النيوض بالتعميـ.

عمى النقد الذاتى الذى يؤدى إلى تجنب ضرورة تدريب المعمميف  والطلاب المعمميف    -1
المشكلات قبؿ حدوثيا والذى يدعـ التحسف المستمر فى مستوى الأداء والذى يمثؿ اليدؼ 

  الرئيسى لمجودة الشاممة.
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توعية جميع العامميف بالقطاع التعميمى بأف المحاؽ بركب الجودة الشاممة ليس خيارا بؿ ىو  -7
 لتقدـ الكبير والتطور المستمر فى جميع مجالات الحياة.أمر حتمى فرضو الإسلاـ وفرضو ا

 :المراجع العربية والأجنبية

( : معايير جودة الإدارة التعميمية والمدرسية، المؤتمر العممى 2112أحمد إبراىيـ أحمد )  -0
جامعة طنطا : جودة التعميـ فى المدرسة المصرية )التحديات ..  -السابع لكمية التربية 

 1إبريؿ 29-28الفرص( المعايير .. 
( : معجـ المصطمحات التربوية المعرفة ، 2112أحمد حسيف المقاني و عمى احمد الجمؿ ) -2

 عالـ الكتب ، القاىرة 
ميارات التدريس، الرئاسة العامة (:2112وسميماف الشيخ وفوزى زاىر)جابر عبد الحميد جابر  -2

 . ، السعودية لتعميـ البنات ، الإدارة العامة لممكتبات
 -المؤتمر التربوي الثالث: الجودة في التعميـ الفمسطيني:  (2117)ميةلاسالإالجامعة  -0

ىػ عمى 22/2/0021مية: غزة , تـ استرجاعو في لاسالإمدخؿ لمتميز , الجامعة 
    http://www.iugaza.edu.ps 6      الرابط 

طاع غزة في ضوء واقع إعداد المعمـ في كميات التربية بجامعات ق ( :2102جماؿ اليسي ) -2
 ، رسالة ماجيستير غير منشورة ، كمية التربية جامعة الازىر ، غزة  معايير الجودة الشاممة

المقاء السنوي الرابع عشر لمجمعية  ( 2117)الجمعية السعودية لمعموـ التربوية والنفسية -1
عود: القصيـ, تـ الجودة في التعميـ العاـ, جامعة الممؾ س" :السعودية لمعموـ التربوية والنفسية

 . http://www.geten.org.sa 7 ىػ عمى الرابط 21/2/0021استرجاعو في 
المؤتمر العممي السابع عشر: مناىج  (2112) الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس  -7

  .التعميـ والمستويات المعيارية. جامعة عيف شمس
لعممي التاسع عشر: تطوير المؤتمر ا( 2117)الجمعية المصرية لممناىج وطرؽ التدريس -8

  .مناىج التعميـ في ضوء معايير الجودة, جامعة عيف شمس
 .، الرياض  ( التدريس الفعاؿ ، الدار الصوتية لمتربية0999)،جابر  المنوفى وحسف يحي  -9

مكانية تطبيقيا في التعمـ0992سالـ سعيد القحطاني ) القحطاني،  -01  (: إدارة الجودة الشاممة وا 
 .22-7(، ص78الإدارة العامة، العدد ) الحكومي، مجمة
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(: تقويـ 2101السبع ,سعاد سالـ ؛ غالب, أحمد حساف ؛عبده ,سماح عبد الوىاب عمي ) -00
برنامج إعداد معمـ المغة العربية في كميّة التربية بجامعة صنعاء في ضوء معايير الجودة 

-91،ص2جمد الثالث،العدد،الم صنعاء المجمة العربية لضماف جودة التعميـ العالي، الشاممة،
 . 021ص

 (:طرؽ واستراتيجيات التدريس، مكتبة الرشد ، الرياض.2119)صبحية  الشافعى -02
( : جودة المنتج بيف إدارة الجودة الشاممة و الايزو 0999سمير محمود عبد العزيز ) -02

 ، مكتبة الاشعاع الفنية ، الإسكندرية ، مصر 9111،0100
( ، دار 0ساليب الإحصائية البارامترية واللابارامترية ،ط )( : الأ0992صلاح الديف علاـ  ) -00

 الفكر العربي ، القاىرة 
( : تحميؿ بيانات البحوث النفسية و التربوية و الاجتماعية ، دار 2111صلاح الديف علاـ ) -02

 الفكر العربي ، القاىرة 
 ة الإسلامية، غزة ، الجامع 0( الإحصاء التربوي ، الجزء الثاني ، طػ0998عزو عفانة  ) -01
( : الجودة الشاممة في الجامعات لماذا وكيؼ ؟ المؤتمر العممي 0997صديؽ محمد عفيفي ) -07

 السنوي الثاني ، كمية التجارة جاعة بنيا .
( : استخداـ المحافظ الالكترونية لتقييـ الطلاب 2112)محمود ،آماؿ و  راشد عمى  -08

ج التربية العممية ، و اثرىا عمى أدائيـ المعمميف بكمية التربية بصور بسمطنة عماف في برنام
( ، ص ص 80واتجاىاتيـ نحوه ، مجمة دراسات في المناىج وطرؽ التدريس ، العدد )

(020-090 ) 
    ( :إدارة الجودة الشاممة في سمطة الكيرباء الأردنية، رسالة0990)عمي فلاح المناصير   -09

  الأردنية الجامعة ماجستير،
أثر استخداـ حقائب العمؿ في تقويـ تعمـ الطالبات المعممات عمى ( : 2110) فتحية المولو   -21

تنمية إتجاىاتيف نحو تدريس الاقتصاد المنزلي، بحث منشور بمجمة البحث العممي لكمية 
 التربية بجامعة الأقصى بغزة.

 ( : مقدمة فى عمـ التعمـ، القاىرة ، عالـ الكتب.0997) جؾ ، كوثر كو  -20
( :التربية العممية الاسس النظرية وتطبيقاتيا، الشروؽ ، 2112)ماجد محمدالخطايبة ،   -22

 الأردف
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( : فعالية استخداـ ممفات التقييـ الالكترونية عمى تنمية الميارات 2111صقر ) صقر  -22
التدريسية لمطلاب المتدربيف بكمية المعمميف بالجوؼ و اتجاىاتيـ ، مجمة التربية العممية ، 

 .012-020( ص ص 2العدد )
( :تطوير نظاـ تكويف معمـ الثانوي العاـ بكميات التربية في 0999إبراىيـ ،محمد عبد الرازؽ ) -20

 مصر ، رسالة دكتوراه غير منشورة ، كمية التربية جامعة بنيا .
المؤتمر  1( : الجودة الشاممة فى إعداد المعمـ بالوطف العربى2112) محمود كامؿالناقة   -22

  1جامعة حمواف -مارس، كمية التربية  02-02عشر العالمى السنوى الحادى 
عماف: (. إعداد المعمـ تنميتو وتدريبو.2112سيير)الحوالة  مصطفى عبد السميع ومحمد   -21

 دار الفكر.
( : الاتجاه نحو مينة التدريس وعلاقتو ببعض المتغيرات 0002) ميدي احمدالطاىر   -27

الدراسية )الأكاديمية( لدى طلاب كمية التربية ، رسالة دكتوراه ، كمية التربية جامعة الممؾ 
 سعود 

( : المدخؿ البسيط في المناىج وطرؽ التدريس ، دار 2117فتح الله مندور عبدالسلاـ )  -28
 النشر الدولى ، الرياض 

(: العوامؿ العقمية المسيمة فى النجاح الدراسى بكمية الاقتصاد المنزلى، 0981نادية )دي رش  -29
 رسالة ماجيستير غير منشورة ، كمية التربية جامعة حمواف .

لممرحمة  تصور مقترح لكفايات معممة الاقتصاد المنزلي( : 2101) ، وضحى  العتيبي -21
،ص 021مة. رسالة الخميج العربي . ع مالمتوسطة و قياسيا في ضوء معايير الجودة الشا

 80  - 027.ص 
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جودة 

تخطيط 

 التدريس

 

 التمكن من المادة العلمية. -6
 الدرس بدقة. أهدافتحديد  -2
 تحديد المحتوى العلمى للدرس. -3
 الرؤية التكاملية التى تجمع الاقتصاد المنزلى بجميع المواد الاخرى. -4
 تحديد المتطلبات المسبقة للدرس. -5
 الفروق الفردية.تحديد الاحتياجات العلمية للطالبات مع مراعاة  -6
 تحليل المحتوى الدراسي. -7
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 تنظيم خبرات التعلم. -9
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 اختيار الوسائل التعليمية. -66
 اختيار اساليب تقويم نتائج التعلم.  -62
 اختيار اسلوب التهيئة المناسب. -63
 تضمين المفاهيم والقضايا المعاصرة بما يتناسب مع موضوع الدرس. -64

جودة 

تنفيذ 

 التدريس

 

 التهيئة التى تثير انتباه الطالبات )للوحدة أو الدرس(. -6
 تنوع طرق واستراتيجيات التدريس. -2
 مراعاة الفروق الفردية. -3
 ادارة المناقشة الفاعلة  -4
ايماءات  –حركات اليدين  –حيوية المعلم ) تنوع درجات الصوت  -5

 النظرات(  –الوجه 
 التفاعل الايجابى مع الطالبات. -6
 توجيه الطالبات نحو التعلم الذاتى . -7
استخدام مجالات الاقتصاد المنزلى فى تنمية مهارات التفكير  -5

 الابداعى.
 توعية الطالبات بأهمية المحافظة على البيئة. -9

 لوسائل التعليمية المناسبة فى موضوع الدرس.توظيف ا -64
 تنفيذ الانشطة التعليمية التى تربط العلم بالبيئة والمجتمع(. -66
 إدارة وقت التعلم بكفاءة.  -62
 ادارة وضبط الصف . -63
 سرعة التكيف مع المواقف الطارئة. -64
 مراعاة الفروق الفردية. -65
 صياغة وتوجيه الأسئلة أثناء الدرس. -66
 ت.تعزيز استجابات الطالبا -67
 توجيه التعليمات بدقة. -65
 تقديم بيان عملى . -69
 ادارة دروس المعمل -24
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 ( ِم١بص الاحجبٖ ٔذٛ حدر٠ض الالخصبد إٌّش2ٌٍِٟذك )

 الإنهاء المناسب )للوحدة أو الدرس(. -26
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 ( = اػبرض بشدة1( = أػبرض  )2( = لا ادرٞ   )3( = ِٛافك   )4)    ( = ِٛافك بشدة5)

 اٌدرجت اٌؼببرة َ

  أشؼز ببلاػخشاس لأٟٔ طأػًّ بخدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ  1

  أػخمد أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ط١ىْٛ غ١ز ِز٠ذبً ٌٟ 2

  احفك ِغ ِٓ ٠مٛي أْ اٌّؼ١ٍّٓ ٚاٌّؼٍّبث لبدة الأُِ 3

  أْ أخمً فٟ اٌّظخمبً ِٓ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ إٌٝ حدر٠ض ِمزراث أخزٜأحّٕٝ  4

  أجد فٟ ٔفظٟ اٌزغبت ٌمزاءة ِمبلاث ػٓ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ  5

  أشؼز أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ لا ٠شبغ ١ٌِٟٛ اٌذم١م١ت 6

  اطخّخغ بخدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ أوثز ِٓ حدر٠ض أٞ ِبدة أخزٜ  7

  أدض ببٌمٍك د١ّٕب أفىز بإٟٔٔ طأصبخ ِؼٍّت ٌلالخصبد إٌّشٌٟ  8

  اػخمد إٟٔٔ أِخٍه اٌّٙبراث اٌلاسِت ٌخدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ  9

  اػخمد أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ٠ظبب الار٘بق ٚاٌخؼب فٟ شزح اٌّبدة اٌدراط١ت  11

  ببٌؼًّ أوثز ِٓ اٌّٙٓ الأخزٜأرٜ أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ٠ّٕٟ اٌخشاِبً  11

  أدض أْ لدراحٟ اٌؼ١ٍّت ٚا١ٌّٕٙت لا حظبػدٟٔ لأوْٛ ِؼٍّت الخصبد ِٕشٌٟ ٔبجذت 12

  فٟ اٌّطبخ اٚ غزفت اٌخفص١ً ة ػٕدِب أفىز بؼٍّٟ ٚطظ طبٌببحٟ أشؼز ببٌظؼبد 13

  أرٜ أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ صؼببً أوثز ِٓ حدر٠ض اٌّٛاد الأخزٜ  14

اػخمد أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ٠ظبػدٟٔ ػٍٝ ح١ّٕت ِٙبراث اٌخفى١ز اٌؼٍّٟ  15

 ٌٍخ١ٍّذاث

 

ٟ إػداد اٌؼ١ٕبث  أرٜ أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ِز٘ك ٠ذخبج ٌٛلج ٚجٙد ف 16

 ٚاٌؼزٚض

 

  اػخمد أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ طٛف ٠ٛفز ٌٟ ِزوشاً اجخّبػ١بً ِزِٛلبً  17
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  أرٜ أْ ٕ٘بن أفزاداً وث١ز٠ٓ ٠جب أْ ٠مدرُ٘ اٌّجخّغ لبً ِؼٍّت الالخصبد إٌّشٌٟ  18

  أدب إلبِت ػلالبث اجخّبػ١ت ِغ اٌطبٌببث د١ٓ أػًّ ِؼٍّت  19

  أرٜ أْ اٌؼلالبث الاجخّبػ١ت ب١ٓ اٌّؼٍّبث حظبب اٌّشبوً 21

  الخصبد ِٕشٌٟ ٔبجذتّؼٍّت ولالبث اجخّبػ١ت لد حظبػدٟٔ أشؼز أْ لدرحٟ ػٍٝ بٕبء ػ 21

  ّٛجٙبث اٌاػخمد أٔٗ ط١ىْٛ صؼببً ببٌٕظبت ٌٟ إلبِت ػلالت ٚد٠ت ِغ  22

  أشؼز أْ اٌّؼٍّبث  ٠ٕظزْٚ إٌٝ ِؼٍّت الالخصبد إٌّشٌٟ  ٔظزة ادخزاَ ٚحمد٠ز 23

١ٓ أػًّ ِؼٍّت ٌلالخصبد ِٙبث دالأأرٜ ػدَ ضزٚرة إلبِت ػلالبث اجخّبػ١ت ِغ  24

 إٌّشٌٟ 

 

  أشؼز أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ٠ذخبج ِٓ اٌّؼٍُ إٌٝ اطلاع ِظخّز 25

  أرٜ أْ اٌدٚراث اٌخدر٠ب١ت ٌّؼٍّبث الالخصبد إٌّشٌٟ  ِض١ؼت ٌٍٛلج  26

  أرٜ ضزٚرة حذد٠ث ِؼٍِٛبث ِؼٍّبث الالخصبد إٌّشٌٟ  أوبد١ّ٠بً ٚحزب٠ٛبً. 27

  اػخمد أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ػ١ٍّت رٚح١ٕ١ت لا حذخبج إٌٝ حغ١ز  28

  أشؼز أْ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ٠ّٕٟ الإبداع ٚالابخىبر 29

 أرٜ أْ الاشغبي ا١ٌد٠ٚت اٌىث١زة اٌخٟ حمَٛ بٙب ِؼٍّت الالخصبد إٌّشٌٟ  حؤثز ػٍٝ 31

  بصز٘ب

 

  إٌّٟٙ وّؼٍُ ػٍَٛأشؼز ببٌذبجت اٌدائّت ٌخط٠ٛز أدائٟ  31

  اػخمد أْ اٌجد٠د فٟ حدر٠ض الالخصبد إٌّشٌٟ ل١ًٍ ٚلا حٛجد ضزٚرة ٌلاطلاع ػ١ٍٗ 32
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 استمارة تقويم الطالبات المعلمات للدروس النظرية.( 3ملحق رقم )

 

سل
سل
م

 

 الـــــمـــــــهـــــارات
تقويم 
 المعلمة

تقويم 
 الطالبة

ط
س
المتو

 

6 

 الدرس:اولا: مهارات تخطيط 

 (عنوانالتحدٌد بٌانات الدرس بوضوح:)التارٌخ/الحصة /المكان/

   

2 
تحدٌد المحتوى العلمى بدقة على ان تكون المعلومات دقٌقة وحدٌثة 

 وموثقة.
   

    تحدٌد المفاهٌم والعناصر الرئٌسٌة بدقة وتسلسل. 3

4 
 :تكون  تحدٌد الاهداف السلوكٌة بحٌث

 ٌسهل قٌاسها.مصاغة بطرٌقة اجرائٌة 

   

    شاملة لجمٌع مفردات وعناصر الدرس. 5

    وجدانٌة( –مهارٌة  –)معرفٌة  تشمل جمٌع جوان  التعلم 6

    متنوعة فً مستوٌاتها وأغلبها مستوٌات تفكٌر علٌا 7

    تحدٌد متطلبات التعلم السابقة 5

    اختٌار استراتٌجٌات التدرٌس المناسبة 9

64 

 

 :تكون الوسائل التعليمية المناسبة بحيثاختيار 

 مناسبة للأهداف.

   

    مناسبة لمستوى الطالبات. 66

    المتوافرة بالمدرسة للإمكاناتمناسبة  62

    صحٌحة علمٌا وحدٌثة 63

    تراعى قٌم وتقالٌد المجتمع. 64

    شائقة فى ذاتها وتجذ  الانتباه 65

66 

 

 -عرض الدرس بحيث:تعرض بشكل واضح اجراءات 

 اختٌار تهٌئة مناسبة للدرس تثٌر دافعٌة الطالبات .
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    عرض واضح لكل الانشطة واجراءات التدرٌس. 67

    تضمٌن المفاهٌم والقضاٌا المعاصرة بما ٌتناس  مع الدرس. 65

    تحدٌد الزمن الذى ٌتطلبه تحقٌق كل هدف. 69

    الفروق الفردٌة.تضمٌن أنشطة إضافٌة لمراعاة  24

    وضع خطة لإنهاء الدرس وغلقه. 26

6 

 

 ثانيا: مهارات تنفيذ الدرس:

 جذبت التهٌئة انتباه الطالبات

   

    وقت التهٌئة كان مناسبا. 2

    الهدف العام من الدرس كان واضحا ومرتبطا بما سبق تعلمه. 3

    بموضوع الدرس.راجعت الخلفٌة العلمٌة للطالبات ذات الصلة  4

    اسلو  الشرح كان بسٌطا شٌقا بصوت واضح ولغة سلٌمة. 5

    المعلومات صحٌحة ومتسلسلة. 6

5 
تضمن الشرح بعض المفاهٌم والقضاٌا المعاصرة ومشكلات البٌئة ذات 

 الصلة بموضوع الدرس
   

    اسالٌ  التدرٌس متنوعة ومراعٌة للفروق الفردٌة. 9

    الامثلة التوضٌحٌة التى دعمت فهم الطالبات.استخدمت  64

    استخدمت الوسائل التعلٌمٌة وفق شروط استخدامها وبشكل مناس  66

    شاركت الطالبات وبفاعلٌة فى شرح الدرس. 62

    تفاعلت الطالبات فى تنفٌذ الأنشطة. 63

    الأسئلة الصفٌة كانت متنوعة ومفهومة ومحددة. 64

    الفرصة متاحة لجمٌع الطالبات للإجابة على الأسئلة .كانت  65

66 
كانت الفرصة متاحة لجمٌع الطالبات للإجابة على الاسئلة والتفاعل مع 

 المعلمة.
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    استقبلت أسئلة الطالبات جٌدا واجابت علٌها بوضوح. 67

    استخدام السبورة كان مناسبا ومنسقا. 65

6 
 التعلم وإنهاء الدرس:ثانيا: مهارات تقويم  

 .لخصت مفاهٌم وعناصر الدرس بدقة

   

    استخدمت أسالٌ  تقوٌم متنوعة وشاملة لكل مجالات التعلم. 2

    نفذت أنشطة إضافٌة لتحسٌن التعلم. 3

    راعت الفروق الفردٌة فى التقوٌم. 4

    الواج  المنزلى كان مناسبا للطالبات وللدرس 5

6 
الدرس كان جذابا وفى الوقت المحدد ومراعٌا للفروق أسلو  إنهاء 

 الفردٌة.
   

    تقدٌم التغذٌة المرتدة كان مناسبا ومدعما للتعلم 7

    الدرس كانت تتخلله لحظات مرحة لا تؤثر على إنضباط الصف. 5

 

6 

 مهارات إدارة الصف:ـ

 تنظٌم بٌئة الصف بما ٌلائم أهداف الدرس.

   

    بكفاءة. إدارة وقت الصف 2

    تحترم شخصٌات الطالبات . 3

    تنمى روح التعاون مع الطالبات. 4

    تتفهم مٌول واتجاهات الطالبات. 5

6 
 -تقويم سلوك وشخصية الطالبة المعلمة:

 تلتزم بتعالٌم الدٌن الإسلامى فى المظهر والسلوك.

   

    شخصٌتها جادة متزنة إنفعالٌا واثقة فى نفسها . 2

    تتسم بالحٌوٌة وقدرتها على التعبٌر. 3

    الٌدٌن. حركاتتجٌد استخدام تعبٌرات الوجه و 4
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    تحركاتها فى الفصل محسوبة تساعد على جذ  انتباه الطالبات. 5

    تتقبل النقد وتتفهم الآخرٌن بموضوعٌة. 6

 العملية.استمارة تقويم الطالبات المعلمات للدروس ( 4ملحق رقم )  

سل
سل
م

 

 الـــــمـــــــهـــــارات

المعلمة
 

طالبة
ال

ط 
س
المتو

 

6 
 اولا: مهارات تخطيط الدرس:

 (عنوان التحدٌد بٌانات الدرس بوضوح:)التارٌخ/الحصة /المكان/

   

    المعلومات دقٌقة وحدٌثة وموثقة. وتحدٌد المحتوى العلمى بدقة  2

    بدقة وتسلسل. تحدٌد المفاهٌم والعناصر الرئٌسٌة 3

4 
 تحديد الاهداف السلوكية بحيث:

 مصاغة بطرٌقة اجرائٌة ٌسهل قٌاسها.

   

    شاملة لجمٌع مفردات وعناصر الدرس. 5

    وجدانٌة( –مهارٌة  –تشمل جمٌع جوان  التعلم)معرفٌة  6

    متنوعة فً مستوٌاتها وأغلبها مستوٌات تفكٌر علٌا 7

    التعلم السابقةتحدٌد متطلبات  5

    اختٌار استراتٌجٌات التدرٌس المناسبة 9

64 

 

 بحيث: اختيار الوسائل التعليمية المناسبة

 مناسبة للأهداف.

   

    مناسبة لمستوى الطالبات. 66

    مناسبة للإمكانات المتوافرة بالمدرسة 62
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    صحٌحة علمٌا وحدٌثة. 63

    تراعى قٌم وتقالٌد المجتمع. 64

    شائقة فى ذاتها وتجذ  الانتباه 65

    وضع نماذج مصغرة للوسائل بدفتر الطالبة المعلمة 66

67 
 -تعرض بشكل واضح اجراءات عرض الدرس بحيث:

 اختٌار تهٌئة مناسبة للدرس تثٌر دافعٌة الطالبات 

   

    عرض واضح لكل الانشطة ومهام المعلمة وكذلك مهام الطالبة. 65

    تحدٌد زمن إنجاز كل مهمة مع مراعاة الفروق الفردٌة. 69

    تضمٌن المفاهٌم والقضاٌا المعاصرة بما ٌتناس  مع الدرس. 24

    تحدٌد الزمن الذى ٌتطلبه تحقٌق كل هدف. 26

    تضمٌن أنشطة إضافٌة لمراعاة الفروق الفردٌة. 22

    وضع خطة لإنهاء الدرس وغلقه. 23

6 

 

 مهارات تنفيذ الدرس العملى :ثانيا: 

 متابعتهن ترتٌ  مكان تواجد الطالبات جلوسا أو وقوفا بما ٌٌسر

   

    تجهٌز الخامات والأدوات التى ٌتطلبها الدرس. 2

3 

 

تجمٌع الاجهزة والادوات اللازمة لكل خطوة من خطوات العمل على 
 حدة فى مجموعة حس  مراحل العمل

   

4 

 
 للمنتج النهائً لعرضه على الطالبات .إعداد نموذج 

   

5 
اعداد بعض المراحل مسبقا وفقا لمتطلبات الدرس توفٌرا للوقت وحرصا 

 على انتهاء الدرس فى الوقت المحدد.
   

6 
 ثانيا: مهارات تنفيذ الدرس:

 جذبت التهٌئة انتباه الطالبات
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    وقت التهٌئة كان مناسبا. 2

    الدرس كان واضحا ومرتبطا بما سبق تعلمه.الهدف العام من  3

    راجعت الخلفٌة العلمٌة للطالبات ذات الصلة بموضوع الدرس. 4

    اسلو  الشرح كان بسٌطا و شٌقا بصوت واضح ولغة سلٌمة. 5

    المعلومات صحٌحة ومتسلسلة. 6

7 
تضمن الشرح بعض المفاهٌم والقضاٌا المعاصرة ومشكلات البٌئة ذات 

 الصلة بموضوع الدرس
   

    شرحت بوضوح خطوات العمل وربطت المحتوى النظرى بالتطبٌق  5

    اسالٌ  التدرٌس متنوعة ومراعٌة للفروق الفردٌة. 9

    استخدمت الامثلة التوضٌحٌة التى دعمت فهم الطالبات. 7

    استخدمت الوسائل التعلٌمٌة وفق شروط استخدامها وبشكل مناس  5

9 
نفذت خطوات البٌان العملى بدقة وبساطة وسرعة مناسبة لمتابعة 

 الطالبات. 
   

    شاركت الطالبات وبفاعلٌة فى تنفٌذ الدرس. 64

66 
حرصت على العناٌة بنظافة وترتٌ  المكان والخامات والادوات 

 والاجهزة.
   

    الأسئلة الصفٌة كانت متنوعة ومفهومة ومحددة. 62

    الأدوات والخامات بإتقان ومهارة واقتصاد.استخدمت  63

64 
كانت الفرصة متاحة لجمٌع الطالبات للإجابة على الاسئلة والتفاعل مع 

 المعلمة.
   

    استقبلت أسئلة الطالبات جٌدا واجابت علٌها بوضوح. 65

    استخدام السبورة كان مناسبا ومنسقا. 66

    انتهت منها أولا بثول.رفعت الأدوات والخامات التى  67

    قدمت ملخص سرٌع للخطوات التى تم إنجازها. 65
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    حرصت على أن ٌكون اتجاه عملها متوافقا مع اتجاه عمل الطالبات. 69

    حرصت على متابعة جمٌع الطالبات للبٌان العملى. 24

    حرصت على اتقان جمٌع الطالبات لخطوات العمل. 26

6 
 -إنهاء العمل : ثالثا:مهارات

 أوجزت خطوات العمل بمناقشة الطالبات وبمرجعٌة أهداف الدرس. 

   

    حرصت على إعادة مكان العمل كما كان قبل البدء 2

    كان المنتج النهائً متقنا وناجحا وجمٌلا 3

6 
 -رابعا :مهارات المعمل:

 قسمت الطالبات الى مجموعات تتناس  مع العمل.

   

    الخامات والادوات والعمل على مجموعات الطالبات.وزعت  2

    تابعت الطالبات أثناء العمل وتوجٌههن وتعزٌزهن بإستمرار. 3

    شجعت الطالبات على التعاون فٌما بٌنهن وتحمل المسئولٌة. 4

    ركزت على احتٌاطات الأمان والسلامة داخل المعمل . 5

    الاستهلاك فى الخامات والطاقة المستخدمة.وجهت الطالبات نحو ترشٌد  6

    حرصت على استعمال الطالبات الصحٌح للأجهزة والادوات. 7

    قٌمت أعمال الطالبات وقدمت لهن تغذٌة مرتدة. 5

    قارنت بٌن عمل المجموعات بهدف تحفٌز الطالبات. 9

    .قٌمت المنتج النهائى من جمٌع الأوجه 64

6 
 مهارات تقويم  التعلم وإنهاء الدرس:خامسا: 

 .لخصت مفاهٌم وعناصر الدرس بدقة

   

    استخدمت أسالٌ  تقوٌم متنوعة وشاملة لكل مجالات التعلم. 2

    نفذت أنشطة إضافٌة لتحسٌن التعلم. 3
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    راعت الفروق الفردٌة فى التقوٌم. 4

    الواج  المنزلى كان مناسبا للطالبات وللدرس 5

6 
أسلو  إنهاء الدرس كان جذابا وفى الوقت المحدد ومراعٌا للفروق 

 الفردٌة .
   

    تقدٌم التغذٌة المرتدة كان مناسبا ومدعما للتعلم 7

    الدرس كانت تتخلله لحظات مرحة لا تؤثر على إنضباط الصف. 5

 

6 

 مهارات إدارة الصف:ـ سادسا:

 تنظٌم بٌئة الصف بما ٌلائم أهداف الدرس.

   

    إدارة وقت الصف بكفاءة. 2

    تحترم شخصٌات الطالبات . 3

    تنمى روح التعاون مع الطالبات. 4

    تتفهم مٌول واتجاهات الطالبات. 5

6 
 -:تقويم سلوك وشخصية الطالبة المعلمة: سابعا

 تلتزم بتعالٌم الدٌن الإسلامى فى المظهر والسلوك.

   

    إنفعالٌا واثقة فى نفسها .شخصٌتها جادة متزنة  2

    تتسم بالحٌوٌة وقدرتها على التعبٌر. 3

    تجٌد استخدام تعبٌرات الوجه وإشارات الٌدٌن. 4

    تحركاتها فى الفصل محسوبة تساعد على جذ  انتباه الطالبات. 5

    تتقبل النقد وتتفهم الآخرٌن بموضوعٌة. 6


