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 ص لخستالم

س العموم عمى تنمية استيدف البحث الحالي الكشف عن أثر استخدام نموذجي وودز وويتمي في تدري
عمميات العمم والتحصيل لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، ولتحقيق ىدف البحث تم استخدام 
المنيج الوصفي التحميمي والمنيج شبو التجريبي، وتم اختيار عينة البحث من تلاميذ الصف الخامس 

مجموعات ، مجموعة ضابطة بمغ ( تمميذًا وتمميذة، تم تقسيميم إلي ثلاث 021الابتدائي بمغ عددىا )
( تمميذاً وتمميذه ، ومجموعو 41( تمميذاً وتمميذه ، ومجموعة تجريبية أولي بمغ عددىا )41عددىا )

( تمميذاً وتمميذه ،  وتمثمت أدوات البحث في اختبار عمميات العمم، 41تجريبية ثانية بمغ عددىا )
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى واختبار التحصيل الدراسي، وأسفرت نتائج البحث عن 

( بين متوسطات درجات مجموعات البحث الثلاث في التطبيق البعدي لكلٍ من اختبار 1010)
عمميات العمم واختبار التحصيل الدراسي لصالح المجموعتين التجريبيتين، مما يعكس فاعمية 

 ميذ الصف الخامس الابتدائي نموذجي وودز وويتمي في تنمية عمميات العمم والتحصيل لدى تلا

   التحصيل الدراسي -عمميات العمم -نموذج ويتمي -نموذج وودز: الكممات المفتاحية

 

 2021/  1/ 22 : البحثإعتلام تاسٌخ 
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 2021/ 2/ 16 البحث : لبىلتاسٌخ 
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Using Woods and Wheatley Models in Teaching Science to Develop Primary 

School Pupils' Science Processes and Achievement 

Abstract 

     The current research aimed to uncover the effect of using the Woods and 

Wheatley models in science education on the development of science 

processes  and achievement among fifth-grade pupils, and to achieve the 

goal of the research, the descriptive, analytical and quasi-experimental 

approach were used, The research sample was selected from the fifth grade 

pupils of primary school, which numbered (120) pupils, and they were 

divided into three groups, a control group of (40) male and female pupils, 

and an initial experimental group of (40) male and female pupils, and a 

second experimental group that numbered (40) male and female pupils, the 

research instruments were represented in the science processes test and the 

academic achievement test, and the results of the research resulted in the 

presence of statistically significant differences at the level of (0.01) between 

the mean scores of the three research groups in the post application of both 

the science processes test and the academic achievement test in favor of the 

two experimental groups, which reflects the effectiveness of Woods and 

Wheatley models in developing the processes of science and achievement 

among fifth-grade pupils. 

Key words: Woods model – Wheatley model – Science processes – 

Achievement 
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 :البحث  مقدمة

عصر الذي نعيش فيو بالتطور العممي والتقدم التكنولوجي والتغيرات السريعة في شتي يتسم ال
مجالات الحياة، ونتيجة لذلك التطور المستمر أصبح النظام التربوي يواجو تحديات حقيقية من أجل 
مواكبة متطمبات ىذا العصر، فشيد النظام التربوي العديد من التجديدات لمواجية تمك التوسعات 

عرفية والتكنولوجية، تمثمت في تطوير أساليب التدريس والاعتماد عمي النماذج والاستراتيجيات الم
الحديثة التي تعمل عمي تنمية القدرة العقمية لدي التلاميذ، وتؤىميم لمتعامل مع حقائق العمم والتقنيات 

 مجتمع متطور  المرتبطة بو، والوصول إلي مخرجات تعميمية قادرة عمي مواجية التحديات وبناء
وىنا يأتي دور التربية في ضرورة إعداد أفراد قادرين عمى التعامل بوعي مع المعمومات 
نما يمتد إلى استخداميا في توليد المزيد من  المتسارعة بحيث لا يقتصر دورىم عمى مجرد جمعيا وا 

 المعمومات والأفكار وتوظيفيا في حل المشكلات المختمفة التي تواجييم 
يقع عميو العبء الأكبر في تحقيق الأىداف التربويو عمي دريس العموم بأىمية خاصة، إذ ويحظي ت

 مختمف المراحل التعميمية، لما يمتمكو من دورًا ىامًا وبالغًا في تحفيز ذىن المتعمم واستثارة قدرتة العقمية 
م بشكل خاص ليس ويؤكد التربويون في التربية العممية عمي أن التعميم بشكل عام، وتدريس العمو 

مجرد نقل المعرفة العممية إلي المتعمم، بل ىو عممية تيتم بنمو المتعمم )عقميًا ووجدانيًا ومياريًا( 
تدريس العموم ىي تعميم الطمبة كيف وبتكامل شخصيتة من جميع جوانبيا، فالميمة الأساسية في 

، وان الحفظ الآلي  لممعمومات ينتج يفكرون لا كيف يحفظون المقررات دون فيميا أو توظيفيا في الحياة
 ( 94، 2110)عايش زيتون،  لي انخفاض مستوي التعمم والتعميمعنو لفظية التعميم الذي يؤدي بدوره إ

وفي ظل التقدم التكنولوجي والمعرفي الكبير الذي يشيده القرن الحالي أصبح الاىتمام بتدريس 
ل المجتمعات المتقدمة منيا والنامية، وترجمت ذلك العموم حاجة ممحو وليس ترفًا، ولقد آمنت بذلك ك

الإيمان إلي واقع ممموس من خلال اىتماميا بتدريس العموم بطرق وأساليب حديثة تساعد عمي تخرج 
 ( 02، 2119أجيال متسمحة بالعمم والمعرفة )أمبو سعيدي؛ البموشي، 

أن يركز عمي تزويد ( إلي ان تدريس العموم ينبغي  Myers, 2006 , 30ويشير مايرز ) 
المتعممين بميارات عمميات العمم لأنيا أساس عممية التقصي والاكتشاف العممي وحل المشكلات 

 التي تواجيو في حياتة اليومية ، كما أنيا ضرورية لفيم الظواىر الكونية من حولة  
في تطوير وتمثل عمميات العمم الجانب الثاني لمعمم وتؤدي إلي الوصول إلي النتائج، وتسيم 

المعرفة لأنيا تعتبر اسموب في التفكير لحل مشكلات معقدة، بيدف الوصول إلي تفسيرات دقيقة 
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كون ىدفًا وصادقة ، ويؤكد التربويون في التربية العممية عمي ان اكتساب عمميات العمم يجب أن ي
 ( 85:  84، 2112)كمال زيتون،  رئيسًا لتدريس العموم

نما ىي إسموب في التفكير لحل  فعمميات العمم ليست مجرد جمع وتصنيف الحقائق أو البيانات وا 
مشكلات معقدة من أجل الوصول إلى تفسيرات دقيقة وصادقة، وعمميات العمم تبدأ بمشكمة وفى 

)كمال زيتون،  تنمية التفكير محاولة حميا تظير معرفة جديدة وىكذا تنمو المعرفة وبالتالي يحدث
2112 ،84)   

لعمم أىمية بالغو في مجال تدريس العموم في مراحل التعميم المختمفة وخاصة التعميم ولعمميات ا
الأساسي، حيث تعد مناىج العموم في المرحمة الإبتدائية من المناىج التي تتطمب دراستيا قيام 

لجعل والمناخ التعميمي الذي يحدث فيو التعمم، فيي تتيح الفرصة المتعمم بأنشطة متعددة لإثراء البيئة 
 (  027، 2115)فاطمو عبد الوىاب،  لتعميمية بشكل يجعمة محور لمنشاطالمتعمم محور العممية ا

وتتمثل أىمية عمميات العمم في تحقيق الكثير من أىداف تدريس العموم، حيث أنيا تنمي لدي 
، كما المتعمم العديد من الاتجاىات العممية مثل حب الاستطلاع وحب المعرفة والبحث والاستقصاء

أنيا تسيم في تنمية التفكير بأنواعة المختمفة مثل التفكير الناقد والتفكير التأممي والتفكير الابداعي، 
كما أن عمميات العمم تنمي لدي التلاميذ القدرة عمى ضبط النفس والتأني في التعامل مع أي موقف 

نفس في عممية التعمم وتبقي أثرًا وبالتالي إصدار الأحكام، وتنمي لدييم القدرة عمي الإعتماد عمي ال
ىم لموصول كبيرًا لمتعمم عند التلاميذ يستمر معيم طوال الحياة وتتيح ليم البيئة المناسبة التي تساعد

 ( 67 – 66، 0999)أحمد النجدي؛ عمي راشد؛ منى عبد اليادي،  إلى المعمومات بأنفسيم
مية عمميات العمم إلا أنو مازالت ىناك وعمى الرغم من تعدد الدراسات السابقة التي تناولت أى

مشكمو في اكتساب ىذه العمميات بشكل ممحوظ ويرجع ذلك إلى التركيز عمى طرق التدريس التقميدية 
حيث إن واقع تدريس العموم في مدارسنا ما زال يرتكز في الكثير من الأحيان عمى عممية نقل 

بيقيا، بالرغم من وجود العديد من النماذج التي وتوصيل المعمومة بدلا من التركيز عمى توليدىا وتط
انطمقت من فكر البنائية والتي  تساعد الطمبة عمى تنمية عمميات العمم وتساعدىم عمى تسييل 
عممية تعمميم وتصحيح مفاىيميم ذات الفيم الخاطئ وتكوين مفاىيم جديدة مما يجعل التعمم ذو 

ئى، نمودج التغير المفاىيمي، النمودج التوليدي، معني ومن ىذه  النماذج )نمودج التعمم البنا
النمودج الواقعي، نمودج وودز، نمودج ويتمي وغيرىا من نمادج النظرية البنائية(، وقد تم اختيار 
نموذجين من تمك النماذج وىما نموذجي )وودز وويتمي( حيث يتم المقارنو بينيما لمعرفة أثرىما عمى 
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دي تلاميد الصف الخامس الإبتدائي وذلك لأن نمودجي وودز تنمية عمميات العمم والتحصيل ل
وويتمي يتكون كلًا منيما من ثلاث مراحل وتتضمن كل مرحمو مياره عقميو يمكن أن تسيم في تنمية 
عمميات العمم لدى التلاميد، كما يعتمد كلا النموذجين عمي جعل المتعمم يمارس عممية التعمم في 

 المعرفة وتطويرىا  بيئة تعميمية تسمح لو ببناء
 مشكمة البحث:

تتمخص مشكمة البحث في ضعف مستوي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في عمميات العمم، 
ولمتصدي ليذه المشكمة ييتم االبحث الحالي باستخدام نموذجي وودز و ويتمي وبيان أثرىما عمى 

 تنمية عمميات العمم والتحصيل الدراسي وعمى ذلك 
 حث في الإجابة عمى السؤال الرئيس التالي:تتحدد مشكمة الب

ما أثر استخدام نموذجي وودز وويتمي في تدريس العموم عمي تنمية عمميات العمم والتحصيل 
 لدى تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي ؟

 ويتفرع من ىذا السؤال الرئيس التساؤلات الفرعية التالية:
 ى تنمية عمميات العمم لدى تلاميذ الصف ما أثر استخدام نموذج وودز في تدريس العموم عم

 الخامس الابتدائي؟
  ما أثر استخدام نموذج ويتمى في تدريس العموم عمى تنمية عمميات العمم لدى تلاميذ الصف

 الخامس الابتدائي؟
  ما أثر استخدام نموذج وودز في تدريس العموم عمى تنمية التحصيل لدى تلاميذ الصف

 الخامس الابتدائي؟
  استخدام نموذج ويتمى في تدريس العموم عمى تنمية التحصيل لدى تلاميذ الصف ما أثر

 الخامس الابتدائي؟
 ىدف البحث الحالي إلى:ىدف البحث: 

تنمية عمميات العمم والتحصيل لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي باستخدام نموذجي وودز 
 وويتمي  

 : تكمن أىمية البحث الحالي في أنو:أىمية البحث
   يوجو أنظار المعممين إلي استخدام نماذج تدريسية متنوعو كنموذجي وودز وويتمي 
  يقدم دليلًا لممعمم يمكن استخدامو في تدريس وحدة " الطاقة " موضحًا خطوات التدريس وفق

 نموذجي وودز وويتمي 



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ

 

 

 

 
 

 

 2021 ٌىًٍى -الثاًً الؼذد                                          خاهؼة الوٌىفٍة                                       –هدلة كلٍة التشبٍة 

 

303 
 ًدلاء فتحى هحوذ/ د،  ، د/ إٌواى صادق سبٍغ د/ عؼاد ػبذ الؼضٌض سخا                                 

 د م في اعداو معممي ومشرفي العم ايقدم أداة  لقياس عمميات العمم يمكن أن يستفيد مني
 اختبارات مقننو  

  " يقدم اختبار تحصيمي لقياس تحصيل تلاميذ الصف الخامس الإبتدائي في وحدة " الطاقة 
  يقدم سجلات أنشطة تتضمن العديد من الأنشطة العممية التي يمكن أن يستفيد منيا تلاميذ

 الصف الخامس الإبتدائي  
 : اتبع البحث الحالي:منيج البحث

 ل مراجعة الأدبيات والبحوث السابقة المتعمقة بموضوع البحث وذلك : من خلاالمنيج الوصفي
 لبناء الإطار النظري والاستفادة منيا في بناء أدوات البحث 

 القائم عمى تصميم المجموعات المتكافئة ويتم من خلالو التدريس المنيج شبو التجريبي :
جموعة التجريبية الثانية لممجموعة التجريبية الأولي باستخدام نموذج وودز والتدريس لمم

 باستخدام نموذج ويتمى والتدريس لممجموعة الضابطة باستخدام الطريقة المعتاده 
 مصطمحات البحث:

 :نموذج وودز 
(:  بأنو "نموذج تدريسي يتضمن ثلاث مراحل متتابعة ىي: التنبؤ Woods,1994,34عرفو )

 غيره بإرشاد وتوجيو من المعمم  " والملاحظة والتفسير تنفذ من قبل المتعممين في مجموعات ص
وتعرفو الباحثة إجرائيًا: بأنو نموذج تدريسي يقوم فيو المعمم بإعداد وتنظيم مواقف تعميمية عند 
تخطيطو لدروسو وفقًا لثلاث عمميات عقميو متسمسمة ىي )التنبؤ، الملاحظة، التفسير( ينفذىا المعمم 

 عمميات العمم   مع التلاميذ في مجموعات صغيره بيدف تنمية 
 :نموذج ويتمي 

(: بأنة " نموذج  تعميمي يعتمد عمي مواقف إجتماعيو تتيح Wheatly, 1991, 9عرفو )
لمتلاميذ مشاركة أفكارىم مع أقرانيم في كل مجموعة عمل صغيرة فالمعنى يبنى اجتماعيا من خلال 

موعات المتعاونة ، والمجTasksالتفاوض مع الأفراد ويتكون من ثلاث عناصر ىى: الميام 
Cooperative Groups والمشاركة ،Sharing   " 

وتعرفو الباحثة إجرائيًا: بأنة نموذج تدريسي يعتمد عمي طرح المعمم الموضوعات العممية في 
صورة ميام تعميمية يتم تكميف المتعممين بالقيام بيا من خلال ثلاث مراحل متتابعة ىى )الميام، 
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شاركة( مما يتيح ليم الفرصو لإيجاد الحمول المناسبة ليا، وذلك بيدف المجموعات المتعاونة، الم
 تنمية عمميات العمم لدي تلاميذ الصف الخامس الابتدائي   

 :عمميات العمم 
( " مجموعة من القدرات والعمميات العقمية وميارات التقصي 011، 2101عرفيا )عايش زيتون، 

 والتفكير بشكل صحيح "العممي الخاصة اللازمة لتطبيق طرق العمم 
وتعرفيا الباحثة إجرائيًا:  بأنيا مجموعة من الميارات العمميو والعمميات العقمية التي يجب أن 
يكتسبيا تلاميذ الصف الخامس الابتدائي من خلال التدريس باستخدام نموذجى وودز وويتمي وتقاس 

 العمم المعد من قبل الباحثة  إجرائيًا بالدرجة التي يحصل عمييا التلاميذ في اختبار عمميات
 الإطار النظري:

نظرًا لإىتمام البحث الحالي بتقصي أثر نموذجين من نماذج التعمم البنائي وىما نموذجي " وودز 
وويتمي " في تدريس العموم لتنمية عمميات العمم والتحصيل الدراسي لدي تلاميذ الصف الخامس 

 ظري ليذا البحث من خلال المحاور التالية :الإبتدائي، لذا سوف يتم تناول الإطار الن
 نموذج وودز :

( من النماذج التي انبثقت من النظرية البنائية والذي صممو  Woodsيعد نموذج وودز )
(Robin woods وأخضعة لمتجريب عمي مجموعة من الطمبة في مادة العموم، ليؤكد من خلالة )

ث مراحل )التنبؤ، الملاحظة، التفسير( يسيم في رفع ان ممارسة المتعممين لمعمميات العقمية وفق ثلا
مستوي تحصيميم ومشاركتيم داخل الفصل، ويزيد من التعاون بينيم، وينمي قدرتيم عمي التفكير  

(Woods,1994,33:35  ) 
ويعتبر نموذج وودز من نماذج تدريس العموم التي يمكن لممعمم أن يستخدميا أثناء ممارسة 

ستقصائية أو العروض العممية وفى ىذا النموذج يقوم المعمم بطرح تساؤل في الطلاب للأنشطة الا
البداية عمى الطمبة يطمب منيم التنبؤ بما يحدث في الظاىرة العممية موضع الاستقصاء أو العرض 
عطاء تفسير مسبق لتنبؤاتيم ثم يقوم الطمبة بالأنشطة العممية فيلاحظ الطمبة ما يحدث  العممي وا 

شطة ثم يعطوا تفسيرًا ويقارنوا بين تفسيرىم الأول والأخير )عبد الله أمبو سعيدى؛ سميمان أثناء الأن
 ( 2119البموشى، 

وتكمن خصوصية نموذج وودز في توظيف ميارات عقمية أساسية يمكن تنميتيا لدي المتعممين 
والعممي وبشكل في المراحل الدراسية المختمفة، وفي المواد التي فييا ربط بين الجانبين النظري 

 ( 56، 2101خاص في مناىج العموم   )أحمد أمين ؛ ورضوان مصطفي، 
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( نموذج وودز بأنو " عممية التدريس المتبعة داخل غرفة 07، 2116وعرفو )إبراىيم ناصر، 
الصف بحيث تجعل الطلاب يمارسون مجموعة من العمميات العقمية ىي )التنبؤ، الملاحظة، 

 ع من أجل الوصول إلى اليدف النيائي من الدرس "التفسير( عمى نحو متتاب
وبناءً عمي ما سبق عرضو من تعريفات  تعرف الباحثة  نموذج وودز بأنو نموذج تدريسي يقوم 
فيو المعمم بإعداد وتنظيم مواقف تعميمية عند تخطيطو لدروسو وفقًا لثلاث عمميات عقميو متسمسمة 

المعمم مع التلاميذ في مجموعات صغيره بيدف تنمية ىي )التنبؤ، الملاحظة، التفسير( ينفذىا 
 عمميات العمم 

 ويتم العمل في ىذا النموذج ضمن مجموعات صغيره ويتضمن النموذج المراحل التالية:
 ( مرحمة التنبؤPrediction) : 

وىي تمثل المرحمة الأولي في النموذج وخلال تمك المرحمة يطمب المعمم من التلاميذ أن يصفوا 
رة موضع  الدراسة وأن يتنبؤوا بما يحدث بناء عمى ما لدييم من معرفة سابقة عنيا موجوده في الظاى

بنيتيم المعرفية، ويتم ذلك في فريق عمل حيث يتعاون  كل ثلاثة أو أربعة فى العمل كفريق 
 متعاون 

 ( مرحمة الملاحظةObservation:) 
صود منظم ومضبوط لمظواىر بيدف إكتشاف تمثل المرحمة الثانية  في النموذج ، وىي إنتباه مق 

اسبابيا وقوانينيا، وتتطمب من التلاميذ  تخطيطًا واعيًا وتحتاج إلى تدريبات عممية لابد ليم من 
التدرب عمييا، كما تتطمب منيم إستخدام حواسيم المختمفة والإستعانة بأدوات وأجيزه أخرى، ويطمب 

ق من صحة التوقعات فيبدأون بربط توقعاتيم مع الخبرة المعمم من المجموعات تنفيذ التجارب لمتحق
المباشرة فى ضوء التجريب، فإذا كانت النتائج متفقة مع تنبؤاتيم تعززت ثقتيم بمعرفتيم السابقة، أما 
إذا كانت النتائج متعارضة مع التنبؤات وذلك بسبب الفيم السابق غير السميم فيؤدى إلى إضطراب 

 يم الخاطئ واستبدالة بالفيم الصحيح  فكرى يقود إلى تعديل الف
 ( مرحمة التفسيرExplanation:  ) 

وىي تمثل المرحمة الثالثة في النموذج وخلال تمك المرحمة يطمب المعمم من التلاميذ شرح النتائج 
التي توصموا إلييا بناء عمى نظرياتيم السابقة، ويتدخل المعمم في ىذه المرحمة لنقل التلاميذ إلي 

لسميم المتفق مع النظريات العممية، وعمية يتم تقويم الفيم النيائي لممفاىيم عند أفراد الفيم ا
 ( 476- 474، 2102المجموعات في ىذه المرحمة  )سوزان محمد، 
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ويسيم نموذج وودز في ممارسة الطلاب لعمميات العمم مما يؤدى إلى فيم أعمق لممادة الدراسية 
، كما أنو يجعل المتعمم محور العممية التعميمية بحيث تكون وينعكس ذلك عمى التحصيل الدراسي 

لو مشاركو إيجابيو وفعالة فى عممية التعمم، كما أنو يجعل التعمم ذو معنى وذلك من خلال قيام 
الطلاب بربط المعمومات والخبرات الجديدة بمعموماتيم السابقة، ويساعد الطمبة عمى ربط الجانب 

وتوظيف الخبرات المعرفية في حياتيم،  ويوفر متعة الاستكشاف لدى النظري مع الجانب العممي 
التلاميذ عندما يواجيون الظواىر الجديدة، فيلاحظون ويستقصون الظاىرة مما يوسع معارفيم وينمى 

 ( 200، 2101لدييم الاتجاه نحو العموم )عصام المعموري؛ رعد الخيلاني، 
( عدد من 246، 2101؛ رعد الخيلاني،  : يذكر )عصام المعموري مميزات نموذج وودز
 المميزات لنموذج وودز:

  يساىم النموذج في ممارسة التلاميذ لمعمميات العقمية الثلاث : التنبؤ، الملاحظة،  التفسير مما
 يؤدى إلي فيم أعمق لممادة الدراسية، وينعكس عمي التحصيل الدراسي 

 قمية لدى مجموعات التعمم  يساىم في بمورة وتشكيل بنية أساسية لمعمميات الع 
  يمكن التلاميذ من مقارنة تنبؤاتيم بما يلاحظونة وبالتالي تنمية التفكير الحدسي لدييم في

 مراحل مبكرة من الدراسة  
  إن ممارسة الطلاب العممية لمتفسير العممي لما يلاحظونو، يجعل التعمم ذا معني قائم عمي

 الفيم الصحيح  
 ية التعميمية، بحيث تكون لو مشاركة إيجابية وفاعمة في التعمم يجعل الطالب محور العمم 
  يتم التركيز فيو عمي مستويات التفكير العميا وعمى جمع المعمومات وتحميميا وتركيبيا من

 مصادر متعددة 
خطوات  (:Woods,1994,33): حدد وودز  كيفية توظيف نموذج وودز في التدريس

 النحو الأتي :التدريس وفقًا لنموذجة وذلك عمي 
 ( تلاميذ  3-4تقسيم الطلاب إلي مجموعات، تضم كل مجموعة ) 
   اعطاء ممخص عن الدرس السابق، وربطة بالدرس الحالي وبيئة التلاميذ 
   تييئة المواد والأدوات والأجيزة اللازمة لتوضيح موضوع الدرس 
   تقديم ورقة عمل لكل مجموعة في كل درس 
  التعميمي الذي يمثل محور التفاعل من خلال رسم، أو فحص، أو تحديد الموقف أو الإجراء

 ملاحظة نموذج أو جياز أو مادة معينة  
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  تسجيل التنبؤ الخاص بكل مجموعة حول المفاىيم العممية، بعد مناقشة المعمم لمتلاميذ حول
 الأفكار والتصورات الموجودة لدييم عن موضوع الدرس  

  سة، وكل ما يتعمق بيا، لمتحقق من صحة التنبؤات، ومن ثم ملاحظة التلاميذ لمظاىرة المدرو
 ربط نوقعاتيم بالخبرات المباشرة، من خلال التجريب أو الرسم

  ،توجية المعمم ارشادات لمتلاميذ، وقيادة المناقشة لموصول إلي التفسير العممي السميم
 يم  ومساعدتيم عمي اجراء المقارنات بين ملاحظاتيم، وتنبؤاتيم حول المفاى

 نموذج التعمم المتمركز حول المشكمو "ويتمي":
نموذج ويتمى المعروف )بنموذج التعمم المتمركز حول المشكمة( فيو من نماذج النظرية البنائية 

التي تجعل المتعمم محور العممية التعميمية، وينسب إلي العالم التربوي جريسون ويتمي       
(Grayson wheatly الذي يعد من أكبر ) مناصري النظرية البنائية الحديثة، ويعمل نموذج ويتمي

عمي مساعدة التلاميذ في بناء مفاىيميم ومعارفيم العممية من خلال مشكلات تقدم ليم في بيئة تعمم 
تساعدىم عمي بناء المعني من خلال مواقف اجتماعية، وتتيح ليم مشاركة أفكارىم مع أقرانيم في 

لاميذ يعيشون في مواقف ومشكلات حقيقية وذات معني مما يدفعيم مجموعات تعاونية صغيرة، فالت
لمقيام بالاستقصاء والاكتشاف من خلال عمميم مع بعضيم البعض مما يزيد من دافعيتيم لاداء 

 ( 01، 2113الميام ومن فرص المشاركة لنمو التفكير والميارات لدييم    )أمنية الجندي، 
متمركز حول المشكمة ىو تنمية البنية المعرفية لدي المتعممين، ويعتبر اليدف الأول من التعمم ال 

ويتم تحقيق ىذا اليدف من خلال إعطاء المتعممين الفرص في إختيار المادة التي سيتعممونيا وكيفية 
تعمميا، فالتعمم ىنا موجو ذاتيًا، والطلاب ىم المحو الأساسي لمعممية التعميمية وىذا بدورة يدعم لدييم 

 ( Dabbagh & et. al , 2000 , 62مي حل المشكلات في المواقف الجديدة  )القدرة ع
( بأنو " أحد نماذج التدريس التي تساعد المتعممين في بناء 01، 2113وعرفتو أيضًا )أمينة الجندي، 

                                                                                                                                                            المفاىيم والمعارف العممية، من خلال بيئة تعمم تساعدىم عمي بناء المعني من خلال مواقف إجتماعية"     
( بأنو " أحد نماذج التدريس التي حدد خطواتيا " ويتمي " 2101،9،كذلك عرفتو )كوثر بمجون

رية البنائية حيث يعتمد محور التدريس بيذا النموذج عمي ميارات تصميم في ضوء مبادئ النظ
 المشكمة، واتباع الطرق العممية في حميا بطريقة تعاونية تتسم بالبحث الحر المفتوح "

وفي ضوء التعريفات السابقة تعرف الباحثة نموذج ويتمي بأنة نموذج تدريسي يتضمن ثلاث 
م والمجموعات المتعاونة والمشاركة، ويعتمد عمي تقديم موضوع مراحل منظمة ومتتابعة، ىي الميا
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التعمم )وحدة الطاقة( عمى ىيئة ميام تعميمية يتم تكميف المتعممين بالقيام بيا من خلال التعاون فيما 
بينيم، مما يتيح ليم الفرصو لإيجاد الحمول المناسبة، وذلك بيدف تنمية عمميات العمم لدى تلاميذ 

 الإبتدائي  الصف الخامس 
 ويمر نموذج ويتمي البنائي بثلاث مراحل رئيسية ىي :

 (Tasksالميام ) (0
 (Co - operative Groupsالمجموعات المتعاونة ) (2
 (Sharingالمشاركة ) (3

تمثل ىذه المرحمة المحور الأساسي لمتعمم المتمركز حول المشكمة ومن  (:Tasksأولًا: الميام )
بو يتضمن مشكمة يكون ليا أكثر من حل مما يحثيم عمى إتخاذ خلاليا يقدم المعمم موقفًا لطلا

 القرارات ويشجعيم عمى استخدام أساليبيم البحثية الخاصة وعمى المناقشة والحوار 
في ىذه المرحمة يحدث التعاون  (:Cooperative Groupsثانيًا : المجموعات المتعاونة )

حيث يتم تقسيم الطلاب إلى مجموعات يما بينيم، بين الطمبة بشكل طبيعي أثناء مناقشات المجموعة ف
 صغيرة وعمى المعمم أن يشجعيم عمى التعاون فيما بينيم ويقوم بتقديم التوجيو والإرشاد ليم 

ىى المرحمة الأخيرة من مراحل ىذا النموذج بحيث يعرض  ( :Sharingثالثاً : المشاركة )
شة تمك الحمول عمى أفراد المجموعات لتعميق أفراد كل مجموعة حموليم وما توصموا اليو من مناق

 ( 2113التعمم والتوصل لمحل الصحيح   )حسن زيتون؛ كمال زيتون، 
 خطوات التدريس وفق نموذج ويتمي)التعمم المتمركز حول المشكمة( :

في ضوء مكونات النموذج يسير التدريس وفقًا لمخطوات التاليو كما حددىا )أحمد النجدي 
 (:425 - 424، 2115وأخرون، 

  تحديد المعرفو المسبقة لدى المتعمم عن طريق إثارة بعض الأسئمة المرتبطو بموضوع الدرس
 وتسجيل أراء التلاميذ عمي السبوره 

  توزيع الميام عمي التلاميذ بعد تقسيميم إلي مجموعات صغيره، وىذه الميام عباره عن مشكمة
أفراد المجموعو، أو تنفيذ نشاطات معينة  عممية أو إستفسار أو سؤال يتطمب جمسة حوار بين

 أو إجراء تجربة أو مجموعو من التجارب  
  يقوم المعمم خلال عمل المجموعات بملاحظتيم  والتجول فيما بينيم، ومناقشة التلاميذ دون أن

يعطييم الإجابات الصحيجو، ويشجعيم عمي التفكير والحوار، ويقوم بإعطاء بعض التمميحات 
 ناك بعض المجموعات لايستطيعون تكممة الميمة  إذا وجد أن ى
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  تقوم كل مجموعو بعرض ما توصمت إلية من حمول أو نتائج أو تفسيرات، ثم يدور النقاش
لبناء التفسيرات وتعميق الفيم وبمورة المفاىيم والمبادئ، ويتولي المعمم إدارة النقاش بين 

 المتعارف عميو عمميًا  التلاميذ، ثم يقوم في النيايو بعرض المفيوم بالشكل
 عمميات العمم:

نما يرجع إلي فترة زمنية بعيدة، وتمثل  إن الإىتمام بعمميات العمم ليس وليد الفترة الحالية، وا 
عمميات العمم مفتاح النجاح والتطور حيث  أنيا تحتل مكانًا بارزًا في تقدم النيضو العممية والتربية 

ي أنو مادة وطريقة جعل من الضرورى الإىتمام بعمميات العمم، العممية، كما أن النظر إلي العمم عم
 وقد صنفت عمميات العمم إلي عمميات عمم أساسية وعمميات عمم تكاممية    

( بأنيا " تمك الميارات العقمية التي تتضمنيا 366، 2113ويعرفيا )أحمد النجدي وأخرون، 
البيانات والمعمومات وتصنيفيا وبناء العلاقات عممية البحث والإستقصاء والتي يقوم بيا الفرد بجمع 

أجل تفسير الظواىر والأحداث  وتفسير البيانات والتنبؤ بالإحداث من خلال ىذه البيانات وذلك من
 الطبيعية "

ومن خلال استعراض التعريفات السابقة تعرف الباحثة عمميات العمم بأنيا مجموعة من الميارات 
التي يجب أن يكتسبيا تلاميذ الصف الخامس الابتدائي من خلال التدريس العمميو والعمميات العقمية 

باستخدام نموذجى وودز وويتمي وتقاس إجرائيًا بالدرجة التي يحصل عمييا التلاميذ في اختبار 
 عمميات العمم المعد من قبل الباحثة 

قد وضح  كلًا من : لعمميات العمم أىمية بالغة في مجال تدريس العموم، فأىمية عمميات العمم 
( أىمية تعمم عمميات 58،  2112(، )ميا عبدالسلام،  67-66، 0999)أحمد النجدى وأخرون، 

 العمم في أنيا:
  تييئ الظروف اللازمة لمساعدة المتعمم لموصول إلي المعرفة بنفسة بدلًا من أن تقدم لو، الأمر

 الذي يجعل المتعمم محور العممية التعميمية 
 م من خلال البحث والإستقصاء والإكتشاف لا عن طريق التمقين وحشو الأذىان تجعل التعمم يت

 بالمعمومات 
  تنمي قدرة المتعمم عمي التعمم الذاتي، وتنمي التفكير الناقد والخلاق لدي المتعمم 
  تكسب الميارات التي تساعد عمي إنتقال أثر التعمم في مواقف تعميمية أخري 



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 
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 حو البيئة والمحافظة عمييا الأمر الذي يساعد عمي حل تكسب الإتجاىات الإيجابية ن
 المشكلات التي تواجيو داخل المدرسة وخارجيا 

  تحث التلاميذ عمي الملاحظة الدقيقة والاستنتاج الصحيح والتفسير المنطقي وتحفيزىم عمى
 فرض الفروض والتجريب والوصول إلي حمول لممشكلات 

 تصنيف عمميات العمم:
 0962American Association for Theالأمريكية لتقدم العموم )قامت الرابطة  

(Advancement of Science      بتحديد عمميات العمم بثلاث عشرة عممية وصنفتيا إلي
مجموعتين أساسيتين ىما: عمميات العمم الأساسية، وعمميات العمم التكاممية   )ميشيل عطا الله، 

2110 ،278 ) 
(، حيث صنف 0999في ىذا البحث عمي تصنيف عايش زيتون )وقد اعتمدت الباحثة   

 عمميات العمم إلي قسمين ىما:
   عمميات العمم الأساسيةBasic Scientific Processes  : وتشمل العمميات التالية :

)الملاحظة، التصنيف، القياس، الاتصال، التنبؤ، الاستنتاج، الاستقراء، الاستدلال، استخدام 
 م العلاقات الزمانية والمكانية(  الأرقام، استخدا

  عمميات العمم التكامميةIntegrated Scientific Processes  وتشمل العمميات :
التالية: )تفسير البيانات، فرض الفروض، ضبط المتغيرات، التعريف الاجرائي، التجريب(  

 ( 013، 0999)عايش زيتون، 
ات ىي )الملاحظة، التصنيف، الاستنتاج، واقتصرت الباحثة في البحث الحالي عمي ثمان عممي

 التنبؤ، الاتصال، تفسير البيانات، التعريف الإجرائي، فرض الفروض( 
 يسعى البحث الحالي لمتحقق من صدق الفروض التالية:فرضيات البحث : 
  يوجد فرق دال احصائيًا  بين متوسطي درجات مجموعات البحث الثلاث في التطبيق البعدي

 العمم وأبعاده الفرعية )كل عمي حدة( لصالح المجموعتين التجريبيتين  لاختبار عمميات
  يوجد فرق دال احصائيًا بين متوسطي درجات مجموعات البحث الثلاث في التطبيق البعدي

 لاختبار التحصيل لصالح المجموعتين التجريبيتين 
 ة بنموذجي وودز : بعد الإطلاع عمي الدراسات السابقة والأدبيات المتعمق اجراءات البحث

وويتمي، وكذلك الدراسات التي تناولت عمميات العمم، ولتحقيق ىدف البحث قامت الباحثة 
 بإعداد أدوات ومواد البحث عمي النحو التالي :



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ
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 أولًا : مواد البحث وتمثمت في دليل المعمم )نموذج وودز وويتمي(:
الثاني باستخدام نموذج ويتمي وقد أعدت الباحثة دليمين لممعمم أحدىما باستخدام نموذج وودز و 

 تكون كل دليل من جزأين :
 يتضمن مقدمة الدليل، اليدف من الدليل، الأىداف العامو والإجرائية  الجزء الأول :

لتدريس الوحدة ، التوزيع الزمني لموحدة، دور المعمم والمتعمم أثناء تطبيق النموذج )وودز 
 وويتمي(  

 ( دروس وقد اختمفت طريقة 4وس الوحده وقد بمغ عددىا ): در  بينما تضمن الجزء الثاني
عرض الدرس حسب النموذج المستخدم، وتكون كل درس من : )عنوان الدرس، الأىداف 
الإجرائية لمدرس، الأدوات والوسائل التعميمية المستخدمة، خطة السير في الدرس، أساليب 

 التقويم 
موذج وودز وويتمي تم عرضيم عمي مجموعة من وبعد الإنتياء من اعداد دليل المعمم لكل من ن

المحكمين من أساتذة المناىج وطرق تدريس العموم لإبداء آرائيم وملاحظاتيم العممية والتربوية حول 
 محتوي الدليل، وتم اجراء التعديلات اللازمو ليصبح الدليل في صورتة النيائية  

 ثانيًا : أدوات البحث :
الإطلاع عمي عدد من الدراسات السابقة  مثل دراسة )مني : بعد  اختبار عمميات العمم

(، دراسة )سحر 2103(، دراسة )ىبة الشرابي، 2105(، دراسة  )نافل العنزى، 2106الخزندار، 
(  قامت الباحثة بإعداد اختبار عمميات العمم، وقد 2100(،  دراسة )ىنادي زايد، 2103طعيمة، 

لاحظة، التنبؤ، التصنيف، الإستنتاج، الاتصال، تفسير البيانات، المتضمن الإختبار العمميات التالية )
 ( سؤالًا من نوع الإختيار من متعدد  41التعريف الإجرائي، فرض الفروض( وتكون الإختبار من )

: تحققت الباحثة من صدق الاختبار عن طريق عرضة في صورتة الأولية  صدق المحكمين
المتخصصين في مجال المناىج وطرق التدريس ومجموعة  عمي مجموعة من المحكمين من الاساتذه

من معممي العموم بيدف التعرف عمي أرائيم وملاحظتيم حول مدي : وضوح تعميمات الإختبار، دقة 
الأسئمة عمميًا ولغويًا وسلامة الصياغة المغوية، مناسبة الألفاظ المستخدمة في صياغة مفردات 

لعمميات، مدى ملائمة البدائل المقترحة لكل سؤال، كفاية عدد الإختبار ارتباط مفردات الإختبار با
الأسئمة وملائمتيا لمتلاميذ، تحديد الأسئمة المناسبة وغير المناسبو واقتراح أسئمة أخري تضاف 

 للإختبار، وتم اجراء التعديلات في ضوء أرائيم  



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 
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العمم باستخدام : تم حساب صدق الاتساق الداخمى لاختبار عمميات صدق الاتساق الداخمى
 معامل ارتباط بيرسون وذلك عن طريق حساب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكمية 

 ( صدق الاتساق الداخمى لمفردات الاختبار عمميات العمم1جدول )

 15 1* دال عند مستوي             10 1** احصائيا عند مستوى 
علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بدرجة الاختبار  ( أن أغمب مفردات ليا 0يتضح من نتائج جدول )

 مما يدل عمى أن الاختبار بوجو عام يتمتع بدرجة عالية من الصدق وصادق لما وضع لقياسو 
 ثبات اختبار عمميات العمم : 

 تم حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ، حيث بمغ معامل ثبات  باستخدام طريقة ألفا كرونباخ :
 أي أن الاختبار يتميز بدرجة مرتفعة من الثبات وصالح لمتطبيق   805 1الاختبار 

 تم حساب الثبات بطريقة اعادة التطبيق حيث تم اعادة التطبيق طريقة اعادة التطبيق :
أسابيع وحساب معامل ارتباط بيرسون بين درجات التطبيقين واعتباره  3للاختبار بفاصل زمني 

 وىي قيمة مرتفعة تعني ثبات الاختبار  820 1الثبات معامل ثبات للاختبار وبمغ معامل 



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ
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: بمغ عدد مفردات الإختبار في صورتة النيائية بعد اجراء التعديلات  الصورة النيائية للإختبار 
( مفردة، يعطي لكل بديل صحيح درجة واحدة، وبذلك تكون النياية العظمي للإختبار 41السابقة )

 صفر( درجة، وبذلك أصبح الإختبار صالح لمتطبيق  ( درجة، والنياية الصغري )41ىي )
: بعد الإطلاع عمي عدد من الدراسات السابقة  مثل دراسة)محمد  اختبار التحصيل الدراسي

( قامت  2118(،  دراسة )عبد الحكيم حسن، 2119(، دراسة )أحمد الكيلاني، 2101الشيراني، 
المستويات المعرفيو )تذكر، فيم، تطبيق، الباحثة بإعداد اختبار التحصيل الدراسي وقد تضمن 

 ( سؤالًا من نوع الاختيار من متعدد  41تحميل، تركيب، تقويم( وتكون الاختبار من )
: تحققت الباحثة من صدق الاختبار عن طريق عرضة في صورتة الأولية  صدق المحكمين

التدريس ومجموعة  عمي مجموعة من المحكمين من الاساتذه المتخصصين في مجال المناىج وطرق
من معممي العموم بيدف التعرف عمي أرائيم وملاحظتيم حول مدي : وضوح تعميمات الإختبار، دقة 
الأسئمة عمميًا ولغويًا وسلامة الصياغة المغوية، مناسبة الألفاظ المستخدمة في صياغة مفردات 

مقترحة لكل سؤال، كفاية عدد الإختبار ارتباط مفردات الإختبار بالمستويات، مدى ملائمة البدائل ال
الأسئمة وملائمتيا لمتلاميذ، تحديد الأسئمة المناسبة وغير المناسبو واقتراح أسئمة أخري تضاف 

 للإختبار، وتم اجراء التعديلات في ضوء أرائيم  
: تم حساب صدق الاتساق الداخمى باستخدام معامل ارتباط بيرسون وذلك  صدق الاتساق الداخمي

 ( يوضح ذلك  2اب معامل ارتباط درجة كل مفردة بالدرجة الكمية للاختبار: والجدول )عن طريق حس
 ( صدق الاتساق الداخمى لمفردات الاختبار التحصيل2جدول )

 15 1* دال عند مستوي             10 1** احصائيا عند مستوى        



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 
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( أن أغمب مفردات ليا علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بدرجة 2يتضح من نتائج جدول )
الاختبار  مما يعنى أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخمى الذى يعنى أن المفردات 
تشترك فى قياس التحصيل  مما يدل عمى أن الاختبار بوجو عام يتمتع بدرجة عالية من الصدق 

 ادق لما وضع لقياسو وص
 ثبات اختبار التحصيل الدراسي :    

: تم حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ، حيث تم حساب ثبات  طريقة ألفا كرونباخ لمثبات
 وىي قيمة مرتفعة تعكس ثبات الاختبار 802 1الاختبار بطريقة ألفا كرونباخ وبمغ معامل الثبات 

د مفردات الإختبار التحصيمي  في صورتة النيائية بعد اجراء            : بمغ عد الصورة النيائية للاختبار
( مفردة، يعطي لكل بديل صحيح درجة واحدة، وبذلك تكون النياية العظمي 41التعديلات السابقة )

 ( درجة، والنياية الصغري )صفر( درجة، وبذلك أصبح الإختبار صالح لمتطبيق  41للإختبار ىي )
: اعتمدت الباحثة عمي المنيج شبة التجريبي والذي يتفق مع متغيرات  مةمنيج البحث وتصمي

وفروض البحث، أما بالنسبة لمتصميم التجريبي لمبحث فقد تم استخدام التصميم التجريبي القائم عمي 
تصميم )المجموعات المتكافئة( ويتم من خلالو التدريس لممجموعة التجريبية الأولي باستخدام نموذج 

تدريس لممجموعة التجريبية الثانية باستخدام نموذج ويتمى والتدريس لممجموعة الضابطة وودز وال
 باستخدام الطريقة المعتاده 

 اجراءات تطبيق تجربة البحث :
 ( في مدرس 2109 – 9 – 22بدأ تطبيق تجربة البحث يوم الأحد الموافق ) كفر طنبدي تي

تطبيق اختبار عمميات العمم والتحصيل الدراسي حيث تم السيدة خديجة الإبتدائية  الإبتدائية ،
 قبمياً عمي المجموعتين التجريبية والمجموعة الضابطة  

   بدأ التنفيذ الفعمي لعممية التدريس لممجموعات الثلاث وفق الجدول الدراسي لمتلاميذ 
 مجموعة تم التدريس لممجموعة التجريبية الأولي باستخدام نموذج وودز البنائي ، بينما درست ال

التجريبية الثانية باستخدام نموذج ويتمي البنائي ، ودرست المجموعة الضابطة بالطريقة 
 المعتادة حتي تم الإنتياء من تدريس الوحدة المختارة  

  ( بواقع ) ( حصة  وبعد الإنتياء من 08استغرق تنفيذ تجربة البحث ) شير وعشرة أيام
ات العمم والتحصيل الدراسي عمي مجموعات البحث التجربة تم التطبيق البعدي لاختبار عممي

 (   2109-00-3الثلاث وذلك يوم الأحد )
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  تمي ذلك تصحيح الإختبارات ورصد الدرجات وذلك لمعالجتيا احصائياً والوصول لمنتائج
 وتحميميا وتفسيرىا  

 : لإختبار صحة فروض البحث والتي تنص عمي : نتائج البحث وتحميميا وتفسيرىا
 رق دال احصائيا بين متوسطات درجات مجموعات البحث الثلاثة في التطبيق البعدي يوجد ف

 لاختبار عمميات العمم وأبعاده الفرعية )كل عمي حدة( لصالح المجموعتين التجريبيتين 
  يوجد فرق دال احصائيا بين متوسطات درجات مجموعات البحث الثلاثة في التطبيق البعدي

 مجموعتين التجريبيتين لاختبار التحصيل لصالح ال
 لاختبار صحة الفرض الأول الذي ينص عمي :   

يوجد فرق دال احصائيا بين متوسطي درجات مجموعات البحث الثلاث في التطبيق **  
 البعدي لاختبار عمميات العمم وأبعاده الفرعية )كل عمي حدة(.

ي( لكل من مجموعات قامت الباحثة بحساب الاحصاء الوصفي )المتوسط والانحراف المعيار 
 ( التالي  :3البحث الثلاث، كما يوضح ذلك الجدول )

 ( الاحصاء الوصفي لمجموعات البحث الثلاث في التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم3جدول )
المتوسط  العدد المجموعة  الاختبار

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الدرجة 
 النيائية

 6 4.99 4.73 44 دز(التجريبية الأولي )وو  الملاحظة
 4.95 4.75 44 التجريبية الثانية )ويتمي(

 1.46 2.64 44 الضابطة
 6 4.98 4.75 44 التجريبية الأولي )وودز( التنبؤ

 1.43 4.85 44 التجريبية الثانية )ويتمي(
 4.95 3.43 44 الضابطة

 8 1.17 6.65 44 التجريبية الأولي )وودز( الاستنتاج
 1.34 6.43 44 بية الثانية )ويتمي(التجري

 1.44 4.44 44 الضابطة



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 

 

 

 

 

 2021 ٌىًٍى -الثاًً الؼذد                                     خاهؼة الوٌىفٍة                                         –هدلة كلٍة التشبٍة 

 

321 

 4 4.72 3.34 44 التجريبية الأولي )وودز( الاتصال
 4.74 3.15 44 التجريبية الثانية )ويتمي(

 4.69 1.93 44 الضابطة
 4 4.68 3.43 44 التجريبية الأولي )وودز( التصنيف

 4.64 3.43 44 التجريبية الثانية )ويتمي(
 4.68 2.44 44 الضابطة

تفسير 
 البيانات

 3 4.68 2.28 44 التجريبية الأولي )وودز(
 4.74 2.15 44 التجريبية الثانية )ويتمي(

 4.55 1.54 44 الضابطة
 التعريف
 الاجرائي

 6 4.95 4.78 44 التجريبية الأولي )وودز(
 4.95 4.75 44 التجريبية الثانية )ويتمي(

 1.14 2.64 44 بطةالضا
 فرض

 الفروض
 3 4.75 2.18 44 التجريبية الأولي )وودز(
 4.74 2.15 44 التجريبية الثانية )ويتمي(

 4.54 1.45 44 الضابطة
 44 3.41 32.48 44 التجريبية الأولي )وودز( العمم عمميات

 3.78 31.65 44 التجريبية الثانية )ويتمي(
 3.44 19.14 44 الضابطة

يتضح من الجدول السابق أن المتوسطات الحسابية لممجموعة التجريبية الأولي )وودز( 
ولممجموعة التجريبية الثانية )ويتمي( متقاربة وكلا منيما أعمي من المتوسطات الحسابية لدرجات 
المجموعة الضابطة  والتمثيل البياني التالي بالأعمدة يوضح المتوسطات الحسابية لدرجات 

 ات البحث الثلاثة في التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم مجموع
ولمتحقق من الدلالة الاحصائية لمفرق بين مجموعات البحث تم تطبيق اختبار تحميل التباين 

 (4ويوضح ذلك جدول )   One way Anovaأحادي الاتجاه 



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ
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سطات درجات ( نتائج اختبار تحميل التباين أحادي الاتجاه )ف( لمفرق بين متو 4جدول )
 لاختبار عمميات العممالبعدي المجموعات في التطبيق 

هصذس  الاختباس

 الفشوق

هدوىع 

 الوشبؼات

دسخة 

 الحشٌة

هتىعظ 

 الوشبؼات

 ف
 الذلالة

هشبغ 

 اٌتا

بٍي  الولاحظة

 الودوىػات
121125 2 601325 601226 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.51 

داخل 

 الودوىػات
1111015 111 11001   

     113 2321325 الاخوالً

بٍي  التٌبؤ

 الودوىػات
241211 2 421102 431312 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.43 

داخل 

 الودوىػات
1131515 111 01311   

     113 1311132 الاخوالً

بٍي  الاعتٌتاج

 الودوىػات
1121111 2 261352 511242 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.43 

داخل 

 الودوىػات
1341215 111 11666   

     113 3611532 الاخوالً

بٍي  الاتصال

 الودوىػات
451511 2 221152 441116 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.43 

داخل 

 الودوىػات
601215 111 01515   

     113 1051132 الاخوالً

بٍي  التصٌٍف

 الودوىػات
54115 2 211015 611451 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.51 

داخل 

 الودوىػات
51155 111 01441   

     113 10511 الاخوالً

تفغٍش 

 البٍاًات

بٍي 

 الودوىػات
13125 2 61325 151263 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.21 

داخل 

 الودوىػات
511015 111 01431   

     113 641325 الاخوالً

 التؼشٌف

 الاخشائً

بٍي 

 الودوىػات
دالة ػٌذ  611131 621352 2 1241111

هغتىي 

0101 
0.51 

داخل 

 الودوىػات
1121015 111 11003   



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 
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     113 2421132 الاخوالً

 فشض

 الفشوض

بٍي 

 الودوىػات
13155 2 61115 15102 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.20 

داخل 

 الودوىػات
521115 111 01451   

     113 661325 الاخوالً

 ػولٍات

 الؼلن

 بٍي

 الودوىػات
43411111 2 21131552 1251425 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.36 

داخل 

 الودوىػات
13111415 111 111122   

     113 51121532 الاخوالً

( وجود فروق بين متوسطات درجات المجموعات الثلاثة حيث أن جميع قيم 4يتضح من جدول )
يعني قبول الفرض الذي ينص عمي وجود فروق مما  10 1)ف( ذات دلالة احصائية عند مستوي 

بين متوسطات درجات مجموعات البحث الثلاثة في   4.41ذات دلالة احصائية عند مستوي 
، كما تم حساب قيمة اختبار التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم ككل ولأبعاده الفرعية عمي حدة

( حيث 04 1ي الأىمية التربوية والفاعمية وىي )مربع ايتا وتبين أنيا جميعا تجاوزت القيمة الدالة عم
% من الاختلاف والتباين بين 76وتعني أن  1076بمغت قيمة مربع ايتا بالنسبة لعمميات العمم ككل 

درجات المجموعات الثلاثة ناتج من متغير المعالجة التدريسية، مما يعني الدلالة العممية والأىمية 
حث الثلاثة في التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم ككل ولكل التربوية لمفروق بين مجموعات الب

 بعد فرعي عمي حدة 
ولبحث مصدر الفروق بين المجموعات تمت المقارنة بين مجموعات البحث لتحديد أييما أكثر 

( وىو أحد اختبارات التحميل التالي التي تيدف LSDفاعمية باستخدام اختبار الفروق الأقل معنوية )
 عمي مصدر الفروق واتجاىيا بين مجموعات البحث لمتعرف 

 يتضح من الجدول السابق ما يمي:
  بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  10 1يوجد فرق ذا دلالة احصائية عند مستوي

الأولي )نموذج وودز التعميمي( والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار عمميات 
 ة كل عمي حدة لصالح المجموعة التجريبية الأولي العمم ككل ولأبعاده الفرعي

  بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  10 1يوجد فرق ذا دلالة احصائية عند مستوي
الثانية )نموذج ويتمي التعميمي( والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار عمميات العمم 

 ة التجريبية الثانية ككل ولأبعاده الفرعية كل عمي حدة لصالح المجموع



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ
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  لا يوجد فرق ذا دلالة احصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولي )نموذج وودز
التعميمي( والمجموعة التجريبية الثانية )نموذج ويتمي التعميمي( في التطبيق البعدي لاختبار 

 عمميات العمم ككل ولأبعاده الفرعية كل عمي حدة 
 كل من النموذجين في التدريس عمي تنمية عمميات العمم  ذلك ما يعكس فاعمية 

ويتفق ذلك مع نتائج الدراسات السابقة التى تناولت نموذج وودز مع الكثير من المتغيرات 
(، دراسة )مبارك 2105(، دراسة )صفاء أبو جمنبو، 2106الأخري : مثل دراسة )ياسمين صباح، 

 (  2102(، دراسة )سوزان محمد، 2103(، دراسة )أميمة محمد، 2106العنزي ، 
وتتفق أيضًا مع نتائج الدراسات السابقة  التي تناولت نموذج ويتمي مع الكثير من المتغيرات 

(،  دراسة )سعاد 2106( ، دراسة )خمود أبو أحمد، 2108الأخري : مثل  دراسة )محمود حماد، 
 (    2105يم  البطاينة، (، دراسة )عبد الرح2105(، دراسة )ابراىيم رمضان،  2106رخا، 

 لاختبار صحة الفرض الثاني الذي ينص عمي :
** يوجد فرق ذا دلالة احصائية بين متوسطي درجات مجموعات البحث الثلاث في التطبيق 

 البعدي لاختبار التحصيل المعرفي بأبعاده الفرعية لصالح المجموعتين التجريبيتين .
لمتوسط والانحراف المعياري( لكل من مجموعات قامت الباحثة بحساب الاحصاء الوصفي )ا

 ( التالي:5البحث الثلاثة ، كما يوضح ذلك جدول )
 ( الاحصاء الوصفي لمجموعات البحث الثلاثة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي5جدول )

الوتىعظ  الؼذد المجموعة  الاختبار

 الحغابً

الاًحشاف 

 الوؼٍاسي

الذسخة 

 الٌهائٍة

 10 1110 1133 40 التدشٌبٍة الأولً )وودص( زكشالت

 1120 6133 40 التدشٌبٍة الثاًٍة )وٌتلً(

 2106 5115 40 الضابطة

 1 0123 6115 40 التدشٌبٍة الأولً )وودص( الفهن

 0136 6110 40 التدشٌبٍة الثاًٍة )وٌتلً(

 1151 3123 40 الضابطة

 3 0125 1110 40 التدشٌبٍة الأولً )وودص( التطبٍك

 0130 1155 40 التدشٌبٍة الثاًٍة )وٌتلً(

 0112 5105 40 الضابطة

 6 1110 4140 40 التدشٌبٍة الأولً )وودص( التحلٍل

 1110 4132 40 التدشٌبٍة الثاًٍة )وٌتلً(

 0121 3125 40 الضابطة



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 
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 4 0110 3123 40 التدشٌبٍة الأولً )وودص( التشكٍب

 0162 3145 40 ثاًٍة )وٌتلً(التدشٌبٍة ال

 0116 1120 40 الضابطة

 4 0153 3143 40 التدشٌبٍة الأولً )وودص( التمىٌن

 0155 3153 40 التدشٌبٍة الثاًٍة )وٌتلً(

 0121 1163 40 الضابطة

التحصٍل 

 الوؼشفً

 40 3123 32123 40 التدشٌبٍة الأولً )وودص(

 3121 31133 40 التدشٌبٍة الثاًٍة )وٌتلً(

 2136 20110 40 الضابطة

يتضح من الجدول السابق أن المتوسطات الحسابية لممجموعة التجريبية الأولي )وودز( 
ولممجموعة التجريبية الثانية )ويتمي( متقاربة وكلا منيما أعمي من المتوسطات الحسابية لدرجات 

ضح المتوسطات الحسابية لدرجات المجموعة الضابطة  والتمثيل البياني التالي بالأعمدة يو 
 مجموعات البحث الثلاثة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي   

ولمتحقق من الدلالة الاحصائية لمفرق بين مجموعات البحث تم تطبيق اختبار تحميل التباين 
 (6ويوضح ذلك جدول )   One way Anovaأحادي الاتجاه 
التباين أحادي الاتجاه )ف( لمفرق بين متوسطات درجات ( نتائج اختبار تحميل 6جدول )

 لاختبار التحصيل المعرفي البعديالمجموعات في التطبيق 
هدوىع  هصذس الفشوق الاختباس

 الوشبؼات

دسخة 

 الحشٌة

هتىعظ 

 الوشبؼات

 ف
 الذلالة

هشبغ 

 اٌتا

بٍي  التزكش

 الودوىػات
1011211 2 531602 1515 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 0.21 

 

داخل 

 الودوىػات
404165 111 31453   

     113 5111261 الاخوالً

بٍي  الفهن

 الودوىػات
1411111 2 101552 50121 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 0.46 

 

داخل 

 الودوىػات
1621415 111 11323   

     113 3031532 الاخوالً

بٍي  التطبٍك

 الودوىػات
1111261 2 221633 123116 

ػٌذ دالة 

هغتىي 

0101 0.63 

 

داخل 

 الودوىػات
2412 111 0112   

     113 2611461 الاخوالً



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ
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بٍي  التحلٍل

 الودوىػات
341511 2 111252 161161 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 0.22 

 

داخل 

 الودوىػات
1201415 111 1103   

     113 1541332 الاخوالً

بٍي  التشكٍب

 الودوىػات
64105 2 321025 631213 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 0.52 

 

داخل 

 الودوىػات
531215 111 01501   

     113 1231325 الاخوالً

بٍي  التمىٌن

 الودوىػات
311461 2 451133 311061 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 0.62 

 

داخل 

 الودوىػات
551125 111 01411   

     113 1461532 الاخوالً

التحصٍل 

 وؼشفًال

بٍي 

 الودوىػات
34521211 2 11261102 115153 

دالة ػٌذ 

هغتىي 

0101 

0.35 

داخل 

 الودوىػات
1150115 111 3123   

     113 46021361 الاخوالً

( وجود فروق بين متوسطات درجات المجموعات الثلاثة حيث أن جميع قيم 6يتضح من جدول )
مما يعني قبول الفرض الذي ينص عمي وجود فروق  10 1)ف( ذات دلالة احصائية عند مستوي 

بين متوسطات درجات مجموعات البحث الثلاثة في   4.41ذات دلالة احصائية عند مستوي 
، كما تم حساب قيمة التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي ككل ولأبعاده الفرعية عمي حدة

لدالة عمي الأىمية التربوية والفاعمية وىي اختبار مربع ايتا وتبين أنيا جميعا تجاوزت القيمة ا
وىي  75 1( حيث بمغت قيمة مربع ايتا لمفرق بين درجات المجموعات الثلاثة في التحصيل 04 1)

% من الاختلاف والتباين بين درجات المجموعات الثلاثة يرجع الي اختلاف المعالجة 75تعني أن 
التربوية لمفروق بين مجموعات البحث الثلاثة في  التدريسية، مما يعني الدلالة العممية والأىمية

 التطبيق البعدي لاختبار التحصيل المعرفي ككل ولكل بعد فرعي عمي حدة 
ولبحث مصدر الفروق بين المجموعات تمت المقارنة بين مجموعات البحث لتحديد أييما أكثر 

ات التحميل التالي التي تيدف ( وىو أحد اختبار LSDفاعمية باستخدام اختبار الفروق الأقل معنوية )
 لمتعرف عمي مصدر الفروق واتجاىيا بين مجموعات البحث 



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 
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( لمتعرف عمي مصدر الفروق واتجاىيا في LSD( اختبار الفروق الأقل معنوية )7جدول )
 اختبار التحصيل المعرفي

الودوىػة رات  الاختباس

 الوتىعظ الأكبش

الودوىػة رات 

 الوتىعظ الألل

فشق 

 الوتىعطٍي

 الذلالة الاحصائٍة

التدشٌبٍة الأولً  التزكش

 )وودص(

 الضابطة
2.175 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الثاًٍة 

 )وٌتلً(

 الضابطة
1.775 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

 

 الفهن

التدشٌبٍة الأولً 

 )وودص(

 الضابطة
2.325 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الثاًٍة 

 )وٌتلً(

 الضابطة
2.275 

 0101ػٌذ هغتىي دال 

التدشٌبٍة الأولً  التطبٍك

 )وودص(

 الضابطة
2.65 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الثاًٍة 

 )وٌتلً(

 الضابطة
2.5 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الأولً  التحلٍل

 )وودص(

 الضابطة
1.15 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الثاًٍة 

 )وٌتلً(

 الضابطة
1.125 

 0101تىي دال ػٌذ هغ

 التشكٍب

 

التدشٌبٍة الأولً 

 )وودص(

 الضابطة
1.425 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الثاًٍة 

 )وٌتلً(

 الضابطة
1.65 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الأولً  التمىٌن

 )وودص(

 الضابطة
1.8 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الثاًٍة 

 )وٌتلً(

 الضابطة
1.9 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الأولً  التحصٍل الوؼشفً

 )وودص(

 الضابطة
11.525 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

التدشٌبٍة الثاًٍة 

 )وٌتلً(

 الضابطة
11.225 

 0101دال ػٌذ هغتىي 

     
 



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ
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 يتضح من الجدول السابق ما يمي:
  بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  10 1يوجد فرق ذا دلالة احصائية عند مستوي

ولي )نموذج وودز التعميمي( والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الأ
 المعرفي ككل ولأبعاده الفرعية كل عمي حدة لصالح المجموعة التجريبية الأولي 

  بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية  10 1يوجد فرق ذا دلالة احصائية عند مستوي
مي( والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل الثانية )نموذج ويتمي التعمي

 المعرفي ككل ولأبعاده الفرعية كل عمي حدة لصالح المجموعة التجريبية الثانية 
  لا يوجد فرق ذا دلالة احصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الأولي )نموذج وودز

ذج ويتمي التعميمي( في التطبيق البعدي لاختبار التعميمي( والمجموعة التجريبية الثانية )نمو 
 التحصيل المعرفي ككل ولأبعاده الفرعية كل عمي حدة 

  ذلك ما يعكس فاعمية كل من النموذجين في التدريس عمي تنمية التحصيل المعرفي 
  ،( ،  دراسة 2108ويتفق ذلك مع ما توصمت إليو نتائج دراسة كل من : دراسة )بيان الحربي

 ( 2104(، دراسة )زاىي السميخات، 2105(، دراسة )فايز الغول،  2105م جمعة، )إبراىي
 وترجع ىذه النتائج إلي أن :

  ،ينتمي نموذجي وودز وويتمي لمنظرية البنائية التي تجعل من المتعمم محور لمعممية التعميمية
 رسة الأنشطة المختمفة  وتسيم في زيادة التفاعل النشط والمشاركة الإيجابية بين التلاميذ أثناء مما

  يسيم كلًا من نموذج وودز وويتمي في تييئة بيئة صفية محفزه لمتفكير، وذلك من خلال
 التنافس أثناء ممارسة الأنشطة والتعزيز الفوري من قبل المعمم والتغذية الراجعة الفورية  

  المقدمة ليم خاصة  ممارسة التلاميذ لعممية التفكير في المياميعتمد نموذجي وودز وويتمي عمي
 عندما يطمب منيم تقديم مبررات لمحمول التي تم التوصل إلييا أثناء عمل المجموعات  

  التعاون ىو السمو الرئيسية في كلا النموذجين )وودز، ويتمي(، حيث أن اسموب العمل في
ي  مجموعات صغيرة تعاونيو وما يتخممو من تغذية راجعة من طلاب كل مجموعو فيما بينيم أد

إلي تبادل الخبرات ومنحيم ثقو أكبر بالمشاركة والتعمم، كما أن التباين بين مستويات أفراد كل 
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مجموعة كان ليا فوائد كثيرة منيا زيادة خبرة الطلاب وفيميم للأشياء، وتعاونيم مع أفراد 
 المجموعو، وتبادل وجيات النظر والأفكار فيما بينيم   

ئج الدراسات السابقة  التى تناولت نموذج وودز ونموذج ويتمي كلًا وتتفق نتائج ىذا البحث مع نتا
( التي توصمت إلي فاعمية 2105عمي حده مع عمميات العمم  مثل دراسة كل من : )شيماء سلامة، 

استراتيجية )تنبأ، لاحظ، فسر( في تنمية المفاىيم العممية وبعض عمميات العمم، ودراسة )أمينة 
صمت إلي فاعمية نموذج ويتمي في تنمية عمميات العمم الأساسية والتفكير ( التي تو 2113الجندى، 

العممي، وأيضًا اتفقت مع نتائج الدراسات السابقة التي تناولت نموذج وودز مع متغيرات أخري مثل 
(، 2109( دراسة )سوزان شقاح، 2109(، ودراسة )راوية يوسف، 2108دراسة )ىديل الحداد، 
(، وكذلك اتفقت مع نتائج الدراسات التي تناولت نموذج ويتمي مع 2121، ودراسة )ىياء الدعرمي

( دراسة )سعاد 2107( ، ودراسة )ماجده بخيت، 2109متغيرات أخري مثل دراسة  )صفية عمي، 
 ( 2101(، ودراسة )كوثر بمجون، 2106رخا، 

 توصيات البحث :

 يات من ابرزىا :ومن خلال النتائج التي تم التوصل الييا قدم البحث عدة توص
  عقد دورات تدريبية لممعممين أثناء الخدمو لتعريفيم بأىم النماذج والاستراتيجيات الحديثة

المنبثقة من النظرية البنائية بصفة عامو ونموذجي وودز وويتمي بصفو خاصة حتي يتمكنوا 
 من تطبيقيا بسيولو ويسر  

  لدروس تم تخطيطيا بإستخدام نموذجي تضمين دليل معممي العموم بالمراحل المختمفو بنماذج
 وودز وويتمي لتسييل ميمة المعمم 

  تزويد الكتاب المدرسي في فروع العموم المختمفو بأنشطة وتدريبات تعتمد عمي إيجابية التمميذ
حيث يمارس من خلاليا ميارات مختمفة من التفكير وميارات عمميات العمم بما يتناسب مع 

 من أن تقدم ليم الحمول جاىزه  قدراتيم واستعدادتيم بدلاً 
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 المراجع:
 ( أثر استخدام نموذج ويتمي البنائي المعدل في التحصيل الدراسي 2105ابراىيم حسن جمعة  )م

في مادة عمم الأحياء لدي طلاب الصف الثاني الثانوي العممي، مجمة جامعة دمشق لمعموم 
 ( 320 - 295(، )0(، ع )30التربوية والنفسية، م )

 م(  أثر توظيف نموذجي ويتمي وبايبي في تنمية ميارات حل المسألة 2105راىيم رمضان ابراىيم )اب
 الكيميائية لدي طالبات الصف الحادي عشر بغزه، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزه 

 ( أثر إستخدام نموذج وودز والخارطو المفاىيمية في تغير المفاىيم 2116إبراىيم ناصر  )م
يائية ذوات الفيم الخاطئ لدى طلاب الصف الثاني المتوسط، رسالة ماجستير، الجامعو الكيم

 المستنصرية، العراق 
 ( اتجاىات حديثة في تعميم العموم في ضوء 2115أحمد النجدي ؛ عمي راشد ؛ مني سعودي  )م

 ر الفكر العربي المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية، الطبعة الأولي، القاىرة، دا
 ( المدخل في تدريس العموم، القاىرة، 0999أحمد النجدي ؛ عمي راشد ؛ مني عبد اليادي  )م

 دار الفكر العربي 
 ( أثر استخدام نموذج وودز في 2101احمد جوىر محمد أمين ؛ رضوان محمد مصطفي  )م

اقد، مجمة أبحاث تحصيل طلاب الصف الخامس العممي في مادة الفيزياء، وتنمية تفكيرىم الن
 ( 79 – 50(، )4كمية التربية الأساسية، جامعة الموصل، العراق، ع )

 ( أثر نموذج ويتمي البنائي في التحصيل الفوري والمؤجل 2119أحمد محي الدين الكيلاني  )م
لطمبة المرحمة الأساسية في مبحث التربية الإسلامية في الأردن، إربد لمبحوث والدراسات، 

 ( 077 -045(، )0(، ع )03الأردن، م )
 ( أثر استخدام نموذج ويتمي في التحصيل وميارات عمميات العمم 2113أمنية السيد الجندى  )م

الأساسية والتفكير العممي لدى تلاميذ الصف الخامس الإبتدائى في مادة العموم، مجمة التربية 
 ( 36: 0(، )3العممية، ع )

 ( فا 2103أميمة محمد عفيفي  أحمد   )فسر " في تنمية  –لاحظ  –عمية استراتيجية " تنبأ م
تحصيل المفاىيم العممية وميارات ما وراء المعرفة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى   مجمة 

 ( 033 – 017(، )4(، ع )06التربية العممية، م )
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 (أثر تدريس الفيزياء بإستخدام نموذج وودز 2108بيان محمد راجب الحربي  )مwoods  في
حصيل الطمبة واتجاىاتيم نحو الفيزياء في المرحمة الأساسية العميا، رسالة ماجستير، كمية ت

 العموم التربوية، جامعة آل البيت، الأردن 
 ( التعمم والتدريس من منظور النظرية 2113حسن حسين زيتون ؛ كمال عبد الحميد زيتون"  )م

 ، عالم الكتب، القاىرة 0البنائية "، ط
 م(  فاعمية استخدام المدخل التكنولوجي في تدريس العموم 2110ارف رياض )حسن محمد الع

كتساب بعض عمميات العمم لدى  عمي التحصيل الدراسي وتنمية قدرات التفكير الإبتكاري وا 
تلاميذ المرحمة الإبتدائيو، المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية، مؤتمر رؤي مستقبمية لمبحث 

 ( 713: 620ابريل، المجمد الثاني، ) 09 -07 التربوي، القاىرة،
 ( في  –لاحظ  –م(   أثر استخدام استراتيجية )تنبأ 2109راوية الحسانين الينداوي يوسف )فسر

تنمية المفاىيم العممية وميارات التفكير لدي طفل الروضو، رسالة ماجستير، كمية رياض 
 الأطفال، جامعة المنصورة، مصر 

 م(   أثر نموذج ويتمي والخرائط المفاىيمية في تحسين 2104ميخات )زاىي توفيق كامل الس
التحصيل الدراسي وميارات التفكير الإستدلالي لدي طمبة المرحمة الأساسية في مبحث التربية 

 الإسلامية في الأردن، رسالة دكتوراه، جامعة العموم الإسلامية العالمية، الأردن 
 ( 2106سعاد عبد العزيز السيد رخا)استخدام نموذجي ويتمي وبايبي في تدريس العموم لتنمية م  

التفكير التأممي لدي تلاميذ المرحمة الإعدادية، مجمة كمية التربية، جامعة طنطا، مصر، م 
 ( 061 -019(،)3(، ع )63)
 ( فسر(  ) –لاحظ  –م(  فاعمية استخدام استراتيجية )تنبأ 2102سوزان محمد حسنPOE لتعميم )

نمية التفكير الإستدلالي وبعض ميارات حل المشكلات لدى طالبات المرحمة المتوسطة العموم فى ت
 ( 514 – 463(، )20(، ع )2بالسعودية، دراسات عربية في التربية وعمم النفس، م)

 ( أثر استخدام نموذجي السقالات التعميمية وودز في تنمية 2109سوزان محمد حسن شقاح  )م
لصف التاسع الاساسي، رسالة دكتوراه، كمية التربية، جامعة عمميات العمم لدي طالبات ا

 اليرموك، الأردن 
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 ( في  -لاحظ  –م(  فعالية استخدام استراتيجية )تنبأ 2105شيماء محمد أحمد سلامة )فسر
تنمية المفاىيم العممية وبعض عمميات العمم لدي تلاميذ المرحمة الاعدادية، رسالة ماجستير، 

 ة المنصورة، مصر كمية التربية، جامع
 ( تعميم التفكير: النظرية والتطبيق، 2117صالح محمد عمي أبو جادو ؛ محمد بكر نوفل  )م

 عمان، دار المسيرة لمنشر والتوزيع 
 ( أثر استخدام نموذج وودز في تنمية المفاىيم وميارات التفكير 2105صفاء خميل أبو جمنبو  )م

في العموم العامة، رسالة ماجستير، الجامعة الناقد لدى طالبات الصف السادس الأساسي 
 الإسلامية، غزه 

 ( فعالية برنامج إثرائي قائم عمي استراتيجية التعمم المتمركز 2109صفية أحمد محمد عمي   )م
حول المشكمة لتنمية الأخلاقيات والذكاء البيئي لدي تلاميذ المرحمو الاعدادية، رسالة دكتوراه، 

لبيئية، قسم العموم التربويو والاعلام البيئي، جامعة عين شمس، معيد الدراسات والبحوث ا
 مصر 

 ( الاتجاىات العالمية المعاصرة في مناىج العموم وتدريسيا، 2101عايش محمود زيتون  )م
 عمان، دار الشروق لمنشر والتوزيع 

 ( دار الشروق لمنشر والتوزيع، 2م( أساليب تدريس العموم )ط0999عايش محمود زيتون ،)
 عمان، الأردن  

 ( دار الشروق لمنشر والتوزيع، 0م(   أساليب تدريس العموم )ط0994عايش محمود زيتون ،)
 عمان، الأردن  

 ( أثر التدريس بنموذج ويتمي عمي تحصيل تلاميذ 2118عبد الحكيم محمد أحمد حسن  )م
ناىج وطرق الصف السادس الأساسي في العموم وتنمية ميوليم نحوىا، الجمعية المصرية لمم

 ( 059-028(،)037التدريس، كمية التربية، جامعة عين شمس، ع )
 ( أثر تدريس الفيزياء باستخدام نموذج ويتمي لمتعمم 2105عبد الرحيم عمي عبد الله البطاينة  )م

البنائي المدعم الكترونيًا في تحصيل طمبة الصف التاسع الأساسي في المفاىيم الفيزيائية وفي 
 ىا، رسالة ماجستير، جامعة آل البيت، الأردن اتجاىاتيم نحو 
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 ( طرائق تدريس العموم 2119عبد الله بن خميس أمبو سعيدي ؛ سميمان بن محمد البموشي  )م
 مفاىيم وتطبيقات عمميو، عمان، دار المسيرة 

 ( أثر استخدام نموذج وودز فى 2101عصام عبد العزيز المعمورى ؛ رعد كريم الخيلانى  )م
الصف الثالث معيد إعداد المعممين في مادة الفيزياء وتفكيرىم العممي، مجمة  تحصيل طلاب
 ( 244:   092ديالى، العراق، )

 ( تنظيم مقترح لمقرر العموم لمصف الرابع الإبتدائي في 2113عمياء عمي عيسي عمي السيد  )م
ميذ، رسالة ضوء النظرية التوسعية وأثرة عمى تنمية التحصيل وبعض عمميات العمم لدى التلا

 دكتوراه، كمية البنات، جامعة عين شمس 
 ( فعالية استخدام بعض استراتيجيات التعمم النشط في 2115فاطمة محمد عبد الوىاب  )م

تحصيل العموم وتنمية بعض ميارات التعمم مدي الحياة والميول العممية لدى تلاميذ الصف 
ة، مجمة التربية العممية، المجمد الثامن، العدد الخامس الابتدائي، الجمعية المصرية لمتربية العممي

  084 -027الثاني، يونيو،  
 م(  فاعمية التدريس وفقًا لنموذج وودز البنائي في تنمية 2105)عوض عبد العال الغول فايز

التحصيل والاتجاه نحو مادة العموم لتلاميذ المرحمة الإعدادية، رسالة ماجستير، كمية البنات 
 عين شمس، مصر للأداب، جامعة 

 ( تدريس العموم لمفيم رؤية بنائية، القاىرة، عالم الكتب 2112كمال عبد الحميد زيتون  )م 
 ( فاعمية نموذج ويتمي لمتعمم المتمركز حول المشكلات 2101كوثر بنت جميل سالم بمجون  )م

جمة دراسات في في تنمية ميارات التفكير الناقد لي تمميذات المرحمة المتوسطة في مادة العموم، م
 ( 059 – 019(، )064المناىج وطرق التدريس، ع )

 ( أثر برنامج باستخدام نموذج ويتمي لمتعمم القائم عمي المشكمة في 2107ماجده ىاشم بخيت  )م
تنمية بعض المفاىيم العممية وميارات التفكير الابتكاري لطفل الروضو باليمن، مجمة دراسات في 

 ( 268-229(،)3لتربية لمطفولة المبكرة، جامعة أسيوط، ع )الطفولة والتربية، كمية ا
 ( فاعمية نموذج وودز في تدريس العموم عمي تنمية عادات 2106مبارك بن غدير العنزي  )م

العقل والتفكير الاستدلالي لدي تلاميذ الصف الثالث المتوسط، مجمة رسالة التربية وعمم النفس، 
 ( 041 -009(، )53ع )



 

 د / هالة سعيد عبد ا ذ

 

 

 

 
 

 

 2021 ٌىًٍى -الثاًً الؼذد                                          خاهؼة الوٌىفٍة                                       –هدلة كلٍة التشبٍة 

 

334 
 ًدلاء فتحى هحوذ/ د،  ، د/ إٌواى صادق سبٍغ د/ عؼاد ػبذ الؼضٌض سخا                                 

  م(  أثر استخدام نموذج ويتمي في تدريس الرياضيات 2101مشعل الشيراني )محمد بن برجس
عمي التحصيل الدراسي والاتجاه نحوىا لدي تلاميذ الصف السادس الابتدائي، رسالة دكتوراه، 

 كمية التربية، جامعة أم القري المممكة العربية السعودية 
 ( أثر استخدام نموذج ويتمي في2108محمود محمد حماد  )اكتساب المفاىيم اليندسية  م

والدافعية نحو تعمم اليندسة لدي طمبة الصف العاشر الأساسي، رسالة ماجستير، كمية العموم 
 التربوية، جامعة أل البيت، الأردن 

 ( أثر استراتيجية التدوير في تنمية المفاىيم العممية 2106مني اسماعبل نمر الخزندار   )م
لدي طمبة الصف الرابع الأساسي، رسالة ماجستير، الجامعة  وعمميات العمم في مادة العموم

 الإسلامية، غزه 
 ( أثر استخدام كل من نموذج ويتمي لمتعمم البنائي والتعمم 2112ميا عبد السلام أحمد الخميسي  )م

بالإستقبال ذي المعني في تنمية التحصيل وميارات عمميات العمم والتفكير الابتكاري لدي تلاميذ 
  خامس الابتدائي في مادة العموم، رسالة دكتوراة، كمية البنات، جامعة عين شمسالصف ال

 ( طرق وأساليب تدريس العموم ، الأردن، دار المسيرة لمنشر 2110ميشيل كامل عطا الله   )م
 والتوزيع والطباعة 

 ( مدى توافر عمميات العمم في كتب العموم المطورة بالمرحمة 2105نافل مموح العنزى  )م
 المتوسطة، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة أم القرى 

 ( أثر استخدام استراتيجية مخطط البيت الدائري 2103ىبو نور الدين أبو المعاطي الشرابي  )م
عمي تنمية ميارات عمميات العمم الأساسية في العموم لدي تلاميذ المرحمة الاعدادية، رسالة 

 منوفية ماجستير، كمية التربية، جامعة ال
 ( م(  أثر استراتيجية )تنبأ ، لاحظ، فسر في تنمية ميارات 2108ىديل عز الدين ابراىيم الحداد

حل المسألة الرياضية لدي طالبات الصف السادس الأساسي بغزة، رسالة ماجستير، الجامعة 
 الإسلامية، غزة 

 ( فاعمية استراتيجية بنائية مقترحة في ت2100ىنادي أحمد حسن زايد  )صويب التصورات م
البديمة وتنمية عمميات العمم في مادة العموم لدي تلاميذ الصف السادس الابتدائي، رسالة 

 ماجستير، كمية التربية، جامعة المنوفية 



 ... فً تذسٌظ الؼلىم Woods and Wheatleyاعتخذام ًوىرخً وودص و وٌتلً 
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 ( فاعمية نموذج وودز 2121ىياء دبسان عبدالله الدعرمي  )مWoods  في تدريس العموم لتنمية
الثاني متوسط، مجمة دراسات عربية في التربية وعمم  ميارات التفكير العممي لدي طالبات الصف

 ( 394-355(، )024النفس، ع)
 ( أثر إسموب التعمم بالإكتشاف باستخدام المتناقضات عمى 2113وفاء صابر رفاعي محمد  )م

تنمية عمميات العمم و إكتساب المفاىيم العممية لدي تلاميذ الصف الأول الإعدادي، رسالة 
 نات، جامعة عين شمس ماجستير، كمية الب

 ( في تنمية 2106ياسمين محمود محمد صباح )م(  أثر توظيف نموذج )تنبأ، لاحظ، فسر
بعض عادات العقل المنتج بمادة العموم لدى طالبات الصف السابع الأساسي في غزه، رسالة 

 ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزه 
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 ًدلاء فتحى هحوذ/ د،  ، د/ إٌواى صادق سبٍغ د/ عؼاد ػبذ الؼضٌض سخا                                 
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