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مات یھدف البحث الحالى إلى تنمیة اسالیب التفكیر الابتكارى لأطفال الروضة والتعرف على أھم مناحى تنمیتھا من قبل معل  

ریاض الأطفال ، وقد تضمن البحث إطاراً نظریاً شاملة التفكیر الابتكارى والابتكار فى ضوء النظریات النفسیة المختلفة ودور معلمة 
الروضة فى تنمیة التفكیر الابتكارى ، بالإضافة إلى استعراض أھم معوقات تنمیة التفكیر الابتكارى لدى أطفال الروضة ، وخصائص 

معلمة ریاض أطفال بإدارتى شرق وغرب طنطا ، واستخدمت الباحثة المنھج ) ١٠٨(ر ، وتكونت عینة البحث من الطفل المبتك

متطلبات خاصة بالمنھج ، متطلبات تتعلق : (عبارة تم تصنیفھا إلى خمسة محاور ھى) ٧٢(الوصفى واعتمدت على استبانة مكونة من 

وقد توصل البحث لعدة ). تطلبات تتعلق بطفل الروضة ، متطلبات تتعلق بولى الأمربالبنیة المدرسیة ، متطلبات تتعلق بالمعلمة ، م

ان أھم متطلبات تفعیل دور المعلمة فى تنمیة التفكیر الابتكارى لدى طفل الروضة تتمثل فى الأعباء الملقاه على : نتائج من أھمھا
فصول بالأطفال ، والاعتماد على الاكتشافات الحدیثة الاستراتیجیات المعلمة لتسنح لھا الفرصة بالابتكار مع أطفالھن وتقلیل اكتظاظ ال

المتطورة فى التعلیم، عمل دورات تدریبیة للمعلمات حول اكتشاف مھارات الأطفال وإبداعاتھم وتنمیتھا النماء الأمثل، وكذلك دورات 
ماتھم وخصائصھم ، ومیولھم النفسیة والفكریة، تدریبیة حول كیفیة التعامل مع أطفال القرن الحادى والعشرون ، والتعرف على س

والتواصل البناء بین معلمات الروضة وأسرة الطفل مما یرقى بمستواه العملى والتعلمى ، وتعاون الروضة مع المعلمة من أجل خلق 
المناھج الدراسیة بأسلوب بیئة جاذبة للتعلم من خلال بناء وتشیید وإضافة كل ما من شأنھ حافظاً وجاذباً للتعلم ، وضرورة تطویر 

یساعد على تنمیة التفكیر الابتكارى لدى الأطفال ، وضرورة تقدیم برامج تدریبیة وورش عمل تمكن المعلمات عن التعرف على مفھوم 
  .الابتكار واستراتیجیاتھ ومھاراتھ وطرق تدریسھ وتقویمھ ، مع عمل برامج علاجیة

  . طفل الروضة– تنمیة التفكیر الابتكارى –معلمة ریاض الأطفال   :الكلمات المفتاحیة

Abstract 

The current research aims to develop innovative thinking methods for kindergarten children 

and to identify the most important aspects of their development by kindergarten teachers. The research 

included a theoretical framework that includes innovative thinking and innovation in light of different 

psychological theories and the role of the kindergarten teacher in developing innovative thinking, in 

addition to reviewing the most important obstacles to developing thinking The innovation of 

kindergarten children, and the characteristics of the innovative child, and the research sample 

consisted of (108) kindergarten teachers in the East and West Tanta administrations. The researcher 

used the descriptive method and relied on a questionnaire consisting of (72) phrases that were 

classified into five axes: (Curriculum requirements, requirements Related to the school structure, 

requirements related to the teacher, requirements related to the kindergarten child, requirements 

related to the parent). The research has reached several results, the most important of which are: The 

most important requirements for activating the teacher's role in developing innovative thinking in the 

kindergarten child are the burdens placed on the teacher to have the opportunity to innovate with their 
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   .… تصور مقترح لتفعيل دور معلمة رياض الأطفال فى 

children and reduce the overcrowding of classrooms with children, relying on recent discoveries, 

advanced strategies in education, conducting training courses For teachers about discovering children's 

skills and creativity and developing them for optimal development, as well as training courses on how 

to deal with children of the twenty-first century, learning about their features and characteristics, and 

their psychological and intellectual tendencies, and constructive communication between kindergarten 

teachers and the child's family, which raises his practical and educational level, and the kindergarten's 

cooperation with the teacher for the sake of Creating an attractive environment for learning through 

building, constructing and adding everything that would preserve and attracting learning, the need to 

develop school curricula in a way that helps the development of innovative thinking among children, 

and the necessity to provide training programs and workshops that enable teachers to recognize the 

concept of innovation, its strategies, skills, methods of teaching and evaluation, with Create remedial 

programs. 

key words: Kindergarten teacher - developing innovative thinking - kindergarten child. 

 

ى      ى یبن ل الت ى المراح ى اول ة ھ ة الطفول مرحل

داد              إن إع ذا ف اة، ل ى الحی فیھا الإنسان ویعد لیؤدى دوره ف

ھ،        الطفل فى ھذه المرحلة یكون سبباً فى استقامتھ وفاعلیت

ون     ونجاحھ فى المراحل اللاحقة إذا كان بناؤه سلیماً، ویك

من  سبباً فى فشلھ وسلبیتھ إذا ما بنیت شخصیتھ على شئ    

  )٣١: ٢٠٠٩الحریرى، رافدة، . (القصور والخلل

ى      تم ف ذى ی و ال د ھ ردود الجی التعلم ذى الم ف

شھیرة     ة ال ر المقول صغر ، وتعتب صغر   "ال ى ال یم ف التعل

ر   ى الحج النقش عل زال     " ك ا ی ذى م وم ال ذا المفھ ن ھ ع

وس       د   . (مھیمناً على تعلیمنا وتربیتنا بشكل ملم تركى، عب

  )١٢٧: ٢٠٠٣الفتاح، 

سة       ولا   د المؤس ى تع ال الت  شك أن ریاض الأطف

ال من         ستقبل الأطف سنوات  ) ٦-٤(التربویة الأولى التى ت

ة           ة العلمی منوط بھا تنمیة مھارات التفكیر ، وتقدیم المعرف

شكیل             ى ت مة ف ة حاس ة من أھمی للأطفال، لما لھذه المرحل

ع   ا أجم اً لم ة ، تبع ا المختلف ن جوانبھ ال م صیة الأطف شخ

اء ا   ھ علم نفس   علی م ال ة وعل ى   . (لتربی س العرب المجل

  )١١٦: ٢٠٠١للطفولة والتنمیة ، 

ى          درات الت م الق ویعد الابتكار والاختراع من أھ

ة ، لأن     ة والرعای ام والعنای ى بالاھتم ب أن تخط یج

ھ          روا وج ذین غی م ال المبتكرین والمبدعین والمخترعین ھ

التاریخ والعالم، وھم ثروة بشریة نادرة، وعنصر أساسى   

  )١٢: ٢٠١٤أبو النصر، مدحت، . (لتقدم أى أمة

داف               م الأھ د أھ ارى یع وعلیھ فإن التفكیر الابتك

ا،    ى تحقیقھ سانیة إل ات الإن سعى المجتمع ى ت ة الت التربوی

شتركة   فة م و ص ار ھ دة أن الابتك اث عدی دت أبح ا أك كم

ار    ى الابتك ادر عل ل ق ث أن الطف ال، حی ع الأطف ین جمی ب

و      د وھ ھ یول ورى لأن وعى    الف ة من ال ة عالی . مزود بدرج

  )٤: ٢٠٠٧راشد، على، (

غیراً أو        سان ص ستطیع الإن د ی ل جدی ل عم فك

ة          ھ ولا نھای داع لا حدود ل كبیراً أن یفعلھ فھو إبداع، فالإب

و            ا ھ ا حولن ا فكل م ى حیاتن فھو أساس كل تطویر جدید ف

وارعنا ومصایفنا        ى مدارسنا وش نتیجة طبیعیة للإبداع، ف

ان   ومختبراتنا ف  كال     . ى كل مك كل راق من أش داع ش فالإب

سلوك    ور ال ن ص صبة م ورة خ سانى وص شاط الإن الن

و   شریة ونم ویر الب ق لتط و الطری ھ ھ شرى ، لأن الب
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  نجلاء محمود الاتربى/ د

ره    الم بأس دم الع سانیة وتق ل،  . (الإن ى، أم : ٢٠٠٥الخلیل

٤١٣(  

ى     ار ھ سألة الابتك بق أن م ا س ضح مم   ویت

ا ،      ب معالجتھ ى یج ضایا الت م الق ن أھ دة م ذلك واح   ل

رح    صور مقت ع ت دف وض ة بھ ة الحالی ت الدراس أجری

ر    ة التفكی ى تنمی ال ف اض الأطف ة ری ل دور معلم لتفعی

  .الابتكارى

 

ى      -١ ة عل لاع الباحث ن إط ة م شكلة الدراس ع م تنب

ة      ا دراس سابقة ومنھ ات ال ن الدراس ة م مجموع

ا  ( د رض ل ٢٠١٩محم سطیحة أم ، ٢٠١٨، ال

مر   انى س ال ، النج٢٠١٣التیج ، ٢٠١٣ومى نیھ

، كارولین ٢٠٠٢، ولیم دیانا   ٢٠٠٤عوض جیھان   

د   ٢٠٠١شارب   ة ناھ ر   ٢٠٠٠، حطیب سى عبی ، من

٢٠٠٠.( 

ة وضرورة      وقد أكدت الدراسات السابقة على أھمی

ة، إلا   ال الروض دى أطف ارى ل ر الابتك ة التفكی تنمی

رق    رامج والط شطة والب ى الأن وا ف م اختلف أنھ

  .المستخدمة لتحقیق ذلك

د لازم    یع ارات ال م المھ ن أھ ارى م ر الابتك  التفكی

تنمیتھا لدى طفل الروضة وھو ذو أھمیة كبیرة فى  

ة       ى مواجھ ھ ف ر وعدت سان المعاص دم الإن تق

ا           ذا م ستقبلیة ، ھ ة والتحدیات الم المشكلات الراھن

ة       ة كدراس ة الحدیث ات التربوی ھ الدراس دت علی أك

(Gunilla, Lindavist, 2013, pp. 251)  

د أك  تخدام     وق درة اس ى ن ات عل ض الدراس دت بع

دم     ر وع ل لیفك ل الطف ال عق رق إعم ات لط المعلم

  .استخدامھا طرق جدیدة تتحدى فكر وخیال الطفل

ة           -٢ ال بمحاف اض الأطف ة لری ومن خلال زیارة الباحث

ا       التلیفزیون وتعاملھ الغربیة وعملھا كمعدة برامج ب

ستوى       ى الم ة عل ال الروض ات وأطف ع معلم م

صى والع ى  الشخ صور ف ة ق ت الباحث ى ، لاحظ لم

ارى       ر الابتك رق التفكی ات لط تخدام المعلم اس

ى تنمى            شطة الت رامج والأن وتجاھل المھارات والب

 .التفكیر الابتكارى للأطفال

ى        فبالرغم من أنھ تم تطبیق المنھج المطور حدیثاً ف

ق    ا یتعل ر فیم اف الكثی ا اض ال مم اض الأطف ری

تم الا      م ی ر    بالابتكار ، إلا أنھ ل رامج التفكی ستعانة بب

ارات      ة مھ ة لتنمی رق الحدیث د الط ة كأح المختلف

ة         ل الروض شكلات لطف التفكیر الابتكارى وحل الم

  .، التى بثت نجاحھا فى معظم دول العالم

ة     شكلة الدراس ددت م بق تح ا س وء م ى ض وف

ال     اض الأطف ة ری ل دور معلم رورة تفعی ى ض ة ف الحالی

ر الابتكارى وحل المشكلات   للقیام بدورھا فى تنمیة التفكی    

ذه           ى ھ ل ف ة بالطف رامج الخاص وفیر الب لطفل الروضة، بت

  .المرحلة وتقدیمھا

ة       شكلة الدراس د م ن تحدی بق یمك ا س ى م ساً عل تأسی

  :وصیاغتھا فى السؤال الرئیس التالى

ة        ى تنمی ال ف اض الأطف ة ری ل دور معلم كیف یمكن تفعی

  التفكیر الابتكارى لطفل الروضة؟

ب ا  ئلة       وتتطل ى الأس ة عل سؤال الإجاب ذا ال ة عن ھ لإجاب

  :الفرعیة التالیة

اض          -١ ى ری ارى ف ر الابتك ة التفكی ما اسالیب تنمی

 الأطفال؟

دى    -٢ ارى ل ر الابتك یم التفكی ات تعل ا معوق م

اض    ات ری ر معلم ة نظ ن وجھ ال م الأطف

 الأطفال؟

 ما خصائص طفل الروضة المبتكر؟ -٣

اض          -٤ ة ری ل دور معلم رح لتفعی  ما التصور المقت

ال       ارى لأطف ر الابتك ة التفكی ى تنمی ال ف الأطف

 الروضة
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  :تھدف الدراسة الحالیة إلى التعرف على

ال    -١ ارى لأطف ر الابتك ة التفكی الیب تنمی أس

 .الروضة

ال    -٢ دى الأطف ارى ل ر الابتك یم التفكی ات تعل معوق

 .من وجھة نظر معلمات الروضة

 .خصائص الطفل المبتكر -٣

 

ذب     ی -١ ى ج ة دور ف ذه الدراس ون لھ ن أن یك مك

ام         ال للاھتم اض الأطف اھتمام المسئولین عن ری

ة            ى تنمی ال ف اض الأطف بتفعیل دور معلمات ری

 .التفكیر الابتكارى لدى الأطفال

ر    -٢ یم التفكی ات تعل ى معوق ضور عل اء ال إلق

الابتكارى لدى الأطفال من وجھة نظر معلمات        

م و    ق تعل ا وتحقی ة لتفادیھ ار  الروض شاط وابتك ن

 .الطفل
 

  :تحددت الدراسة الحالیة بالمحددات التالیة  

  : حدود موضوعیة-١

ة       - أ ى الطلاق ارى وھ ر الابتك ارات التفكی مھ

 .والمرونة والأصالة

ر      -  ب ة التفكی ى تنمی ال ف اض الأطف ة ری دور معلم

 .الابتكارى

  : حدود بشریة-٢

ى        ال ف اض الأطف ات ری ن معلم ة م مجموع

ى     مدینتى   ابعین لإدارت ا الت رى وطنط ة الكب شرق   (المحل

  ).وغرب

  : حدود مكانیة-٣

ى بعض الروضات          تم تطبیق الدراسة الحالیة ف

ى     ة ف ة الغربی یم بمحافظ ة والتعل وزارة التربی ة ل التابع

  .مدینتى المحلة الكبرى وطنطا

  

  : حدود زمانیة-٤

ى        ام الدراس ى الع ة ف ة الحالی ق الدراس م تطبی ت

  .م٢٠١٩/٢٠٢٠

 

  Kindergarten Teacherمعلمة ریاض الأطفال 

ة      ة بالغ ا بعنای م اختیارھ ة ت صیة تربوی ھى شخ

سمات        ة بال اییر الخاص ن المع ة م لال مجموع ن خ م

ة     ة والانفعالی ة والاجتماعی سمیة والعقلی صائص الج والخ

اً           دریباً تكاملی داداً وت ت إع المناسبة لمھنة تربیة الطفل، تلق

ى كل ى      ف وى ف ل الترب سئولیة العم ولى م ة لت ات جامعی ی

ة   ل المدرس ا قب ة م سات تربی ة،  . (مؤس احى فوزی النج

١٦، ٢٠١٣(  

  Creative Thinkingالتفكیر الابتكارى 

ر              اج أكب د وإنت ھو قدرة طفل الروضة على تولی

ى    تجابات الت ار والاس ن الارتباطات والأفك ن م عدد ممك

ة والأصالة   ة والحداث ز بالمرون تم تتمی ل، وی سبة للطف  بالن

دف     ھ بھ سابقة ل رات ال یم الخب ادة تنظ لال إع ن خ ك م ذل

ھ       ى تواجھ شكلات الت راھیم  . (الاستفادة منھا فى حل الم إب

  )١١، ٢٠١١یارا، 

  Flexibityالمرونة 

سب         ة ح ھ الذھنی ر حالت ى تغیی رد عل درة الف ق

ر        ى التفكی ھ عل ى قدرت ل ف ا تتمث ف، أى أنھ ر الموق تغیی

ة،   ددة ،        بطرق مختلف ا متع شكلة من زوای ى الم  والنظر إل

ة       ار مختلف د أفك ى تولی ھ عل ى قدرت رى ف ة أخ ن ناحی وم

رات    رات المثی ع تغی ره م سار تفكی ل م ة وتحوی متوقع

ر            ل للتغی ر قاب ود الفكرى الغی الموقفیة، وھى عكس الجم

  )١٦٤، ٢٠٠٦عبد العزیز سعید، . (حسب الحاجة

  Fluencyالطلاقة 

درة     ا الق رف بأنھ ن   تع ر م دد كبی د ع ى تولی عل

شكلات أو    ار أو الم ات أو الأفك دائل أو المترادف الب

سرعة       ین، وال ر مع تجابة لمثی د الاس تعمالات عن الاس
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  نجلاء محمود الاتربى/ د

ر      . والسھولة فى تولیدھا   اج أكب ى إنت أو ھى قدرة الفرد عل

جمل جھاد محمد، (عدد ممكن من الأفكار فى وحدة زمن      

٥٠: ٢٠٠٥(  

  Originalityالأصالة 

درة الف   یلة ق تجابات أص اء اس ى إعط رد عل

ان         دع إذا استطاع الإتی وجدیدة ، ما یوصف الشخص المب

ا     أتى بھ ى ی ن الت ف ع دة تختل یلة وجدی تجابات أص باس

د،  (أقرانھ من حیث تنوعھا وجدتھا       : ٢٠٠٤السویدى، زی

٢٨(  

ألوف  "كما تعرف الأصالة بأنھا      الإنتاج غیر الم

شی        ذا ت ى    الذى لم یسبق إلیھ أحد، وھى بھ درة عل ى الق ر إل

ل   صائى داخ المعنى الإح رار ب ة التك تجابات قلیل اج اس إنت

ة      ت درج ا قل ھ كلم رد أى أن ا الف ى إلیھ ى ینتم ة الت الجماع

التھا    ة أص رة زادت درج یوع الفك د،  . (ش ادة، أحم عب

٤١: ٢٠٠١(  

  kindergartenطفل الریاض 

سبق          یقصد بھ الطفل فى المرحلة العمریة التى ت

ھ بالمد سادسة   التحاق ة وال ن الرابع ع م ة ویق ة الابتدائی رس

ن        و س ة، وھ صر العربی ة م ى جمھوری ر ف ن العم م

ال  اض الأطف اق بری یم، . (الالتح ة والتعل وزارة التربی

١٩٩٨(  

  :الدراسات السابقة

ى    ) ٢٠١٩محمد رضا،  (دراسة   -١ ة إل دفت الدراس ھ

بة    ارى المناس ر الابتك اد التفكی ض أبع د بع تحدی

ن    ة م ل الروض نوات) ٦: ٥(لطف د . س وتحدی

ى       الأنشطة المناسبة عن التعبیر الحركى القائمة عل

ل        ارى لطف ر الحركى والابتك ارات التفكی ة مھ تنمی

بھ      نھج ش ة الم تخدمت الدراس ة، اس الروض

د   ل وبع ین قب ة أداء المفحوص ى لملاحظ التجریب

د          ر إذا وج . تطبیق ھذا البرنامج وقیاس مقدار التغی

دم أد   ى تق ائج إل لت النت ى  وتوص ال ف اء الأطف

رامج   ھم لب د تعرض ارى بع ر الابتك ارات التفكی مھ

 .التعبیر الحركى

ة  -٢ ل،  (دراس سطیحة أم ة  ) ٢٠١٨ال دفت الدراس ھ

ى   ائم عل یة ق اھیم الھندس امج للمف داد برن ى إع إل

ارى   ر الابتك ة التفكی ة وتنمی ات البیئ شكیل بخام الت

ة     اده الثلاث ة بأبع ل الروض د طف ة (عن الطلاق

وربط الطفل ببیئتھ والتعرف     ) صالةوالمرونة والأ 

ا  ودة بھ ات الموج ى الخام تخدمت . عل د اس وق

ة  ى (الدراس نھج التجریب ن   ) الم ة م ارت عین واخت

وعتین       ى مجم سمھا إل انى وق ستوى الث ال الم أطف

ار      ق اختب م تطبی ابطة وت ة ض ة ومجموع تجریبی

تورانس للتفكیر الابتكارى، وتوصلت الدراسة إلى    

ائم    فاعلیة برنامج المفا   ھیم الھندسیة كنشاط علمى ق

ر    ة التفكی ى تنمی ة ف ات البیئ شكیل بخام ى الت عل

 .الابتكارى عند طفل الروضة

ة  -٣ مر،  (دراس انى س ة  ) ٢٠١٣التیج دفت الدراس ھ

أثیره      ى ت رف عل ب والتع امج للع صمیم برن ى ت إل

یم       ارى والق ر الابتك ن التفكی لاً م ة ك ى تنمی عل

ة بم  ل المدرس ا قب ال م ة لأطف ا، الأخلاقی ة المنی دین

ام   ى بنظ نھج التجریب ة الم تخدمت الباحث واس

دى           ى والبع المجموعة الواحدة باتباع القیاسین القبل

ود      . لملائمة طبیعة البحث   ى وج وأشارت النتائج إل

ى       ل عل ى تعم شطة الت تخدام الأن ابى لاس ر إیج أث

ر من         ال، أكث دى الأطف ة ل درات الابتكاری ة الق تنمی

ة ا      شطة التربوی ر     باقى الأن اء أث ل، وبق ة للطف لمقدم

 .التعلم وتنمیة مھارات التفكیر

ة   -٤ ال،  (دراس ومى نیھ ة ) ٢٠١٣النج دفت الدراس ھ

ساعدة           ة، بم إلى أھمیة اللعب بالرمل لطفل الروض

ل    وض الرم ى ح رف عل ى التع ة ف ة الروض معلم

ى من          ول الت وأدواتھ ومحتویاتھ وتقدیم بعض الحل

ین  شأنھا تفعیل اللعب بالرمل والإسھام فى       الربط ب

ین   ة ویب ل المتنوع ب بالرم شطة اللع ة أن ممارس
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ل     ة لطف ة التعبیری درة الإبداعی ة الق ة تنمی إمكانی

نھج الوصفى          . الروضة ة الم د استخدمت الباحث وق

ى           ى التصمیم التجریب ثلاً ف ى، متم والمنھج التجریب

وقد توصلت الدراسة إلى   . ذو المجموعة التجریبیة  

درة     ضرورة تدریب المعلمات على      ة الق كیفیة تنمی

ة  ة التعبیری ة (الإبداعی ة والفنی ة والحركی ) اللفظی

ة ل الروض ى  . لطف امج ف ذا البرن تخدام ھ واس

 .الروضات كدلیل إرشادى

ة   -٥ ان،   (دراس وف جیھ ة   ) ٢٠٠٤ع دفت الدراس ھ

صص     تخدام الق ة اس ى فاعلی رف عل ى التع إل

ة       ى تنمی ى ف ر الفن ال بوصفھا مصدراً للتعبی للأطف

ارات التفك  ل       مھ ا قب ل م دى طف داعى ل ر الإب ی

ة        المدرسة، ولتحقیق ھدف البحث استخدمت الباحث

ن   صة م دة ق ل وح ضمنت ك سیتین ت دتین تدری وح

ارات      ة مھ اس لتنمی دت مقی ال وأع صص الأطف ق

ة        ى تنمی ى ف ر الفن التفكیر الإبداعى فى مجال التعبی

ل     ا قب ال م دى أطف داعى ل ر الإب ارات التفكی مھ

ة  لت الدرا. المدرس تخدام   وتوص ة اس ى فاعلی ة إل س

ى         ى ف ر الفن قصص الأطفال بوصفھا مصدر للتعبی

ل          ا قب ل م دى طف داعى ل ر الإب تنمیة مھارات التفكی

 .المدرسة

ة   -٦ ا  (دراس یم دیان اھج ) ٢٠٠٢ول وعھا من وموض

ة     ل المدرس ا قب ال م ار لأطف  Creativeالابتك

Curriculum for Preschool Children 

ا 2002 ى إظھ ة إل دفت الدراس ة  ھ أثیر النظری ر ت

ات     تلخص مكون ة وت نھج الروض ى م ث عل والبح

ون،      : المنھج فیما یلى   ال ویتعلم ور الأطف كیف یتط

اذا      البیئة التعلیمیة والروتین المتبع داخل الفصل، م

ة        . یتعلم الأطفال  ى المعرف ة عل د ركزت الدراس وق

ستة   ة ل ة الإقلیمی اییر الدولی ى المع شتملة ف الم

ة ،   ى اللغ ات وھ وم محتوی یات والعل والریاض

وجى،     ون والتكنول ة والفن ات الاجتماعی والدراس

دمھم ،            یم تق ال وتقی دور المعلم فى قیادة تعلم الأطف

اك  حت أن ھن نھج، وأوض ى الم رة ف دور الأس

ا            سیة منھ ة التدری دعم العملی ى ت بعض الأنشطة الت

دمى    اب ال درامى، وألع ب ال ات واللع المكعب

 . والحركة والمتاحفوالأنشطة الفنیة ، الموسیقى

ة  -٧ ارولین  (دراس ارب ك وعھا  ) ٢٠٠١ش وموض

ن         ة من خلال الف ال الروض تنمیة الابتكار دى أطف

Developing Young Children Creative 

Through the Art 2001    ى ة إل دفت الدراس  ھ

د      ارى عن ر الابتك ى التفكی ون ف د دور الفن تحدی

ن   ال م ة    ) ٦-٣(الأطف ر مرحل ث تعتب نوات حی س

ة،   الطف ة الابتكاری ماً لتنمی اً حاس رة توقیت ة المبك ول

ات   ن الكلم ع م دى واس ث م تخدام البح واس

ى        یم ف ة للتعل الافتتاحیة، واستخدام المذاھب المختلف

ة       ذكاء المعرفی ات ال مرحلة ریاض الأطفال ونظری

شطتھا         ون وأن م الفن ادئ تعل وعلاقتھا بالابتكار ومب

ا   دمت مراجع ى ق ار والت ى الابتك ى تنم ة الت ت نقدی

ا     ار، كم سرة للابتك ات المف ن النظری دة ع جی

أوضحت الدراسة بعض النقاط الھامة عن الابتكار    

ال         د الأطف ار عن مثل تعریفھ، كیفیة تطویره، الابتك

 .الصغار وطرق تشجیعھ

ى     ) ٢٠٠٠منسى عبیر،   (دراسة   -٨ ة إل ھدفت الدراس

ة      ق من فاعلی تصمیم برنامج أنشطة علمیة، والتحق

ى تن   دى      الأنشطة ف ارى ل ر الابتك درات التفكی ة ق می

ة  ال الروض نوات) ٦-٥(أطف تخدمت . س واس

ى   د عل ذى یعتم ى ال نھج التجریب ة الم الباحث

ا    دد أفرادھ ة ع داھما تجریبی وعتین إح ) ٣٠(مجم

دد    ابطة ع رى ض ة الأخ ة، والمجموع لاً وطفل طف

ة    . طفلاً وطفلة) ٣٠(أفرادھا   ذه الدراس ق ھ ولتحقی

ار    ة اختب تخدمت الباحث ارى   اس ر الابتك  التفكی

لتورانس وتوصلت إلى فاعلیة الأنشطة العلمیة فى     

 .تنمیة قدرات التفكیر الابتكارى للأطفال
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ھدفت الدراسة إلى   ) ٢٠٠٠حطیبة ناھد،   ( دراسة   -٩

ارى       ر الابتك و التفكی ى نم شطة ف نھج الأن ار م اختی

ال      اض الأطف ة ری ى مرحل ل ف ة  . للطف ت العین تكون

ن  ا ٣٢٠م ت أعم ل، تراوح ین   طف ا ب  ٦-٤رھم م

سنوات من الذكور والإناث، بلغ عدد كل مجموعة 

ة      ٨٠ ارھم بطریق م اختی سین وت ن الجن ل م  طف

ة            عشوائیة من روضات وحضانة شئون اجتماعی

ات الشخصیة       بالمعادى، واستخدمت استمارة البیان

ار   ال واختب اء الأطف ار ذك ة اختب والاجتماعی

ارات التفكی   ى، واختب لأداء الحرك ورانس ل ر ت

ود        ى وج ك إل لال ذل ن خ لت م ارى، توص الابتك

نھج      ین لم ة الممارس صائیاً لمجموع وق دال إح تف

ر       ارات التفكی الأنشطة فى متوسطات درجات اختب

أداء   ة ب ة، مقارن اده المختلف ارى بأبع الابتك

شطة    المجموعة الرابعة غیر الممارسین لمنھج الأن

 ).حضانة الشئون الاجتماعیة(

 

  : التفكیر الابتكارى-١

ة       ل دور معلم ى تفعی ة إل ة الحالی سعى الدراس ت

ال     ارى لأطف ر الابتك ة التفكی ى تنمی ال ف اض الأطف ری

ا        "فقد  . الروضة ار ضرورة تحتمھ أصبح الاھتمام بالابتك

ار       . طبیعة العصر الحدیث     ة الابتك ى أھمی ك إل ع ذل ویرج

ى ت  رین ف ى دور المبتك اة، وإل الات الحی ل مج ى ك ر ف غیی

وتتنافس الدول فى  . التاریخ وإعادة تشكیل العالم أو الواقع     

ة    دول النامی ة   (ال دول العربی ا ال ا     ) ومنھ ذا المجال م ى ھ ف

  )١٦، ٢٠١٤أبو النصر، مدحت، . (تزال قلیلة ومحدودة

راً       ارى نظ ر الابتك ات التفكی ددت تعریف د تع فق

ة ، ویمكن        لاختلاف اھتمامات الباحثین ومدارسھم الفكری

تصنیف التعریفات التى تناولت الابتكار إلى مجموعة من   

  :تصنیفات رئیسیة ھى

  

  : الابتكار كعملیة عقلیة-أ

ى      ات إل ن التعریف وع م ذا الن حاب ھ ذھب اص ی

ار     ة الابتك ق عملی ن طری ارى ع ر الابتك ف التفكی تعری

رى       ث تج دة حی اھرة ومعق ر ظ ة غی ذه العملی ا، وھ ذاتھ

  .نسانداخل المخ والجھاز العصبى للإ

ورانس      ھ ت  (Torrance, 1972, p. 27)یعرف

ى    تلال ف وازن والاخ دم الت ة ع رات وحال ھ إدراك الثغ بأن

رات     ن مؤش ث ع ودة، والبح ر المفق ات والعناص المعلوم

ع    ات، ووض ن معلوم رد م دى الف ا ل ف، وفیم الموق

شكلات        یلة لم دة وأص ولاً جدی ى حل ى تعط روض الت الف

  .الفرد

و      ار ھ ة ع"والابتك ل   عملی ا الطف ر بھ ة یم قلی

ن   م تك دة  ل ار جدی اج أفك دف إنت ة ، بھ ل متتابع بمراح

ة            ع المواقف التعلیمی موجودة من قبل، من خلال تفاعلھ م

ساق        سوده الات اخ ی ى من تم ف اھج ، وت ى المن ة ف المتعمق

ھ  ین مكونات آلف ب رحمن،   ". (والت ب ال ى ع روان، فتح ج

٨٢، ١٩٩٩(  

و     ار ھ ا عم   "والابتك تج عنھ ة ین د  عملی ل جدی

د     ھ مفی ى أن ھ عل ا، أو تقبل ة م ى جماع ال، ". (ویرض كم

  )٦١، ٢٠١١طارق، 

ى      ؤثر ف ارى، وی ر الابتك ضج التفكی ى ین ولك

ا           ا كم سیة یمر بھ ع مراحل رئی ثماره الطیبة، فإنھ ثمة رب

ا  ام والاس"ذكرھ ة  " جراھ داد ومرحل ة الإع ى مرحل وھ

ق    ة التحق راق ومرحل ة الإش ون ومرحل سى ، ". (الكم من

  )٣٠، ٢٠١١ر وآخرون، عبی

  : الابتكار على أساس الإنتاج الابتكارى-ب

ذه       ة، وھ النواتج الابتكاری اه ب ذا الاتج تم ھ یھ

النواتج تكون ملموسة سواء كانت قصة إبداعیة أو قصیدة 

  .شعریة أو لوحة فنیة أو اكتشاف وتعتمد على الأصالة

ورد     ھ جیلف  (Guilford, 1959, 470)عرف

ھ   ى ن  "بأن ر ف سم       تفكی اج یت ز بإنت وح، یتمی سق مفت طاق ون
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ى لا تحددھا       ة والت ات المنتج بصورة خاصة بتنوع الإجاب

  .المعلومات المعطاه

و    ار ھ وم  "الابتك ا یق ن خلالھ ى م ة الت العملی

ر      دة غی یاء جدی اج أش ھ لإنت ب خبرات ادة ترتی تعلم بإع الم

ة   اییر معین وء مع ى ض حیحة ف ة ، وص دى، ". (مألوف مھ

  )١٢٥، ٢٠١٥رعد وآخرون ، 

مما سبق نجد أنھ بالرغم من اختلاف الآراء فى        

ى عدد من          وا عل م اتفق ارى، إلا أنھ ر الابتك تعریف التفكی

ل    یوعاً مث ر ش ى الأكث ات وھ الة،  "المكون ل، الأص التخی

ائج      روج بنت ى الخ درة عل شكلات، الق ل الم ة، ح الإنتاجی

  .ذات قیمة

  : الابتكار على أساس القدرات الابتكاریة-جـ

ھ        ى أن ار عل رف الابتك اه یع ذا الاتج ى ھ وف

درة        ون الق ا تك دوا أنھ ى اعتق درات الت ن الق ة م مجموع

الة،   ة والأص ة، والمرون ل الطلاق ار مث ة للابتك العام

ا    شف عنھ تم الك درات ی ذه الق شكلات، وھ ساسیة للم والح

  .من خلال الآراء على الاختبارات النفسیة التى نقیسھا

سیطة       تنظیمات عدد  "فالابتكار     درات الب  من الق

ال        اختلاف مج ا ب ا بینھ ات فیم ذه التنظیم ف ھ ، تختل

شكلة       ساس بالم ل الإح ة مث درات معرفی ى ق ار، ھ الابتك

ى    یم المنطق ل التقی یم مث درات التقی یم، وق ادة التنظ وإع

ط وسرعة       رة فق والتقییم الإدراكى والتقییم الناتج عن الخب

  )٦٥، ٢٠٠٨البغدادى ، محمد، ". (التقییم

  : الابتكار على أساس السمات الشخصیة-د

ھناك بعض الآراء التى نظرت إلى الابتكار فى          

ر،     رد المبتك ا الف ز بھ ى یتمی سمات الشخصیة الت وء ال ض

ساعده       ى ت ادیین، والت راد الع التى تمیزه عن غیره من الأف

فى عملیات الابتكار المختلفة، لذا كان الاھتمام منذ البدایة      

ة شخصیة     فى مجال التفكیر     ى دراس الابتكارى منصباً عل

اھرة    ة ظ ق لطبیع م دقی ى فھ ول إل دف الوص ر، بھ المبتك

  )٧٤، ١٢٠٢الكنانى، ممدوح، . (الإنتاج الابتكارى

ؤلاء        ى ھ رف عل ھولة التع ى س ؤدى إل ذا ی وھ

الأطفال المبتكرین وینظم برامج وأنشطة تربویة من أجل    

  .تنمیة التفكیر الابتكارى لدیھم

  :ار على أساس البیئة الابتكاریة الابتك-ھـ

واء            ور س رد ویتط وھى البیئة التى ینمو فیھا الف

ام،    شكل ع ع ب یة ، أو المجتم ریة أو مدرس ة أس ت بیئ كان

اً،      فالبیئة إما أن تكون محفزة للابتكار وداعمة لھ، أو معیق

وطنى         ستوى ال ى الم ھ عل ى ل تعداد التنظیم ب الاس ویج

ة إل  ار الابتكاری ل الأفك تج لتحوی یتان"ى من " كرس

(Christiane, 2016)  

ى             ار ركن أساسى ف ة للابتك وبیئة العمل الداعم

صورة       دث ب ار لا یح ل، فالابتك ة كك ة الابتكاری العملی

ة    ل ذات علاق لال عوام ن خ زز م ا یع شوائیة، وإنم ع

ة    بالبیئة ، ومتى ما عرفنا تلك العوامل أمكننا تبنیھا فى بیئ

ل    ذه العوام ن ھ ل، وم رة الأ٠العم ستوى –س  الم

رة   صادى للأس اعى والاقت ة  –الاجتم الیب الوالدی  – الأس

رة ى للأس ستوى التعلیم دة، ). (الم ود ماج ، ٢٠١٤محم

٨١-٨٠(  

  : الابتكار فى ضوء النظریات النفسیة المختلفة-و

ار             سیر الابتك ى تف ة ف ات مختلف توجد عدة نظری

سطالتیة   ة الج سى والنظری ل النف ات التحلی ل نظری مث

ة     والنظ ة والنظری ة الارتباطی ة والنظری ة المعرفی ری

ات ،        . الإنسانیة والنظریة العاملیة   ذه النظری ھر ھ ومن أش

  ".لفروید"نظریات التحلیل النفسى 

رى    د"ی ة أن   " فروی ذه النظری س ھ مؤس

الإعلاء أو            " سمى ب ة ت ل دفاعی ر عن حی و تعبی الابتكار ھ

ر         ر الف ة یعب ل الدفاعی د عن  التسامى، ومن خلال ھذه الحی

ع     ا المجتم راھیم    . (طاقاتھ فى صورة یقبلھ دى رعد، إب مھ

  ).١٣٤، ٢٠١٥سھى، 

وفى الابتكار یبتعد المبدع عن الواقع لیعیش فى       

امى       ب الإیھ تمراراً للع ار اس ون الابتك ة ویك اة وھمی حی



 

 ١٦٥

  نجلاء محمود الاتربى/ د

غیراً    لاً ص ان طف دما ك دع عن دأه المب ذى ب راھیم . (ال إب

  )١٢٥، ٢٠٠٥انشراح،

  :ھا فى تنمیة التفكیر الابتكارى معلمة الروضة ودور-٢

شطة     ذ الأن ال بتنفی اض الأطف ة ری تص معلم تخ

ة،     داف المدرس ق أھ ل تحقی ا یكف ا بم یط لھ م التخط ى ت الت

ضبط،    شكل من ة ب ل القائم ل داخ ى إدارة العم بالإضافة إل

ھ والأدوار              ذى تلعب دور ال ى التخطیط لل كما أنھا تعمل عل

درا    سب ق ذ ح ا التلامی یتكلف بھ ى س ا الت ولھم، كم تھم ومی

ات      لاب وأوق ھا الط ى یمارس شطة الت ط للأن تخط

  )٤٩، ٢٠٠١عریفج سامى، (الامتحانات 

ال ھى             اض الأطف ى ری دم ف ى تق إن الأنشطة الت

ھ،                ا معظم وقت ھ یقضى فیھ الم، لأن ى الع نافذة الأطفال عل

ة      شف، والحری رص لیستك ھ الف دم ل ب أن تق ى یج ذا فھ ل

ن ت    ب ع رورة أن تجی رب، وض ا  لیج ل بم ساؤلات الطف

  )١٢٠، ٢٠٠٨قندیل محمد، . (یتناسب مع عمره العقلى

رامج         دیم ب اء تق داعى أثن اخ الإب وفیر المن إن ت

دى       داع ل دات الإب شغیل مول رورة لت ر ض ة یعتب الروض

ال  داع،   . الأطف ى الإب درة عل دیھم الق ة ل ال الروض فأطف

ون      دما یمارس دیھم عن داع ل ز الإب ث ویحف ن أن یح ویمك

راً صیتھ       تفكی رام لشخ ود والاحت ن ال و م ى ج راً ف  ح

ى       شجیعھ عل ومشاعره وأفكاره والمساندة الإیجابیة لھ، وت

د،      ن التھدی و م ن یخل و آم ى ج ر ف ر الح ب والتعبی اللع

واستخدام الأسئلة ذات النھایات المفتحة وتتبع اھتماماتھ ،     

افى        ت ك ھ وق اره، وإعطائ ب أفك ى تجری ساعدتھ عل وم

  )١٣٣، ٢٠٠٤ى عاطف، فھم. (لأداء الأنشطة

ى أن        ات عل ن الدراس دد م ائج ع ت نت د اتفق وق

اض        ى ری ھناك طرق واسالیب لتنمیة التفكیر الابتكارى ف

اء        ى الأدب، وأسالیب  بن د عل الأطفال، منھا اسالیب تعتم

ون ،     ویر الفن ق وتط ى تطبی ة عل الیب قائم رة ، واس الخب

شكلات     ل الم لوب ح رة ، وأس دریس المبتك رق الت وط

  .تعاون والمناقشاتوال

ة      ,Kathleen Lee, 2006)وأرادت دراس

ة     (305 ق اسالیب تنمی ة تطبی ى كیفی وذج عل دم النم  أن تق

  :الابتكار فى ریاض الأطفال وھى

   ل ة أو عم ة ابتكاری داد لوح ال بإع ف الأطف تكلی

ور         ة وص لام الملون فنى باستخدام الطوابع والأق

 .اتالانترنت وألوان الجواش وغیرھا من الخام

     ات تكوین ماكیت أو شكل إبداعى باستخدام خام

 .البیئة المختلفة

            ة ر تقلیدی تشجیع الأطفال على الرسم بطرق غی

 .وتقدیم عمل فنى مبتكر

      صورة ب الم راءة الكت ى ق ال عل شجیع الأطف ت

 .التى لا یوجد بھا كتابة

     صطلحات یح الم ى توض ال عل شجیع الأطف ت

ورة      ى ص وى عل صة تحت دیم ق ضة بتق الغام

 .مطالبة الأطفال بالتعبیر عن ھذه الصورو

راع   داع والاخت ار والإب ى الابتك درة عل إن الق

اً         ا جمیع بحانھ لن ا االله س ھ، وھبھ م ال ن نع ة م ا . نعم إنھ

ة        درجات متفاوت قدرات عقلیة مھمة نولد بھا، وإن كانت ب

ة      . لدى كل منا   سانیة عام إن الابتكار والاختراع ظاھرة إن

د، فھو لیس حكراً على الخبراء ولیست ظاھرة خاصة بأح   

خاص ،        دى الأش رى ل تعداد فط و اس ا ھ اء، وإنم والعلم

یم   ارات والتعل م المھ دریب وتعل ى بالت صر ". (ینم و الن أب

  )١٢، ٢٠١٤مدحت، 

ث    یاء  "حی ل للأش ل طف ة ك ف ملاحظ تختل

دار      شول وإص ة وال ث الدق ن حی واھر م ات والظ والكائن

ن     راً م ظ كثی د یلاح ل ق ام، فالطف یاء  الأحك واص الأش  خ

ى    درة عل رة والق ة والخب صھا الدق ھ تنق ن ملاحظات ولك

ات تنتاج وإدراك العلاق ربط والاس ب  . ال ن واج إن م ذا ف ل

اء      لیماً أثن اً س ل توجیھ ھ الطف ى توجی ل عل م أن یعم المعل

یم،    ". (ملاحظتھ للأشیاء والظواھر   ، ٢٠١٤مصطفى، فھ

١١(  



   
   

 ١٦٦  

   .… تصور مقترح لتفعيل دور معلمة رياض الأطفال فى 

ى التعرف       یجب أن یشترك المعلم مع الأطفال ف

ام       اء الع ا أثن ون بتطبیقھ ى یقوم ارات الت ى المھ عل

ى الاتجاه الصحیح         وجھھم ف الدراسى، حیث یستطیع أن ی

ى        وداً ف ذل مجھ م أن یب ن المعل ب م ذا یتطل ر، وھ للتفكی

ھ وممارستھ        ھ ومیول ث اھتمامات ملاحظة كل طفل من حی

ا   ة وخارجھ ل الدراس ة داخ ة والتربوی شطة العلمی . للأن

  )١٥، ٢٠٠٢جمل والھویدى، (

صیر     ص أو تق ویض أى نق ھ تع ھ یمكن ا أن كم

ة       ات المادی سیة والإمكان شاطات التدری ى الن ل ف محتم

داعاً    . الأخرى ب إب والسلوك التدریسى الصفى للمعلم یتطل

اط    ساسیة للأنم ة وح ة ، ومرون ن جھ صف م ى إدارة ال ف

ات   رادى وجماع لاب ف ة للط ى  . التعلیمی ة تعن والمرون

الملقن للمعلومات إلى دور المستمع   انتقال المعلم من دور     

ات     ئلة وإجاب شجع لأس شاطات والم ھ للن اقش الموج المن

دتھا  ا وج ى تنوعھ ھ عل ماعیل،  . (طلاب افى إس د الك عب

٨٧، ٢٠١١(  

داعى             ر الإب ة التفكی ة تنمی ستطیع المعلم وبذلك ت

ستویات       لدى المتدربین فى التركیز على الأھداف ذات الم

وعى            شكیل ال ى ت المعرفیة العلیا التى تساعد المتدربین عل

وعلى الاحتفاظ بالخبرات المكتسبة للاستفادة منھا فى حل     

المشكلات بفعالیة عالیة من خلال رؤیة الخیارات وطرح        

  )٩٩، ٢٠١٣محمد، سالى، . (ائلالبد

رة                ة كبی ون عقب ا یك فالمعلم غیر الكفء عادة م

ة            و ممارس ة نح فى تطویر الاتجاھات الإیجابیة لدى الطلب

م     ا المعل ھ ، أم ى مھارات دریب عل داعى، والت ر الإب التفكی

اد         ة الإرش ى ممارس درة مناسبة عل ع بق ذى یتمت الكفء ال

شكلات ذات الأس  سیر الم ھ وتف ى والتوجی اس العلم

والخبراتى، فلھ دور فعال فى تطویر الاتجاھات الإبداعیة      

  )٣٨٨، ٢٠٠٧قطامى، نایفة وآخرون، . (وتعدیلھا للطلبة

رق       ن الط د م اك العدی ستنتج أن ھن بق ن ا س مم

ر       ة التفكی ستخدمھا لتنمی ة أن ت ستطیع المعلم ى ت الت

شطة     تخدام الأن لال اس ن خ ال م د الأطف ارى عن الابتك

ة و  ب      المختلف سرح والرسم واللع زة ومن خلال الم المتمی

ات       ى بالخام شكیل الفن از والت ة والألغ صص الخیالی والق

تخدام        رین واس ع الآخ اون م ى التع شجیع عل ة والت البیئی

درات            ة المناسبة لق ع الأسالیب التعلیمی ة م المثیرات البیئی

ل   ى          . وإمكانات الطف ام ف ا دور ھ ون لھ ا یك اً م ى غالب والت

ة التفكی ى   تنمی ات ف ى المعلم ى عل ارى، وینبغ ر الابتك

یس           ال ل ون، فالأطف یم الفن ریاض الأطفال تبنى طرق لتعل

اض       ى ری ة ف لدیھم العدید من الفر ص لخلق الأعمال الفنی

ر    ى التفكی ح ف صور واض ى ق سبب ف ا ت ال ، مم الأطف

  .الابتكارى

  : معوقات التفكیر الابتكارى-٣

ا     ود معوق ات وج ن الدراس د م رت العدی ت أظھ

وره ،     ن ظھ د م ارى وتح ر الابتك ائلاً دون التفكی ف ح تق

  :ومنھا

  : معوقات خاصة بالفرد-أ

ى       "وتتضمن     ؤدى إل ا ی النفس مم ة ب عف الثق ض

ال    اراة أو الامتث ل للمج اطرة والمی ب المخ اق وتجن الإخف

ع ،       ل والتوق للمعاییر السائدة التى تحد من احتمالات التخی

ى ا    ؤدى إل ذى ی رط ال اس المف ل  والحم ائج قب تبدال النت س

ن    ة م ى حال ول إل شجیع والوص ة، والت ضوج الحال ن

ع         ات الوض وعى بحیثی الاستغراق الزائد الذى قد ینقص ال

ب ،   . (الراھن ، وعدم دقة المشاھدات     ، ٢٠٠٦شقیر، زین

١٤٣(  

ل          ع الآخرین والمی دماج م وعدم الرغبة فى الان

ز ، للاستقلال بدرجة كبیرة وذلك رغبة فى العمل والإنجا     

الى   طراب الانفع ام والاض شكل ع طراب ب ق والاض والقل

د       اً عن الجدی بسبب اللحظات الحرجة التى یكون فیھا باحث

رؤوف،      . (أو الحلول البدیلة   د ال ، ٢٠٠٥عامر، طارق عب

١٠(  



 

 ١٦٧

  نجلاء محمود الاتربى/ د

  : معوقات خاصة بالمدرسة-ب

ا               ة وم سبب المدرس داع ب ات الإب ون معوق قد تك

درات   تتضمنھ من عناصر أو أسالیب تحد من ظ         ور الق ھ

  :الإبداعیة ویمكن أن تشمل

 دریس أو            : المعلم ة أو أسالیب ت ھ من ثقاف ا یحمل وم

ذ،    ھ بالتلامی دریس وعلاقات ة الت و مھن ات نح اتجاھ

ات      ل الإجاب ئلة وتقب ى طرح الأس م عل شجیعھ لھ وت

ین       ة ب روق الفردی اة الف شتھا ومراع دة ومناق الجدی

تعلم والح  و ال تھم نح ارة دافعی ذ وإث ساسیة التلامی

ة        ا بجدی ى حلھ د    . (للمشكلات والعمل عل جمل محم

 )١٤٨، ٢٠٠٢الھویدى زید، 

 نھج اھج   : الم اء المن ى بن ددة ف صور المتع ھ الق أوج

ظ    ى الحف ا عل ا واعتمادھ ث طولھ ن حی ة م التعلیمی

ة    ة والابتكاری شطة العقلی ن الأن داً ع ین بعی والتلق

ة         ة الملائم ات التربوی . والخبرات المتجددة والإمكان

 )١٠٦: ٢٠٠٥عامر، طارق عبد الرؤوف، (

ادیمى       امج الأك ى البرن ت قاصرة عل اھج مازال فالمن

ة     المنھج  . فقط، دون البرنامج التطبیقى أو الممارس ف

م       ھ ل ل مع ھ ویتعام ك ب تعلم ویحت شھ الم م یعی ا ل م

ویر     ة تط سة لعملی داف الرئی اره، فالأھ ؤدى ثم ی

ة         شكلات وتنمی المناھج تركز على مھارات حل الم

مھارات التفكیر الناقد والتفكیر العلمى، وذلك لأجل       

تعلم     ة للم صیة متكامل داعى وشخ م إب د  . (تعل عب

  )١١٠، ٢٠١٠العزیز، سلیم، 

ضاً تم    " أی ى تھ ة الت ائط التربی ى وس ز عل التركی

وقین          ب المع ة، اتجاه أغل بالنواحى اللفظیة والمنطقی

داع       ة الإب رون أدل ذین یظھ ذ ال اب التلامی و عق نح

الحلو ام ك د، والاھتم ین الجی دة والتخم ل الجدی

ى لا   ریعة حت حیحة س و ص ذ لحل ول التلامی بوص

ین   ب المعلم ر أغل ة نظ ن وجھ ت م ضیع الوق . ی

ور       ن الأم ة م شطة الإبداعی شغال بالأن ار الان اعتب

ى      ز عل ة، التركی دة عن الواقعی ة او بعی ة الأھمی قلیل

ال   ن الخی دة ع ة وبعی ذ عملی ار التلامی ون أفك أن تك

ضور      والت ام والح ى النظ شدید عل ز ال ل، التركی خی

ى     ام المدرس ى النظ شدد ف اب والت د  ". (والغی عب

  )٣٥، ٢٠١٠القادر، أشرف أحمد، 

  : معوقات خاصة بالأسرة-جـ

ات         ن معوق اً م رة معیق ون الأس ن أن تك یمك

اء   ارى للأبن ر الابتك رص  "التفكی اء والح التفكیر للأبن ك

اھی ة بمف دم الدرای د وع وف الزائ سلیمةوالخ ة ال ". م التربی

  )٨٨، ٢٠٠٧عبد الكریم مجدى، (

ى           راد ف ھ الأف ذى یتعرض ل وأسلوب المعاملة ال

د     ى أح داع، ف ور الإب ى ظھ اً ف ون معیق د یك رة ق الأس

ل          ة الطف ى تربی م ف دین واختلاف آرائھ ین الوال العلاقات ب

ر         ة التفكی ى تنمی لبیاً عل د،    . (تؤثر س دى، زی : ٢٠٠٤الھوی

٣٠٢-٣٠١(  

ا أن    صادى     "كم ى والاقت ستوى التعلیم الم

ضج         أخر ن ى ت ؤدى إل اطفى ی دان الأمن الع نخفض، فق الم

ب         دان الح ذلك فق ة وك سیة والعقلی واحى النف ل من الن الطف

ة     طرابات انفعالی ى اض ؤدى إل دین ی ع الوال ان م والحن

ومشكلات سلوكیة، الحرمان الذى یؤدى إلى ضعف الثقة        

ى ا      ى تلق اء عل د الأبن النفس ، تعوی ذ   ب ول الجاھزة، النب لحل

اب       د بالعق رة التھدی د وكث ام الزائ دلیل والاھتم د  ". (والت عب

  )٣٥، ٢٠١٠القادر، أشرف أحمد، 

ل          سیاً مث اً ونف ة تربوی الاتجاھات الوالدیة الخاطئ

سى  " م النف ارة الأل ال وإث دة والإھم ة الزائ سلط والحمای الت

اء     ؤثر   " والتذبذب والتفرقة فى معاملة الأبن ا ت لباً  جمیعھ س

د،  . (على قدرات الأبناء على الإبداع   : ٢٠٠١عبادة ، احم

٢٠(  

  : المعوقات الاجتماعیة-د

و        ع نح اه المجتم ق باتج ات تتعل ى معوق وھ

ارجى     ع الخ ة المجتم ة بیئ دى ملائم رین ، وم المبتك



   
   

 ١٦٨  

   .… تصور مقترح لتفعيل دور معلمة رياض الأطفال فى 

ى    ة ف سات الثقافی دور المؤس رین، وب ال المبتك للأطف

المجتمع    د  عامر، طا  . (المجتمع وعلاقة المدرسة ب رق عب

  )١٠٦: ٢٠٠٥الرؤوف، 

ضاً     ل أی ع    "وتتمث د المجتم ادات وتقالی ى ع ف

ورفض المجتمع للأفكار الإبداعیة ، ونقد الأفكار المبدعة      

ق، وعدم      ز التطبی بإصدار الأحكام علیھا، قبل أن تأخذ حی

سبیعى،  . (وجود الدعم المالى اللازم للمشروع الإبداعى   ال

  )١٠٨: ٢٠٠٨معیوف، 

ة الأف   ة  ومواجھ دم مواكب دة أى ع ار الجدی ك

التغیرات البناءة ورفض التغییر سواء كان سلباً أو إیجابیاً        

سون   اس أدی ول توم ل   "یق ن أن یقب ع لا یمك إن المجتم

الأفكار الجدیدة، لذلك نرى أن الاختراعات لابد أن تنتظر        

د،    . (أوقات كثیرة قبل أن یقبلھا الناس      سلیمان، سناء محم

٦٦، ٢٠٠٥(  

رتبط   ا ت ـ  كم ات ب ك المعوق دیانات " تل ال

والمعتقدات والموروثات وطبیعة العصر والمفھوم السائد       

  )٨٨: ٢٠٠٧عبد الكریم مجدى، ". (المتعارف علیھ

ا      ق    "فالمعوقات الاجتماعیة لھ ى خل ر ف دور كبی

رد عن          الإبداع إذ لا یمكن بأیة حال من الأحوال عزل الف

ن بیئ         ل اب ة، فالطف ا،    وسطھ وتأثیراتھ الجانبی ھ ینتمى إلیھ ت

م          تلقى ھذه المعوقات وابلھا من خلال أسرتھ ومدرستھ ث

دءاً      ا ب ة عملھ ات الاجتماعی ارس المعوق ھ، فتم ى مجتمع ف

اعى           ستوى الاقتصادى والاجتم ى الم من الأسرة فتتمثل ف

شئة    لوب التن ا وأس رة واتجاھاتھ افى للأس ى والثق والتعلیم

  )٢٠٠٩الشعرانى، ربى، ". (الاجتماعیة فیھا

  : معوقات أخرى-ھـ

ام        شكل ع داع ب ى الإب ؤثر عل ات ت اك معوق ھن

ى         ات الت شكل خاص وھى التوجیھ وعلى إبداع الأطفال ب

درات    ق الق اً، خن سلطاً وفجائی ارماً ومت كلاً ص ذ ش تتخ

الإبداعیة لدى الطفل، ترتیب الطفل بالأسرة وما یتعرض       

ى لھ من أسالیب تربویة خاطئة، قلة التنبیھات الأسریة الت     

ة   ات البیئی ة التنبیھ ة، قل ل الإبداعی درات الطف ستثیر ق ت

أبو غریبة، ). (المحفزة للإبداع لطفل القریة وطفل المدینة   

  )٧٠: ٢٠٠٨إیمان محمد، 

ذا نجد أن      ون     "وھك ا یك ا م رة منھ سلبیات كثی ال

رین،       ل الآخ ن قب ون م ا یك ا م سھ، ومنھ سان نف ن الإن م

قدر الإمكان، لأنھا علیك أن تعى ھذه المعوقات وتتجنبھا ب   

  )١٦٣: ٢٠١٤فھیم، مصطفى، ". (تقتل الإبداع وتفتك بھ

سلبیات أو        ى ال ة عل ة الحالی ز الدراس وترك

ى       ة وھ ث أن الروض ة، حی ة بالمدرس ات الخاص المعوق

د      ارى عن بیئة التعلم تؤثر بدرجة كبیرة على التفكیر الابتك

ر  أطفال ما قبل المدرسة، بما فیھا من تشجیع للطفل للتع     بی

ة وإشباع حاجات           ب الخاص وفیر أدوات اللع عن نفسھ وت

  .الطفل النمائیة فى الروضة والمجتمع بأكملھ

  : خصائص الطفل المبتكر-٤

لو     رف ماس دع  "Maslow"یع شخص المب  ال

بعض             ذات، وأردف ال ق ال ة تحقی بأنھ من یصل إلى مرحل

م       ون ذواتھ ذین یحقق دعین ال أن المب لو ب ى تعریف ماس عل

ع         ھم الأصحا  سنة من جمی ون بصورة ح اً والمتكیف ء عقلی

ة  صورة إبداعی اة ب ى الحی ب ف ا . (الجوان سرور، نادی ال

  )١٥: ١٩٩٨ھایل، 

ورانس       ددھا ت ا ح رین كم صائص المبتك خ

"Torrance"     رین ة للمبتك صائص إیجابی دة خ اك ع  ھن

ى   ب     "وھ تقلالیة، ح شكلات، الاس الي للم ساسیة الع الح

ساسیة     المغامرة والطاقة العالیة، ال   ال والح ن والخی ل للف می

ة،     ى الملاحظ واس ف ع الح تخدام جمی ال، اس ة للجم العالی

تعداد      ل واس دة، تحم دة والمعق ور الجدی ذاب للأم الانج

ة      وتقبل الغموض ، تركیز فى الأداء وإتقان العمل، إنتاجی

ة      ة، الثق رعة البدیھ ن س ؤ وحدس زة ، تنب ة ومتمی عالی

  (Torrance, 1972: 67-87). بالنفس

دیھم      رین ل رى أن المبتك ات ت ض الدراس وبع

دة   صائص فری سمات "خ تعدادات أو ال ى الاس وھ
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دى   د ل ى لا توج سلوكیة الت صائص ال صیة أو الخ الشخ

ر عن        الأفراد وإنما تكون خاصة بفرد معین إذن فھى تعب

ین   رد مع صیة ف ى شخ دة ف واحى فری رم  ". (ن ان، أك عتم

  :وھى كما یلى) ٥٢: ٢٠٠٢مصباح، 

ابرة   -أ  ادالمث ل الج ة والعم ة العالی : والطاق

المبتكرون لھم ھدف من عملھم ویظھر الالتزام      

دیھم      م ل شرعون عملھ م ی دھم وھ م، ونج عملھ

 .الكثیر من الطاقة وقادرون على تحمل الفشل

ة من        : الفضول  - ب  ستویات عالی دیھم م المبتكرین ل

صبر    درة لل دیھم ق د ول ون التعقی الفضول، ویحب

 .الوعى الذاتىعلى الغموض وعدم الیقین و

المبتكرون  : الحكم الذاتى والاستقلال فى الحكم       -ج 

ى           دخل ف ة، ولا الت ؤثرات الخارجی لا یحبون الم

ن    النفس، ویمك ة ب ة عالی دیھم ثق م، ول عملھ

 .Gillson, L). بسھولة تجاھل افكار الآخرین

2004) 

ل     رین تفعی صیة المبتك مات شخ م س ن أھ وم

د عل   ضیل التعق دة، وتف تجابات الجدی ساطة ، الاس ى الب

ة       سایرة الاجتماعی صان الم تقلال ، ونق ى الاس ل إل والمی

ق      ن القل سبى م رر الن وض والتح ع الغم سامح م والت

اد والنظام       ى والاجتھ ونقصان التصلب الوجدانى والمعرف

ر،            ى التغیی ل غل ذھبى والمی اح ال والالتزام والتأمل والانفت

ة   الفروق الفردی ي ب ر تتم ن أس أتون م ا ی ادة م م ع وھ

رین   ع الآخ سامح م حة والت د   . (الواض د عب سین، محم ح

  )٣٤: ٢٠٠٢الھادى، 

ا       ع بھ ى یتمت سمات الت صائص وال   فالخ

ى    ور إل ى لا تتط ذر ك ل بح ب التعام دع تتطل   المب

داعى    ل الإب ا العم ستحیل معھ صیة ی شكلات مستع   م

ھ    دع باختلاف ساس المب ات، إح ذه الحاج م ھ ن أھ   وم

شعور    ھ ال د ل ا یول رین مم ن الآخ ل   ع ن قب ھ م دم تقبل  بع

رین      م الآخ دم تفھ ن ع اة م ى معان افة إل ر، بالإض الغی

شى    ھ یخ ا أن داء، كم د الع ى ح صل إل د ت ى ق ھ والت لقدرات

د         ھ، وق ام زملائ أ أم ى الخط وع ف ى الوق شل ویتحاش الف

ھ        اً عن الخصوصیة ، ومیل یصل بھ الأمر إلى العزلة بحث

اط المتك   ھ للإحب ھ یعرض ازه لأعمال ى إنج ال ف رر للكم

ف     ض المواق ى بع شلھ ف زاء ف رف   . (ج ادر، أش د الق عب

  )٢٠١٠أحمد، 

ور     رى جیلف ى  "Gillford"وی ار ف  أن الابتك

ى       الریاضیات یبدأ بخطة وفى الموسیقى بفكرة اساسیة وف

. الشعر والفقھ والروایة بھیكل عام، وفى الرسم بموضوع    

ة            ى درج ون عل د أن یك شخص المبتكر لاب كما یرى أن ال

ن   بة م ط،     مناس ن المتوس ى م ون أعل ا تك ادة م ذكاء ع ال

املات   ة بمع شار الخاص داول الانت ص ج دما نفح فعن

شبھ     الارتباط بین اختبارات الابتكاریة واختبارات الذكاء ت

راوح     ع یت دى واس ى م ار ف ارات الابتك ى اختب درجاتھم ف

ذین        ا ال شدید، أم اع ال شدید والارتف اض ال ین الانخف ب

ضة ف    ات منخف ى درج صلون عل ذكاء  یح ارات ال ى اختب

ارات     ى اختب ة ف ات عالی ى درج صلوا عل در أن یح فین

الابتكار، ومعنى ھذا أن الحصول على درجات عالیة من    

ار    اً للابتك یس كافی روریاً ول رطاً ض صبح ش ذكاء ی . ال

(Gillford, 1959, p. 469> 

ا         ق معھ لكن ھذه القدرة الإبداعیة ستتحقق وتحق

رد من خلال         ق      النجاح فى حیاة الف ة من التواف  اتحاد جمل

ق الشخصى      ق المدرسى، والتواف ا . الأسرى، والتواف بینم

وى        ع الأسرى والترب م یتعرف المجتم ینحدر الإبداع إن ل

ا بحذر             ة التعامل معھ على خصائص الطفل المبدع وكیفی

بض،    نح والق اء، والم شدة والرخ ین ال طیة ب وبوس

دائل    ن الب ث ع شاف والبح ى الاستك ق ف ائھم الح  ، وإعط

كما ینبغى تجنب الأحداث المؤلمة سواء كان ولى أمر أو       

شتت             ب، وت س الطال ى نف ة ف د تحدث زعزع ا ق معلم لأنھ

داع   ن الإب ده ع ھ وتبع د   . (ذھن ماعیل عب افى، إس د الك عب

  )٩٧: ٢٠١٠الفتاح، 
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على ضوء أھداف الدراسة والأسئلة التى سعت          

ة علی  راً      للإجاب نھج الوصفى نظ ة الم ا، استخدمت الباحث ھ

ع        ى جم نھج إل دف الم ث یھ لملائمتھ لأغراض البحث بحی

ال       اض الأطف ة ری ل دور معلم ة بتفعی ات المتعلق البیان

  :والإجابة عن أسئلة البحث

 

ات       ع معلم ى جمی ث عل ع البح وى مجتم یحت

ا  رب طنط رق وغ إدارتى ش ال ب اض الأطف الغ ری  والب

ار    ٣٩٤م  ٢٠٢٠عددھم فى العام الدراسى      م اختی  معلمة ت

  .منھن) ١٠٨(
 

أداتین        ة ك تبانة والمقابل ة الاس ارت الباحث اخت

ھ       ق أھداف ى تحقی سب ف ا الأن م   . للبحث ، وذلك لأنھم د ت وق

ات    وث والدراس ى البح لاع عل د الاط ث بع اء أداة البح بن

اءات الم  سابقة، واللق ع   ال رة م ر المباش رة وغی باش

وتكونت الاستبانة من جزأین ، الأول ویحتوى        . المعلمات

ة   ات العام ى البیان ى ، (عل ستوى التعلیم ر، والم العم

ة دورات التدریبی ن   )وال ر م زء الآخ ون الج ا تك  ٧٢، كم

  .فقرة موزعة على خمسة محاور

  فقرة) ٢٠(متطلبات تتعلق بالمنھج وعدد فقراتھا. 

  ا    متطلبات تتعلق ) ٩( بالبنیة المدرسیة وعدد فقراتھ

 .فقرات

  فقرة) ٢٧(متطلبات تتعلق بالمعلمة وعدد فقراتھا. 

  فقرات) ٧(متطلبات تتعلق بالطفل وعدد فقراتھا. 

    ا دد فقراتھ ر وع ولى الأم ق ب ات تتعل ) ٩(متطلب

 .فقرات

ار     تبانة باختی ارات الاس ى عب ة عل ت الإجاب وتم

اس لیكرت الخماسى   بدیل واحد من خمسة بدائل وفق مقی    

شدة       ( ق ب ق ، لا أواف د ، لا أواف ) أوافق بشدة، أوافق، محای

ة           درجات التالی ارات ال ، ٤، ٥(وتم التصحیح بإعطاء العب

١، ٢، ٣.(  

وتم التحقق من صدق وثبات الاستبانة باستخدام      

اھرى  صدق الظ ین(ال دق المحكم ات  )ص ل ثب ، ومعام

ر ألف    ى مؤش اد عل داخلى بالاعتم ساق ال اخ الات اكرونب

  .وطریقة التجزئة النصفیة

ة       ائج أن موافق ل النت لال تحلی ن خ ضح م ویت

ستوى       المعلمات على المحاور السابقة قد تراوحت بین الم

ط      راوح المتوس ث ت ط حی ستوى المتوس ر والم الكبی

ین  سابى ب ضاً أن ) ٢٫٩٨(و ) ٣٫٧٥(الح ضح أی ویت

یر المجموع الكلى بالنسبة للمحاور ككل كانت بمستوى كب   

  ).٣٫٤٠(وبمتوسط حسابى بلغ 

ة من           راد العین اع أف ى إجم وھذه النتیجة تشیر إل

ات    ى المتطلب ة عل صورة عام ال ب اض الأطف ات ری معلم

والعوامل التى تنمى التفكیر الابتكارى لدى الأطفال ، وقد    

دیم            الھم لضرورة تق یعزى ذلك إلى إدراك المعلمات لأطف

لق بجوانب دراستھم أو أفكار جدیدة مبتكرة سواء فیما یتع     

ضاً      ك أی ع ذل ا یرج ة، وربم اتھم العادی ة حی اء ممارس أثن

ناتج من اعتقاد المعلمات بأن التفكیر الابتكارى لا یختص     

رة     رھم، وأن الأس ال دون غی ن الأطف ة م ة معین ھ فئ ب

دورھم    وا ب د أن یقوم نھج لاب ة والم ة والمعلم والروض

ة التفك      ھ لتنمی ارى   وبشكل تعاونى على أكمل وج ر الابتك ی

  .لدى الأطفال

ة           ة بعلاق ات المرتبط ونستنتج أیضاً من المتطلب

ا    ى، بینم ة الأول ى المرتب اءت ف ال ج ع الأطف ات م المعلم

ة    ى المرتب ى ف نھج الدراس ویر الم ات تط اءت متطلب ج

ب أن      الثانیة وضرورة تنمیتھ للتفكیر الابتكارى والذى یج

ل     ر الطف ستثیر تفكی شطة ت ئلة وأن ى  یتضمن أس ھ إل وتدفع

ان    لاق العن ذھنى وإط صف ال صى والع ث والتق البح

ى      ة ف ة بالمعلم ات المتعلق اءت المتطلب ا ج اره ، بینم لأفك

ات         ذل المعلم رورة ب ى ض شیر إل ا یُ ة مم ة الثالث المرتب

ة       لمزید من الجھد وتقدیم أفضل الطرق والأسالیب المعین
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 لھن على تنمیة الابتكار لدى أطفالھم ، ولذلك لابد أن یقدم    

ى         ساعدھم عل نھن وی التدریب والتأھیل المناسب الذى یمك

رورة أن   ال ، وض دى الأطف ارى ل ر الابتك ة التفكی تنمی

اح ،              النفس ، والانفت ة ب ة ، والثق رة الفنی یتوافر لدیھن الخب

ة     ى إتاح دربن عل ر ، وأن یت ابى للتغیی اه الإیج والاتج

ارات الإب        سبھم مھ شطة تك ام بأن ال للقی ة للأطف داع الفرص

ى         . والابتكار ة بالأسرة ف ات المرتبط ا جاءت المتطلب بینم

رة    ع الأس ة م ل المعلم ث أن تواص رة ، حی ة الأخی المرتب

ارى ،    ر الابتك ة التفكی ى تنمی رة ف ساھمة مباش ر م یعتب

ى    وضرورة تنمیة واستخدام الأسالیب التربویة المعنیة عل

ة       تراتیجیات الحدیث ف الاس دف وتوظی ذا الھ ق ھ تحقی

  .نة على تنمیة التفكیر الابتكارىالمعی

م          ت أھ تبانة كان ارات الاس ل عب ومن خلال تحلی

ارى             ر الابتك ة التفكی ى تنمی متطلبات تفعیل دور المعلمة ف

ة         ى المعلم اه عل لدى طفل الروضة تتمثل فى الأعباء الملق

ل اكتظاظ          الھن وتقلی ع أطف ار م ة بالابتك لتسنح لھا الفرص

ال ، والاعتم صول بالأطف ة الف شافات الحدیث ى الاكت اد عل

ل دورات      یم، عم ى التعل ورة ف تراتیجیات المتط الاس

ال      ارات الأطف شاف مھ ول اكت ات ح ة للمعلم تدریبی

وإبداعاتھم وتنمیتھا النماء الأمثل، وكذلك دورات تدریبیة      

شرون ،     حول كیفیة التعامل مع أطفال القرن الحادى والع

ولھ  صھم ، ومی ماتھم وخصائ ى س رف عل سیة والتع م النف

ة وأسرة         ات الروض ین معلم والفكریة، والتواصل البناء ب

اون       ى ، وتع ى والتعلم ستواه العمل ى بم ا یرق ل مم الطف

تعلم من          ة لل ة جاذب ق بیئ الروضة مع المعلمة من أجل خل

اً           خلال بناء وتشیید وإضافة كل ما من شأنھ حافظاً وجاذب

لوب    یة بأس اھج الدراس ویر المن رورة تط تعلم ، وض  لل

ال ،      دى الأطف ارى ل ر الابتك ة التفكی ى تنمی ساعد عل ی

ن   ل تمك ة وورش عم رامج تدریبی دیم ب رورة تق وض

المعلمات عن التعرف على مفھوم الابتكار واستراتیجیاتھ   

رامج        ل ب ع عم ھ ، م سھ وتقویم رق تدری ھ وط ومھارات

  .علاجیة

 

ى یمكن              ائج الت ى بعض النت ا یل سنستعرض فیم

ع    لمعلمات ر  یاض الأطفال أن یسترشدوا بھا فى تعلمھم م

  .أطفال الروضة لتنمیة تفكیرھم الابتكارى

درات    -١ ات ق شف المعلوم د أن تكت ن المفی م

ى سن مبكرة ،             الأطفال الابتكاریة إن وجدت ف

ز    ن التحی دة ع م بعی رتھم لھ ون نظ وأن تك

ھ        ال لمواھب راث والإھم والمبالغة، أو عدم الاكت

 .وقدراتھم

ة  -٢ ن الأھمی درات   م ات ق شف المعلم  أن تكت

م      ن ثَّ اتھم، وم ن حی رة م ن مبك ى س ال ف الأطف

ستخدموا        اكتشاف المبدعین والمبتكرین ، وأن ی

ى       ة یمكن أن تعط ك استراتیجیات متنوع ى ذل ف

ة      صورة تقریبیة عن الصفات الشخصیة والعقلی

 .للإبداع والابتكار عند أطفالھم

ال   -٣ ات للأطف ضانة والمعلم وفر الح ب أن ت یج

روف   ا بة والظ ات المناس رین الإمكان لمبتك

درات   تغلال الق ن اس ى یمك ة حت الملائم

ر،   ت مبك ذ وق ة من ب الكامن ة والمواھ الابتكاری

شاط    ة الن ى ممارس شجیعھم عل ى ت افة إل بالإض

تثارة    راءة لاس ى الق شجیعھم عل ارى ، وت الابتك

ب      ھ وح ر ورغبات ل المبتك ول الطف باع می واش

 .الاستطلاع

ى       ولعل من أھم م    -٤ ة ف تطلبات تفعیل دور المعلم

ة   ل الروض دى طف ارى ل ر الابتك ة التفكی تنمی

ا       تتمثل فى الأعباء الملقاه على المعلمة لتسنح لھ

اظ   ل اكتظ الھن وتقلی ع أطف ار م ة بالابتك الفرص

شافات     ى الاكت الفصول بالأطفال ، والاعتماد عل

یم،      ى التعل ورة ف تراتیجیات المتط ة الاس الحدیث

ل دورات تدری شاف  عم ول اكت ات ح ة للمعلم بی

اء   ا النم داعاتھم وتنمیتھ ال وإب ارات الأطف مھ



   
   

 ١٧٢  

   .… تصور مقترح لتفعيل دور معلمة رياض الأطفال فى 

ة     ول كیفی ة ح ذلك دورات تدریبی ل، وك الأمث

شرون ،      رن الحادى والع ال الق ع أطف التعامل م

ولھم        والتعرف على سماتھم وخصائصھم ، ومی

ات        النفسیة والفكریة، والتواصل البناء بین معلم

ى     ا یرق ل مم رة الطف ة وأس ستواه الروض بم

العملى والتعلمى ، وتعاون الروضة مع المعلمة    

اء          تعلم من خلال بن ة لل ة جاذب ق بیئ من أجل خل

اً        ا من شأنھ حافظاً وجاذب وتشیید وإضافة كل م

یة    اھج الدراس ویر المن رورة تط تعلم ، وض لل

ارى     ر الابتك ة التفكی ى تنمی ساعد عل لوب ی بأس

ة          رامج تدریبی دیم ب ال ، وضرورة تق  لدى الأطف

ى        وورش عمل تمكن المعلمات عن التعرف عل

ھ   تراتیجیاتھ ومھارات ار واس وم الابتك   مفھ

رامج    ل ب ع عم ھ ، م سھ وتقویم رق تدری وط

 .علاجیة

د       -٥ رح لتحدی صور مقت ل ت د عم ن المفی ھ م ولعل

ال        اض الأطف ة لمعلمات ری الاحتیاجات التدریبی

ر      ة التفكی رق تنمی الیب وط ال أس ى مج ف

 .الابتكارى لدى الأطفال

ة     -٦ ة للمعلم ات الإیجابی ة والاتجاھ ز الدافعی تعزی

 .لتنمیة مھارات التفكیر الابتكارى لدى الأطفال

یم    -٧ ة والتعل سخیر وزارة التربی رورة ت ض

ة    ة بیئ ة لتھیئ ات والأدوات اللازم للإمكان

ارى     ر الابتك ة التفكی ى تنمی ساعد عل یة ت مدرس

 .فى الروضات

لوب      -٨ یة بأس اھج الدراس ویر المن رورة تط ض

سا دى  ی ارى ل ر الابتك ة التفكی ى تنمی عد عل

نح    وعات تم ضمن موض ث تت ال بحی الأطف

ذھنھم        ان ل لاق العن ى إط ة عل ال الفرص الأطف

ة     سم بالمرون دة تت ار جدی ى افك ول إل والوص

  .والطلاقة والأصالة
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ادة  -١ د عب ارى). ٢٠٠١( أحم ر الابتك ات التفكی ، المعوق

  .رات، مركز الكتاب للنشر، القاھرةوالمیس

افى    -٢ د الك اح عب د الفت ماعیل عب ة ). ٢٠١١( إس التربی

ة   ة الإبداعی اب،   الإعلامی كندریة للكت ز الإس ، مرك

  .الإسكندریة

ادر   -٣ د الق د عب ة ). ٢٠١٠( أشرف أحم شاف ورعای اكت

أمول ،         ع والم ى   الموھوبین بین الواق ؤتمر العلم الم

  .ھا جامعة بن–بكلیة التربیة 

ان  -٤ صباح عتم رم م رة  ). ٢٠٠٢( أك ستوى الأس م

اء،   صیل للأبن صیة والتح سمات الشخ ھ بال وعلاقت

  .دار ابن حزم، لبنان

ى  -٥ شعرانى رب ة  ). ٢٠٠٩( ال ى التربی داع ف الإب

ى    یم الأساس ى التعل یة ف ضة المدرس ، دار النھ

  .العربیة، بیروت

ة   -٦ ة والتنمی ى للطفول س العرب ع ). ٢٠٠١( المجل واق

سنوى     الط صائى ال ر الإح ى، التقری ل العرب ، ف

  .القاھرة

ى  -٧ ل الخلیل دى    ). ٢٠٠٥( أم ار ل درات الابتك ة ق تنمی

  .، مكتبة دار صفاء للنشر والتوزیع، عمانالأطفال

سطیحة       -٨ سید ال د االله ال سید عب امج  ). ٢٠١٨( أمل ال برن

ات      شكیل بخام ى الت ائم عل یة ق اھیم الھندس ى المف ف

ر    ة،     البیئة لتنمیة التفكی ل الروض د طف ارى عن  الابتك

  .، جامعة طنطارسالة ماجستیر

ة   -٩ و غریب د أب ان محم وى ). ٢٠٠٨( إیم داع الترب ، الإب

  .دار البدایة، الأردن

وف  -١٠ صطفى ع د م ان محم امج ). ٢٠٠٤( جیھ برن

صة     ال الق ى مج داع ف درات الإب ة ق رح لتنمی مقت

الة   اض، رس ال الری شورة لأطف ر من ، ماجستیر غی

  .صورةجامعة المن



 

 ١٧٣

  نجلاء محمود الاتربى/ د

رى -١١ دة الحری اض ). ٢٠٠٩( راف شأة وإدارة ری ن

  .، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمانالأطفال

د  -١٢ راھیم محم یم إب د العظ ا عب ة ). ٢٠١٩( رض فاعلی

ة       ى لتنمی ر الحرك ستخدم التعبی رح ی امج مقت برن

الة ماجستیر   التفكیر الابتكارى لطفل الروضة،    رس

  .، جامعة المنوفیةغیر منشورة

ریم  -١٣ د الك راھیم عب ھى إب ى، س دى رزوق د مھ  رع

تدلالى ،       ). ٢٠١٥( ر الاس ھ ، التفكی التفكیر وأنماط

ر      ومى، التفكی ر المنظ داعى، التفكی ر الإب التفكی

  .، دار المسیرة ، عمانالبصرى

الإبداع، ماھیتھ، اكتشافھ ،    ). ٢٠٠٤( زید الھویدى    -١٤

  . ، دار الكتاب الجامعى، العینتنمیتھ

ب  -١٥ قیر   زین ود ش ر ). ٢٠٠٦(محم شاف المبك الاكت

داع    ة والإب وق والموھب ة للتف ة المتكامل ، والرعای

  .القاھرة

سین     -١٦ د ح ى محم الى زك دریب   ). ٢٠١٣( س ن الت ف

  . ، دار الفكر العربى، القاھرةالإبداعى

زیفج  -١٧ لطى ع امى س ة ). ٢٠٠١( س الإدارة التربوی

  .، دار الفكر للطباعة والنشر، عمانالمعاصرة

ز  -١٨ د العزی عید عب داع ). ٢٠٠٦( س ى الإب دخل إل ، الم

  .دار الثقافة للنشر والتوزیع، الأردن

انى -١٩ د التیج مر أحم ب ). ٢٠١٣( س امج للع أثیر برن ت

دى         ة ل یم الأخلاقی ارى والق ر الابتك ة التفكی على تنمی

ا،     ة المنی ة بمدین ل المدرس ا قب ال م الة أطف رس

  .، جامعة المنیاماجستیر غیر منشورة

لیمان  -٢٠ د س ناء محم سنا  ). ٢٠٠٥( س ى أنف ف نرب كی

داع   ة الإب ل تنمی ن أج اء م ب،  والأبن الم الكت ، ع

  .القاھرة

امر    -٢١ رؤوف ع د ال ارق عب داع ، ). ٢٠٠٥( ط الإب

شر    مفاھیمھ، وأسالیبھ ونظریاتھ   ، الدار العالمیة للن

  .والتوزیع، الھرم

ال  -٢٢ ارق كم ور  ). ٢٠١١( ط ن منظ ار م الابتك

  .، مؤسسة شباب الجامعة، القاھرة سیكولوجى

ین   ): ٢٠٠٤( عاطف عدلى فھمى   -٢٣ ة ب معلمة الروض

ة     سیرة  السمات الشخصیة والمھام المھنی  ، دار الم

  .للنشر والتوزیع

ف    ). ٢٠٠٣( عبد الفتاح تركى    -٢٤ ة مؤتل سفة التربی فل

  .، مكتبة الأنجلو المصریة، القاھرةعلمى نقدى

سى       -٢٥ ود فھمى من ة بعض   ). ٢٠٠٠( عبیر محم فاعلی

ارى              ر الابتك درات التفكی و ق ى نم الأنشطة العلمیة ف

ة،   ال الروض دى أطف ر  ل ستیر غی الة ماج رس

ة        – منشورة  معھد الدراسات العلیا والطفولة، جامع

  .عین شمس

ر         -٢٦ نعم المنی د الم دا عب  عبیر محمود فھمى منسى، ران

 برامج طفل الروضة وتنمیة الابتكاریة،     ). ٢٠١١(

  .ب، القاھرةعالم الكت

تنمیة الخیال العلمى وصناعة ). ٢٠٠٧( على راشد -٢٧

  .، دار الفكر العربى، القاھرةالإبداع لدى الأطفال

: تعلیم التفكیر). ١٩٩٩( فتحى عبد الرحمن جروان  -٢٨

  .، دار الكتاب الجامعى، عمانمفاھیم وتطبیقات

صطفى -٢٩ یم م ر  ). ٢٠١٤( فھ ون التفكی ا یتعلم أبناؤن

  . دار الفكر العربى، القاھرة،الإبداعى

یم   -٣٠ د الحل د عب ان محم احى، حن د النج ة محم  فوزی

صار  ات    ). ٢٠١٣(ن ة والدراس وث العلمی البح

ة        المیدانیة فى مجال الطفولة، إعداد وتدریب معلم

  .، دار الكتاب الحدیث، القاھرةریاض الأطفال

الح   -٣١ ود ص دة محم ھ،  ). ٢٠١٤( ماج داع، ماھیت الإب

  . المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، دارتنمیتھ

ر    ). ٢٠٠٥( محمد جھاد جمل   -٣٢ ارات التفكی ة مھ تنمی

اب الجامعى،   من خلال المناھج الدراسیة    ، دار الكت

  .العین



   
   

 ١٧٤  

   .… تصور مقترح لتفعيل دور معلمة رياض الأطفال فى 

دى         -٣٣ د الھوی الیب  ). ٢٠٠٢( محمد جھاد جمل، زی أس

ر         ة التفكی وقین وتنمی للكشف عن المبدعین والمتف

  .، دار الكتاب الجامعى، العینوالإبداع

دادى    -٣٤ ة   ). ٢٠٠٨( محمد رضا البغ الأنشطة الإبداعی

  .، دار الفكر العربى ، عمان٢، طللأطفال

التربیة الحسیة لطفل   ). ٢٠٠٨( محمد متولى قندیل     -٣٥

  .، دار الفكر ، القاھرة٢، طالروضة

صر  -٣٦ و الن دحت أب ارى  ). ٢٠١٤( م ر الابتك التفكی

  .والإبداعى طریقك إلى التمیز والنجاح

وبین  ). ٢٠٠٨(عیوف السبیعى    م -٣٧ الكشف عن الموھ

یة  شطة المدرس ى الأن ة،  ف ة الوطنی رة المكتب ، دائ

  .عمان

انى  -٣٨ نعم الكن د الم دوح عب ى ). ٢٠١٢( مم راءات ف ق

  .، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمانإبداع الطفل

سرور  -٣٩ ل ال ا ھای ة  ). ١٩٩٨( نادی ى تربی دخل إل م

وبین زین والموھ ة ، دار االمتمی ر للطباع لفك

  .والنشر، عمان

شطة      ). ٢٠٠٠( ناھد فھمى حطیبة     -٤٠ نھج الأن ة م فاعلی

ة   ى مرحل ل ف ارى للطف ر الابتك و التفكی ى نم ف

ة،   وث التربوی ات والبح د الدراس اض، معھ الری

  .، جامعة القاھرةرسالة دكتوراه

ومى   -٤١ د النج د محم ال محم ب ). ٢٠١٣( نیھ اللع

درة الإ     ة الق دخل لتنمی ل كم ة   بالرم ة التعبیری بداعی

ة،    ل الروض دى طف ستیر ل الة ماج ة رس ، جامع

  .طنطا

م    ). ١٩٩٨( وزارة التربیة والتعلیم     -٤٢ رار وزارى رق ق

سنة ١٥٣ ال   ١٩٨٨ ل اض الأطف یم ری شأن تنظ  ب

  .الرسمیة

تعلیم التفكیر الإبداعى ). ٢٠١١( یارا إبراھیم محمد -٤٣

  .، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرةلطفل الروضة

  :المراجع الأجنبیة: ثانیاً

44. Diana Willime (2002). Creative 

Curriculum for Preschool Children-

New York. 

45. Gillford, (1959). Three facts of 

intellect, American Psychologist. 

46. Kathleen Lee, (2006). Children Learn 

to Think and Create Through Art, 

University of New Orleans Athematic 

Education, Melbourne, PME. 

47. Lindqvist, Gunilla (2003). 

Vygostosky's Theory of Creativity, 

Unesco, Paris. 

48. Shally C. Gillson, L. (2004). What 

Leaders Need to Know A review of 

Social and Contextual factors that Can 

Foster or Kinder Creativity? Leadersh. 

Q. 

49. Sharrp, Caroline (2001). Developing 

Young Children's Creativity Through 

the Art Chadwik Street Recreation 

Center, London. 

  


