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سي في فعالية برنامج تدريبي قائم على أ نشطة التكامل الح
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 : المستخمص
الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى أنشطة التكامؿ  تيدؼ

التحقؽ مف الحسي في تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لدي عينة مف الأطفاؿ المتأخريف لغوياً، و 
استمرار التحسف بعد الانتياء مف البرنامج، وفى سبيؿ تحقيؽ ذلؾ قامت الباحثة ببدأ التطبيؽ 

سنوات مف  6-5( مف الأطفاؿ المتأخريف لغوياً عمر 55( وجد بينيـ )77عمى عينة عددىا )
  ( أطفاؿ كعينة استطلاعية57تـ اختيار بطريقة عشوائية )المتردديف عمى مراكز التخاطب و 

 –، وتـ تقييـ المشاركيف عف طريؽ القياس القبمي ( أطفاؿ كعينة التجربة الأساسية لمبحث5و)
لممجموعة الواحدة عف طريؽ مقاييس الدراسة وىى: المقياس المغوي المعرب  يالتتبع –البعدي 

عمى لأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، ومقياس ميارات الوعي الفونولوجي. تـ إعداد البرنامج الحالي قائـ 
أنشطة التكامؿ الحسي. وتوصمت نتائج الدراسة إلى فعالية البرنامج التدريبي القائـ عمى أنشطة 
التكامؿ الحسي في تنمية ميارات الوعي الفونولوجي، حيث اتضح ذلؾ جمياً لصالح التطبيؽ 
البعدي يعزى لمبرنامج التدريبي القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي، كما أسفرت النتائج عف 

 استمرار التحسف خلاؿ فترة المتابعة شيريف بعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج.
أنشطة التكامؿ  –البرنامج التدريبي  –التأخر المغوي  –الوعي الفونولوجي  الكممات المفتاحية:

 الحسي.
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 مقدمة:
والذي  يعتبر التأخر المغوي مف أىـ المشكلات التي يعاني منيا عدد كبير مف الأطفاؿ

يتمثؿ في اضطراب فيـ رموز المغة، أو التعبير عنيا في مختمؼ المواقؼ الحياتية مقارنة بأقرانيـ 
الأمر الذي يترتب عميو الكثير مف الآثار السمبية في حاضر الطفؿ  في المستوي العمري العادي،

ة يكوف ىذا الطفؿ عرضة عف الأثر السمبي عمى الجوانب الاجتماعية والنفسية والسموكي ومستقبمو، فضلاً 
 .لصعوبات التعمـ في المستقبؿ

تأخر النمو المغوي عبارة عف تأخر الطفؿ في اكتسابو Hegde (2001 )ىيدج  يرىو 
 لمغة مقارنة بأقرانو في نفس العمر الزمني.

أف المغة وسيمة اتصاؿ ضرورية تعمؿ عمى تحقيؽ  (7757) وآخروف يوضح أبو الديارو 
جتماعي لأنيا وسيمة التفاىـ بينو وبيف مف حولو مف الأفراد، فيو يتبادؿ معيـ التوافؽ النفسي والا

ويشيػػػػػػػر المعمومات والأفكار والمشاعر كما أنو عف طريؽ المغة يعبر عف رغباتو وحاجاتو. 
تتكوف مف مجموعة مف المستويات المتكاممة أف المغة  Hegde, Crain (2001)ف ػػػػػػػكريو  دهػػػػػىيغ
وىو نظاـ الصوت المتعمؽ بالمغة وقواعدىا التي تتحكـ  (5)بينيا وتشمؿ: المستوي الفونولوجي فيما

، المستوى (7)المستوى الصرفي بتركيبات الصوت وتمييز أصوات الكلاـ ونطؽ أصوات الكلاـ،
احثة أف ، الجوانب الوجدانية، ومف ذلؾ تستنتج الب(5)ي، المستوى الاستخدام(4)، مستوى المعاني(3)النحوي

 المغة محكومة بقواعد متفؽ عمييا بيف أفراد المجتمع.
إف الوعي الصوتي ميـ لتنمية لغة الطفؿ؛ حيث إنو جانب محدد مف جوانب معالجة عمـ 

 ,Engel) تنبئ بدرجة كبيرة بقدرات الطفؿ عمى القراءة والتيجئة لاحقًاالمعالجة التي الأصوات 
2020) . 
ء الأطفاؿ المتأخريف لغوياً لدييـ فقر في ميارات الوعي الدراسات أف بعض ىؤلا توضحو 

مف أىـ المشكلات المرتبطة بالتأخر المغوي لدي الأطفاؿ ىي ضعؼ ميارات الفونولوجي أو أف 
ف التي توضح أ Rvachew (2007دراسة لػ رفاتشو ) ويتمثؿ ذلؾ فيالوعي الفونولوجي 

 مف صعوبة في مياـ الوعي الفونولوجي.الأطفاؿ الذيف يعانوف مف التأخر المغوي يعانوف 

                                           
(1)Phonology.  
(2)Morphology.  

(3)syntax. 

(4)Semantics. 

(5)Pragmatics. 
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أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف التأخر المغوي ىـ في  NUllman ( 2009) ولمافن يذكرو 
خطر لتأخر اكتساب الوعي الفونولوجي وميارات القراءة كما أف الأطفاؿ الذيف لدييـ تاريخ مف 

 طفاؿ العادييف.مرات لمشاكؿ في القراءة مف الأ 5-4التأخر المغوي ىـ أكثر عرضة 
، 5979وكانت المعالجة الوظيفية إيو.جيف أيريس أوؿ مف اقترح نظرية التكامؿ الحسي)

(، وتصؼ النظرية القدرات التكاممية الحسية الطبيعية وتحدد الخمؿ التكاممي الحسي 5997
حيث وبرامج التدخؿ التي تستخدـ تقنيات التكامؿ الحسي ومازالت ىذه النظرية مستمرة بالتطور 

تقدـ إطار عمؿ لمتدخؿ مع الأطفاؿ والبالغيف ذوي الاحتياجات الخاصة المختمفة، ولا تعُد نظرية 
التكامؿ الحسي إطاراً مرجعيًا لأخصائي العلاج الوظيفي، ولكنو يوفر منظورًا ذو قيمة لممجالات 

 (.7756الأخرى )منير زكريا، 
عف طريؽ أنشطة التكامؿ  أف تمقي العلاج Hunt (2016) ىينتوأثبتت دراسة لػ 

الحسي في خلاؿ بضعة شيور قد أدت إلى تنمية المغة لدي دراسة حالة تعاني مف تأخر لغوي، 
إلى أف التعمـ متعدد الحواس  Schlesinger & Gray( 2017) شميزنجر وجرايوأشارت دراسة 

لية التعمـ إلى فعا Lajoie (2020)لاجوي يساعد عمى تعمـ المغة وتنميتيا. وأشارت دراسة 
بأنشطة التكامؿ الحسي المتعدد الحواس مع أنشطة الصوتيات في تنمية الوعي الفونولوجي لدي 

 دراسة حالة.
كما وجدت الباحثة أف ىناؾ دراسات أشارت إلى وجود علاقة بيف الوعي الفونولوجي 

الوعي والتأخر المغوي وأنيـ بحاجة إلي برامج تدريبية لغوية قد تسيـ في تنمية ميارات 
ثر ىذه البرامج في تنمية المغة لدييـ، وىذا ما يتضح ويتبمور في أالفونولوجي لدييـ والتعرؼ عمى 

 مشكمة الدراسة. 
 مشكمـــة الدراســــة:

بعض الأطفاؿ المتأخريف لغويًا لدييـ فقر  لاحظت الباحثة مف خلاؿ عمميا كمعممة أف
عمى التمييز بيف الكممات ذات الفروؽ في ميارات الوعي الفونولوجي لأنيـ غير قادريف 

 الفونولوجية الطفيفة.
العلاج بالتكامؿ الحسي  فاعميةإلى معرفة Derby  2020) ) دربيوتشير دراسة  

ر المغوي تأخالمف الأطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة الذيف يعانوف  يلد فونولوجيلتعزيز الوعي ال
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ميارات الوعي في تحسيف تكوف بمثابة أداة  كامؿ الحسيبالت العلاجأشارت نتائج الدراسة إلى أف حيث 
 .وعلاج التأخر المغوي فونولوجيال

إلى معرفة تأثير العلاج Ayres & Mailloux ػ2020)) ايريس ومايمووتيدؼ دراسة لػ 
ذكور  ةبالتكامؿ الحسي في تطوير المغة عف طريؽ دراسة تجريبية عمى أربعة أطفاؿ لأنثى وثلاث

أشير وأثبتت  3و سنوات 5سنوات إلى  4تتراوح أعمارىـ مف  أخر المغوي الشديدالتيعانوف مف 
زيادة ثابتة في معدؿ النمو في المغة الشاممة المصاحبة النتائج أف العلاج بالتكامؿ الحسي أظير 

فحص معدؿ نمو المغة مما أشار إلى اختلاؼ في  لمعلاج الوظيفي مقارنة بمعدؿ النمو السابؽ
وبذلؾ أكدت  ممحوظ في مقاييس المغة التعبيرية. تطور الأطفاؿأظير و العلاج.  قبؿ وبعد بدء

تطوير المغة تعتمد عمى نضج ومعالجة المدخلات الحسية الجسدية الدراسة عمى أف بعض جوانب 
 والاىتماـ بالعلاقة بيف الجسد والحواس وتطور المغة.

 الأسئمة التالية: وبناء عمى ما سبؽ تحاوؿ الدراسة الحالية الإجابة عمى 
ما فاعمية برنامج قائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي في تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لدى  -5

 عينة مف الأطفاؿ المتأخريف لغوياً؟
ما مدى استمرارية تأثير البرنامج القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي في تنمية ميارات  -7

خريف لغوياً خلاؿ فترة المتابعة )شيريف مف تطبيؽ الفونولوجي لدي عينة مف الأطفاؿ المتأالوعي 
 البرنامج(؟

 وفي ضوء التساؤلات السابقة تحدد أىداف الدراسة عمى النحو التالي:   أىــــداف الــدراســـة:
 تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لدي عينة مف الأطفاؿ المتأخريف لغوياً.  -5
 ترة المتابعة ومدتيا شيريػػػػػػػػػػػػػف.التحقؽ مف استمرارية تأثير البرنامج بعد ف -7

 من خلال جانبيين أساسيين ىما:تكتسب الدراسة الحالية أىميتيا  أىميــــة الدراســـــة:
 الأىمية النظرية:

التركيز عمى تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لمطفؿ المتأخر لغوياً مف خلاؿ نمو ميارات  [5]
شارات الطفؿ بعض المفردات المغوية وفيـ بعض الإمف خلاؿ إكساب  المغة وتوظيفيا،

 والإيماءات والتعبير البدني لمجسـ. 
العينة المستخدمة في الدراسة ىي ذات خصائص مميزة في المجتمع لما يترتب عمى الطفؿ [ 7]

 مف آثار في ضعؼ التحصيؿ الأكاديمي.
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خاصة والبحوث المستقبمية وذلؾ المساىمة في إثراء المكتبة العربية عامة والمكتبة المصرية [ 3]
لتنمية بدراسة  أخرى عف محاولة  -في حدود عمـ الباحثة -لقمة الأبحاث في ىذا المجاؿ 

 ميارات الوعي الفونولوجي لدى الأطفاؿ المتأخريف لغوياً.
 ثانياً: الأىمية التطبيقية:

الوعي الفونولوجي [ بناء وتطبيؽ برنامج قائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي لتنمية ميارات 5]
للاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في وضع برامج مماثمة مف شأنيا علاج التأخر المغوي 

 بصفة عامة وتنمية ميارات الوعي الفونولوجي بصفة خاصة.
تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لممتأخريف ما تسفر عنو نتائج الدراسة الحالية مف أثر في [ 7] 

 ما بيف الحواس السمعية والبصرية والممسية.لغوياً عف طريؽ دمج 
 مصطمحـــات الدراســــة : 

(1)أنشطة التكامل الحسي
 : 

تساعد أنشطة التكامؿ الحسي الفرد عمى التعمـ باستخداـ أكثر مف حاسة واحدة عف  
وفمنا ولمسنا وسيمة لتنمية المغة وميارات معالجة المعمومات التي تكوف أعيننا وآذاننا طريؽ 

لوعي الفونولوجي لدي الطفؿ المتأخر لغوياً في صورة برنامج قائـ عمى ميارات أنشطة التكامؿ ا
 4الحسي في تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لدي عينة مف الأطفاؿ المتأخريف لغوياً مف عمر 

رف ويعسنوات باستخداـ الأنشطة والفنيات التي تناسب البرنامج والفئة العمرية للأطفاؿ.  6إلى 
عبارة عف مجموعة أنشطة مخططة ومنظمة تيدؼ إلى تنمية  في الدراسة الحالية إجرائيا 

ميارات الوعي الفونولوجي وىي: التشابو في الصوت الأوؿ والوسط والأخير والاختلاؼ في 
الصوت الأوؿ والوسط والأخير، الأصوات المغوية، المزج والحذؼ والتقسيـ والعد والإيقاع لتعميـ 

الأنشطة والفنيات التي تناسب سنوات باستخداـ  6إلى  4الأطفاؿ المتأخريف لغوياً مف عمر  وتدريب
 البرنامج والفئة العمرية للأطفاؿ مف خلاؿ الجمسات الفردية التي تتـ بطريقة منظمة.

(2)ميارات الوعي الفونولوجي
: 

التي تنمي ( ميارات الوعي الفونولوجي بأنيا مجموعة الميارات 7756يعرؼ الزيات )
قدرة الطفؿ عمى فيـ ومعالجة الأصوات الكلامية في المغة المنطوقة، والمقصود بالصوت، أو 

                                           

(1) Sensory integration activities.   

(2)  Phonological awareness skills. 
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الفونيـ ىو الصوت المسموع والمنطوؽ وتشمؿ ميارات الوعى الفونولوجي المختمفة مثؿ: الوعى 
لتعرؼ عمى بالصوت المغوي، والوعى بالقافية، والوعى بالمقاطع، ومزج الفونيـ، وعزؿ الفونيـ، وا

ىما الأطفاؿ مف  وتعرف في الدراسة الحالية إجرائياً الأصوات المغوية في بداية ونياية الكلاـ. 
سنوات الذيف يحتاجوف إلى إدراؾ آلية القدرة عمى إخراج الأصوات المغوية التي  6 -4عمر 

لمزج والعد تتشكؿ بو ىذه الأصوات مع بعضيا لتكويف المقاطع والكممات والجمؿ، والقدرة عمى ا
والتشابو، وتقسيـ الجممة إلى كممات، والكممات إلى مقاطع، والمقاطع إلى أصوات ويظير ذلؾ مف 

 خلاؿ مقياس ميارات الوعي الفونولوجي.
(1)التأخر المغوي

: 

إف الأطفاؿ المتأخريف لغوياً ىما الأطفاؿ الذيف العمر التطور المغوي لا يتناسب مع 
التأخر المغوي في الدراسة الحالية: "بأنو أحد اضطرابات المغة التي العمر الزمني لمطفؿ ويعرؼ 

يفشؿ فييا الطفؿ في تطوير قدراتو المغوية في العمر المعتاد المناسب لجدولو الزمني لمنمو. ىو 
سنوات ويمكف أف يستمر في بعض الأحياف في مرحمة  7إلى  7الأكثر شيوعًا خلاؿ الأعمار مف 

بتمؾ التأخر الذي يحدث لمطفؿ ويؤثر  عرف إجرائياً في الدراسة الحاليةوي الطفولة المتأخرة.
بالسمب عمى نموه المغوي حيث يتأخر عف الوصوؿ لممستوى المعرفي بقواعد المغة إلى المستوى 
الطبيعي والمتوقع منو ويظير ذلؾ مف خلاؿ مجموع الدرجات الذي يحصؿ عميو الطفؿ عمى 

 مقياس المغة لأبو حسيبو.
 الدراسة: حدود

فعالية برنامج تدريبي قائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي في تنمية ميارات الوعي  حد الموضوع:
  .الفونولوجي لدى عينة مػػف الأطفػػػػاؿ المتػػػػأخريف لغويػػػػػاً 

مراكز التخاطب وتأىيؿ ذوي الاحتياجات الأطفاؿ ذوي التأخر المغوي الممتحقيف ب الحد البشري:
 ( سنوات.6-4ممف تتراوح أعمارىـ بيف ) ( أطفاؿ،5افظة أسيوط وعددىـ )الخاصة. بمح
 بعض مراكز التخاطب وتأىيؿ ذوي الاحتياجات الخاصة. الحد المكاني:
  ـ.7775 -7777تـ تطبيؽ البرنامج خلاؿ العاـ الميلادي  الحد الزمني:

   الإطار النظري:
 مرتبطة بيا وىي:متغيرات الدراسة الحالية وأىم الدراسات ال ويشمل 

                                           
(1) Language Delay.  
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 التأخر المغوي -أ
 مفيوم التأخر المغوي:

المتأخر لغويا يكتسب المغة بنفس التسمسؿ  أف الطفؿ (574، 7775يعرفو الزريقػػػػػػات ) 
مثؿ أقرانو في مراحؿ عمرىـ المختمفة ولكف ببطء ويكوف مف الصعب عمييـ انياء اكتساب 

 تراكيب المغة المعقدة.
( أف التأخر المغوي ىو عدـ ظيور الكلاـ في السنة 337، 7753)ويرى اللالا وآخروف 

الأولى مف عمر الطفؿ، مما يؤدى إلى وجود مصاعب في التواصؿ الاجتماعي مع الآخريف، 
 وتأثر المخزوف المغوي لدى الطفؿ في مجاؿ القراءة والكتابة فيما بعد.

لمغة في الوقت المتوقع. ىو إخفاؽ الطفؿ في تعمـ ا( بأنو  94، 7754وتعرفو السعيد )
وىو بطء في اكتساب الميارات المغوية، فالأطفاؿ الذيف لدييـ تأخر لغوى تتطور لغتيـ وفؽ 

 .خروفالتسمسؿ الطبيعي ولكف ليس بالسرعة نفسيا التي يتعمـ فييا الأطفاؿ الأ
أف التأخر المغوي يمكف أف يشكؿ اضطرابات  Albert ( p. 475 ,2015)ألبرت  ويشير

ة ومشاكؿ للأطفاؿ ولأسرىـ أيضاً، فالأطفاؿ الذيف يعانوف مف التأخر المغوي يسير تطور كبير 
 متوقعاً عف التطور المعتاد.  كاف المغة لدييـ بشكؿ صحيح ولكف بشكؿ أبطأ مما

التأخر المغوي: ىو اضطراب النمو  .Rinaldi et al  (2021)ويرى  رينالدي  وآخروف  
طفولة وليا تأثير سمبي كبير عمى النمو  المغوي للأطفاؿ. وقد يؤثر الأكثر شيوعًا في مرحمة ال

التأخر المغوي عمى إنتاج المغة، وفي بعض الحالات قد يمتد إلى فيـ المغة. يمكف أف يؤثر أيضًا 
عمى جوانب مختمفة مف معالجة المغة، مثؿ: )أ( شكؿ المغة )المعالجة الصوتية، المعالجة 

المعجمي ومعالجة الجمؿ الفعمية(؛)جػ(  -)ب( محتواىا )الدلالي  وية( ؛الصرفية، والمعالجة النح
 استخدامو )معالجة عممية وخطابية(.

مف التعريفات السابقة تستخمص الباحثة أف التأخر المغوي ىو: "أحد اضطرابات المغة 
مني لمنمو. التي يفشؿ فييا الطفؿ في تطوير قدراتو المغوية في العمر المعتاد المناسب لجدولو الز 

سنوات ويمكف أف يستمر في بعض الأحياف في  7إلى  7وىو الأكثر شيوعًا خلاؿ الأعمار مف 
بتمؾ التأخر الذي يحدث لمطفؿ  ويعرف إجرائياً في الدراسة الحاليةمرحمة الطفولة المتأخرة. 

مغة إلى ويؤثر بالسمب عمى نموه المغوي حيث يتأخر عف الوصوؿ إلى لممستوى المعرفي بقواعد ال
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المستوى الطبيعي والمتوقع منو ويظير ذلؾ مف خلاؿ مجموع الدرجات الذي يحصؿ عميو الطفؿ 
 عمى مقياس المغة لأبو حسيبو.

 النظريات المفسرة لنمو المغة: 
 ( أف ىناؾ عدة نظريات تفسر نمو المغة ىي:7755أشار الغزالي )

وفقا لمبادئ التعمـ مف خلاؿ استخداـ : ترى ىذه النظرية أف المغة متعممة النظرية السموكية
  التعزيز، وتقوـ النظرية عمى الاشراط والتقميد والتشكيؿ في اكتساب الطفؿ المغة.

ترى أف الفرد يولد مزودا بالأجيزة الفسيولوجية التي تمكنو مف فيـ الكلاـ : لنظرية الفطريةا
 وممارستو

وفيؽ بيف النظرية السموكية والنظرية الفطرية إذ ترى ىذه النظرية أنيا عبارة عف ت :لنظرية المغويةا
  المغة. تفترض أف العوامؿ الفطرية البيولوجية تؤثر في اكتساب

تعتمد ىذه النظرية عمى الطريقة المنظمة التي تنمو بيا لغة الطفؿ مف كممة  :النظرية البنيوية
لكلاـ العادي مع الكبار واحدة تدؿ عمى معنى الجممة إلى جممة مكونة مف كممتيف إلى ممارسة ا

  .جمؿ طويمة ومعقدة وسميمة مف حيث الصياغة النحويةب
إف اكتساب المغة وظيفة إبداعية وأف النمو المغوي ىو انعكاس لنموه  لبياجيو: النظرية المعرفية

مف  والمعرفي الذي يسير في مراحؿ متتابعة، فإف التعمـ الفعمي لمغة يبدأ في حوالي السنة الثانيةالعقمي 
 عمر الطفؿ.

 أسباب تأخر النمو المغوي:
العوامؿ التي تؤثر  مف خلاؿ دراسة  Akbar & Ismail (2021) سماعيؿا  كبر و حدد أ

 تقنيات جمع البيانات في ىذه الدراسةالتي قاموا بيا عف طريؽ الأطفاؿ  في ر المغةعمى تأخ
 ،داعمة لتعزيز دقة البيانات المأخوذةتقنيات المقابمة والملاحظة والملاحظات الميدانية والوثائؽ الو 
عف طريؽ الاستعانة  استمرار الملاحظات الميدانية وتقنيات التثميثوكذلؾ  تقنية صحة البياناتو 

قريب شخص ) ثانوي مصدرتتكوف مف مصدريف أساسييف )والدتيا ووالدىا( و بثلاث أشخاص 
العوامؿ الػ  المغة بالإضافة إلىتأخر عوامؿ أثرت في حدوث  3أظيرت النتائج أف ىناؾ و (. منيا
قمة الفرص لممارسة التحدث، ونقص  نموذج جيد لمتقميد، عدـ وجود، و وىي: تعدد المغات 57

الجنس،  التشجيع، التوجيو، العلاقات مع الأقراف، التكيؼ، الولادات المتعددة، الحافز لمتحدث،
عوامؿ  3لمذكورة أعلاه، ىناؾ ا وتصنيؼ الدور الجنسي، وحجـ الأسرة. بالإضافة إلى العوامؿ
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بناء في مشاىدة التمفاز، ، عادات الأوةنظاـ الأخ ىي النتائج التي توصمت إلييا ىذه الدراسة، وىي
 ة التي يواجييا الطفؿ.ىذه العقب والا يعرف فالذي الناس معاممةو 
 الوعي الفونولوجي -ب 
 مفيوم الوعي الفونولوجي: 

نو الوعي بأصوات أ Stahl, Murray 2006 )) رايستاؿ، مو  يعرؼ الوعي الفونولوجي
 ( عبارة عف مقطعةالكممات المنطوقة، أو الفونيـ، فينبغي أف يعرؼ الطفؿ أف كممة )قطو، وبط

صوتي واحد، لكنو يضـ عدة أصوات، كما أف ىاتيف الكممتيف تتشابياف في جميع الأصوات عدا 
 . الصوت الأوؿ

الوعي الفونولوجي بأنو ىو القدرة عمى   .Lee, et al( 2012ويعرؼ  لي وآخروف )
 بكفاءة واستعادتيا، الذاكرة في عمييا والحفاظ المغوية، لمكممات تجريد ومعالجة الأجزاء الصوتية 

 استخداـ إلى الصوتية المعالجة تشير. المغة وتطور الكممات تعمـ عمى تؤثر ميمة ميارات ىي
 عمى إدراكية عمميات تتطمب والتي والشفوية، لمكتوبةا المعمومات معالجة في الصوتية المعمومات

 أو مزجيا أو الأصوات مطابقة إلى الأطفاؿ فييا يضطر التي بالمياـ عادةً  تقاس. لمغة الصوتي النظاـ
 الكممة الواحدة.  داخؿ عدىا أو حذفيا

 ميارات الوعي الفونولوجي:
الفونولوجي أف الكممة  مف ميارات الوعي  .Lane et al  (2002)أورد لاني وآخروف 

 الواحدة تتألؼ مف عدة فونيمات مستقمة فضلا عف القدرة عمى تناوؿ تمؾ الفونيمات عف طريؽ:
ؾ ػػػػػػػػة، والتعرؼ عمى تمػػػػػػػػػػالكمم : أي القدرة عمى حذؼ فونيـ معيف مف(5)( حذؼ الفونيمات۱)

 ة.ػػػالكمم
ـ آخر، والتعرؼ عمى الكممة يونفب ـ معيفياؿ فون: أي القدرة عمى استبد(7)( إبداؿ الفونيمات۲)

 الجديدة. 
: أي القدرة عمى إضافة فونيـ معيف إلى الكممة، والتعرؼ عمى الكممة (3)( إضافة الفونيمات۳)

 دة.ػػػػػالجدي

                                           
(1) Phonemes Deletion. 

(2) Phonemes Substitution. 

(3) Phonemes Addition. 
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أف ميارات   P. 2  Goldsworthy & Pieretti ,2011))وذكر جولدورتيي وبيريتي 
مى المعالجة الذىنية لمجريات الكلاـ إلى أجزاء أو وحدات القدرة عتعني الوعي الفونولوجي 

أف الوعي  حيثصغيرة، وىو يشير إلى فيـ ما وراء المغة لدى الطفؿ بتراكيب الأصوات المغوية، 
الفونولوجي يتطور وفؽ تتابع معيف: الإيقاع، والجناس، والكممات، والمقاطع، وبدء التنغيـ أو 

 .الإيقاع، والفونيـ
( ميارات الوعي الفونولوجي بأنيا مجموعة الميارات التي تنمي 7756ت )يعرؼ الزيا

قدرة الطفؿ عمى فيـ ومعالجة الأصوات الكلامية في المغة المنطوقة، والمقصود بالصوت، أو 
الفونيـ ىو الصوت المسموع والمنطوؽ وتشمؿ ميارات الوعى الفونولوجي المختمفة مثؿ: الوعى 

لقافية، والوعى بالمقاطع، ومزج الفونيـ، وعزؿ الفونيـ، والتعرؼ عمى بالصوت المغوي، والوعى با
ىما الأطفاؿ مف  وتعرف في الدراسة الحالية إجرائياً الأصوات المغوية في بداية ونياية الكلاـ. 

سنوات الذيف يحتاجوف إلى إدراؾ آلية القدرة عمى إخراج الأصوات المغوية التي  6 -4عمر 
مع بعضيا لتكويف  المقاطع والكممات والجمؿ، والقدرة عمى المزج والعد  تتشكؿ بو ىذه الأصوات

والتشابو، وتقسيـ الجممة إلى كممات، والكممات إلى مقاطع، والمقاطع إلى أصوات ويظير ذلؾ مف 
 خلاؿ مقياس ميارات الوعي الفونولوجي.
 النظريات المفسرة لموعي الفونولوجي:

 يات المفسرة لموعي الفونولوجي وتشمؿ:النظر  Gillon (2007)أدرج جيموف  
تأثير الوعي الصوتي عمى القدرة مف الطرؽ السريعة والفعالة ىي  :التعرف عمى الكممات اتنظري

نماذج المسار وليا نماذج ذات صمة تشمؿ:  عمى معالجة الكممات عمى مستوى الكممة الواحدة
أيضًا للإشارة إلى اكتساب ميارات  تـ استخداـ ىذه النماذج المزدوج المعدلة ونموذج القياس

 مكتوب.أي أنيا تستخدـ لتصور كيؼ يمكف لمشخص ترجمة كممة منطوقة إلى شكميا ال التيجئة
أف ىناؾ طريقتيف  -كما يوحي اسميا -تقترح نظرية المسار المزدوج  :نموذج ثنائي المسار

ار صوتي سمسمة مف تتضمف الكممة عبر مس،  مسار صوتي ومسار بصري الكممة: لموصوؿ إلى
التحميؿ المغوي ". تتضمف ىذه "الميارات الفرعية. يُشار إلى الميارة الأولى التي يتـ إجراؤىا باسـ 

تحميؿ سمسمة الأحرؼ إلى تمؾ الأحرؼ أو مجموعات الأحرؼ التي تتوافؽ مع صوت  العممية 
. بعد ذلؾ، يتـ (phoneme؛ يتـ تحميؿ حرفيف إلى حرؼ واحد  shواحد )عمى سبيؿ المثاؿ، 

تحويؿ الصوت( لموصوؿ إلى عمـ  - graphemeتطبيؽ قواعد ترجمة صوت الحروؼ )
  .الأصوات
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اتصاؿ النطؽ واليجاء مف  يتمكفلقراءة الكممات المرئية صوتي  -نموذج مرئي: نموذج القياس
ى سبيؿ معرفة الكممات التي ليا أنماط تيجئة ونطؽ متشابية  )عمفي قد تساعد و  وحداتالمعرفة 
و  batبسبب تشابييا الإملائي والصوتي مع الكممات المعروفة  fatالتعرؼ عمى كممة  :المثاؿ
mat  وcat .) 

لمتعرؼ عمى الكممات عمى تطوير  قياسأثر كؿ مف نموذجي المسار المزدوج وال: نماذج اتصالية
التي تدؿ عمى أىمية  ؿ"النماذج التي تمت صياغتيا مؤخرًا، والتي يشار إلييا باسـ نماذج "الاتصا

وتقترح أنو يمكف معالجة كؿ مف الكممات المكتوبة  لمتعرؼ عمى الكممات  المعمومات الصوتية
بشكؿ منتظـ وغير منتظـ بنفس الطريقة، مف خلاؿ نظاـ مترابط لمغاية مف المعرفة الإملائية 

وأصوات الكلاـ التي تمثميا الروابط بيف الحروؼ في الكممات، أي أف  .والصوتية والدلالية المكتسبة
 .تمؾ الحروؼ، ومعرفة المفردات الفردية

 الوعي الفونولوجي لدي المتأخرين لغوياً:
إلى أف مف أكثر المشكلات التي  Barbosa, et al .2009)ذىب باربوسا وآخروف )

 تؤدي إلى التأخر المغوي ضعؼ المعالجة الصوتية ولذلؾ تنمية ميارات الوعي الصوتي للأطفاؿ
 تؤدي إلى تحسف فيـ المغة والتعبير المفظي والطلاقة الكلامية.

أوضحت   .Farquharson, et al (2014)فنجد أف دراسة فاركوىارسوف وآخروف  
فالأطفاؿ  أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف التأخر المغوي لدييـ عجز ممحوظ في المعالجة الصوتية،

وبة تخزيف ومعالجة الأصوات في الكممات. الذيف يعانوف مف ضعؼ الوعي الصوتي لدييـ صع
ىو مشابو مف الكممات بيف بعضيا البعض.  حيث أف الوعي الفونولوجي يساعد عمى التمييز ما

ر، كمما كانت التفاصيؿ الصوتية ضرورية لمتمييز بيف ثكانت مفردات الطفؿ أك ولذلؾ كمما
لفونولوجي في مرحمة مبكرة كمما المفردات والكممات، وكمما كاف التدريب عمى ميارات الوعي ا

 كاف ليا تأثير مؤثر وفعاؿ عمى اكتساب المغة. 
 التكامل الحسي -جـ

التكامؿ الحسي يشير إلى أف    Horowitz & Röst (2006) ىورويتز وروستيرى 
معالجة المعمومات التي تكوف أعيننا وآذاننا وجمدنا وعضلاتنا ومفاصمنا وفمنا وأنفنا والشعور 

 حسية.النظمة الأ تتـ ىذه المعالجة في مختمؼو  ،إلى الدماغوسيمة التوصيؿ ف بالتواز 
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بأنو عممية معرفية تنظـ المدخلات الحسية مف   Reynolds (2008)رينولدز يعرفو 
أجؿ القياـ بوظائؼ الحياة اليومية، تتـ في الدماغ لتنظيـ المعمومات القادمة مف حواس الجسـ 

عطاءالمختمفة ومعالجتيا  الاستجابات المناسبة لمبقاء عمى قيد الحياة والشعور بالعالـ مف حولنا  وا 
 والاستجابة لممواقؼ المختمفة.
أف التكامؿ الحسي وىو عممية تمقي الجياز العصبي  Elbert( 2018ويرى  ألبرت )

لى الاستجابات السموكية  رسائؿ الحواس المختمفة يستشعرىا ويحوليا إلى محرؾ مناسب وا 
ويجب عمى أجسامنا معالجة ودمج مستمر ليذه المعمومات الحسية القادمة مف البيئة وأف  المناسبة

تكوف منظمًا عصبيًا، كؿ الحواس يجب أف تعمؿ الأنظمة معًا لتزويدنا بالمستوى الأمثؿ 
بالاستجابة لممعمومات الحسية تؤثر بشكؿ كبير  للاستجابة والطريقة التي يأخذ بيا الأطفاؿ الصغار

 شاركتيـ الأنشطة اليومية، وتنمية حواسيـ ولغتيـ.عمى م
: "ىو Sensory Integrationأف التكامؿ الحسي    Lajoie( 2020) لاجويويرى  

 الذي يساعد الفرد عمى التعمـ باستخداـ أكثر مف حاسة واحدة".
ومما سبؽ تعرؼ الباحثة أنشطة التكامؿ الحسي  ىي التي تساعد الفرد عمى التعمـ 

وفمنا معالجة المعمومات التي تكوف أعيننا وآذاننا ـ أكثر مف حاسة واحدة عف طريؽ باستخدا
ولمسنا وسيمة لتنمية المغة وميارات الوعي الفونولوجي لدي الطفؿ المتأخر لغوياً في صورة برنامج 
قائـ عمى ميارات أنشطة التكامؿ الحسي في تنمية ميارات الوعي الفونولوجي لدي عينة مف 

سنوات باستخداـ الأنشطة والفنيات التي تناسب  6إلى  4المتأخريف لغوياً مف عمر  الأطفاؿ
عبارة عف مجموعة أنشطة  ويعرف في الدراسة الحالية إجرائيا . البرنامج والفئة العمرية للأطفاؿ

مخططة ومنظمة تيدؼ إلى تنمية ميارات الوعي الفونولوجي وىي: التشابو في الصوت الأوؿ 
خير والاختلاؼ في الصوت الأوؿ والوسط والأخير، الأصوات المغوية، المزج والحذؼ والوسط والأ

سنوات  6إلى  4والتقسيـ والعد والإيقاع لتعميـ وتدريب الأطفاؿ المتأخريف لغوياً مف عمر 
باستخداـ الأنشطة والفنيات التي تناسب البرنامج والفئة العمرية للأطفاؿ مف خلاؿ الجمسات 

 تتـ بطريقة منظمة. الفردية التي
 :Sensory Integration Theoryنظرية التكامل الحسي 

تبحث ىذه النظرية عف تفسير لممشكلات الخاصة بالتعمـ والسموؾ، والتي لا ترجع إلى  
تمؼ في الجياز العصبي المركزي، وتعتبر أوؿ مف وضع أسس نظرية التكامؿ الحسي ىي 
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التي أضافت إلى الحواس الخمسة المعروفة لدينا  Ayres, J. المعالجة الأمريكية جيف آيرس
 أخرى وىي :  حواساً 

الجاذبية )الفراغ، التوازف،  الحاسة الدىميزية : وىي المرتبطة بالأذف الداخمية، والتي توفر معمومات عف *
 الحركة(. 

لحسية المعمومات ا المثيرات الحسية العميقة: وىي المرتبطة بالعضلات والمفاصؿ، والتي توفر *
 (Ayre, 1972).المستقبمة مف المفاصؿ والعضلات والأربطة مف أجزاء الجسـ

وتعتمد ىذه النظرية عمى أف الجياز العصبي يقوـ بربط وتكامؿ جميع الأحاسيس الصادرة مف 
الجسـ، وتعمؿ ىذه الأحاسيس مع بعضيا لتشكيؿ صورة مركبة عف وجودنا في الكوف، ويحدث التكامؿ 

شعورية. وبالتالي فأف أي خمؿ في تمؾ الأحاسيس يؤدي إلى اضطراب في التكامؿ بصورة آلية لا 
 . يالحس

 علاقة التكامل الحسي بتنمية المغة:
تـ استخداـ التكامؿ الحسي في مجتمع العلاج الوظيفي لأكثر مف ثلاثيف عامًا. أيريس 

الكلاـ والمغة. يستخدـ  ( أوؿ مف أنشأ علاقة متبادلة بيف استخداـ التكامؿ الحسي وتطوير5977)
 (.Caceres,2009التكامؿ الحسي كأداة لإعداد الطفؿ لمتعمـ المياـ والميارات المغوية)

بما أف الاتصاؿ المغوي ىو عممية تشمؿ المشاركة والتجارب والعلاقات مع الآخريف ومع 
لكلاـ أو غير البيئة الخارجية والتي تتـ عف طريؽ أفعاؿ اتصالية رمزية تكوف إما شفيية مثؿ ا

حركات الوجو وتعبيراتو وحركات الجسد المختمفة( ويحتوي الاتصاؿ  -شفيية مثؿ )ايماءات 
المغوي الناجح عمى العديد مف الميارات التي يمر بيا الفرد أثناء مراحؿ نموه وتسمي بدايات 

التعبير، ميارات الاتصاؿ المغوي لدي الأطفاؿ وىي )ميارة التقميد، التعرؼ والفيـ، الربط، 
 .(Slulayrd et al. 2015)التسمية( 

ضطرابات المغة والكلاـ، اولذلؾ تعتبر تدريبات التكامؿ الحسي أحدث طريقة لتخفيؼ 
فيي الطريقة التي يوصي بيا الأخصائييف، وذلؾ بإخضاع الطفؿ لخميط أو أكثر مف جمسات 

 (.Ayres &  Robbins ،2005العلاج لدمج الحواس الثلاث: سمعي بصري لمسي )
إف العلاج بالتكامؿ الحسي متعدد الحواس أثبت فعاليتو في المعالجة الصوتية المغوية، 

فحيث أف تطوير التعرؼ  والذاكرة المفظية، والمفردات، وقواعد الإملاء، والبنية، وعمـ الأصوات
فة عمى أنماط الصوت والحروؼ وتفسير الكممات وبشكؿ عاـ تنمية المغة والتحدث وتقوية معر 

 . (Lajoie, 2020)والكتابة أثناء التعمـ كؿ ذلؾ يتـ عف طريؽ الحواس المتعددة  ةالقراء
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علاج معتمد  إلى إدخاؿ Campbell et al. (2008) كامبؿ وآخروف دراسة تيدؼو 
لمساعدة الطلاب المعرضيف  في برنامج يعتمد عمى الوعي الفونولوجيعمى التكامؿ الحسي 
فت نتائج الدراسة عف طلاقة فؾ حرؼ العمة الساكف والكممات كشحيث لخطر تأخر المغة، 

مع التعرؼ عمى الصوت، كما زادت  عف طريؽ التكامؿ الحسيالمتوافقة مع الحرؼ الساكف 
 طلاقة المغة بشكؿ عاـ.

 الدراسات والبحوث السابقة وفروض الدراسة:
 غوياً.أولًا: دراسات تناولت الوعي الفونولوجي لدي الأطفال المتأخرين ل

تأثير التدريب إلى دراسة  Rvachew, et al. (2004وآخروف ) رفاتشوىدفت دراسة 
التعبيري،  المغويتأخر العمى إنتاج الكلاـ وميارات الوعي الصوتي للأطفاؿ الذيف يعانوف مف 

ر لغوي تعبيري متوسط تمقى أربعة وثلاثوف مف أطفاؿ ما قبؿ المدرسة الذيف يعانوف مف تأخحيث 
تمقت المجموعة التجريبية تدريبًا و . لمغةجمسة علاج بالإضافة إلى علاجيـ المنتظـ  56يد و شدأ

عمى الإدراؾ الصوتي، والتعرؼ عمى الحروؼ، والترابط بيف الحروؼ والصوت، ومطابقة بداية 
الصوتي مقارنة بالمجموعة كبير في ميارات الوعي  تحسفأظيرت المجموعة التجريبية و  الكممة،

 .الضابطة
الوعي الصوتي  معرفة آثرإلى  Kim, et al. (2020) وآخروف  دراسة كيـوىدفت 

سنوات  6و  4والمعالجة الصوتية عمى الميارات المغوية لدى الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ بيف 
يشمؿ مجموعتيف: مجموعة تعاني طفلًا  37الذيف يعانوف مف تأخر المغة وشارؾ مجموعة مف 

. وتـ ( طفؿ58( طفؿ والأخرى تتطور تطور طبيعي عددىـ )55)عددىـ  مف التأخر المغوي
الكممات غير المتكررة، واختبار المفردات الاستقبالية والتعبيرية، وميمة الحكـ  اختبار إجراء

النحوي لتحميؿ العلاقة بيف الوعي الصوتي، والمعالجة الصوتية، والقدرة المغوية. تـ إجراء تحميؿ 
عدد لفحص المياـ الفرعية لمتوعية الصوتية التي تتنبأ بالقدرة المغوية. وفي انحدار تدريجي مت

مجموعة الأطفاؿ الذيف يتطوروف لغوياً بشكؿ طبيعي أظيرت بشكؿ كبير الوعي بالمفردات 
 ذيالصوتي ال حيث قاـ الباحثيف ببرنامج قائـ عمى تنمية الوعيالاستقبالية والأداء النحوي. 

الذيف أظيروا مجموعة المتأخريف لغوياً لؼ والتمييز عمى مستوى المقاطع تكوف مف العد والحذي
تقدماً بشكؿ كبير بالمفردات الاستقبالية والمفردات التعبيرية والأداء النحوي. وأظيرت النتائج أف 
أداء الوعي الصوتي كاف مختمفاً بشكؿ كبير بيف المجموعتيف. مما يشير إلى أىمية تنمية الوعي 

 ي لتنمية قدرة الوعي المغوي.الفونولوج
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 ثانياً: دراسات تناولت التكامل الحسي لتنمية المغة
إلى قياس تأثير العلاج بالتكامؿ الحسي للأطفاؿ  Linde (2008) لينديىدفت دراسة 

( ذكر. 54( إناث و)8طفؿ كانت ) 77الذيف يعانوف مف التأخر المغوي وتكونت العينة مف 
سنوات  8أعمارىـ )ر مف العينة كانت مف الذكور، وكاف متوسط وبالتالي فإف النسبة الأكب

وشيريف( يعانوف مف صعوبات في المغة الاستقبالية وصعوبات في المغة التعبيرية وصعوبات 
الغرض مف طفؿ وكاف  77مختمطة مف المغة الاستقبالية والتعبيرية عف طريؽ عمؿ استبيانات لػ 

 تـ الحصوؿ عمى البيانات مف لأطفاؿ التأخر المغوي. يىذه الدراسة ىو تحديد المظير الحس
كاف واضحًا مف نتائج الاستبيانات أف و  المشاركيف مف خلاؿ استكماؿ استبياف الممؼ الحسي

المعالجة الحسية التي تختمؼ بشكؿ كبير عف  لدييـ اضطرابات المغة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف
النيائية إلى أف  أشارت النتائجخاصة بالتأخر المغوي كما الذيف ليس لدييـ مشاكؿ الأطفاؿ العادييف 

مف  :63أف كما وجدت الدراسة  واجيت صعوبات مع جميع الحواس الأربعةالتأخر المغوي عينة 
 نتج عنو تطور المغة لدييـ. كجزء مف نظاميـ العلاجي يتمقوف علاجاً بالتكامؿ الحسيالأطفاؿ 

أثر برنامج تدريبي قائـ عمى  إلى معرفة ( 7758) وآخروف ساىمت دراسة سميماف 
وتحسيف مفيوـ الذات لدي الأطفاؿ. وتكونت عينة  مغةنظرية التكامؿ الحسي في علاج تأخر ال

ختبار قبمي، ثـ لاذكور( في مجموعة واحدة حيث تخضع  ۳إناث،  4( اطفاؿ )۷الدراسة مف )
سنوات(  6-3) مف عمرلذات، وتحسيف مفيوـ ا مغةتخضع لبرنامج تكامؿ حسي لعلاج لتأخر ال

ويتمتعوف بمستوى ذكاء مرتفع، وراعي الباحث في اختيار عينة الدراسة أف لا يرتبط الاضطراب 
أظيرت النتائج مستوي تحسف الأطفاؿ نتيجة تدريبات وأنشطة التكامؿ و  المغوي بأية إعاقة أخرى.

وأتضح ذلؾ مف خلاؿ تحسيف  الحسي التي اعتمد عمييا الباحث أثناء تطبيؽ البرنامج العلاجي،
 .لأفراد عينة الدراسة مغةمستوى أداء تأخر ال

 ثالثاً: دراسات تناولت التكامل الحسي وميارات الوعي الفونولوجي والتأخر المغوي:
أسبوعًا ىو استكشاؼ  57التي استمرت   Lajoie  2020)) لاجويىدفت دراسة  

والتأخر  مف صعوبات التعمـلدي مجموعتيف  بالطلا تطويرفي  تنمية الوعي الفونولوجي فعالية
برنامج  متعدد الحواس وأنشطة الصوتيات في لتكامؿ الحسيممزوج بأنشطة افي برنامج  المغوي

 المغة لممستوى الابتدائي في ىذه الدراسة، تـ اختيار ستة طلاب يعانوف مف صعوبات تعمـ مختمفة
النتائج إلى تنمية الوعي الصوتي والمغة لدي  وأشارت )ثلاثة فتياف وثلاث فتيات(. وتأخر لغوي
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القنوات التي تعتمد عمي الحواس المتعددة المتمثمة في  الأطفاؿ في المجموعتيف عف طريؽ الأنشطة
  .بشكؿ متزامف  الحركية السمعية والبصرية
لتعزيز  التكامؿ الحسيفاعمية إلى معرفة   Derby   2020) ) دربيىدفت دراسة 

كاف المغوي. و  رلدى الأطفاؿ في سف ما قبؿ المدرسة الذيف يعانوف مف تأخالوعي الصوتي 
الغرض مف ىذه الدراسة ىو فحص ميارة الوعي الصوتي لعلاقات الحرؼ والصوت لطلاب ما 

حيث تعرض كؿ طفؿ لمنيج  ،قبؿ المدرسة باستخداـ تدخؿ الصوتيات البصرية الحركية المتعددة
المتأخريف دقة صوت الحروؼ للأطفاؿ  لتحسيفتيات البصرية إمكانية دعـ الصو مع  ،صوتي عاـ

. أشارت نتائج الدراسة إلى أف الصوتيات البصرية / السمعية يمكف أف تكوف بمثابة أداة لغوياً 
وعلاج اضطراب ميارات الوعي الصوتي وتحسيف مع مجموعة متنوعة مف الطلاب لتعزيز للاستخداـ 
 .وتأخر المغة

  فروض الدراسة:
( بيف متوسطات رتب عينة البحث في التطبيؽ 7075وجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )ت -5

القبمي والبعدي لمقياس ميارات الوعى الفونولوجي لصالح التطبيؽ البعدي يعزى لمبرنامج 
 التدريبي القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي.

طات رتب عينة البحث في ( بيف متوس7075عند مستوى ) عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً  -7
في كؿ بعد مف أبعاد مقياس الوعى  )التتبعي( بعد شيريف يوالبعد يالتطبيؽ البعد

الفونولوجي وفي المقياس ككؿ مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج التدريبي في تحسيف ميارات 
 خريف لغوياً وبقاء أثره.أالوعى الفونولوجي لدى الأطفاؿ المت

الواحدة )قبمي وبعدي  التجريبيةة المجموعي ذدراسة عمى التصميـ شبو التجريبي تعتمد ال :منيج الدراسة
 وتتبعي(.
بعض مراكز التخاطب وتأىيؿ ذوي الاحتياجات الخاصة  بزيارة  ةالباحث تقام: الدراسةومجتمع عينة 

ياً عمى أسيوط، حيث يتواجد الأطفاؿ المتأخريف لغوياً وبدأ التطبيؽ باكتشاؼ المتأخريف لغو بمحافظة 
( طفؿ متأخر لغوياً وقامت الباحثة باختيار 55سنوات ووجد بينيـ) 6-4طفؿ مف سف 77عينة عددىا 

( 7( كعينة التجربة الأساسية لمبحث، الذكور)5( كعينة استطلاعية و)57عينة عشوائية عددىـ )
 ( سنوات.5( بمتوسط عمري)3والإناث)
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 ساسية وفقا لما يمي:تم اختيار العينة الأ خطوات اختيار العينة:
( طفلًا كعينة 77مر اختيار العينة الأساسية لمبحث والتي كاف عددىا الأصمي )

( طفؿ متأخر لغوياً وقامت الباحثة باختيار عينة عشوائية 55استطلاعية ووجد بينيـ )
 ( أطفاؿ كعينة التجربة الأساسية لمبحث لممرحمة العمرية5(أطفاؿ كعينة استطلاعية و)57عددىـ)

 ( سنوات بعدة مراحؿ ىي:6 -4)
اختيار المكاف الذى سيتـ فيو التطبيؽ وىو )بعض مراكز التخاطب وتأىيؿ ذوي الاحتياجات  -5

 المركز. إلى الحضور في المنتظميف مف العينة أفراد يكوف أسيوط( عمى أفبمحافظة الخاصة 
( طفؿ 55( وجد بينيـ )77تطبيؽ مقياس أبو حسيبو لمغة المعرب عمى عينة استطلاعية )ف  -7

التأخر المغوي مع التأكد مف جميع أفراد العينة مف ذوى متأخر لغوياً، مع الأخذ في الاعتبار أف 
 لمتأخر المغوي. مصاحبة أخرى إعاقات مف النيائية العينة أفراد جميع خمو

( 57)  تطبيؽ مقياس ميارات الوعى الفونولوجى المصور بعد اختيار عينة عشوائية مقدارىا -3
( مياـ ليا تعميمات واضحة ومحددة، يحصؿ الطفؿ 5كؿ بعد منيا يتـ قياسو مف خلاؿ )أطفاؿ، 
( درجة في حالة الإجابة الخاطئة 7( درجة في حالة الإجابة الصحيحة، ويحصؿ عمى )۱عمى )

 ( أطفاؿ لا يعانوف مف نقص في ميارات الوعي الفونولوجي.5، حيث تـ استبعاد )عمى كؿ صورة
ضمف الفئة العمرية بيف  ( أطفاؿ5وبعد تطبيؽ المقاييس السابقة كانت عينة البحث الأساسية )  -4

 .( سنوات5( بمتوسط عمري )3( والإناث )7الذكور ) ( سنوات مف الجنسيف4-6)
   أدوات الدراسة:

 المقياس المغوي المعرب لأطفال ما قبل المدرسة  ) إعداد أحمد أبو حسيبو(. -1
قياس لتمييز وتشخيص الأطفاؿ ذوي التأخر المغوي في جانبيف ىما: )اختبار يستخدـ الم

المغة الاستقبالية، واختبار المغة التعبيرية(، وكؿ اختبار منيما يشتمؿ عمى مجموعة مف البنود 
 67أ. اختبار المغة الاستقبالية )يحتوي عمى  المتدرجة في مستوى الصعوبة عمى النحو التالي:

 نداب
 بندا(.  ۷۱ر المغة التعبيرية )يحتوي عمى ب. اختبا

 -يمكف تطبيؽ المقياس المغوي عمى الأطفاؿ في المرحمة العمرية الواقعة ما بيف )عمر شيريف  -
يتحدد . ويتـ التصحيح مف خلاؿ المستوى القاعدي لمغة الطفؿ و عمر سبعة أعواـ وخمسة أشير(

طفؿ إذا لـ يجتاز البنود الثلاثة مف نقطة البدء وال ( في ثلاثة بنود متتالية.5بحصولو عمى درجة )
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( في ثلاثة 5حتى يحصؿ الطفؿ عمى درجة ) ننتقؿ إلى البنود السابقة ليذه البنود )عمر أقؿ(
بنود متتالية. وتعتبر كؿ البنود التي تسبؽ المستوى القاعدي بنود صحيحة أي يحصؿ فييا عمى 

 (. 5درجة )
 حصولو عمى درجة )صفر( في خمسة بنود متتالية.مستوى السقؼ لمغة الطفؿ يتحدد ب -

لاختبار المغة بإيجاد معامؿ  يحساب صدؽ الاتساؽ الداخمقامت الباحثة ب صدق اختبار المغة:
الارتباط بيف درجة كؿ اختبار )المغة الاستقبالية والمغة التعبيرية( والدرجة الكمية للاختبار 

 .SPSS 0.18باستخداـ برنامج 
 ل الارتباط بين درجة كل اختبار والدرجة الكمية للاختبار( معام1جدول )

دؽ اختبار المغة حيث أف معاملات الارتباط بيف درجة كؿ ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ص
(. مما 7.75اختبار )المغة الاستقبالية والمغة التعبيرية( والدرجة الكمية للاختبار دالة عند مستوى )

 .يجمو أداة صادقة تصمح لمتطبيؽ بالبحث الحالي
ار المغة باستخداـ طريقة حساب ثبات اختبوقد قامت الباحثة ب :الثبات لاختبار المغة لأبو حسيبو

  SPSS 0.18التجزئة النصفية والفاكرونباخ ببرنامج.
 ( معاملات الثبات لاختبار المغة باستخدام طريقة التجزئة النصفية والفاكرونباخ2جدول )

 
معامل ارتباط التجزئة 

 النصفٌة
 معامل الفاكرونباخ تصحٌح الطول سبٌرمان براون

 0.73 0.79 0.66 الاختبار ككل
ة ئبطريقة التجز  ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ثبات اختبار المغة حيث بمغت قيمة الثبات

. مما يحقؽ 0.73وباستخداـ الفاكرونباخ  0.79النصفية بعد تصحيح الطوؿ بسبيرماف براوف 
 نسبة ثبات مقبولة ليذه الأداة ويجعميا صالحة لمتطبيؽ بتجربة البحث.

 73/8/7777إلى  5/8/7777يؽ الدراسة الاستطلاعية مف تـ تطب اكتشاف المتأخرين لغوياً:
سنوات ووجد  6-4طفؿ مف سف  77يوماً لاكتشاؼ المتأخريف لغوياً عمى عينة عددىا  77مدتيا 

 مستوى الدلالة
جة الكلٌة ربٌن درجة كل اختبار والد معامل الارتباط

 الاختبار للاختبار

 اللغة الاستقبالٌة **0.994 (0.0.دال عند مستوى  )
 اللغة التعبٌرٌة **0.790 (0.0.دال عند مستوى  )
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(  أطفاؿ كعينة استطلاعية 57( طفؿ متأخريف لغوياً وتـ اختيار بطريقة عشوائية )55بينيـ )
 ( أطفاؿ كعينة التجربة الأساسية لمبحث.5و)

 ( أطفال متأخرين لغوياً 5( بيانات عينة تجربة البحث وعددىا ) 3جدول )
  1 الحالــــة

الذرجة 

 الخام

الذرجة 

 المعيارية

العمر اللغىي 

 المكافيء

نقطة الحذ 

 الفاصل

 .4-34 شهر( 10سنة )  008 30 10 اللغة الاستقبالٌة .9/8/0.0 تارٌخ التقٌٌم

 43-39 شهر( 12سنة ) .000 .3 13 بٌرٌةاللغة التع 0/8/0.03 تارٌخ المٌلاد

 001-003 شهر(  11سنة ) 009 31 44 المجموع 3 - . – 8 العمر الزمنى

  2 الحالــــة
الذرجة 

 الخام
الذرجة 

 المعيارية
العمر اللغىي 

 المكافيء
نقطة الحذ 

 الفاصل

 .4-34 شهر( 12سنة ) .000 30 11 اللغة الاستقبالٌة .00/8/0.0 تارٌخ التقٌٌم

 43-39 شهر( 18)  100 .3 18 اللغة التعبٌرٌة 2/0.03/.0 تارٌخ المٌلاد

 001-003 شهر( 14سنة )  1 31 10 المجموع 3 - 2 – 0 العمر الزمنى

  3 الحالـــة
الذرجة 

 الخام
الذرجة 

 المعيارية
العمر اللغىي 

 المكافيء
نقطة الحذ 

 الفاصل

 40-39 شهر( 21سنة ) 1000 .3 20 اللغة الاستقبالٌة .00/8/0.0 تارٌخ التقٌٌم

 41-42 شهر( 20سنة )  103 .3 20 اللغة التعبٌرٌة 9/00/0.02 تارٌخ المٌلاد

 008-001 شهر( 22سنة ) 108 31 81 المجموع 3 - 9 – 0 العمر الزمنى

  4 الحالـــة
الذرجة 

 الخام
الذرجة 

 المعيارية
العمر اللغىي 

 المكافيء
نقطة الحذ 

 الفاصل

 40-39 شهر( 24سنة)  .100 .3 20 اللغة الاستقبالٌة .01/8/0.0 تقٌٌمتارٌخ ال

 41-42 شهر( 13سنة ) 0000 .3 14 اللغة التعبٌرٌة 0/00/0.02 تارٌخ المٌلاد

 008-001 شهر( .2سنة )  102 31 11 المجموع 3 - 8 -04 العمر الزمنى

  5 الحالـــة
الذرجة 

 الخام
الذرجة 

 المعيارية
العمر اللغىي 

 المكافيء
نقطة الحذ 

 الفاصل

 40-39 شهر( 29سنة ) 200 .3 21 اللغة الاستقبالٌة .8/0.0/.0 تارٌخ التقٌٌم

 41-42 شهر( 21سنة ) 101 .3 20 اللغة التعبٌرٌة 9/0.02/.0 تارٌخ المٌلاد

 008-001 شهر( 23سنة ) 109 31 83 المجموع 3 -00 – . العمر الزمنى

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بياني يوضع الدرجات الخام لمغة الاستقبالية والتعبيرية والمجموع وعلاقتيا بنقطة الحد الفاصل )الحالة ( رسم 1)شكل 
 الأولى(

الحالة الأولى: كانت تعاني مف ضعؼ ممحوظ في فيـ الكثير مف الكممات البسيطة )المغة 
  .تعبيرية( تو )لغةاالاستقبالية( وضعؼ ممحوظ في استخداـ كممات بسيطة لمتعبير عف احتياج
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( رسم بياني يوضع الدرجات الخام لمغة الاستقبالية والتعبيرية والمجموع وعلاقتيا بنقطة الحد الفاصل )الحالة 2شكل )
 الثانية(

الحالة الثانية: كانت تعاني مف ضعؼ في فيـ الكثير مف الكممات البسيطة والجمؿ )المغة الاستقبالية( 
  .تو )لغة تعبيرية(اداـ كممات بسيطة لمتعبير عف احتياجوضعؼ ممحوظ في استخ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

( رسم بياني يوضع الدرجات الخام لمغة الاستقبالية والتعبيرية والمجموع وعلاقتيا بنقطة الحد الفاصل )الحالة 3شكل )
 الثالثة(

 –بتاعو  –و ى – يالحالة الثالثة: كانت تعاني بشكؿ ممحوظ مف عدـ القدرة عمى فيـ الضمائر )ى
لدييا ضعؼ في )المغة الاستقبالية( وكذلؾ لا يستخدـ الممكية لمشيء )لغة تعبيرية(  أيبتاعيا( 

وكذلؾ ضعؼ ممحوظ في فيـ الجمؿ )المغة الاستقبالية( وضعؼ في الإجابة عف الأحداث 
 (.الافتراضية ) المغة التعبيرية
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خام لمغة الاستقبالية والتعبيرية والمجموع وعلاقتيا بنقطة الحد الفاصل )الحالة ( رسم بياني يوضع الدرجات ال4شكل )
 الرابعة(

 –حمر ألواف )الحالة الرابعة: كانت تعاني بشكؿ ممحوظ مف عدـ القدرة عمى التعرؼ عمى الأ
صفر( وعدـ القدرة عمى فيـ الكممات البسيطة وضعؼ ممحوظ في فيـ الجمؿ )المغة أ –خضر أ

لية( وكذلؾ لا يستخدـ الممكية لمشيء وضعؼ في الإجابة عف الأحداث الافتراضية )المغة الاستقبا
 .التعبيرية(

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

( رسم بياني يوضع الدرجات الخام لمغة الاستقبالية والتعبيرية والمجموع وعلاقتيا بنقطة الحد الفاصل )الحالة 5شكل )
 الخامسة(

وكذلؾ الكممات  -ي فيـ  كممات الوصؼ مثؿ كبير وصغيرالحالة الخامسة: كانت تعاني مف ضعؼ ف
كثر مف وأقؿ مف )لغة استقبالية( وكذلؾ لا يستطيع التعبير عف استخداـ أالدالة عمى التفضيؿ مثاؿ 

 فعاؿ والضمائر )لغة تعبيرية(.سماء والأالأ
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يتكوف المقياس  :ـــــات(الوعــي الفونولوجـي المصــــور  )إعداد حماده الـــــزيــــميارات مقيـاس  -2
عبارات لكؿ بعد، كؿ  5أبعاد لميارات الوعي الفونولوجي، وذلؾ بواقع  ۹( عبارة تقيس 45مف )

( درجة في حالة الإجابة الصحيحة، ۱( مياـ، يحصؿ الطفؿ عمى )5بعد يتـ قياسو مف خلاؿ )
ؽ مقياس ميارات ويمكف تطبي ،( درجة في حالة الإجابة الخاطئة عمى كؿ صورة7ويحصؿ عمى )

 ( سنوات.5( بمتوسط عمري )6: 4بيف) العمر الواقعالوعي الفونولوجي عمى الأطفاؿ في 
الوعي الفونولوجي المصور لحماده لزيات وعرضتو لمتحكيـ ميارات قد تبنيت مقياس و 

% عمى 95عمى مجموعة مف السادة المحكميف تخصص عمـ نفس وجاءت آرائيـ متفقة بنسبة 
ضافة بعد عاشر تحت مسمي الوعي بمزج الأصوات  وجود الأبعاد التسعة الأولى بمياراتيا وا 
 .لتكويف جممة

لمقياس الوعى  يتـ حساب صدؽ الاتساؽ الداخم  الوعى الفونولوجي:ميارات الصدق لمقياس 
الوعى  ميارات  بعاد مقياسأالفونولوجي بإيجاد معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة ودرجة كؿ بعد مف 

الوعى الفونولوجي والدرجة الكمية لممقياس  الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد مقياسفونولوجي ومعامؿ ال
 .SPSS 0.18باستخداـ برنامج 

الوعى  ميارات صدق الاتساق الداخمي بين درجة كل فقرة ودرجة كل بعد من أبعاد مقياس -1
 الفونولوجي 
الوعى  ميارات درجة كؿ بعد مف أبعاد مقياس( معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ فقرة و 4جدوؿ ) 

 الفونولوجي

 رقم العبارة البعد بٌن درجة كل فقرة ودرجة البعد معامل الارتباط

*0.711 

 الأول

1 
0.916** 2 

*0.694 3 
*0.711 4 

0.915** 5 
**0.767 

 ًالثان

6 
*0.717 7 
*0.757 8 
*0.708 9 
**0.894 10 
**0.913 

 الثالث
11 

**0.837 12 
*0.745 13 
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 (7.75(                   * دالة عند مستوى )7.75عند مستوى )دالة 
 صدق الاتساق الداخمي بين درجة كل بعد من أبعاد المقياس والدرجة الكمية لممقياس: -2

 ية لممقياسبعاد مقياس الوعى الفونولوجي والدرجة الكمأ( معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف 5جدوؿ )
 

**0.836 14 
**0.912 15 
**0.898 

 الرابع

16 
*0.744 17 
*0.718 18 
**0.843 19 
**0.899 20 

**0.840 

 الخامس

21 
**0.841 22 
*0.677 23 
**0.839 24 

0.840** 25 
**0.820 

 السادس

26 
*0,745 27 
*0.732 28 
*0.761 29 
*0.760 30 

0.684* 

 السابع

31 
0.717* 32 
0.677* 33 
0.842** 34 
0.840** 35 
0.686* 

 الثامن

36 
0.678* 37 
0.740* 38 
0.818** 39 
0.739* 40 
0.824** 

 التاسع

41 
0.671* 42 
0.703* 43 
0.731* 44 
0.730* 45 
0.692* 

 العاشر

46 
0.699* 47 
0.846** 48 
0.757* 49 
0.719* 50 
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 (7.75(                   * دالة عند مستوى )7.75عند مستوى )دالة ** 
نولوجي حيث أف جميع و الوعى الفميارات ويتضح مف الجدوؿ السابؽ صدؽ مقياس 

بعاد مقياس الوعى الفونولوجي أبيف درجة كؿ فقرة ودرجة كؿ بعد مف معاملات الارتباط 
الوعى الفونولوجي والدرجة الكمية ميارات ومعاملات الارتباط بيف درجة كؿ بعد مف أبعاد مقياس 

(. مما يجمو أداة صادقة تصمح لمتطبيؽ 7.75( أو مستوى )7.75)ستوى دالة عند ملممقياس 
 .بالبحث الحالي
تـ حساب ثبات المقياس ككؿ وأبعاده باستخداـ  الوعى الفونولوجي:ميارات الثبات لمقياس 

 .SPSS 0.18لفاكرونباخ ببرنامج أمعادلة 
 ونباخ( معاملات الثبات لكؿ بعد ولممقياس ككؿ باستخداـ الفاكر 6جدوؿ )

 معامل الثبات بعادالأ

 044. الوعى بالصوت الأول من الكلمة المنطوقة

 044. الوعى بالصوت الأخٌر من الكلمة المنطوقة

 049. الوعى بالصوت المختلف أول الكلمة المنطوقة

 080. الوعى بالصوت المختلف فً نهاٌة الكلمة المنطوقة

 041. الوعى بالكلمات ذات الاٌقاع الواحد

 .08. تقدٌم كلمة مشابهة

 041. عد مقاطع الكلمة المنطوقة

 018. قطع المقطع الأول من الكلمة المنطوقة

 .08. مزج الأصوات لتكوٌن كلمة

 011. مزج الأصوات لتكوٌن جملة

 084. المقٌاس ككل

 البعد جة الكلٌة للمقٌاسربٌن درجة كل بعد والد معامل الارتباط

0.694* 1 
0.678* 2 
0.924** 3 
0.659* 4 
0.702* 5 
0.807** 6 
0.775** 7 
0.716* 8 
0.825** 9 
0.923** 10 
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الوعي الفونولوجي حيث تراوحت ميارات ويتضح مف الجدوؿ السابؽ ثبات أبعاد مقياس 
. مما يحقؽ نسبة ثبات 7.86وثبات المقياس ككؿ بمغ قيمتو   7.86 – 7.63ثبات ما بيف قيـ ال

 ميا صالحة لمتطبيؽ بتجربة البحث.مقبولة ليذه الأداة ويجع
 برنامج قائم عمى أنشطــــة التكامــــــــل الحســــــي   ) إعــــــداد البــــــــــــــــاحثـــــــة(. -3

/ 5/57ـ  إلى 5/9/7777( جمسة بدأ التطبيؽ مف تاريخ 36مى مدار )تـ تطبيؽ برنامج ع
أسبوع وقد  57( جمسة عمى مدار 36ـ وقامت الباحثة بتطبيؽ عدد مف الجمسات )7777

( 45استغرؽ البرنامج ثلاث شيور بواقع ثلاث جمسات أسبوعياً وتستغرؽ زمف الجمسة متوسط )
( أطفاؿ والبرنامج يعتمد 5وتـ تطبيقو عمى عدد ) ةبما فييا جمسات تمييدية وأخرى أساسيدقيقة 

عمى عدة ميارات لموعي الفونولوجي منيا ميارات: التشابو في الصوت الأوؿ والوسط والأخير 
 والاختلاؼ في الصوت الأوؿ والوسط والأخير، المزج والحذؼ والتقسيـ والعد والإيقاع لتنمية

 الوعي الفونولوجي.ميارات 
تـ عرض البرنامج في صورتو الأولية عمى مجموعة مف الأساتذة المحكميف في  تحكيم البرنامج:

مجاؿ عمـ النفس والصحة النفسية والمغة العربية، في جامعات أسيوط والمنيا وسوىاج وذلؾ 
بيدؼ التحقؽ مف ملاءمة البرنامج لأفراد العينة وصحة الإجراءات التطبيقية لمبرنامج، وفقاً 

ريت التعديلات المطموبة ومف ثـ إعداد الصورة النيائية لمبرنامج، والذي تـ لتعميمات المحكميف أج
%( مف 87تطبيقو عمى عينة الدراسة الأساسية، حيث تـ استيفاء الفقرات التي اتفؽ عمييا بنسبة )

ميا والأخذ بيذه المحكميف، أما الفقرات التي أبدى عمييا الأساتذة المحكميف ملاحظاتيـ فقد تـ تعدي
 الملاحظات.

 فنيات البرنامج:
 تعريف الفنيات إجرائياً:

استخدمت الباحثة العديد مف الفنيات التي تحقؽ أىداؼ البرنامج وتساعد تمؾ الفنيات في  
 –لعب الأدوار  –تنمية ميارات الوعي الفونولوجي للأطفاؿ المتأخريف لغوياً وىي ) التمييز 

تشكيؿ  -التقميد –النمذجة  –الحث الفيزيقي  –ث المفظي والمعنوي الح –التعزيز الإيجابي 
 الواجب المنزلي(. –السموؾ 

 وفيما يمي عرض لمفنيات اللازمة للإجراءات المنيجية لمجمسات وىي:
 التمييز: وىو الإجراء الذي يتـ فيو التدريب عمى التحفيز البصري والسمعي والممسي.  -[5]
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الإجراء الذي يتـ مف خلالو إتاحة الفرصة لمطفؿ مف خلاؿ مشاىدة لعب الأدوار: وىو  –[ 7]
 الأخصائي وىو يقوـ بأداء أحد المياـ المطموبة ثـ يقوـ بتكرارىا.

التعزيز الإيجابي: ىو ذلؾ الإجراء الذي يتـ مف خلالو حدوث السموؾ فيو إلى توابع  –[ 3]
 إيجابية.

فيو تشجيع الطفؿ مف خلاؿ الكلاـ المفظي  الحث المفظي: ىو ذلؾ الإجراء الذي يتـ –[ 4]
 والمعنوي لأداء الميارة المطموبة.

الحث الفيزيقي: ىو ذلؾ الإجراء الذي يتـ فيو تشجيع الطفؿ مف خلاؿ الشيء المادي  –[ 5]
 والممموس.

 النمذجة: ىو ذلؾ الإجراء الذي يتـ فيو قياـ الباحثة بنمذجة الميارات أماـ الطفؿ. –[ 6]
 تقميد: ىو ذلؾ الإجراء الذي يتـ فيو محاكاة الطفؿ لمباحثة أثناء ممارسة فعلًا معيناً.ال -[ 7]
تشكيؿ السموؾ: ىو ذلؾ الإجراء الذي يشتمؿ عمى التعزيز الإيجابي المنظـ للاستجابات  -[ 8]

 التي تقترب شيئاً فشيئاً مف السموؾ النيائي.
وذلؾ في  ةدمت الباحثة فنية الواجبات المنزليالواجب المنزلي: في البرنامج الحالي استخ –[ 9]

 نياية الجمسة التدريبية وفييا تكتب الباحثة للأـ التعميمات التي تمت في الجمسة.
 مراحل تطبيق البرنامج:

طفاؿ المتأخريف لغوياً أفراد الأوىي المرحمة التي يتـ فييا التعارؼ بيف الباحثة و  المرحمة الأولى:
وتوضيح أىمية البرنامج وأىدافو وتعريؼ أولياء الأمور بأنشطة التدريب المجموعة التجريبية، 

المختمفة مف خلاؿ عرض محتوى البرنامج، والقياـ بتطبيؽ مقياس الوعي الفونولوجي المصور 
 [.7إلى  5وىو القياس القبمي ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الجمسات ]مف 

عمى كيفية تنمية ميارة التمييز بيف الأشكاؿ، وىي المرحمة التي يتـ فييا التدريب  المرحمة الثانية:
 3وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة المستخدمة في البرنامج التدريبي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الجمسات ]مف 

 [.4إلى 
وىي المرحمة التي يتـ فييا التدريب عمى تنمية ميارة الحواس عند الطفؿ كشكؿ  المرحمة الثالثة:

ة ميارات الوعي الفونولوجي مف خلاؿ أنشطة التكامؿ تمييدي لمتدريب فيما بعد عمى تنمي
الحسي، وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة المستخدمة في البرنامج التدريبي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الجمسات 

 [.6إلى  5]مف 
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وعند نياية جمسات ىذه المرحمة ينتيي معاىا مرحمة الجمسات التمييدية لتبدأ مرحمة 
 برنامج.الجمسات الأساسية القائم عمييا ال

وىي المرحمة التي يتـ فييا التدريب عمى تنمية التمييز بيف الكممات والتعرؼ عمى المرحمة الرابعة: 
الكممات المتشابية في الصوت الأوؿ وغير المتشابية في الصوت الأوؿ والكممات المتشابية في الصوت 

ت الأخير وغير المتشابية في الأوسط وغير المتشابية في الصوت الأوسط والكممات المتشابية في الصو 
الصوت الأخير وأف الكممة تتكوف مف مجموعة مف أصوات لغوية ومف مقاطع، وكذلؾ التدريب عمى 
الحذؼ وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة المستخدمة في البرنامج القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي، ويتـ ذلؾ 

 [.77إلى  7مف خلاؿ الجمسات ]مف 
رحمة التي يتـ فييا التدريب عمى التقسيـ حيث أف وحدة المغة الأولى وىي الم المرحمة الخامسة:

ىي الجممة وليست الكممة وأنيا مكونة مف كممات والكممات مقسمة إلى مقاطع والمقاطع إلى 
 [.73إلى  75ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الجمسات ]مف  فونيمات

ف بكممات وجمؿ ذات الإيقاع الواحد وىي المرحمة التي يتـ فييا التدريب عمى الإتيا المرحمة السادسة:
المتشابييف لفظاً ومختمفيف في المعنى وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة  والكممات ذات الإيقاع المختمؼ والكممات

إلى  74المستخدمة في البرنامج القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الجمسات ]مف 
77.] 

يتـ فييا مزج الأصوات لتكويف كممات ذات معنى عف طريؽ  وىي المرحمة التي المرحمة السابعة:
مزج صوت مع صوت آخر لتكويف مقطع صوتي ومزج مقطع صوتي مع مقطع صوتي آخر 
ومزج الأصوات معاً لتكويف كممات ذات معنى، وتعميـ الطفؿ عد الأصوات والمقاطع والكممات 

المستخدمة في البرنامج القائـ عمى التي تتألؼ منيا المغة المنطوقة، وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة 
 [.33إلى  78أنشطة التكامؿ الحسي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الجمسات ]مف 

وىي المرحمة التي يتـ فييا التعبير الحواري مع الطفؿ عف طريؽ سرد قصة أو  المرحمة الثامنة:
موقؼ عف طريؽ عرض قصص مصورة، وذلؾ مف خلاؿ الأنشطة المستخدمة في البرنامج 

 [. 35: 34دريبي، ويتـ ذلؾ مف خلاؿ الجمسات ]الت
وىي المرحمة الختامية التي يتـ فييا التعرؼ عمى تقييـ ميارات الوعي  المرحمة التاسعة:

 [.36الفونولوجي بعد تطبيؽ البرنامج وذلؾ مف خلاؿ الجمسة ]
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 بنية البرنامج:
ئـ عمى أنشطة التكامؿ ( مخطط لمراحؿ تطبيؽ البرنامج القا7ويوضح الجدوؿ الآتي رقـ )

 الحسي 
 الوحدة الأولى: مرحلة التعارف

مسلسل 
 الجلسات

 هدف الجلسة
المدة الزمنٌة 

 للجلسة
الأدوات والوسائل 

 المستخدمة
 الفنٌات المستخدمة

0 
التعارف بٌن الطفل والباحثة وعرض محتوى 

البرنامج لأولٌاء الأمور وتوضٌح أهمٌة المشاركة 
 فٌه

23 

ور مجموعة من الص
والأشكال والرسوم التً 

 تخدم أهداف البرنامج
 كروت وأقلام ألعاب جذابة 

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

 

0 
 تطبٌق مقٌاس الوعً الفونولوجً المصور

 )القٌاس القبلً(
23 

مقٌاس الوعً الفونولوجً 
 لحماده الزٌات

 ـــــــــــــــــــــــــــ

 الوحدة الثانٌة: مرحلة تمٌٌز الأشكال

مسلسل 
 الجلسات

 مستخدمةالفنٌات ال الأدوات المستخدمة المدة الزمنٌة  هدف الجلسة

 23 التمٌٌز بٌن الأشكال المختلفة 1
بعض المجسمات وأشكال 

 الحٌوانات

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

الواجب  التمٌٌز
 المنزلً

 23 التمٌٌز بٌن مجسمات أشكال الهندسٌة 2

 مستطٌل –مربع 
 ضاويبٌ –دائرة 
 مخروط –مثلث 

بروجكتور اللٌزر متعدد 
 الأغراض والأشكال

 ألعاب ذات ألوان زاهٌة

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

الواجب  التمٌٌز
 المنزلً

 الوحدة الثالثة: مرحلة تنمٌة الحواس

مسلسل 
 الجلسات

 هدف الجلسة
المدة الزمنٌة 

 للجلسة
الأدوات والوسائل 

 المستخدمة
 الفنٌات المستخدمة

3 
التدرٌب على التحفٌز البصري والسمعً واللمسً 

 لتحسٌن التركٌز والتنسٌق
23 

 البٌانو الموسٌقً
جهاز الصوتٌات 

والسمعٌات بالماٌك 
 والفلاشة

 صور وكروت

 الحث اللفظً
 لعب الأدوار

 التقلٌد

 23 التدرٌب على التفاعل والتتبع البصري والسمعً 4
 أسطوانة الخرز الشفاف

 المقعرةمراٌا السمكة 

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

 التقلٌد

 الوحدة الرابعة: مرحلة التمٌٌز بٌن الكلمات

مسلسل 
 الجلسات

 هدف الجلسة
المدة الزمنٌة 

 للجلسة
الأدوات والوسائل 

 المستخدمة
 الفنٌات المستخدمة

 23 التدرٌب على المتشابهة فً الصوت الأول  1

تابلوه لمس الكف لصوت 
 ٌرةالألوان المستد

بروجكتور متعدد 
 الأغراض والأشكال

بروجكتور عارض الصور 
 بالشرائح

 مجسمات للشكل الهرمً

 الحث اللفظً
 لعب الأدوار

 التقلٌد
 الواجب المنزلً
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 الأحجام –الأطوال 

 23 التدرٌب على المتشابهة فً الصوت الأول 8

مجموعة من الصور 
والأشكال التً تخدم أهداف 

 البرنامج
خدم أهداف أشكال ضوئٌة ت

 البرنامج

 الحث اللفظً
 لعب الأدوار

 التقلٌد
 الواجب المنزلً

9 
التدرٌب على كلمات غٌر متشابهة فً الصوت 

 الأول
23 

تابلوه لمس الكف لصوت 
 لمستدٌرةاالألوان 

بروجكتور متعدد 
 الأغراض والأشكال

بروجكتور عارض الصور 
 بالشرائح

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

 التمٌٌز
 ب المنزلًالواج

 23 التدرٌب على المتشابهة فً الصوت الأوسط .0
 بطاقات ورقٌة

بروجكتور عارض 
 للحٌوانات والطٌور

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

 23 التدرٌب على المتشابهة فً الصوت الأوسط 00
 بطاقات ورقٌة

 ألعاب ذات ألوان زاهٌة
 

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

 الواجب المنزلً التمٌٌز

00 
التدرٌب على كلمات غٌر متشابهة فً الصوت 

 الأوسط
23 

 اللٌزر والإشارات الضوئٌة
 بطاقات ورقٌة

 بروجكتور عارض للحٌوانات والطٌور

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

 23 التدرٌب على المتشابهة فً الصوت الأخٌر  01
 فلاش كارد

 أشرطة فٌدٌو

 زٌقًالحث الفٌ
 لعب الأدوار

 الواجب المنزلً

 23 التدرٌب على المتشابهة فً الصوت الأخٌر  02
 فلاش كارد

 أشرطة فٌدٌو

 الحث الفٌزٌقً
 لعب الأدوار

 الواجب المنزلً

 23 التدرٌب على المختلف فً الصوت الأخٌر 03
بروجتكور عارض للطٌور 

 والحٌوانات
 فلاش كارد

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

 ٌٌزالتم
 الواجب المنزلً

04 
التدرٌب على أن الكلمة تتألف من مجموعة من 
 الأصوات اللغوٌة التً تتألف مع بعضها البعض

23 
 فلاش كارد

 

 الحث اللفظً
 النمذجة
 التقلٌد

 الواجب المنزلً

01 
التدرٌب على أن الكلمة تتألف من مجموعة من 
 الأصوات اللغوٌة التً تتألف مع بعضها البعض

23 
 ش كاردفلا

 

 الحث اللفظً
 النمذجة
 التقلٌد

 الواجب المنزلً

 23 التدرٌب على كلمات مكونة من مقطعٌن 08
مجموعة من الصور 

 والرسومات
 أسطوانة الخرز الشفاف

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً

 التقلٌد
 الواجب المنزلً

09 
التدرٌب على حذف المقطع الأول من الكلمة 

 ونطق المتبقً منها
 

23 

ز تسجٌل المٌكروفون جها
 بالفلاشة

جهاز الصوتٌات 
والسمعٌات بالماٌك 

 والفلاشة
 مسرح العرائس

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 لعب الأدوار

 الواجب المنزلً

0. 
التدرٌب على حذف المقطع الأخٌر من الكلمة 

 ونطق المتبقً منها
23 

بعض أنشطة حجرة 
التكامل الحسً مثل: 

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
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سً المروحة المضٌئة، الكر 
المكعب المضًء، الكرة 

الزجاجٌة، السلحفاة 
 المضٌئة(

 لعب الأدوار
 الواجب المنزلً

 الوحدة الخامسة: مرحلة الجملة

مسلسل 
 الجلسات

 هدف الجلسة
المدة الزمنٌة 

 للجلسة
الأدوات والوسائل 

 المستخدمة
 الفنٌات المستخدمة

00 
ونة من كلمتٌن إلى التدرٌب على تقسٌم جملة مك
 مقطعٌن

 
23 

 بعض الكروت والصور
جهاز تسجٌل المٌكروفون 

 بالفلاشة
 حامل المراٌا

 التقلٌد
 النمذجة

 التعزٌز الإٌجابً
 الواجب المنزلً

00 
التدرٌب على تقسٌم جملة مكونة من كلمتٌن إلى 

 أربع مقاطع
23 

جهاز تسجٌل المٌكروفون 
 بالفلاشة

 حامل المراٌا
 مجسمات

 للسلوك تشكٌل
 التعزٌز الإٌجابً
 الواجب المنزلً

01 
التدرٌب على تقسٌم جملة مكونة من كلمتٌن إلى 

 فونٌمات أصغر
23 

 كروت وصور
 مجسمات

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

 الوحدة السادسة: مرحلة الإٌقاع

مسلسل 
 الجلسات

 هدف الجلسة
المدة الزمنٌة 

 للجلسة
الأدوات والوسائل 

 المستخدمة
 الفنٌات المستخدمة

 صور ومجسمات 23 التدرٌب على الكلمات ذات الإٌقاع الواحد 02
 التقلٌد

 النمذجة
 الواجب المنزلً

 صور ومجسمات 23 التدرٌب على الكلمات ذات الإٌقاع الواحد 03
 النمذجة التقلٌد

 الواجب المنزلً

04 
 التدرٌب على الكلمات ذات الإٌقاع المختلف

 
23 

 كال ومجسماتأش
 بازل

أسماك زٌنة بلاستٌك 
 للأنبوب الفقاعات

 التقلٌد
 التعزٌز الإٌجابً
 الواجب المنزلً

012 
التدرٌب على جملة تتكون من لفظٌن متشابهٌن 

 فً اللفظ أو النطق مع اختلاف المعنى
23 

 أشرطة فٌدٌوو فلاش كارد
جهاز تسجٌل المٌكروفون و

 بالفلاشة

 التقلٌد الصوتً
 النمذجة

 عب الأدوارل
 الواجب المنزلً

 الوحدة السابعة: مرحلة مزج وعد الأصوات

 دمةالفنٌات المستخ الأدوات المستخدمة ٌةالزمنالمدة  هدف الجلسة المسلسل 

08 
التدرٌب على مزج صوت مع صوت آخر لتكوٌن 

 مقطع صوتً
 بعض الكروت والصور 23

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

09 
تدرٌب على مزج الأصوات معاً لتكوٌن كلمات ال

 ذات معنى
 بطاقات البٌنجو 23

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

1. 
التدرٌب على مزج مقطع صوتً مع مقطع 

 صوتً آخر
23 

 بعض الكروت والصور
سجادة صوت الحٌوانات 

 ووسائل المواصلات

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

 بعض الكروت والصور 23 التدرٌب على عد الوحدات الصوتٌة فً كل كلمة 10
 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

10 
التدرٌب على عد المقطع الصوتً فً الكلمة 

 الواحدة
23 

 بعض الكروت والصور
 البٌانو الموسٌقً

 الحث اللفظً
 الحث الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

الحث  الحث اللفظً فلاش كارد 23 لكلمات داخل الجملةالتدرٌب على عد ا 11
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 الفٌزٌقً
 الواجب المنزلً

 الوحدة الثامنة: مرحلة التعبٌر الحواري

مسلسل 
 الجلسات

 هدف الجلسة
المدة الزمنٌة 

 للجلسة
الأدوات والوسائل 

 المستخدمة
 الفنٌات المستخدمة

 23 التدرٌب على سرد قصة أو موقف 12
 قصص مصورة

ر عارض بورجتكو
 للشرائح

 تعزٌز إٌجابً
 التشكٌل للسلوك

 23 التدرٌب على سرد قصة أو موقف 13
 تعزٌز إٌجابً قصص مصورة

 التشكٌل للسلوك

 المرحلة التاسعة: المرحلة الختامٌة والقٌاس البعدي

مسلسل 
 الجلسات

 هدف الجلسة
المدة الزمنٌة 

 للجلسة
الأدوات والوسائل 

 المستخدمة
 ةالفنٌات المستخدم

14 
التعرف على تقوٌم أو تقٌٌم مهارات الوعً 

 الفونولوجً بعد تطبٌق البرنامج )القٌاس البعدي(
23 

مقٌاس الوعً الفونولوجً 
 المصور

 ـــــــــــ

 الجلسة السابعة          تفاصيل جمسة كنموذج:

 التدريػػػػب عمى المتشابيػػػػػة فػػػػػي الصوت الأوؿ. عنــــــىان الجلســـة:
 دقيقػػػػػػػػة. 45سوؼ تستغرؽ الجمسػػػػػػػة حوالي  المذة الزمنية للجلسة:
التعرؼ عمى الكممات المتشابية في الصوت الأوؿ ودعـ  الهـــــذف العــام:

 ذلؾ بالأدوات المستخدمة.
 أف يتعرؼ الطفؿ عمى الألواف المتشابية في الصوت الأوؿ. - الأهذاف الإجرائيـة:

 بالتواصػؿ المفظي المناسػػػب لمسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػاؽ.أف يبادر الطفؿ  -
 أف يستجيػػػػػػب الطفػػػػػػػػػػػػؿ في النشاط المقدـ خلاؿ الجمسػػة. -
 أف يقدر الطفؿ عمى إعادة تمثيؿ وتكرار النشاط بطريؽ آخر. -

 –لعب الأدوار  -:  الحث المفظي الفنيـــــات المستخــــذمــــة
 المنزلي. الواجب -التقميد 

 -: تابموه لمس الكؼ لصوت الألواف المستديرةالأدوات والىسائل المستخذمة
مجسمات لمشكؿ اليرمي  -بروجكتور عارض الصور بالشرائح  -الأغراض والأشكاؿ بروجكتور متعدد 

 الأحجاـ. –الأطواؿ  –
 الترحيب بالطفؿ في بداية الجمسة. -   محتىي الجلسة: 

ؿ الانتباه، وتشغيؿ تابموه لمس الكؼ المستدير لعرض الألواف  مع قوؿ طمب الباحثة مف الطف -
أبيض( مع التوضيح لمطفؿ  -أزرؽ  –أخضر  –أصفر  –اسـ كؿ لوف أماـ الطفؿ) أحمر 

 التشابو في الصوت الأوؿ في كؿ منيـ. 
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تشغيؿ  البروجتكور لعرض أشكاؿ مختمفة بموف أحمر مع تكرار اسـ الموف، وفي المقابؿ  -
رض ثلاث صور لأشكاؿ بألواف مختمفة، ومطالبة الطفؿ أف يحاوؿ أف يعرؼ الصورة ع

المتشابية في الصوت الأوؿ وتبدأ الباحثة في تكرار الكممة المستيدفة )أحمر( أكثر مف مرة ثـ 
 الكممات الأخرى.

 تقوـ الباحثة بتكرار نفس النشاط مف خلاؿ مجسمات لمشكؿ اليرمي بأطواؿ وأحجاـ مختمفة -
تقوـ الباحثة بإعادة ما قامت بو مف أوؿ الجمسة بمعرفة ]المتشابية  -تقويم الجلسة: 

 في الصوت الأوؿ[ مثؿ: )أحمر، أزرؽ، أخضر(، )مثمث، مدور، مستطيؿ(
 ملاحظة استجابات الطفؿ في النشاط المقدـ خلاؿ الجمسة وتسجيؿ ذلؾ. -
  التواصؿ البصري السمعي الشفيي. ىؿ استطاع الطفؿ القياـ بالإجابة الصحيحة عف طريؽ -

تطمب الباحثة مف أـ الطفؿ تطبيؽ ما تدرب عميو مف كممات متشابية الواجب المنزلي: 
 .في الصوت الأوؿ

جراءات الدراسة:  لقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية لإنجاز الدراسة:    خطوات وا 
الاحتياجات الخاصة بمحافظة  اختيار عينة الدراسة مف بعض مراكز التخاطب وتأىيؿ ذوي -5

 ثـ  أسيوط
دقيقة مع الأخذ في  45- 75يوماً مف  77تطبيؽ مقياس أبو حسيبو لمغة المعرب لمدة  -7

 العينة أفراد جميع التأخر المغوي مع التأكد مف خموجميع أفراد العينة مف ذوى الاعتبار أف 
 .لمتأخر المغوي مصاحبة أخرى إعاقات مف النيائية

( طفلًا كعينة استطلاعية 77ختيار العينة الأساسية لمبحث والتي كاف عددىا الأصمي )يمر ا -3
(  57( طفؿ متأخريف لغوياً وقامت الباحثة باختيار عينة عشوائية عددىـ )55ووجد بينيـ )

 -4( أطفاؿ كعينة التجربة الأساسية لمبحث لممرحمة العمرية )5أطفاؿ كعينة استطلاعية و)
 ( سنوات6

 .دقيقة 45 – 75مف  قياـ بالقياس القبمي باستخداـ مقياس الوعي الفونولوجي المصورال -4
 تطبيؽ البرنامج المقترح عمى أفراد المجموعة التجريبية. -5
إعادة تطبيؽ مقياس الوعي الفونولوجي المصور بعد الانتياء مف تطبيؽ البرنامج عمى  -6

 راد قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده.المجموعة التجريبية والمقارنة بيف درجات الأف
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الوعي الفونولوجي المصور عمى المجموعة التجريبية مرة أخرى  ميارات إعادة تطبيؽ مقياس -7
مف انتياء البرنامج لموقوؼ عمى استمرار فاعمية البرنامج التدريبي القائـ عمى أنشطة بعد شيريف 

 التكامؿ الحسي.
 الملائمة لاستخلاص النتائج وتفسيرىا. معالجة البيانات إحصائياً بالأساليب -8
 اقتراح بعض البحوث.   -57                        وضع التوصيات. -9

 SPSS 0.18تـ التوصؿ إلييا مف خلاؿ حساب نتائج البحث ببرنامج   نتائج الدراسة وتفسيرىا:
ائياً مف عدمو بيف استخداـ المعادلات الاحصائية اللابرامترية لمتحقؽ مف وجود فروؽ دالة احصب

 لمقياس الوعى الفونولوجي. يمتوسطات رتب عينة البحث في التطبيؽ القبمي والبعد
قائـ عمى أنشطة تكامؿ  يية برنامج تدريبالوالذي ينص عمى " ما فع يوللإجابة عف السؤاؿ التال

ولمتحقؽ مف  حسي في تنمية ميارات الوعى الفونولوجي لدى عينة مف الأطفاؿ المتأخريف لغوياً؟ ".
( بيف متوسطات رتب 7075صحة الفرض والذي ينص عمى " توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )

عينة البحث في التطبيؽ القبمي والبعدي لمقياس ميارات الوعى الفونولوجي لصالح التطبيؽ البعدي يعزى 
 بالجدوؿ التالي: جاءت نتائجو كما. و لمبرنامج التدريبي القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي"

 5الوعي الفونولوجي لعينة البحث ن = ميارات البعدي لمقياس  -( نتائج التطبيق القبمي 8جدول )
 حجم الأثر مستوى الدلالة Zقيمة  متوسط الرتب مجموع الرتب عدد الرتب اتجاه الرتب أبعاد مقياس الوعى الفونولوجي

 الوعى بالصوت الأول من الكممة المنطوقة
 

 ---- ----- ----- بةالموج
 دالة عند مستوى 27272

 15 3 5 السالبة 2793 (2725) 
   ----- المتساوية

 الوعى بالصوت الأخير من الكممة المنطوقة
 

 ---- ----- ----- الموجبة
 دالة عند مستوى 27272

 15 3 5 السالبة 2793 (2725) 
   ----- المتساوية

 مختمف اول الكممة المنطوقةالوعى بالصوت ال
 ---- ----- ----- الموجبة

 دالة عند مستوى 27262
 15 3 5 السالبة 2792 (2725) 

   ----- المتساوية

 الوعى بالصوت المختمف في نياية الكممة المنطوقة
 

 ---- ----- ----- الموجبة
 دالة عند مستوى 27272

 15 3 5 السالبة 2793 (2725) 
   ----- المتساوية

 الوعى بالكممات ذات الايقاع الواحد
 

 ---- ----- ----- الموجبة
 دالة عند مستوى 27232

 15 3 5 السالبة 2791 (2725) 
   ----- المتساوية

 تقديم كممة مشابية
 

 ---- ----- ----- الموجبة
 دالة عند مستوى 27241

 15 3 5 السالبة 2791 (2725) 
   ----- المتساوية

 عد مقاطع الكممة المنطوقة
 ---- ----- ----- الموجبة

 دالة عند مستوى 27262
 15 3 5 السالبة 2792 (2725) 

   ----- المتساوية

 قطع المقطع الأول من الكممة المنطوقة
 ---- ----- ----- الموجبة

 دالة عند مستوى 27241
 (2725) 2791 

 15 3 5 لبةالسا
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( بيف متوسطات رتب 7075يتضح مف نتائج الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ دالة احصائيا عند مستوى )
 يالوعميارات في كؿ بعد مف أبعاد مقياس  يلصالح التطبيؽ البعد يؽ القبمي والبعدعينة البحث في التطبي

الفونولوجي وفي المقياس ككؿ مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج التدريبي في تحسيف ميارات الوعى الفونولوجي لدى 
 خريف لغوياً.أالأطفاؿ المت

(، وحجـ الأثر لممقياس ككؿ 7.93-7.95كما تراوح حجوـ الأثر لأبعاد المقياس ما بيف )
 ؿوىى حجوـ أثر كبيرة مما يوضح التأثير الكبير لمبرنامج التدريبي القائـ عمى أنشطة التكام 7.95

 الحسي في تحسيف ميارات الوعى الفونولوجي لدى الأطفاؿ المتأخريف لغوياً.
 أبعاد مقياس كما قامت الباحثة بعمؿ رسـ بياني بدرجات الحالات الخمس ) عينة البحث ( في

 الفونولوجي والمقياس ككؿ كما يمي: يالوع ميارات
الوعي الفونولوجي والمقياس ككؿ لدى عينة البحث ميارات لأبعاد مقياس  يالبعد –( يوضح نتائج التطبيؽ القبمي 6شكؿ )

 5ف =
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 فونولوجي لمحالة الأولىال يالوعميارات لأبعاد مقياس  يالبعد –( يوضح نتائج التطبيؽ القبمي 7شكؿ )

   ----- المتساوية

 مزج الأصوات لتكوين كممة
 ---- ----- ----- الموجبة

 دالة عند مستوى 27272
 15 3 5 السالبة 2793 (2725) 

   ----- المتساوية

 مزج الأصوات لتكوين جممة
 ---- ----- ----- الموجبة

27272 
 دالة عند مستوى

 (2725) 
 

 15 3 5 بةالسال 2793
   ----- المتساوية

 المقياس ككل
 ---- ----- ----- الموجبة

 دالة عند مستوى 27232
 15 3 5 السالبة 2791 (2725) 

   ----- المتساوية

الفونولوجي العشرة والمقياس ككؿ بيف التطبيؽ  يالوع ميارات يتضح مف الشكؿ السابؽ التحسف الممحوظ في أبعاد مقياس
  حيث أنو بالتفصيؿ: 5البعدي  لدى عينة البحث ف =  –القبمي 
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 يبعد الوع -بالصوت الأوؿ مف الكممة المنطوقة  يأولًا: بعد الوع الحالة الأولى جاء التحسف في:
 يبعد الوع -بالصوت الأخير مف الكممة المنطوقة  يبعد الوع -بالصوت المختمؼ أوؿ الكممة المنطوقة 

 اطع الكممة المنطوقة بعد عد مق -بالصوت المختمؼ في نياية الكممة المنطوقة 
بعد قطع المقطع الأوؿ مف الكممة  -بعد تقديـ كممة مشابية  -ثانياً: بعد الكممات ذات الإيقاع الواحد 

 بعد مزج الأصوات لتكويف كممة. -المنطوقة 
ىذه الحالة كانت تعاني مف ضعؼ ممحوظ في فيـ الكثير مف . ثالثاً: بعد مزج الأصوات لتكويف جممة

تو ابسيطة )المغة الاستقبالية( وضعؼ ممحوظ في استخداـ كممات بسيطة لمتعبير عف احتياجالكممات ال
وؿ والمختمؼ في أوؿ ونياية الكممة حسف مف العديد بالصوت الأ يولكف بتحسيف الوع. )لغة تعبيرية(

شابية وحتى يقاع الواحد وتقديـ كممات متبالكممات ذات الإ يالفونولوجي بداية مف الوع يمف ميارات الوع
 .مزجيا لتكويف كممة ثـ جممة
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 يبعد الوع -بالصوت الأوؿ مف الكممة المنطوقة  يأولًا: بعد الوع الحالة الثانية جاء التحسف في:
 يبعد الوع -بالصوت الأخير مف الكممة المنطوقة  يبعد الوع -بالصوت المختمؼ أوؿ الكممة المنطوقة 

 بعد عد مقاطع الكممة المنطوقة  -وت المختمؼ في نياية الكممة المنطوقة بالص
بعد عد مقاطع الكممة  -بعد تقديـ كممة مشابية   -بالكممات ذات الإيقاع الواحد  يثانياً: بعد الوع
 بعد مزج الأصوات لتكويف كممة.  -بعد قطع المقطع الأوؿ مف الكممة المنطوقة  –المنطوقة 

 مزج الأصوات لتكويف جممةثالثاً: بعد 
ىذه الحالة كانت تعاني مف ضعؼ في فيـ الكثير مف الكممات البسيطة والجمؿ )المغة الاستقبالية( 

  .وضعؼ ممحوظ في استخداـ كممات بسيطة لمتعبير عف احتياجتو )لغة تعبيرية(
العديد مف  وؿ ونياية الكممة تبعو تحسف فيأوؿ والمختمؼ في بالصوت الأ يولكف بتحسيف الوع

بالكممات ذات الايقاع الواحد وتقديـ كممات متشابية وعد  يالفونولوجي بداية مف الوع يميارات الوع
 .وؿ مف الكممة ومزجيا لتكويف كممة ثـ جممةمقاطع الكممة وقطع المقطع الأ

لتيف مما الحالة الأولى والثانية وترجع الباحثة ذلؾ لصغر سف الحا يوىناؾ تشابو في حالات الضعؼ لد
  .تعبيرياً(-جعؿ اكتسابيـ لمفردات المغة ضعيؼ )استقبالياً 
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 الفونولوجي لمحالة الثالثة يالوعميارات لأبعاد مقياس  يالبعد –( يوضح نتائج التطبيؽ القبمي 9شكؿ ) 

 يبعد الوع -بالصوت الأخير مف الكممة المنطوقة عيأولًا: بعد الو  الحالة الثالثة جاء التحسف في:
بعد تقديـ  -بالكممات ذات الإيقاع الواحد يبعد الوع -بالصوت المختمؼ في نياية الكممة المنطوقة 

بعد  -بعد قطع المقطع الأوؿ مف الكممة المنطوقة  -بعد عد مقاطع الكممة المنطوقة  -كممة مشابية 
  .مزج الأصوات لتكويف كممة

بالصوت المختمؼ أوؿ الكممة  يبعد الوع -ممة المنطوقة بالصوت الأوؿ مف الك يثانياً: بعد الوع
 المنطوقة. 

 ثالثاً: بعد مزج الأصوات لتكويف جممة
 –بتاعو  –ىو  –ىذه الحالة كانت تعاني بشكؿ ممحوظ مف عدـ القدرة عمى فيـ الضمائر )ىى 

غة تعبيرية( وكذلؾ لدييا ضعؼ في )المغة الاستقبالية( وكذلؾ لا يستخدـ الممكية لمشيء )ل أيبتاعيا( 
ضعؼ ممحوظ في فيـ الجمؿ )المغة الاستقبالية( وضعؼ في الإجابة عف الأحداث الافتراضية ) المغة 

 .التعبيرية(
خيرة لمكممة حسف الوعى بالكممات ذات الإيقاع الواحد وتقديـ بالمقاطع الأ يفالتحسف في الوع 

الأوؿ مف الكممة المنطوقة ومزج الأصوات وقطع المقطع  كممة مشابية وعد مقاطع الكممة المنطوقة
بالصوت الأوؿ والمختمؼ مف الكممة المنطوقة عمى تكويف  يكما ساعد التحسف بالوع، لتكويف كممة

 .جممة
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 الوعي الفونولوجي لمحالة الرابعةميارات لأبعاد مقياس  يالبعد –( يوضح نتائج التطبيؽ القبمي  57شكؿ )
 جاء التحسف في:الحالة الرابعة 
 بالكممات ذات الإيقاع الواحد  يأولًا: بعد الوع

بالصوت المختمؼ أوؿ  يبعد الوع -بالصوت الأوؿ مف الكممة المنطوقة  يثانياً: بعد الوع
بالصوت  يبعد الوع -بالصوت الأخير مف الكممة المنطوقة  يبعد الوع -الكممة المنطوقة 

بعد عد مقاطع الكممة  -بعد تقديـ كممة مشابية  -المختمؼ في نياية الكممة المنطوقة 
 بعد مزج الأصوات لتكويف كممة  -بعد قطع المقطع الأوؿ مف الكممة المنطوقة  -المنطوقة 

 ثالثاً: بعد مزج الأصوات لتكويف جممة
 –حمر ألواف )ىذه الحالة كانت تعاني بشكؿ ممحوظ مف عدـ القدرة عمى التعرؼ عمى الأ

دـ القدرة عمى فيـ الكممات البسيطة وضعؼ ممحوظ في فيـ الجمؿ )المغة صفر( وعأ –خضر أ
الاستقبالية( وكذلؾ لا يستخدـ الممكية لمشيء وضعؼ في الإجابة عف الأحداث الافتراضية ) 

 .المغة التعبيرية(
وؿ بالصوت الأ يبالكممات ذات الإيقاع الواحد ثـ في الوع يفي الوع فالتحسف أولاً 

خير والمختمؼ في نياية الكممة ساعد بالصوت الأ يؿ الكممة والتحسف في الوعو أوالمختمؼ في 
عمى تقديـ كممة مشابية وعد مقاطع الكممة المنطوقة وقطع المقطع الأوؿ مف الكممة المنطوقة 

 .مما ساعد عمى مزج الأصوات لتكويف كممة ثـ جممة
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 الخامسة لمحالة الفونولوجي ميارات الوعى مقياس لأبعاد ديالبع –( يوضح نتائج التطبيؽ القبمي 55شكؿ )
بعد تقديـ كممة مشابية  -بالكممات ذات الإيقاع الواحد  يأولًا: بعد الوع الحالة الخامسة جاء التحسف في:

 بعد قطع المقطع الأوؿ مف الكممة المنطوقة  -بعد عد مقاطع الكممة المنطوقة  -
بالصوت الأخير مف الكممة المنطوقة  يبعد الوع -وؿ مف الكممة المنطوقة بالصوت الأ يثانياً: بعد الوع

بالصوت المختمؼ في نياية  يبعد الوع -بالصوت المختمؼ أوؿ الكممة المنطوقة  يبعد الوع -
 بعد مزج الأصوات لتكويف كممة. -الكممة المنطوقة 

 ثالثاً: بعد مزج الأصوات لتكويف جممة
وكذلؾ  -كبير وصغير :ف ضعؼ في فيـ  كممات الوصؼ مثؿىذه الحالة كانت تعاني م
كثر مف وأقؿ مف )لغة استقبالية( وكذلؾ لا يستطيع التعبير عف أالكممات الدالة عمى التفضيؿ مثاؿ 

بالكممات ذات الإيقاع الواحد  يفالتحسف في الوع، فعاؿ والضمائر )لغة تعبيرية(سماء والأاستخداـ الأ
بالصوت الأوؿ مف الكممة  يمقاطع الكممة المنطوقة أدى لتحسف في الوع وتقديـ كممة مشابية وعد

المنطوقة والصوت الأخير مف الكممة المنطوقة  والصوت المختمؼ أوؿ الكممة المنطوقة والصوت 
 .عمى مزج الأصوات لتكويف كممة ثـ جممة المختمؼ في نياية الكممة المنطوقة مما ساعد

لحالات الخمس أف التحسف في ميارات الوعي الفونولوجي ومف الملاحظ في كؿ حالة مف ا
بالصوت سواء في بداية أو  يالأطفاؿ المتأخريف لغوياً )عينة البحث( بدأ بالتحسف في الوع يلد

بالمزج بيف الأصوات وعد مقاطعيا وتكويف كممات متشابية وانتيى بتكويف  نياية الكممة مروراً 
بب استخداـ أدوات تتفؽ وأىداؼ كؿ جمسة مف جمسات كممة وجممة، وقد جاء ىذا التحسف بس

 البرنامج القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي بما يناسب طبيعة الميارة المراد تنميتيا مثؿ:
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أشرطة فيديو مما ساعد عمى تنمية  –بيانو موسيقى  –استخداـ جياز تسجيؿ وميكروفوف  .5
 ميارة تمييز وتقميد الأصوات.

كرسي  –ور وأنشطة حجرة التكامؿ الحسي )مروحة مضيئة ستخداـ مجموعة مف الصا .7
المكعب المضيء والكرة الزجاجية والسمحفاة المضيئة( مما ساعد عمى تنمية ميارة حذؼ 

 مقاطع الكممة الأوؿ أو الأخير وعد مقاطع الكممة.
استخداـ البطاقات والصور والأشكاؿ والرسوـ وأشرطة الفيديو والفلاش كارد مما ساعد عمى  .3

 تقديـ كممات ذات ايقاع واحد وكممات متشابية.
مع الأطفاؿ الأخريف مما ساعد عمى تنمية  يوقد كانت بعض الجمسات تطبؽ بشكؿ جماع .4

 التفاعؿ وتنمية ميارة تكويف كممات وجمؿ.
تضمف البرنامج استخداـ أسموب لعب الأدوار وأسموب التمييز والنمذجة والتقميد مما حقؽ  .5

 عمية. لمطفؿ الممارسة الف
والتعزير الإيجابي مثؿ المعززات  ياحتواء البرنامج التدريبي عمى الحث المفظي والفيزيق .6

 المادية والمعنوية الذي زاد مف حدوث السموؾ ومدتو وشدتو. 
أكدت عمى وجود فروؽ  يوالت Fälth et al. (2017وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة فالث )  

يف متوسطات الرتب لدرجات التأخر المغوي وتنمية النطؽ في ( ب7075دالة إحصائياً عند مستوى )
والمتابعة عمى مقياس الوعي الفونولوجي  يالمجموعتيف التجريبية والضابطة في التطبيؽ البعد

توصمت إلى  يالت Derby (2020. ودراسة دربي )يبيةوجاءت الفروؽ لصالح المجموعة التجر 
( بيف متوسطات فاعمية البرنامج التدريبي 7075)وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

لتنمية ميارات الوعي الفونولوجي لدى أطفاؿ التأخر المغوي   التكامؿ الحسيالقائـ عمى تدخؿ 
 .Herman et  alتعزى لمبرنامج لصالح المجموعة التجريبية. ودراسة ىيرماف وآخروف )

أفراد المجموعة التجريبية قبؿ ات أكدت عمى وجود فروؽ بيف متوسطات رتب درج يالت 2020)
 وبعد البرنامج عمى مقياس الوعي الفونولوجي في اتجاه نتائج القياس البعدي. 
قائـ عمى  يية برنامج تدريبالوبذلؾ تمت الإجابة عف سؤاؿ البحث والذي ينص عمى " ما فع

متأخريف لغوياً؟ أنشطة تكامؿ حسي في تنمية ميارات الوعى الفونولوجي لدى عينة مف الأطفاؿ ال
( بيف 7075". وقبوؿ صحة الفرض والذي ينص عمى " توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى )
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متوسطات رتب عينة البحث في التطبيؽ القبمي والبعدي لمقياس ميارات الوعى الفونولوجي 
 .لصالح التطبيؽ البعدي يعزى لمبرنامج التدريبي القائـ عمى أنشطة التكامؿ الحسي"

( بين متوسطات رتب عينة البحث 2725توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى ) ــرض:الف
في التطبيق القبمي والبعدي لمقياس ميارات الوعى الفونولوجي لصالح التطبيق البعدي يعزى 

 لمبرنامج التدريبي القائم عمى أنشطة التكامل الحسي.
عي الفونولوجي لدي عينة من وبدراسة الحالات الخمس وتتبعيا في تنمية ميارات الو 

 الأطفال المتأخرين لغوياً:
وؿ والمختمؼ في أوؿ ونياية الكممة بالصوت الأ يتحسف الوعفي الحالة الأولى: عندما تـ   -5

يقاع بالكممات ذات الإ يالفونولوجي بداية مف الوع يحسف مف العديد مف ميارات الوع
 .ويف كممة ثـ جممةالواحد وتقديـ كممات متشابية وحتى مزجيا لتك

وؿ ونياية الكممة أبالصوت الاوؿ والمختمؼ في  يتحسف الوعفي الحالة الثانية: عندما تـ  -7
بالكممات ذات  يتبعو تحسف في العديد مف ميارات الوعى الفونولوجي بداية مف الوع

مة ومزجيا وؿ مف الكموتقديـ كممات متشابية وعد مقاطع الكممة وقطع المقطع الأالايقاع الواحد 
 .لتكويف كممة ثـ جممة

بالكممات  يخيرة لمكممة حسف الوعبالمقاطع الأ يتحسف في الوعفي الحالة الثالثة: عندما تـ  -3
ذات الإيقاع الواحد وتقديـ كممة مشابية وعد مقاطع الكممة المنطوقة  وقطع المقطع الأوؿ 

بالصوت  يالتحسف بالوعكما ساعد ، مف الكممة المنطوقة ومزج الأصوات لتكويف كممة
 .الأوؿ والمختمؼ مف الكممة المنطوقة عمى تكويف جممة

 يبالكممات ذات الإيقاع الواحد ثـ في الوع يفي الوع فالتحسف أولاً في الحالة الرابعة:  -4
خير والمختمؼ بالصوت الأ يوؿ الكممة والتحسف في الوعأوؿ والمختمؼ في بالصوت الأ

قاطع الكممة المنطوقة وقطع المقطع م وتقديـ كممة مشابية وعد في نياية الكممة ساعد عمى
 .الأوؿ مف الكممة المنطوقة مما ساعد عمى مزج الأصوات لتكويف كممة ثـ جممة

بالكممات ذات الإيقاع الواحد وتقديـ كممة مشابية  يفالتحسف في الوعفي الحالة الخامسة:  -5
بالصوت الأوؿ مف الكممة المنطوقة  يوعوعد مقاطع الكممة المنطوقة أدى لتحسف في ال

والصوت الأخير مف الكممة المنطوقة والصوت المختمؼ أوؿ الكممة المنطوقة والصوت 
 .المختمؼ في نياية الكممة المنطوقة مما ساعد عمى مزج الأصوات لتكويف كممة ثـ جممة
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الوعي الفونولوجي لعينة ارات ميالبعدي بعد شيرين )التتبعي( لمقياس  -( نتائج التطبيق البعدي9جدول)
 5البحث ن= 

أبعاد مقياس الوعى 
عدد  اتجاه الرتب الفونولوجي

 الرتب
مجموع 
 الرتب

متوسط 
مستوى  Zقيمة  الرتب

 حجم الأثر الدلالة

الوعى بالصوت الأول من 
 الكممة المنطوقة

 

 1.52 1.5 1 الموجبة
 1.52 1.5 1 السالبة غير دالة 1 2

   ---- المتساوية
الوعى بالصوت الأخير من 

 الكممة المنطوقة
 

 1.52 1.5 1 الموجبة
 1.52 1.5 1 السالبة غير دالة 1 2

   ---- المتساوية

الوعى بالصوت المختمف 
 اول الكممة المنطوقة

 1.52 1.5 1 الموجبة
 1.52 1.5 1 السالبة غير دالة 1 2

   ---- المتساوية

صوت المختمف الوعى بال
 في نياية الكممة المنطوقة

 

 ---- ---- ---- الموجبة

 غير دالة 2.317 1
 1 1 1 السالبة

  ---- المتساوية
 
 

الوعى بالكممات ذات الايقاع 
 الواحد
 

 ---- ---- ---- الموجبة
 1 1 1 السالبة غير دالة 2.317 1

   ---- المتساوية

 تقديم كممة مشابية
 

 ---- ---- ---- الموجبة
1.414 2.157 

 3 1.5 2 السالبة غير دالة 
   ---- المتساوية

 عد مقاطع الكممة المنطوقة
 ---- ---- ---- الموجبة

1.414 2.157 
 

 3 1.5 2 السالبة غير دالة
   ---- المتساوية

قطع المقطع الأول من 
 الكممة المنطوقة

 ---- ---- ---- الموجبة
1.414 2.157 

 3 5.5 7 السالبة غير دالة 
   ---- المتساوية
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وقد تـ إعادة  تطبيؽ مقياس الوعي الفونولوجي لنفس الأطفاؿ عينة البحث بعد شيريف 
سابؽ عدـ وجود فروؽ دالة احصائياً عند مستوى مف التطبيؽ السابؽ فاتضح مف نتائج الجدوؿ ال

بعد شيريف )التتبعي( في  يوالبعد ي( بيف متوسطات رتب عينة البحث في التطبيؽ البعد7075)
كؿ بعد مف أبعاد مقياس الوعى الفونولوجي وفي المقياس ككؿ مما يدؿ عمى فاعمية البرنامج 

 لأطفاؿ المتأخريف لغوياً وبقاء أثره.التدريبي في تحسيف ميارات الوعى الفونولوجي لدى ا
  توصيات الدراسة:

الوعي الفونولوجي كأسموب أساسي في تنمية المغة ميارات إدخاؿ أنشطة التكامؿ الحسي في تنمية  -5
 طورىـ المستمرة باستخداـ أنشطتو.ثر إيجابي عمييـ وملاحظة تألدي الأطفاؿ، لما لو مف 

الفونولوجي لما لو مف أثر إيجابي عمى كؿ مكونات المغة الأخرى الوعي ميارات العمؿ عمى تنمية  -7
وتجاىؿ تنمية الوعي الفونولوجي مف شأنو أف يشكؿ مشكمة أساسية لدييـ خاصة في الميارات المغوية 

 والتي تعتبر مف الأمور الضرورية لأطفاؿ التأخر المغوي.
 تطور مستندة إلى أساليب التعميـ الحديثة.تبني برامج تعمؿ عمى تطوير المغة بشكؿ مبتكر وبسيط وم -3
تنمية الوعي  يتدريب أسر الأطفاؿ والمعمميف عمى كيفية استثمار الحواس المتعددة لمطفؿ لمتدريب عم -4

 الفونولوجي وعقد ورش تدريبية ليـ.
المتأخريف اعتبار أف تنمية الوعي الفونولوجي محوراً أساسياً في بناء برامج علاج التأخر المغوي لدي  -5

 لغوياً بصفة خاصة والأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة.
 ستفادة مف أنشطة التكامؿ الحسي في تنمية باقي حواس الطفؿ مثؿ حاسة البصر وحاسة الممس.الا -6

 مزج الأصوات لتكوين كممة
 ---- ---- ---- الموجبة

 1 1 1 السالبة غير دالة 2.317 1
   ---- المتساوية

 مزج الأصوات لتكوين جممة
 ---- ---- ---- الموجبة

1.414 2.157 
 3 1.5 2 ةالسالب غير دالة 

   ---- المتساوية

 المقياس ككل
 ---- ---- ---- الموجبة

 57 7.5 4 السالبة غير دالة 2.266 1.841
   ---- المتساوية
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 توفير المقاييس المناسبة لقياس الوعي الفونولوجي واختبارات التأخر المغوي في البيئة المصرية. -7
بدءاً بالتدريب عمى التحسف في الوعى تدرج في تنمية الوعي الفونولوجي لدي الأطفاؿ المتأخريف لغوياً ال -8

بالصوت سواء في بداية أو نياية الكممة مروراً بالمزج بيف الأصوات وعد مقاطعيا وتكويف كممات 
 متشابية ومنتيياً بتكويف كممة وجممة. 

عداد كوادر تربوية مؤىمة لمتعامؿ مع  توعية وتأىيؿ أخصائي التخاطب وطلاب -9 قسـ التربية الخاصة وا 
 الأطفاؿ الذيف يعانوف مف مشكمة ما مثؿ التأخر المغوي وتقديـ العلاج المناسب ليـ وتطوير المغة لدييـ.

إجراء دراسات مختمفة عف كيفية اكتساب المغة لدى الأطفاؿ تثري بيا المكتبة العربية بصفة عامة  -57
 المصرية بصفة خاصة في ىذا المجاؿ.والمكتبة 

 
   مقترحات الدراسة:

تنمية الوعي الصرفي لدى الأطفاؿ المتأخريف  يفعالية برنامج تدريبي قائـ عمى السرد القصصي ف  -5
 لغوياً.
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Abstract 
EFFECTIVENESS OF A TRAINING PROGRAM BASED ON SENSORY 

INTEGRATION ACTIVITIES ON DEVELOPING PHONOLOGICAL 
AWARENESS SKILLS IN A SAMPLE OF LANGUAGE DELAYED 

CHILDREN 
Abstract: The present study aims to identify the effectiveness of a training 
program based on sensory integration activities on developing phonological 
awareness skills in a sample of language delayed children, and to verify the 
continued improvement after the completion of the program, and in order to 
achieve this, the researcher started the application on a sample of (70) found. 
Among them (15) children who are language delayed, ages 5-6 years old, 
who frequent the communication centers, (10) children were randomly selected 
as a survey sample and (5) children were selected as the basic experiment 
sample for the research, and the participants were evaluated by means of 
pre-post-tracer measurement The one through the study scales, which are: 
The Arabized Linguistic Scale for Preschool Children, and the Phonological 
Awareness Skills Scale. The current program has been prepared based on 
sensory integration activities The results of the study reached the effectiveness 
of the training program based on sensory integration activities in developing 
phonological awareness skills, as this was evident in favor of the post 
application due to the training program based on sensory integration activities, 
and the results also resulted in continued improvement during the follow-up 
period of two months after the completion of the implementation of the 
program. 

Key words: phonological awareness - language delayed - training program - 
sensory integration activities. 

 


