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ذاكرة الفعالية برنامج تدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية 
   القراءة والدافعية الداخمية لمقراءة لذوي صعوبات تعمم  الدلالية

 بالمرحمة الابتدائية
 

 * د. محمد حسين سعيد حسين         
 

 

 المقدمة
 

 بمعالجػ  الذي ييػتـعمـ النفس المعرفي  أحد موضوعاتالذاكرة  تعتبر
وكذلؾ الإحساس  ،تذكرالفالإدراؾ لا يقوـ إلا عمى الفرد؛ عمومات لدى الم

ومػا يػرتبب بيػا  لممعموماتالذاكرة ىي استرجاع و والانتباه والتعمـ والتفكير، 
 .العديد مف العمميات المعرفي  الأخرى  اتعتمد عميي ، كماسابق  اتمف خبر 
والػػذاكرة يرػػيرة الػػذاكرة مػػف  م ػػ  مكونػػات ىػػيا الػػذاكرة الحسػػي ، وتتكػػوف 

    المعمومػػات لفتػػرة بالػػذاكرة الحسػػي  . وتحػػتف  المػػدى، والػػذاكرة طوامػػ  المػػدى
معالجتيػػػػا  انيػػػػ ،  ػػػػـ تفقػػػػد منيػػػػا المعمومػػػػات إذا لػػػػـ يػػػػتـ  (03)لا تتجػػػػاوز 
تحواميػػػا إلػػػى الػػػذاكرة يرػػػيرة المػػػدى التػػػي تحػػػتف  بالمعمومػػػات وتجييزىػػػا ل

معالجتيػػػػا وتجييزىػػػػا تـ بشػػػػكق مؤيػػػػت، وتفقػػػػد منيػػػػا المعمومػػػػات إذا لػػػػـ يػػػػ
 تحتف  بالمعمومات برورة دائم . التي و تحواميا إلى الذاكرة طوام  المدى ل

لفظيػػػػػػ  مػػػػػػف الػػػػػػذاكرة فػػػػػػي رػػػػػػورة اسػػػػػػترجاع المعمومػػػػػػات ويػػػػػػد يكػػػػػػوف 
Verbatim Memory  عنػدما يػرتبب الاسػترجاع برػورة حرفيػ  بالمعمومػات
يػتـ اسػترجاع عنػدما  Gist Memoryفي رػورة معػاني المقدم  لمتمميذ، أو 

تجراػده مػف بعد  معنىمالمعمومات برياغ  جديدة تعتمد عمى فيـ التمميذ ل
 انيمعػػػػػالمفػػػػػاىيـ و وتم ػػػػػق ال. (Martin, 2012)أيػػػػػ  معمومػػػػػات سػػػػػيايي  
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دلالػػ   لمعرفػػ  ، والتػػي تسػػتخدـجميػػج جوانػػد الإدراؾلالمكونػػات الأساسػػي  
، لعقميػػػ ا وظػػػائ الأداء كمػػػا تسػػػتخدـ فػػػي ، والأفػػػراد وجػػػوىر الموضػػػوعات

معنػػػى تقػػػج ضػػػمف نطػػػاؽ الػػػذاكرة لمالعامػػػ   ، وىػػػذه المعرفػػػ وتفسػػػير الم ػػػ 
 ،ممفػػػػاىيـلوايعيػػػ  الباعتبارىػػػا ذاكػػػرة تخػػػػزاف وحػػػدات لممعمومػػػات  ،الدلاليػػػ 

                           أو الشخرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي   الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذاكرة العرضػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  ومسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتقم  عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف
بػر منػاط  يتـ توزاعيا ع، كما لحالات محددة مف تجرب  شخري ( ذاكرة)

عمػػى الػػرغـ مػػف ، الاكتسػػادالعرضػػي  مػػف حيػػث  اكرةذبالػػ وتػػرتببالػػدماغ، 
 ىػيلػذاكرة الدلاليػ  وا .(McRae & Jones, 2013)اسػتقمليما عػف بعػض 

تعممػػو مػػف المعػػارؼ والمعمومػػات، وىػػي ـ تيػػعػػف تخػػزاف كػػق مػػا  المسػػئول 
 فػي أي ويػت، كمػا تعتبػر اعف معالجتيػا بشػكق يسيسػر اسػترجاعي المسئول 

الػػػػدماغ، وىػػػػي إحػػػػدى أبنيػػػػ  الػػػػذاكرة فػػػػي بيانػػػػات لمياعػػػػدة  الػػػػذاكرة الدلاليػػػػ 
العامم  التي تعالج المفاىيـ والقواعد العممي  ومواي  المعمومات عف العالـ 
                                          الخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارجي والبيئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  المحيطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 

 .(0303محمد نجيد الربوة، و)أم اؿ ىادي، 

اسػػػػتخداـ مرػػػػطمة الػػػػذاكرة الدلاليػػػػ  فػػػػي الدراسػػػػات  وعمػػػػى الػػػػرغـ مػػػػف
والبحػػوث إلا أف ىػػذا الاسػػتخداـ مػػا زاؿ فػػي حاجػػ  إلػػى مزاػػد مػػف البحػػث؛ 

. فقػػػد (Bower, 2008) فيػػػو يختمػػػ  بػػػاختمؼ الدراسػػػات التػػػي تسػػػتخدمو
( ببحػث الػذاكرة الشخرػي  وذاكػرة المعػاني 0332) "دبراسػو فاطمػ "يامػت 

 "أم ػػاؿ ىػػادي"عقمػػي البسػػيب، كمػػا يامػػت لػػدى الطفػػق المرػػاد بػػالتخم  ال
كفػػػاءة  ىبدراسػػػ  أ ػػػر نػػػوع المعمومػػػات، وطراقػػػو تقػػػديميا، عمػػػأ(  -0332)

مػػف طػػمد وطالبػػات الجامعػػ  الكػػواتييف، لػػدى عينػػ   أداء الػػذاكرة الدلاليػػ 
ببحػػػػػث الكفػػػػػاءة السػػػػػيكومترا  د(  -0332) "أم ػػػػػاؿ ىػػػػػادي"كمػػػػػا يامػػػػػت 

الأحػػػداث الشخرػػػي  لػػػدى طػػػمد  لبطاراػػػ  ييػػػاس الػػػذاكرة الدلاليػػػ  وذاكػػػرة
ومحمد نجيػػد الرػػبوة ، أم ػػاؿ ىػادي "كمػا يامػػت وطالبػات جامعػػ  الكواػػت، 
نػػػوع ومحتػػػوي المعمومػػػات  ػػػر أ( بدراسػػػ  0332) "وزاػػػف العابػػػديف درويػػػش
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 وطراقػػ  تقػػديميا فػػي كفػػاءة أداء الػػذاكرة الدلاليػػ  وذاكػػرة الأحػػداث الوايعيػػ 
( ببحػػػػث الػػػػذاكرة 0300) "بػػػػف يطػػػػو جمػػػػوؿ"ويػػػػاـ لػػػػدى طػػػػمد الجامعػػػػ ، 

 "المشػػػػيدانيمرػػػػطفى عػػػػامر "الدلاليػػػػ  لػػػػدى الطفػػػػق الكفيػػػػ ، كمػػػػا بحػػػػث 
الذاكرة الدلالي  وعميتيا بالاستدلاؿ الحدسػي لػدى طمبػ  الرػ  ( 0300)

لػػذا كانػػت الػػذاكرة الدلاليػػ  مجػػاؿ اىتمػػاـ العديػػد  .الخػػامس الإعػػدادي ببابػػق
 مف البحوث والدراسات الحدي   م قا 

 (Martin & Chao, 2001; Kenny, 2002; Gerkens & Smith, 

2004; Mcananama, 2005; Chapman, Gamino, Cook, Hanten, Li, 

& Levin, 2006; Odegard,  Holliday,  Brainerd,  & Reyna, 2008; 

Bower, 2008; Cann, 2008; Chiu, Lin, Chen, Liu, Liou, & Hua, 

2010; Fogler, 2011; Martin, 2012; Begosh, 2012; Miller, 2012) . 

 مسػػػػتوى فػػػػ ف  لمتحرػػػػيق؛ لػػػػذا الأساسػػػػي راءة مػػػػف المتطمبػػػػات تعػػػد القػػػػو 
بقدرتيـ عمى القراءة الجيدة، ومف ىنػا فػ ف تعمػيـ  الأكاديمي يرتببتمميذ ال

        التعمػػػػػػػيـالقػػػػػػػراءة مػػػػػػػف أك ػػػػػػػر الميػػػػػػػاـ أىميػػػػػػػ  فػػػػػػػي المراحػػػػػػػق الأولػػػػػػػى مػػػػػػػف 
( 0332) "زاداف أحمد السرطاوي "ويشير  .(071 ،0330، حمزة السعيد)

المشػترؾ الأك ػػر أىميػ  لمتحرػيق فػػي  العامػق ىػػيقػراءة الناجحػ  إلػى أف ال
سعيد و" (0222) "السيد محمد أبو ىاشـ"كما أشار المواد الدراسي  المختمف .

و"رػػالة بػػف عبػػدالعزاز ومحمد محمد سػػالـ والسػػيد محمد أبػػو ( 0330الظفػػري" )
إلػػػػى وجػػػػود عميػػػػ  دالػػػػ  وموجبػػػػ  بػػػػيف الدافعيػػػػ  لمقػػػػراءة ( 0332)ىاشػػػػـ" 

)مفيػػػػوـ الػػػػذات                 عػػػػض المت يػػػػرات الشخرػػػػي  والمعرفيػػػػ  وب
القرائػػي، والاتجػػاه نحػػو القػػراءة، والميػػوؿ القرائيػػ  والتحرػػيق الدراسػػي( لػػدى 

 التمميذ بالمرحم  المتوسط .
 االتحػوؿ البح ػي فػي مجػاؿ القػراءة مػف التفسػير المعرفػي م ػق لذا كػاف

م ػػقا  دات الشخرػػي  والاجتماعيػػ إدراؾ وتمييػػز الكممػػ  والفيػػـ إلػػى المحػػد
 الدافعي  والاتجاىات والرغب  في القراءة 

(Baker & Wigfield, 1999,452; Watkins & Coffey, 2004, 115) 

http://www.iraqnla-iq.com/opac2/index.php?q=%22%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%B4%D9%87%D8%AF%D8%A7%D9%86%D9%8A%D8%8C%D9%85%D8%B5%D8%B7%D9%81%D9%89%20%D8%B9%D8%A7%D9%85%D8%B1%20%D8%AC%D8%A8%D8%A7%D8%B1%22&hl=ara
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 (Aaron,Joshi,Gooden,& Bentum, 2008, 68) ه"ؤ "أروف وزمم يشيركما 
ق يتػأ ر بػ ،في القراءة لا يتأ ر فقب بالعوامق المعرفيػ  التمميذإلى أف أداء 

كمػػػػػػا أشػػػػػػار  .ومنيػػػػػػا الدافعيػػػػػػ  لمقػػػػػػراءة أيضًػػػػػػا بالعوامػػػػػػق البيئيػػػػػػ  والنفسػػػػػػي 
القراءة يؤدي إلى  تع ر التمميذ فيأف إلى  (Sideridis, 2007) "سيديرادس"

حساس بالعجز وغير ذلؾ الإ، و توونقص دافعي القرائي  عف المياـ وانرراف
 .ما بعدتؤدي إلى مشكمت نفسي  في التي مف الأعراض السمبي 

فػػػػي التمميػػػػذ تظيػػػػر فػػػػي رغبػػػػ   ،الدافعيػػػػ  لمقػػػػراءة يػػػػد تكػػػػوف داخميػػػػ  و
الدافعيػػ   وذو التمميػػذ يتميػػز كمػػا الاشػػتراؾ فػػي البػػرامج والأنشػػط  القرائيػػ ، 

الداخمي  لمقراءة بالنشػا  والحمػاس والبحػث المسػتمر عػف الفػرص المناسػب  
أف ىؤلاء التمميػذ  المعمموف  ى لمشتراؾ في البرامج والأنشط  القرائي ، وار 

يكونػػوف أك ػػر اسػػتقملًا وأيػػق احتياجًػػا لمضػػ ب الخػػارجي لإنجػػاز واجبػػاتيـ، 
عمػػػى  التمميػػػذرجػػػج إلػػػى عوامػػػق خارجيػػػ  تحػػػث تف ،أمػػػا الدافعيػػػ  الخارجيػػػ 

ف يسػػػتكمق موضػػػوعًا بػػػدأ فػػػي يراءتػػػو مػػػف أجػػػق أالمشػػػارك  فػػػي النشػػػا ، كػػػ
زاػد دافعيػ  القػراءة وت. (Sweet, Guthrie, & Ng, 1998, 210)النجػاح فقػب 

  ، وال قػػػػػػ  فػػػػػػي القػػػػػػدرة الأكاديميػػػػػػ والتكيػػػػػػ  الدراسػػػػػػي ئػػػػػػيالفيػػػػػػـ القرامػػػػػػف 
(Guthrie, 2008)يػػراء  وارػػبحيفػػي أف  ، وكػػذلؾ تػػؤ ر فػػي رغبػػ  التمميػػذ

. (Gambrell,Marinek,Booker,&McCrea- Andrews, 2011)يف مسػتقم
يدرتػػو عمػػى كمػػا يػػرتبب الويػػت الػػذي يقضػػيو التمميػػذ فػػي القػػراءة بكػػق مػػف 

. وعمػى الػرغـ (Dunston & Gambrell, 2009)القػراءة ودافعيتػو لمػا يقػرأ 
 .مف ذلؾ إلا أف العديد مف التمميذ غير ميتميف بالقراءة

 (Intrator & Kunzman, 2009; Howell, 2014) 
 ،رعوبات التعمـ فئ  مف فئػات التربيػ  الخارػ  ويم ق التمميذ ذو و 

وخارػػ  فيمػػا يظيػػر لػػدييـ وكػػأنيـ  التمميػػذيف والتػػي تظيػػر فييػػا الفػػروؽ بػػ
عػػاديوف فػػي معظػػـ المظػػاىر، إلا أنيػػـ فػػي الحقيقػػ  يعػػانوف مػػف عجػػز فػػي 

( 00، 0332) "عػادؿ عبػده"يشػير ف مجاؿ أو أك ر مػف مجػالات الػتعمـ.
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حيػث  ،إلى أف رعوبات التعمـ تعػد مػف أك ػر فئػات التربيػ  الخارػ  عػدداً 
لا يستطيج أف و الذكاء  مرتفجعادي أو  يذتممتعكس رعوبات التعمـ وجود 
  العادي أف يستوعبو. لزميمويستوعد مقرراً معيناً يمكف 

وترػػن  رػػعوبات الػػتعمـ إلػػى رػػعوبات تعمػػـ نمائيػػ  م ػػقا رػػعوبات 
التػػذكر أو الانتبػػاه أو الإدراؾ، ورػػعوبات تعمػػـ أكاديميػػ  م ػػقا رػػعوبات 

يػػ  بػػيف رػػعوبات الػػتعمـ وتوجػػد عميػػ  يو تعمػػـ القػػراءة والكتابػػ  والحسػػاد. 
فػي القػراءة  التمميػذالنمائي ، ورعوبات التعمـ الأكاديميػ ، فقػد يكػوف عجػز 

راجج إلى عدـ يدرتو عمى تركيد وجمج الأروات في  ،كرعوب  أكاديمي 
اػػرى و دراؾ. الإكممػػ  واحػػدة، ويػػد ترجػػج إلػػى رػػعوب  فػػي الػػذاكرة، أو فػػي 

شػػػار رػػػعوبات الػػػتعمـ أف نسػػػب  انت (042، 0331) "ىالاىػػػاف وكوفمػػػاف"
الػػػذيف تتػػػراوح أعمػػػارىـ بػػػيف  تقرابػػػاً مػػػف التمميػػػذ (%2-2)تتػػػراوح بػػػيف 

بم ػػػت نسػػػب  . وفػػػي البيئػػػ  المرػػػرا  السادسػػػ  والسػػػابع  عشػػػرة مػػػف العمػػػر
        %(00الػػػػػػػػتعمـ بػػػػػػػػيف تمميػػػػػػػػذ المرحمػػػػػػػػ  الابتدائيػػػػػػػػ  ) اتانتشػػػػػػػػار رػػػػػػػػعوب

  (.0330 ،حمد حسف عاشورأ)

لعوامػػق العقميػػ  التػػي يمكػػف اسػػتخداميا ويعتبػػر الترػػور العقمػػي مػػف ا
 وكذلؾ الدافعي  لدى التمميذ ذوي رعوبات تعمـ القراءة ،في تنمي  الذاكرة

الػػذيف يجػػدوف رػػعوبات فػػي كػػق مػػف الػػذاكرة والدافعيػػ  لمقػػراءة، حيػػث حػػدد 
 العقمػػي تم مػػت فػػيوظػػائ  لمترػػور  (Eslinger, 2002, 6-7) "إيسػػمنجر"

القم ، مناسد مف والحفاظ عمى مستوى لتمكف، واالدافعي ، و زاادة التركيز 
محمد مرػػػطفى ووليػػػد ويػػػد تورػػػق " والاحتفػػػاظ باتجػػػاه إيجػػػابي نحػػػو الأداء.
سػػػػتخداـ لاأ ػػػػر إلػػػػى وجػػػػود  (0300) السػػػػيد وداليػػػػا خيػػػػري ومنػػػػاؿ عمػػػػي"

ستراتيجالمنفرق و لترور العقمي ا ي إستراتيج التفػاعمي  لترور العقميا ي ا 
التمميػػذ الموىػػوبيف ذوي رػػعوبات الػػتعمـ ف عينػػ  مػػفػػي تعمػػـ الكتابػػ  لػػدى 

" إيمػػػػػاف حسػػػػػنيف" دراسػػػػػ كمػػػػػا بينػػػػػت نتػػػػػائج . بالرػػػػػ  ال الػػػػػث الابتػػػػػدائي
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استخداـ الترور العقمي في تنميػ  ميػارات القػراءة النايػدة فعالي  ( 0300)
 . الطالبات المعمماتعين  مف لدى 

جػاؿ مما سب  يتضة أف الذاكرة الدلالي  مف الاتجاىػات الحدي ػ  فػي م
عمػػـ الػػنفس المعرفػػي، كمػػا تعتبػػر الدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة مػػف المت يػػرات 
الانفعاليػػػ  التػػػي يجػػػد الاىتمػػػاـ بيػػػا لارتباطيػػػا بالتحرػػػيق برػػػورة عامػػػ  
والقػػػػراءة برػػػػورة خارػػػػ  لػػػػدى التمميػػػػذ ذوي رػػػػعوبات القػػػػراءة، واػػػػرتبب 

بحػث الترور العقمي بكق مػف الػذاكرة والدافعيػ ، ومػف ىنػا نبعػت مشػكم  ال
 الحالي.
 :البحثمشكمة 

أف نسػب  التمميػذ الػذيف يعػانوف  (Torgesen, 2003)يػرى "تورجيسػيف" 
مف رعوبات تعمـ القراءة كواحدة مػف مجػالات رػعوبات الػتعمـ فػي زاػادة 
مسػػػػتمرة، وخارػػػػ  فػػػػي المرحمػػػػ  الابتدائيػػػػ . ويعػػػػاني ىػػػػؤلاء التمميػػػػذ مػػػػف 

لػذاكرة، والانتبػاه والتمييػز قرور في العديد مف العمميات المعرفيػ  م ػقا اال
فقػػػد بينػػػت نتػػػائج (. 0330الزاػػػات، مرػػػطفى السػػػمعي والبرػػػري )فتحػػػي 

انخفػاض مسػتوى الأطفػاؿ ذوي  (0300)دراس  "نارر سعود عبػدالعزاز" 
رػػػػعوبات الػػػػتعمـ مقارنػػػػ  بػػػػأيرانيـ العػػػػادييف فػػػػي القػػػػراءة والكتابػػػػ  والػػػػوعي 

البػػػرامج التدرابيػػػ   الرػػػوتي والػػػذاكرة العاممػػػ ، كمػػػا أورػػػت الدراسػػػ  بعمػػػق
كمػا بينػت نتػائج دراسػ   المزم  لذوي رعوبات التعمـ في القػراءة والػذاكرة.

( وجػػود عميػػ  بػػيف الانتبػػاه والػػذاكرة 0300"يػػيس نعػػيـ وخالػػد عبػػدالقادر" )
البرػػػػػرا  والتحرػػػػػيق الدراسػػػػػي لػػػػػدى عينػػػػػ  مػػػػػف تمميػػػػػذ الرػػػػػ  ال الػػػػػث 

 الابتدائي ذوى رعوبات التعمـ. 
التمميػذ ذوي رػعوبات تعمػـ القػراءة مػف يرػور فػػي  كمػا يعػاني ىػؤلاء

الػػػػػذاكرة المرتبطػػػػػ  باسػػػػػتخمص المعػػػػػانى أو مػػػػػا يسػػػػػمى بالػػػػػذاكرة الدلاليػػػػػ  
 ;Kiernan, 1993; Conway, 1998) 0330، بوخػػػاري  رػػػميح )

Baddeley, 2003; Cohen-Mimran, & Sapir, 2007;                        
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Branch,  Hilgert, Browne, & Monetti, 2007; Weekes, Hamilton, 

Oakhill & Holliday, 2008; McKelvie, 2008; Boyle, 2010; Al-

Yagon, 2013; Blau, 2013 )                                                    

وعمػػػى الػػػرغـ مػػػف اخػػػتمؼ البػػػاح يف فػػػي تفسػػػير طبيعػػػ  مشػػػكمت         
نيػػػـ متفقػػػوف عمػػػى اعتبارىػػػا ألػػػتعمـ، إلا الػػػذاكرة وأسػػػبابيا لػػػذوي رػػػعوبات ا

واحدة مف المشكمت المعيق  لعممي  التعمـ لدييـ، مما يستدعي دراس  ىذه 
الظػػػػػػػػػاىرة دراسػػػػػػػػػػ  عمميػػػػػػػػػػ ، ومحاولػػػػػػػػػػ  وضػػػػػػػػػج البػػػػػػػػػػرامج المزمػػػػػػػػػػ  ليػػػػػػػػػػـ 

(Swanson&Siegel,2001). 
كمػػػػا يجػػػػد التمميػػػػذ ذوو رػػػػعوبات تعمػػػػـ القػػػػراءة رػػػػعوب  فػػػػي متابعػػػػ  

ومف  ـ التحريق وذلػؾ بسػبد القرػور النيورولػوجي  زممئيـ في القراءة،
يؤدي إلى تكػواف اتجاىػات الذي في القراءة إلى الإخفاؽ  لدييـ، بالإضاف 

كمػا ، وىذا الإحساس بعػدـ القػدرة يػؤ ر فػي دافعيػتيـ القرائيػ ، ىاسمبي  نحو 
القراءة وأنشػػطتيا، بػػيظيػػروف سػػموكيات دالػػ  عمػػى الإىمػػاؿ وعػػدـ الاىتمػػاـ 

فػػػي أىميتيػػػا لانجػػػاز الأكػػػاديمي بشػػػكق عػػػاـ والإنجػػػاز فػػػي  والتػػػي لاشػػػؾ
 . القراءة بشكق خاص

 (Chapman, Tunmer, & Prochnow, 2000; Poskiparta, Niemi, 

Lepola, Ahtola & Laine, 2003; Lepola, Poskiparta, Laakkonen & 

Niemi, 2005; Kuhn, 2005;   Mountford, 2007; Morgan, Farkas, 

Tufis,P.& Sperling, R. 2008)                                                 
عمى زاادة دافعي  التمميذ في يجد الاىتماـ بالعوامق التي تؤ ر لذلؾ 
  .(Griffith & Rasinkski, 2004) القراءة

إف ىػػذا القرػػور لػػدى التمميػػذ ذوي رػػعوبات تعمػػـ القػػراءة فػػي كػػق 
فعيػػ  القرائيػػ  يحتػػاج إلػػى اسػػتخداـ أسػػاليد وطػػرؽ مػػف الػػذاكرة الدلاليػػ  والدا

ويم ػق اسػتخداـ الترػورات العقميػ  مختمف  لمت مد عمى م ق ىذا القرور؛ 
 ايركسػػػػوف"-رانكػػػػف"ىيبيػػػػنج و ؛ حيػػػػث يػػػػرى تحقيػػػػ  ذلػػػػؾأىميػػػػ  كبيػػػػرة فػػػػي 

(Hibbing, & Rankin-Erickson, 2003, 758- 770)  أف الرػورة الواحػدة
 العوامػقمػف  مػج التمميػذـ الترػور العقمػي ، وأف اسػتخدا تعػدؿ ألػ  كممػ 
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فػػػػي العديػػػد مػػػػف المجػػػالات م ػػػػقا الػػػتعمـ والػػػػذاكرة،  ىامػػػاً دورا  التػػػي تمعػػػػد
 والم ػػػػػػػػػػ ، والتفكيػػػػػػػػػػر، وحػػػػػػػػػػق المشػػػػػػػػػػكمت، والإدراؾ، والإبػػػػػػػػػػداع والػػػػػػػػػػدوافج

يسػػيـ الترػػور العقمػػي فػػي تخػػزاف المعمومػػات بالػػذاكرة حيػػث . والانفعػػالات
 معًا بالذاكرةيا أسرع، وربطلفترة أطوؿ، واسترجاعيا بشكق 

 (Davis, McMahon, & Greenwood, 2004; Allen, Gearald, Rock,  

& Tiziana, 2006; Hux & Manasse, 2006)                                  

كما يمعد الترور العقمي دورا ىاماً في الدافعي  القرائي  لدى التمميذ  
، فقػػػػد بينػػػػت نتػػػػائج بعػػػػض (Macomber, 2001)ذوي رػػػػعوبات الػػػػتعمـ 

أف  (Oakhill & Patel, 1991; Fisher, 2007; Jenkins, 2009)الدراسػات 
التمميذ منخفضي القراءة يستفيدوف بشكق جيد عند اسػتخداـ اسػتراتيجيات 

 الترور العقمي أ ناء القراءة.
ممػػػا سػػػب  يتبػػػيف الزاػػػادة المطػػػردة فػػػي أعػػػداد التمميػػػذ ذوي رػػػعوبات 

ة عامػػػ  ورػػػعوبات القػػػراءة برػػػورة خارػػػ ، وىػػػؤلاء التمميػػػذ الػػػتعمـ برػػػور 
بالإضػػػاف  إلػػى تػػػدني مسػػتوى الدافعيػػػ   الدلاليػػ ،ذاكرة الػػػلػػدييـ يرػػػور فػػي 

ومػف الطػػرؽ  والتػػي يمكػف أف تػػؤ ر عمػى تحرػيميـ المحػػ ، القرائيػ  لػدييـ
مف التمميػذ التي يمكف استخداميا لعمج م ق ىذا القرور عند ىذه الفئ  

ومف  ػـ يمكػف تحديػد مشػكم  البحػث الحػالي فػي  ،لترور العقميااستخداـ 
 ايفالتالي يفالتساؤل

ذاكرة الـما فعالية برنامج تدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية  -أ
؟ ويتفـرع القـراءة لتلاميذ المرحمـة الابتدائيـة ذوي صـعوبات تعمـم الدلالية

 منو الأسئمة التالية:

مجموع  التجرابيػ  والمجموعػ  الضػابط  التمميذ ىق توجد فروؽ بيف  .0
  ؟ الدلالي ذاكرة لمالبعدى  القياسفي 

ىق توجد فروؽ بػيف تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  يبػق تطبيػ  البرنػامج  .0
  ؟ الدلالي ذاكرة الوبعده في 
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ىق توجد فروؽ بيف تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  فػي القياسػيف البعػدي  .3
 ؟ الدلالي ذاكرة ملوالتتبعي 

ــي فــي  -ب ــى التصــور العقم ــائم عم ــامج تــدريبي ق ــة برن ــة مــا فعالي تنمي
 الدافعية الداخمية لمقراءة لتلاميـذ المرحمـة الابتدائيـة ذوي صـعوبات تعمـم

 ؟ ويتفرع منو الأسئمة التالية:القراءة

المجموع  التجرابيػ  والمجموعػ  الضػابط  تمميذ ىق توجد فروؽ بيف  .0
 ؟   لمقراءةمدافعي  الداخميلالبعدى  القياسفي 

ىق توجد فروؽ بػيف تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  يبػق تطبيػ  البرنػامج  .0
  ؟ وبعده في الدافعي  الداخمي  لمقراءة

ىق توجد فروؽ بيف تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  فػي القياسػيف البعػدي  .3
 ؟ مدافعي  الداخمي  لمقراءةلوالتتبعي 
 أىداف البحث

فعاليػػػ  برنػػػامج تػػػدرابي يػػػائـ ييػػػدؼ البحػػػث الحػػػالي إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى 
والدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة  الدلاليػػ ذاكرة الػػعمػػى الترػػور العقمػػي فػػي تنميػػ  

 ،وتفسير ىذه النتػائج لتمميذ المرحم  الابتدائي  ذوي رعوبات تعمـ القراءة
وذلؾ بعد ضبب مجموع  مف المت يرات والتي تم مت فيا العمػر والػذكاء، 

لدلاليػػ  والدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة لػػدى مجمػػوعتي والقيػػاس القبمػػي لمػػذاكرة ا
، ممػػا يسػػيـ فػػي التنبػػؤ بفعاليػػ  التعػػرؼ عمػػى بقػػاء أ ػػر البرنػػامجو الدراسػػ ، 

البرنامج إذا ما استخدـ مج مجموعات أخرى مف تمميذ المرحم  الابتدائي  
وبيػػذا  .مػػف ذوي رػػعوبات تعمػػـ القػػراءة مػػف غيػػر عينػػ  الدراسػػ  التجرابيػػ 

أىػػػػداؼ البحػػػػث أىػػػػداؼ العمػػػػـ والتػػػػي تتم ػػػػق فػػػػي الورػػػػ  فقػػػػد تضػػػػمنت 
 والتفسير، والضبب والتحكـ في المت يرات، والتنبؤ.
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 أىمية البحث
 أولًا : الأىمية النظرية

ذوي رػػػعوبات تتم ػػػق الأىميػػػ  النظراػػػ  لمبحػػػث الحػػػالي فػػػي أف أعػػػداد 
رة فػي الػذاكالتمميػذ ىػؤلاء تعمـ القراءة فػي زاػادة مسػتمرة، كمػا يعػد يرػور 

مشػػػػػكم  تترتػػػػػد عمييػػػػػا العديػػػػػد مػػػػػف  ،قػػػػػراءةلم الدلاليػػػػػ  والدافعيػػػػػ  الداخميػػػػػ 
والتي منيا تػدني مسػتوى تحرػيق  النفسي  والأكاديمي  المحق ؛المشكمت 
الحػػػػػػالي عمػػػػػػى كيفيػػػػػػ  مسػػػػػػاعدة التمميػػػػػػذ ذوي  البحػػػػػػثركػػػػػػز ا، و التمميػػػػػػذ

العػػادييف مػػف خػػمؿ تحسػػيف  بػػزممئيـرػػعوبات تعمػػـ القػػراءة فػػي المحػػاؽ 
وكذلؾ زاادة دافعيػتيـ لمقػراءة باسػتخداـ برنػامج يػائـ  ،لدييـ الدلالي ذاكرة لا

فػػػي  الحدي ػػػ  نسػػػبياً أحػػػد الاتجاىػػػات  يعتبػػػر ، والػػػذيعمػػػى الترػػػور العقمػػػي
 الت مد عمى العديد مف المشكمت المرتبط  بالذاكرة والدافعي  القرائي .

عمـ ا في مجاؿ مف الاتجاىات الحدي   نسبي الدلالي ذاكرة كما تعتبر ال
عمػػى الػػرغـ مػػف و  برػػف  خارػػ ، الػػذاكرةالػػنفس المعرفػػي برػػورة عامػػ ، و 

مـ تنق الاىتماـ الكافي عمى مستوى البحوث في العػالـ العربػي عمػى ذلؾ ف
 الرغـ مف أىميتيا بالنسب  لمعادييف وذوي رعوبات التعمـ عمى حد سواء. 

ق الانفعاليػػ  العوامػػ تتنػػاوؿالتػػي  البحػػوثمػػف  البحػػث اعتبػػر ىػػذيكػػذلؾ 
لايػػى ىػػذا الاتجػػاه يبػػولا فػػي الفتػػرة يػػد و  ،بػػالقراءة  وغيػػر المعرفيػػ  المرتبطػػ

باعتبار أف الجواند الانفعالي  والوجداني  لمشخري  تمعد دورا لا  ،الأخيرة
 . في تعمـ القراءة المعرفي  الجوانديقق أىمي  عف 

 الأىمية التطبيقية : ثانياً 
فػي تقػديـ أدوات مختمفػ  تفيػد   التطبيقي  البحث الحالي مف الناحيفيد ي

الميتميف مف الباح يف والمسػئوليف التربػوايف والػذيف يتعػامموف مػج التمميػذ 
ذوي رػػػعوبات تعمػػػـ القػػػراءة؛ فالبرنػػػامج بأنشػػػطتو المختمفػػػ  يمكػػػف أف يػػػتـ 
تضمينو في المناىج الدراسي  عند تعمػيـ ىػذه الفئػ  مػف التمميػذ، أو يمكػف 
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والدافعي  الدلالي  المعمميف وأولياء الأمور لتنمي  الذاكرة  استخدامو مف يبق
 القرائي  لمتمميذ ذوي رعوبات تعمـ القراءة. 

يعتبػػر والدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة  الدلاليػػ ذاكرة مػػكمػػا أف إعػػداد مقيػػاس ل
 أفوالتػػي يمكػػف  ،فػػي البحػػوث العربيػػ نسػػبياً المفيػػدة والجديػػدة  الأدواتمػػف 

جراءيص تكوف منطمقا لتشخ  المزاد مف البحوث في ىذا المجاؿ. وا 
 مصطمحات البحث
  التصور العقمي

مػػػػق تغيػر المفظيػػ  وىػي تشو تم ػيمت ذىنيػ  رمزاػػ  لممعمومػات المفظيػػ  
حيػث  ،، وشػمي ، وذوييػ ، وسػمعي  ولمسػي  عمى تم يػػمت حسي ، وبرػرا

اكرة يتـ تحواق ىذه المعمومػات إلػى رػور بيػا تفرػيمت يػتـ تخزانيػا بالػذ
يػػدرة التمميػػذ عمػػى تكػػواف ، فيػػو واسػػتدعائيا فػػي غيػػاد الم يػػرات الأرػػمي 

رػػػورة عقميػػػ  واضػػػح  لممػػػدركات الحسػػػي  المتم مػػػ  فػػػيا أشػػػكاؿ وأرػػػوات 
ا مػػالحػػروؼ والكممػػات فػػي حالػػ  غيػػاد ىػػذه المػػدركات، ك يػػراءةوحركػػات 

 .القرائييستدؿ عميو مف خمؿ أدائو 
 ر العقميقائم عمى التصو التدريبي البرنامج ال

وتنتيي  ،تحديد الأىداؼ العام  والسموكي بمجموع  مف الخطوات تبدأ 
مػػػف خػػػمؿ مجموعػػػ  مػػػف الميػػػاـ بػػػالتقويـ ورػػػولا لتحقيػػػ  أىػػػداؼ معينػػػ  

والأنشػػػط  العقميػػػ  المختمفػػػ  التػػػي يػػػتـ تقػػػديميا مػػػف خػػػمؿ الاعتمػػػاد عمػػػى 
اػػػتـ و  ،غيػػػر المفظيػػػ المفظيػػػ  و تم ػػػيمت ذىنيػػػ  رمزاػػػ  لممعمومػػػات اسػػػتخداـ 

تقػػػديميا لمتمميػػػذ ذوي رػػػعوبات تعمػػػـ القػػػراءة خػػػمؿ فتػػػرة زمنيػػػ  محػػػددة، 
وتدرابيـ عمييا خمؿ عدد معيف مف الجمسات، حتى يتسنى ليـ أداء تمػؾ 
الأنشػػط  والميػػاـ المتضػػمن  مػػف تمقػػاء أنفسػػيـ، بمػػا يسػػاعدىـ عمػػى تنميػػ  

ف  إلػػى ذاكػػرتيـ الدلاليػػ  التػػي تعتمػػد عمػػى المعػػاني والاسػػتدلالات، بالإضػػا
 تنمي  دافعيتيـ الداخمي  لمقراءة.

 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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 الدلاليةذاكرة ال
 تخزف  استقباؿ المعمومات والاحتفاظ بيا واستدعائيا عند الحاج ، فيي

 وتم ػق دلاليػ ،وال م ويػ ،ال معػارؼوال ،العام  المعمومات لفظي ل وي  بشكق

تتضػمف معػاني الرمػوز و  ،لمفػرد العامػ  المعػارؼ المعرفيػ  الترػورات ىػذه
 واسػػػتخمص واسػػػتنتاج فحػػػوى الكػػػمـ، ولػػػيس السػػػرد النرػػػي لػػػو.كمميػػػ  ال

وتقػػػاس بالدرجػػػ  التػػػي يحرػػػق عمييػػػا التمميػػػذ فػػػي المقيػػػاس المسػػػتخدـ فػػػي 
 الدراس  الحالي .

 الدافعية الداخمية لمقراءة
المسػػتمرة فػػي القػػراءة، واسػػتمتاعو بمػػا يقػػوـ بقراءتػػو،  التمميػػذىػػي رغبػػ  
لم ػابرة، وحػد الاسػتطمع، والمشػارك  فػي بالتحػدى وا التمميذواتر  ىذا 

 الأنشػػط  القرائيػػػ ، والمنافسػػ ، والتعػػػاوف والألفػػ ، وفعاليػػػ  الػػذات المرتفعػػػ .
عمػى اسػتبياف الدافعيػ   التمميػذمجمػوع درجػات بوتتحدد فػي البحػث الحػالي 

 .، وت ميف القراءة ببعديو؛ فاعمي  الذات في القراءةلمقراءة الداخمي  
 القراءة بات تعممالتلاميذ ذوو صعو

متوسػػػػػطي الػػػػػذكاء، ولا يعػػػػػانوف مػػػػػف أي  تمميػػػػػذ فػػػػػي الفرػػػػػق العػػػػػادي
إعايػػات عقميػػ  أو حسػػي ، وىػػـ أيػػق مػػػف أيػػرانيـ العػػادييف فػػي القػػدرة عمػػػى 
الاسػػػتماع أو التحػػػدث أو القػػػراءة، كمػػػا يظيػػػر ذلػػػؾ فػػػي نتػػػائج الاختبػػػارات 

ق بيئيػػ  أو ، ولا يرجػػج ذلػػؾ إلػػى عوامػػالمرتبطػػ  بالم ػػ  العربيػػ التحرػػيمي  
أسػػػػرا ، إنمػػػػا يرجػػػػج إلػػػػى اخػػػػتمؿ فػػػػي الأداء الػػػػوظيفي لمجيػػػػاز العرػػػػبي 

فػػي القػراءة ذوي رػػعوبات تعمػـ  تحديػدوفػي الدراسػ  الحاليػػ  يػتـ  المركػزي.
، آراء معممػػػػييـ، ونتػػػػائج اختبػػػػاراتيـ التحرػػػػيمي  فػػػػي الم ػػػػ  العربيػػػػ ضػػػػوء 

، (0277)فػؤاد أبوحطػد تعراػد وتقنػيف  وأدائيـ عمػى مقيػاس رافػف لمػذكاء
بالإضػػػػاف  إلػػػػى الأداء عمػػػػى اختبػػػػار المسػػػػة النيورولػػػػوجي السػػػػراج إعػػػػداد 

 (.0330عبدالوىاد محمد كامق )
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 الإطار النظري والبحوث السابقة
 مفيوم صعوبات التعمم

أف ذوى رػػػػػعوبات  (07 ،0332يػػػػػرى "السػػػػػيد عبدالحميػػػػػد سػػػػػميماف" )
فعمػي فػي مجػاؿ أو التعمـ ىـ التمميػذ الػذيف يظيػروف تباعػداً بػيف أدائيػـ ال

أك ر مف المجالات الأكاديمي  )كما يقاس بالاختبارات التحريمي ( وأدائيـ 
المتويج )كمػا يقػاس باختبػارات الػذكاء(، ويكػوف ذلػؾ فػي شػكق يرػور فػي 
أداء المياـ المرتبط  بالمجاؿ الأكاديمي بالمقارن  بأيرانيـ في نفػس العمػر 

ويسػػتبعد مػػف ىػػؤلاء التمميػػذ الزمنػػي والمسػػتوى العقمػػي والرػػ  الدراسػػي، 
اػػرى و  ذوى الإعايػػات المختمفػػ  سػػواء كانػػت برػػرا  أو سػػمعي  أو حركيػػ .

رػػػعوبات الػػػتعمـ عمػػػى أنيػػػا المشػػػكمت  (Torgesen, 2003) "تورجسػػػيف"
التي يواجييا التمميذ في اكتساد المعارؼ الأكاديمي  ومػا يػرتبب بيػا مػف 

فػػػػػي العمميػػػػػات  ترجػػػػػج فػػػػػي الأسػػػػػاس إلػػػػػى اضػػػػػطرادو ميػػػػػارات مختمفػػػػػ ، 
التػػػي ترجػػػج بػػػدورىا إلػػػى اخػػػتمؿ الأداء الػػػوظيفي  ،الأساسػػػي   السػػػيكولوجي

 لمجياز العربي المركزي. 
أنو عمى الػرغـ مػف  (Harris-Schmidt, 2003) "شميت-ىاراس"وارى 
يتمتعوف بمستوى ذكاء عادي، أو حتى عالي في بعض  التمميذأف ىؤلاء 

 ،انػػد يػػوة معينػػ  تظيػػر فػػي أدائيػػـالأحيػػاف وىػػو مػػا يجعميػػـ يتمتعػػوف بجو 
فػ ف ذلػؾ لا يمنػج مػف وجػود نػػواحي ضػع  أخػرى فػي أنمػا  الػتعمـ يكػػوف 

فػػػػم يرػػػػق أداؤىػػػػـ أو  ،مػػػػف شػػػػأنيا أف تػػػػؤدي إلػػػػى م ػػػػق ىػػػػذه الرػػػػعوبات
مستوى تحريميـ في بعض الجواند إلػى مػا يػوازي مسػتوى ذكػائيـ أو مػا 
                     يمكػػػػػػػػػػػػػػػػػف أف نتويعػػػػػػػػػػػػػػػػػو مػػػػػػػػػػػػػػػػػنيـ فػػػػػػػػػػػػػػػػػي ضػػػػػػػػػػػػػػػػػوء مسػػػػػػػػػػػػػػػػػتوى ذكػػػػػػػػػػػػػػػػػائيـ. 

 (Hallahan,Lloyd,Kauffman,Weiss,&Martinez, 2005)وزممئو"ىالاىاف "ارى و 

قرػػػور فػػػي الأداء الػػػوظيفي والأف العوامػػػق النيورولوجيػػػ  أو العرػػػبي       
                       عػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد السػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبد الرئيسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي لرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتعمـ. يلممػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  
عوبات الػتعمـ وفقػاً أف رػإلى  (420، 0331) "ىالاىاف وكوفماف"ويشير 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 331 

 

 

لمجنػػػ  القوميػػػ  الأمراكيػػػ  المشػػػترك  لرػػػعوبات الػػػتعمـ تعػػػد مرػػػطمة عػػػاـ 
يشير إلى مجموع  غير متجانس  مف الاضطرابات التي تظير عمى ىيئ  
رػػػعوبات ذات دلالػػػ  فػػػي اكتسػػػاد واسػػػتخداـ القػػػدرة عمػػػى الاسػػػتماع، أو 

عمى إجراء العمميات التحدث، أو القراءة، أو الكتاب ، أو التفكير، أو القدرة 
وتعػػد م ػػق ىػػذه الاضػػطرابات جوىراػػ  بالنسػػب  لمفػػرد،  ،الحسػػابي  المختمفػػ 

تحدث لػو بسػبد اخػتمؿ فػي الأداء الػوظيفي لمجيػاز العرػبي المركػزي، و 
  .كما أنيا يد تحدث في أي ويت خمؿ فترة حياتو

ذوي رػػعوبات الػػتعمـ متوسػػطي الػػذكاء،  التمميػػذممػػا سػػب  يتضػػة أف 
نوف مف أي إعايات عقمي  أو حسي ، وىػـ أيػق مػف أيػرانيـ العػادييف ولا يعا

فػػي القػػدرة عمػػى الاسػػتماع أو التحػػدث أو القػػراءة أو الكتابػػ  أو التفكيػػر أو 
القدرة عمى إجراء العمميػات الحسػابي  المختمفػ ، كمػا يظيػر ذلػؾ فػي نتػائج 
أو الاختبػػػػارات التحرػػػػيمي  المختمفػػػػ ، ولا يرجػػػػج ذلػػػػؾ إلػػػػى عوامػػػػق بيئيػػػػ  

أسػػػػرا ، إنمػػػػا يرجػػػػج إلػػػػى اخػػػػتمؿ فػػػػي الأداء الػػػػوظيفي لمجيػػػػاز العرػػػػبي 
المركػػػزي، كمػػػا أكػػػدت التعرافػػػات عمػػػى أف الأطفػػػاؿ ذوى رػػػعوبات الػػػتعمـ 

 يكوف لدييـ تباعداً ما بيف الذكاء والتحريق.
 الدلاليةذاكرة ال

          ( الػػػػػػػػذاكرة إلػػػػػػػػى نػػػػػػػػوعيف ىمػػػػػػػػا ا 0270) Tulving "تػػػػػػػػولنج" رػػػػػػػػن 
وىػي تشػير إلػى الاحتفػاظ بالأحػداث  Episodic Memoryداث" "ذاكرة الأحػ

أو  الخارػػػػ  أو الشخرػػػػي  كالأسػػػػماء المختمفػػػػ  لمنػػػػاس. و"ذاكػػػػرة المعػػػػاني
وىػػػػػي تشػػػػير إلػػػػػى المعمومػػػػػات العامػػػػػ   Gist Memoryالػػػػذاكرة الدلاليػػػػػ  

الضػػػرورا  لاسػػػتخداـ الم ػػػ ، وتعتبػػػر كموسػػػوع  عقميػػػ  لتمػػػؾ المعمومػػػات، 
كمػػػا  ،نظػػاـ مػػػف ىػػذه الأنظمػػ  خرائرػػو المميػػزةأف لكػػق  "تػػولفنج" اػػرى و 

فػػذاكرة الأحػػداث بم ابػػ  مفكػػرة  ؛كػػق منيػػا بنػػوع محػػدد مػػف المعمومػػاتييػػتـ 
وىػػذه الػػذاكرة تخػػزف  ،بالدرجػػ  الأولػػى بػػالخبرات الشخرػػي  تيػػتـشخرػػي  

الأحػػػداث عمػػػى ىيئػػػ  رػػػور فوتوغرافيػػػ  يػػػتـ مػػػف خمليػػػا تخػػػزاف المويػػػ  



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وتعمػػق عمػػى مسػػاعدة  ،أو انفعػػالاتكػػامم بمػػا فيػػو مػػف أشػػخاص وأمػػاكف 
                   الفػػػػػػػػػػػػػػػرد عمػػػػػػػػػػػػػػػى التعػػػػػػػػػػػػػػػرؼ عمػػػػػػػػػػػػػػػى الأحػػػػػػػػػػػػػػػداث التػػػػػػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػػػػػػرت بػػػػػػػػػػػػػػػو 

 (. 0221مرطفى الزاات، فتحي )
وتشػػػػتمق ذاكػػػػرة الأحػػػػداث عمػػػػى المعمومػػػػات ذات الطػػػػابج الشخرػػػػي، 
والانطباعػػػػات الشخرػػػػي  واليوايػػػػات والميػػػػوؿ والتفضػػػػيمت، واػػػػتـ تخػػػػزاف 

ق زمنػػي، كمػػا تشػػكق الإ ػػارة الحسػػي  المباشػػرة وفػػ  تسمسػػ يػػاالمعمومػػات في
ذاكرة، فػػػي حػػػيف أف الػػػذاكرة الدلاليػػػ  تشػػػتمق تمػػػؾ الػػػالمرػػػدر الرئيسػػػي فػػػي 
معػػػالـ، بالإضػػػاف  إلػػػى المعرفػػػ  المتعمقػػػ  بػػػالمفردات لعمػػػى المعرفػػػ  العامػػػ  

والمفاىيـ والأفكار والقواعد الم ويػ ، فػي حػيف تشػتمق الػذاكرة الدلاليػ  عمػى 
كػػػػار والمفػػػػاىيـ والافتراضػػػػات والقواعػػػػد والمفػػػػردات والمعرفػػػػ  الحقػػػػائ  والأف

 كماتخزف فييا المعمومات وف  تنظيـ مفاىيمي لا يرتبب بالزمف، و العام ، 
يتم ػػق مرػػدر معمومػػات الػػذاكرة الدلاليػػ  فػػي عمميػػات الإدراؾ والفيػػـ التػػي 

فيػػي ذاكػػرة الكممػػات والمفػػاىيـ  ،تجػػري عمػػى المعمومػػات وفػػ  آليػػات ل ويػػ 
  واعػػػػد والأشػػػػكاؿ المجػػػػردة، وىػػػػي تسػػػػاعد فػػػػي تشػػػػكيق الأبنيػػػػ  المعرفيػػػػوالق

(Schunk, 2002).  الػبعض وم ق ىاتيف الذاكرتيف مستقمتيف عف بعضػيما
ليػػػذيف المكػػػونيف  "تػػػولفنج" وأضػػػاؼ ،رغػػػـ وجػػػود نػػػوع مػػػف التفاعػػػق بينيمػػػا

ىػي مخترػ  بكيفيػ  عمػق أو و ، الإجرائيػ عميػو الػذاكرة  أطم  آخرترنيفا 
فبينمػػا تخػػتص ذاكػػرة الأحػػداث وذاكػػرة المعػػاني بالمعمومػػات  ؛ياءأداء الأشػػ

، الحقائقيػػػ ، فػػػ ف الذاكػػػػرة الإجػػػػرائي  تتعمػػػػ  بمعرفػػػ  كيفيػػػ  عمػػػق شػػػيء مػػػا
ف الميػارة لا تعتمػػد فقػػب عمػػى إيرػعد ورػػ  ىػػذه الػذاكرة لفظيػػاً، حيػػث و 

 .(Baddeley, 2003)  الممارس  الفعمي  لياعمى المعرف  النظرا ، بق أيضا 
فيما يمي عػرض لػبعض  النمػاذج والنظراػات التػي حاولػت تفسػير الػذاكرة و 

  الدلالي .
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 :لمذاكرة الدلالية النظريات المفسرة
 :ماكديرموت"-روديجر-"ديزي  نموذج -0

 The Deese-Roediger -McDermott Paradigm DRM 
                             ماكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػديرموت – روديجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر – ديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػزي  " نمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوذج فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي

"The Deese-Roediger-McDermott Paradigm  يطمػد مػف التمميػذ
 ـ الاستدعاء الفوري لأكبػر يػدر ممكػف  ،يائم  مف الكممات إلىالإنرات 

واختم  ىذا النموذج عف النمػاذج الأخػرى فػي أف  ،يستطيعوف تذكره منيا
القوائـ تـ إعػدادىا بيػدؼ ييػاس الػذاكرة الدلاليػ  لمجموعػ  مػف الم يػرات لػـ 

 Critical Luresفييػػا ويطمػػ  عمييػػا الكممػػ  الموضػػوع  إطميػػاميا يػػتـ تقػػدي
CL كممػػات م ػػقا مػػف يائمػػ  مػػف القػػوائـ كػػق . فعمػػى سػػبيق الم ػػاؿ تتكػػوف

"سرار، راح ، يستيق ، متعد، يحمـ" مج كممات أخرى تميق إلػى الارتبػا  
" والتي لا يتـ عرضيا فػي القائمػ  وتػرتبب بنػود القائمػ  برػور  ،بكمم  "نوـ

 فػػػػػػ  بالكممػػػػػػ  الموضػػػػػػوع )عميػػػػػػات تضػػػػػػاد أو تػػػػػػرادؼ أو ترػػػػػػني ( مختم
(Cann, McRae, & Katz, 2011). 

أ ػر السػياؽ  (Howe & Wilkinson, 2011)كينسػوف" امو ىػو و وبحػث "
لدى عين  مػف التمميػذ ممػف تتػراوح  DRMفي يوائـ  دلالي ذاكرة الالعمى 

ت المرتفعػػ  سػػن ، وبينػػت النتػػائج أف المعػػدلا (00)إلػػى  (7)أعمػػارىـ مػػف 
فػػي ضػػوء السػػياؽ،  كانػػت لػػدى التمميػػذ الأرػػ ر سػػنا دلاليػػ ذاكرة الالػػمػػف 

سػػػػػن  معػػػػػدلات مرتفعػػػػػ  لكػػػػػق مػػػػػف  (00)حيػػػػػث أدى التمميػػػػػذ فػػػػػي عمػػػػػر 
سػنوات. كمػا  (7)الاستدعاء الخاطئ والرحية مقارن  بالتمميذ في عمر 

فػي رػػورة يرػص، فػػ ف   DRMأنػػو عنػدما يػػتـ تقػديـ يػػوائـ النتػائج بينػت 
أ ير السػػف يختفػػي بالنسػػب  لمسػػتدعاء الرػػحية، أمػػا بالنسػػب  لمسػػتدعاء تػػ

الأكبػػر  التمميػػذغـ مػػف وجػػود فػػروؽ نمائيػػ  إلا أف ر الخػػاطئ ف نػػو عمػػى الػػ
 . مازالوا أك ر عرض  لمستدعاء الخاطئ مف الأطفاؿ الأر ر سناً  سناً 
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  Spreading Activation Model : نموذج التنشيط الانتشاري  -5
ىذا  وفي Collins & Loftus "كولينز ولوفتس"يدـ ىذا النموذج       

النموذج تعتمد العميات بيف المفاىيـ عمى الترابب فى المعنى لا عمى 
، فػػػالمفيوميف الأك ػػػر ارتباطػػػاً مػػػف حيػػػث اليرمػػػيالتنظػػػيـ  فػػػيمويعيػػػا 

منيمػػػػا  أيالمعنػػػػى يكػػػػوف الاترػػػػاؿ بينيمػػػػا أيػػػػوى ممػػػػا يجعػػػػق تجييػػػػز 
تختمػػػػػ  يػػػػػوة العميػػػػػ  بػػػػػيف المفػػػػػاىيـ المختمفػػػػػ  كمػػػػػا ، مرتبطػػػػػاً بػػػػػا خر

معرفيػػػػ  الخبػػػػرات الالكممػػػػات والمفػػػػاىيـ و ، فبػػػػاختمؼ درجػػػػ  الاسػػػػتخداـ
كممػػ  سػػوؼ  إلػػىالاسػػتماع و  ،تنػػتظـ عبػػر شػػبك  مػػف ترابطػػات المعػػانى

م ػق ىػذه الػذاكرة لمكممػات المرتبطػ  و  ،يوجد استجابات مرتبط  ضػمنياً 
            ج الكممػػػػػػػػػػػػ  المقدمػػػػػػػػػػػػ فػػػػػػػػػػػػي المعنػػػػػػػػػػػػى والمفػػػػػػػػػػػػ  يػػػػػػػػػػػػتـ تنشػػػػػػػػػػػػيطيا مػػػػػػػػػػػػ

(Roediger & McDermott, 1995)ف شػػبك   فػػ النمػػوذج ا. وفػػي ىػػذ
لمتػذكر غيػػر الترابطػات الضػعيف  سػوؼ ينػتج عنيػا احتماليػ  منخفضػ  

عمى نموذج التجييز المتوازي لكق مػف الترميػز  ويعتمد ذلؾ الرحية،
ز بػػيف وفػػي ىػػذا النمػػوذج مػػف الرػػعد عمػػى الفػػرد التمييػػ ،والاسػػترجاع

تجييزىمػػا  أوإذا كػػاف تم يميمػػا  غيػػر الحقيقػػ الػػذاكرة الحقيقيػػ  والػػذاكرة 
يػتـ فػي نفػس الويػت لػنفس الم يػرات )م ػقا كممػ  "غفػوة" تنشػب تجييػز 
"( فػالفرد يػد لا يػدرؾ أف كممػ  "نػوـ" ليسػت  كق مف " غفوة" وكمم  "نػوـ

نػػتج مػػف الفشػػق فػػي ي التػػذكر الخػػاطئومػػف  ػػـ فػػ ف  ،الكممػػ  المقرػػودة
  (Martin Activated Memory, 2012)     . مرايب  مردر الذاكرة المنشط 

 :نظرية الحمقة الفونولوجية  -3

The Phonological Loop Theory                                              
 لممعمومػات المؤيػت الفونولوجيػ  بػالتخزاف الحمقػ نمػوذج  خػتصي

 حيث لفظي، تكرار وسياؽ فونولوجي مخزوف  مف تتركدالتي   المفظي ،
 تخػزف  والتػي سػمعيا المقدمػ  المعمومػات الفونولػوجي المخػزوف  يسػتقبق

 0 إلػى 0.2 مػف تتػراوح جػدا يرػيرة مػدة في فونولوجي  رموز شكق عمى
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 كػاف إذا أمػا النطقػي، التكػرار ميكػانيزـ بواسػط  باسػتمرار وتػدرج  انيػ ،

 يػتـ الأولػى المرحمػ  ابمػرحمتيف فالتخزا عممي  فتمر برراًا المادة تقديـ

 المفظي، التكرار ميكانيزـ بواسط  فونولوجيًا المادة تشفير أو ترجم  فييا

 عمميػ  تػتـ أي الفونولػوجي السػجق فػي نيػااتخز  يػتـ  انيػ  مرحمػ  فػي  ػـ

 معػيف لػزمف بالمعمومػ  الاحتفػاظ لأجػق الميكػانيزـ نفػس بواسط  التنشيب
(Baddeley, 2003). 

 Fuzzy Trace Theory : لأثر الغامضنظرية ا -4
 (Brainerd, Reyna, & Ceci, 2008) "برانػارد وزمػػمؤه" يقتػرح      

 Formed inوجػػود نػػوعيف مػػف الػػذاكرة يػػتـ تكوانيمػػا برػػورة متوازاػػ  

Parallel والتػػػػي تحػػػػتف  بالتفارػػػػيق السػػػػطحي   ،الػػػػذاكرة المفظيػػػػ  اىمػػػػا
التػػػي تحػػػتف  بػػػالمعنى  يػػػ دلالذاكرة الالػػػلمموضػػػوعات المػػػراد دراسػػػتيا، و 
واػػرتبب الاسػػتدعاء فػػي الػػذاكرة المفظيػػ  ، لممعمومػػات التػػي يػػتـ دراسػػتيا

 Targetsبرػػػورة يويػػػ  بػػػالتعرؼ الرػػػحية واسػػػتدعاء الكممػػػات اليػػػدؼ 
، وفي ضوء ىذه النظرا  فػ ف CLوبرورة عكسي  بالكممات الموضوع 

مػػػػف  فػػػػي الاسػػػػتدعاء يمكػػػػف أف يزاػػػػد الدلاليػػػػ ذاكرة الػػػػالاعتمػػػػاد عمػػػػى 
ويقمق مف معدلات الاستدعاء الرحية،  ،معدلات الاستدعاء الخاطئ

بينمػػػػا الاعتمػػػػاد عمػػػػى الػػػػذاكرة المفظيػػػػ  يمكػػػػف أف يزاػػػػد مػػػػف معػػػػدلات 
تفسػر و  ويقمػق مػف معػدلات الاسػتدعاء الخػاطئ. ،الاسػتدعاء الرػحية

                            "التحديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػذه النظراػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  اخػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتمؼ "مسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتويات 
―levels of specificity‖  مػػذاكرة لوالػػذي عنػػده يػػتـ تخػػزاف تتبػػج الأ ػػر

بينمػػا  ،يػػتـ تجييػػزه فػػي رػػورة نمػػاذج سػػطحي  لمخبػػراتوالػػذي المفظيػػ  
 ػػػػر الػػػػذاكرة الدلاليػػػػ  يػػػػتـ تجييػػػػزه برػػػػورة مفاىيميػػػػ  ناتجػػػػ  عػػػػف ىػػػػذه أ

 ػر الػذاكرة أوعمى الرغـ مػف أف  ،النماذج المختمف  لمتم يمت السطحي 
 أسػيق أنيػا إلا less specific and accurateوديػ   الدلاليػ  أيػق تحديػداً 

ف الػػػذاكرة  فػػػ DRMنمػػػوذج  إطػػػاروفػػػي  ، باتػػػا وأك ػػػر الاسػػػتدعاءفػػػي 
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الاسػػػػتدلاؿ عمييػػػا مػػػف خػػػمؿ الاسػػػػتدعاءات  أوالمفظيػػػ  يػػػتـ تحديػػػدىا 
بينمػػػػا يػػػػتـ الاسػػػػتدلاؿ عمػػػػى الػػػػذاكرة الدلاليػػػػ  مػػػػف خػػػػمؿ  ،الرػػػػحيح 

. وفػي CL (Brainerd & Reyna, 2002)اسػتدعاء الكممػات الموضػوع 
توجػػػد  DRMنظراػػػ  الأ ػػػر ال ػػػامض فػػػ ف التخػػػيمت المرتبطػػػ  بقػػػوائـ 

برػػػػػورة منخفضػػػػػ  لػػػػػدى الأطفػػػػػاؿ الأرػػػػػ ر سػػػػػنا لأف يػػػػػدرتيـ عمػػػػػى 
اسػػػػػتخمص المعمومػػػػػات وترميػػػػػز الكممػػػػػات الموضػػػػػوع والعامػػػػػ  لقػػػػػوائـ 

DRM encode the global gist (theme) of a DRM list  غيػػر
نمػػػو الأطفػػػاؿ تتحسػػػف يػػػدرتيـ عمػػػى اسػػػتخمص ناضػػػج  نسػػػبيا، ومػػػج 

ت الخاطئػػػػػ  ءاالمعػػػػاني ومػػػػػف  ػػػػػـ يرػػػػػبحوف أك ػػػػػر عرضػػػػػ  لمسػػػػػتدعا
 .(Brainerd et al., 2008) المرتبط  بالتخيق

  Associative Activation Theory  نظرية التنشيط المترابط -5

وتطورىػػا لػػدى  الدلاليػػ ذاكرة الػػمػػف النظراػػات التػػي ظيػػرت لتفسػػير       
النظرا  عمى بناء المفاىيـ بطراق  متشابك ، فيى ىذه تؤكد و مميذ، الت

ترػػػ  البنػػػاء المعرفػػػى كمجموعػػػ  مػػػف المفػػػاىيـ والعميػػػات المتشػػػابك  
والمتداخمػػ  بػػيف بعضػػػيا، فػػالمفيوـ يم ػػػق عقػػدة فػػػى الشػػبك  العرػػػبي ، 
والعقػػدة مترػػم  بعميػػات وارتباطػػات متداخمػػ  لمفيػػوميف أو أك ػػر بينيػػا 

ساسػػػاً لممػػػداخق المختمفػػػ  التػػػػى أ، وتعػػػد ىػػػذه النظراػػػ  خطػػػو  معنويػػػ 
 اىتمت بالبني  المعرفي  لممتعمـ

(Howe, 2005; Howe, Wimmer, & Blease, 2009; Howe, Wimmer, Gagnon        

&   Plumpton, 2009)                                                            . 
التنشػػػػيب المتػػػػرابب لممفػػػػاىيـ الموجػػػػودة فػػػػي  وتفتػػػرض ىػػػػذه النظراػػػػ  أف    

البنػػػػى المعرفيػػػػ  ل فػػػػراد ىػػػػو المسػػػػئوؿ عػػػػف الاسػػػػتدعاء الخػػػػاطئ لػػػػدى 
الأطفاؿ والكبار. وتتكوف البنى المعرفي  ل فراد مف شبكات مف العديد 
المفػػاىيـ المرتبطػػ  والتػػي يت يػػر تنظيميػػا بػػالنمو وزاػػادة الخبػػرة. وتوجػػد 

ترابطػػػ  وعميػػػات ضػػػعيف  بػػػيف المفػػػاىيـ عميػػػ  يويػػػ  بػػػيف المفػػػاىيـ الم
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عندما يواجػو الفػرد مفيػوـ أو و . (Gallo, 2006) التي ليس بينيا عمي 
وىػذا التنشػيب يمكػف أف  ،كمم  محػددة ف نػو يػتـ تنشػيب الػذاكرة الموازاػ 

يتسج ليشمق التم يمت المرتبط  في البنى المعرفيػ  متضػمن  خمرػ  
يػرتبب بالمفػاىيـ الفرعيػ  التػي والػذي   Theme Nodesموضػوع الكػمـ 

 . (Arndt & Reder, 2003) يتـ تنشيطيا
ف نػو يػتـ تنشػيب  DRM فػي نمػوذج فعندما يػتـ دراسػ  القػوائـ المترابطػ 

كػػق مػػف ىػػذه الكممػػات الموضػػوع  ،Themes العديػػد مػػف الكممػػات الموضػػوع
التػػي يمكػػف أف تسػػيـ فػػي زاػػادة الاسػػتدعاء الخػػاطئ، وبػػالطبج فػػ ف القػػوائـ 

ويحػػدث ىػذا الاسػػتدعاء لأف ىػػذه  ،دعي القميػػق مػػف الكممػات الموضػػوعتسػت
القػػػػوائـ مترابطػػػػ  ويمكػػػػف أف يكػػػػوف ليػػػػا العديػػػػد مػػػػف الموضػػػػوعات الكامنػػػػ  
والمتكامم  )عمى سبيق الم اؿ ف ف العميات يمكف أف تختم  وأف تتضمف 
التقػػارد الزمنػػي والتقػػارد المكػػاني وتػػداخق المعػػالـ والخرػػائص الإدراكيػػ  

. إف (Wu & Barsalou, 2009) ترك ، والترني  والتنػايض والتػرادؼالمش
القوائـ ذات الكمم  الموضوع الواحدة يتـ تنشيطيا برػورة أسػرع مػف وجػود 

التػػػذكر وىػػػذا التنشػػػيب يزاػػػد مػػػف معػػػدلات  ،كممػػػات موضػػػوع أك ػػػر لمقػػػوائـ
 .(Reder, Park, & Kieffaber, 2009)وليس فقب مف يوة الترابب العكسي الخاطئ،

 لذوي صعوبات التعمم الدلاليةذاكرة ال
يػػؤدي القرػػور فػػي الػػذاكرة إلػػى رػػعوب  فػػي عمميػػ  الػػتعمـ، وخارػػ  
فػػػػي المراحػػػػق المبكػػػػرة لسػػػػنوات الدراسػػػػ ، ليػػػػذا زاد الاىتمػػػػاـ بالػػػػذاكرة فػػػػي 
              السػػػػػػػػػػنوات الأخيػػػػػػػػػػرة لمػػػػػػػػػػا ينػػػػػػػػػػتج عنيػػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػػف رػػػػػػػػػػعوبات فػػػػػػػػػػي الػػػػػػػػػػتعمـ

(McNamara & Wong, 2003)ذوو رػعوبات الػتعمـ العديػد  . كمػا يواجػو
مػػػف المشػػػكمت فػػػي القػػػراءة والكتابػػػ  ...إلػػػ  والتػػػي تػػػرتبب برػػػورة أساسػػػي  
بالػػذاكرة، والتػػي تعتبػػر العمػػود الفقػػري لمعديػػد مػػف العمميػػات المعرفيػػ  م ػػق 

 (Lerner, 2000). ويػد أشػار "ليرنػر" (Woltrers, 2001)الانتبػاه والإدراؾ 
الخرػػائص المميػػزة ليػػؤلاء التمميػػذ  إلػػى مشػػكمت الػػذاكرة بورػػفيا إحػػدى



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
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والػػػػذيف يعػػػػانوف مػػػػف مشػػػػكمت واضػػػػح  فػػػػي الػػػػذاكرة، ويػػػػد اعتبػػػػرت ىػػػػذه 
 المشكمت إحدى معيقات التعمـ. 

ذوي رػػػعوبات الػػػتعمـ يظيػػػروف اسػػػتدعاء أيػػػق ديػػػ  لمبنػػػود  التمميػػػذإف 
 ،المعروضػػ  مػػف غيػػرىـ وىػػذا يػػدؿ عمػػى يرػػور فػػي الػػذاكرة المفظيػػ  لػػدييـ

وغيػػػػر  CL الموضػػػوع ت الاسػػػػتدعاء الخاطئػػػ  لمكممػػػػاتكمػػػا كانػػػػت معػػػدلا
وىػػذا يػػدؿ  المعروضػػ  فػػي القائمػػ  لػػذوي رػػعوبات الػػتعمـ أيػػق مػػف غيػػرىـ

                                        الدلاليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ذاكرة الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػى يرػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
(Branch et al., 2007; Weekes et al., 2008)  كمػا أف منخفضػي سػع .

بمعػػدلات مما مػػ  أو أعمػػى  CLالقػػدرة عمػػى اسػػتدعاء  الػػذاكرة العاممػػ  لػػدييـ
، ممػا يشػير إلػى (Watson et al., 2005)مف مرتفعي سع  الػذاكرة العاممػ  

يػػػػػرى كمػػػػػا متوسػػػػػب أو فػػػػػوؽ المتوسػػػػػب لتشػػػػػكيق ذاكػػػػػرة المعػػػػػاني.  مسػػػػػتوى 
لمتمميػػػذ  الخػػػاطئمسػػػتوى الاسػػػتدعاء  أف (Mckelvie, 2008)"مػػػاكمي " 

 . (%43.2) إلى (%07.4)يف بيتراوح  تعمـالرعوبات ذوي 
 (43)بدراسػػ  عمػػى  (Branch et al., 2007) "بػػرانش وآخػػروف"يػػاـ 

، نرفيـ كانوا في التعميـ العاـ والنر  الأخر اً عام (00)تمميذاً في سف 
يػػوائـ لكػػق يائمػػ   03بالتربيػػ  الخارػػ  )رػػعوبات الػػتعمـ(. ويػػد تػػـ تطبيػػ  

لقراءة بيف المجمػوعتيف . ولضبب ميارة اDRMكمم  مف يوائـ نموذج  02
ودراسػتيا بػالتزامف مػج نطػ  الكممػات  لقراءتيػاتػـ إعطػاء كػق منيمػا القػوائـ 

. وبعػػد عػػرض كػػق يائمػػ  يػػتـ أخػػذ القػػوائـ مػػف التمميػػذ واػػتـ برػػوت عػػالي
 انيػػ  لمنػػػج أ ػػػر تكػػػرار  (02)سػػؤاليـ عػػػف مسػػػأل  حسػػابي  كمشػػػتتات لمػػػدة 

 ػػـ يػػتـ . يرءوىػػاات التػػي لمكممػػ  Mentally Rehearsing التمميػػذ العقمػػي
سؤاؿ التمميذ بعد ذلؾ لاستدعاء كق الكممات التي يستطيعوف تذكرىا مف 

لمكممػػػػػات غيػػػػػر  الخػػػػػاطئالاسػػػػػتدعاء  أفالقائمػػػػػ . وبينػػػػػت نتػػػػػائج الدراسػػػػػ  
لمتمميػػذ  (%00)لمتمميػػذ بػػالتعميـ العػػاـ،  (%02)الموجػػودة بالقائمػػ  كػػاف 
. وكػاف .(Branch et al., 2007; McKelvie, 2008)ذوي رػعوبات الػتعمـ 
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 إلػػػػى (72)تقػػػػديميا تػػػػراوح بػػػػيف تػػػػـ الاسػػػػتدعاء الرػػػػحية لمكممػػػػات التػػػػي 
 (00)( لمتمميػػػػػذ العػػػػػادييف، وبػػػػػيف 00ع   ،12.02كممػػػػػ  ) ـ   (000)

( لمتمميػػػػػػذ ذوي رػػػػػػعوبات 01.27، ع  22.22كممػػػػػػ  )ـ   (13) إلػػػػػػى
ت الػػتعمـ وأكػػدت نتػػائج ىػػذه الدراسػػ  عمػػى أف التمميػػذ ذوي رػػعوبا ،الػػتعمـ

 الم وي  يجدوف رعوب  في كق مف الذاكرة المفظي  والذاكرة الدلالي .
 DRMبتطبيػ  نمػوذج  (Weekes et al., 2008) "ويكػس وزمػمؤه" يػاـ
سػػن ، نرػفيـ ممػػف لديػػو  (00-2)تمميػػذا تتػػراوح أعمػارىـ بػػيف  (00)عمػى 

 فػي الفيػـ القرائػي وتػـ إعطػاء المشػاركيف فػي الدراسػ  سػت يػوائـ رعوبات
فػي  CLكممات وكق يائم  ترتبب بكممػ   (03)شفييا كق يائم  مكون  مف 

. وبعػػػػد كػػػػق يائمػػػػ ، Phonological الرػػػػوت أو Semanticضػػػػوء المعنػػػػى   
يػػاموا بػػأداء ميمػػ  عدديػػ  لدييقػػ  واحػػدة لتشػػتيت انتبػػاىيـ،  ػػـ طمػػد مػػنيـ 

ي وبينت النتائج أف أداء التمميذ ذو  كتاب  كق الكممات التي يمكف تذكرىا.
رعوبات التعمـ القرائي لدييـ مشاكق في الذاكرة المرتبط  بالمعػاني، وأيػق 

بسػػػبد رػػػعوبات  ‖infer themes―يػػػدرة عمػػػى "اسػػػتنتاج الموضػػػوعات" 
 تجييز معنى الكممات.

ببحػػث أ ػػر سػػع   (Watson et al., 2005)ه" ؤ ويػػاـ "واتسػػوف وزمػػم
تدعاء القػػائـ عمػػى الػػذاكرة العاممػػ  عمػػى الاسػػتدعاء المػػرتبب بػػالمف  أو الاسػػ

. تػػػـ ترػػػني  عينػػػ  مػػػف طػػػمد الجامعػػػ  إلػػػى DRMالمعنػػػى فػػػي نمػػػوذج 
مرتفعػػػي ومنخفضػػػي السػػػع  فػػػي ضػػػوء أدائيػػػـ فػػػي ميػػػاـ الػػػذاكرة الرااضػػػي  

كممػ   (02)يائم  تتكوف كق يائم  مف  (02)والمفظي . ودرس المشاركوف 
اكرة مرتفعػػي سػػع  الػػذ الطػػمدلكػػق منيمػػا تقػػدـ برػػراا. وبينػػت النتػػائج أف 
أكبػر مػف الأفػراد منخفضػي لدييـ كانت معدلات استدعاء عنارر القائم  

 CL (03%) ػسػػػػػع  الػػػػػذاكرة، كمػػػػػا كانػػػػػت نسػػػػػب  الاسػػػػػتدعاء الخػػػػػاطئ لػػػػػ
إلا أف ىذا الفرؽ لـ  ،لمنخفضي السع  (%02)لمرتفعي السع  في مقابق 

يكػػػػػف ذا دلالػػػػػ  إحرػػػػػائي . وتشػػػػػير نتػػػػػائج ىػػػػػذه الدراسػػػػػ  إلػػػػػى أف الأفػػػػػراد 
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سػػػػػع  الػػػػػذاكرة العاممػػػػػ  لػػػػػدييـ انخفػػػػػاض فػػػػػي الػػػػػذاكرة المفظيػػػػػ  منخفضػػػػػي 
 .والدلالي 

إف الطػمد ذوي رػػعوبات الػتعمـ الم ويػػ  يػػد يػؤدوف برػػورة منخفضػػ  
، كمػػا يػػد يظيػػر بعضػػيـ مسػػتوى العػػادييف فػػي الػػذاكرة الدلاليػػ  عػػف أيػػرانيـ

ويػد  (Birch & Chase, 2004)يراػد مػف المتوسػب فػي القػدرة الأكاديميػ ،
إلػػى الخػػدمات التػػي يػػتـ تقػػديميا المسػػتوى الأكػػاديمي المتوسػػب ؾ يرجػػج ذلػػ

عمػى  انتشرتلذوي الاحتياجات الخار  داخق المؤسسات التعميمي  والتي 
الفػروؽ بػيف  إلػىكمػا يػد يرجػج  ،(Sparks & Lovett, 2009)نطػاؽ واسػج 

فػػػي البحػػػث عػػػف العػػػوف   والرغبػػػفػػػي اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ  الأفػػػراد
 .(Trainin & Swanson, 2005) الأكاديمي

لػػػػذوي  والمفظيػػػػ ذاكرة الدلاليػػػػ  الػػػػبدراسػػػػ   (Blau, 2013)يػػػػاـ "بمػػػػو" و 
حيػػث اسػػتخدمت دراسػػتو يػػوائـ ، DRMباسػػتخداـ نمػػوذج  رػػعوبات الػػتعمـ

معتمػػدة عمػػى كممػػات ذات معنػػى مرتبطػػ  بػػبعض الموايػػ  بالإضػػاف  إلػػى 
                 التػػػػػػػػػػػػػػػي تعتمػػػػػػػػػػػػػػػد عمػػػػػػػػػػػػػػى يػػػػػػػػػػػػػػػوة الارتبػػػػػػػػػػػػػػػا  العكسػػػػػػػػػػػػػػػي  DRMيػػػػػػػػػػػػػػوائـ 

Backwards Associative Strength (BAS)  إلػػىوالتػػي يػػتـ ترػػنيفيا 
فػالبنود فػي ، عمي  منخفضػ ( -عمي  متوسط  -مجموعات )عمي  يوي 

كق يائم  )عمى سػبيق الم ػاؿا خبػز محمػص، حبػود، كعػؾ شػاي( تػرتبب 
بكممػػ  غيػػر موجػػودة بالقائمػػ  )عمػػى سػػبيق الم ػػاؿا الإفطػػار( وتسػػمى ىػػذه 

مقيػػػاس لاحتماليػػػ  اسػػػتنبا  بنػػػود القائمػػػ  مػػػف  BAS ، ويم ػػػق(CL)لكممػػػ  ا
CL( مف ذوي رعوبات الػتعمـ. ويامػت 03. اشتممت عين  الدراس  عمى )

يوائـ الكممات وطمد منيـ اسػتدعاء الكممػات  إلىعين  الدراس  بالإنرات 
القػوائـ. وتم ػػق ديػػ  الاسػػتدعاء  ليػػذهالتػي يسػػتطيعوف تػػذكرىا بعػد سػػماعيـ 

  ، بينمػػػػػا م ػػػػػق اسػػػػػتدعاءVerbatim Memoryؤشػػػػػرا لمػػػػػذاكرة المفظيػػػػػ  م
Critical Lure (CL)  النتػائج وجػود رػعوب  وبينت  ،مؤشرا لمذاكرة الدلالي

فػػػي تجييػػػز المعمومػػػات المرتبطػػػ  بالمعػػػاني والدلالػػػ  لػػػدى المشػػػاركيف فػػػي 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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اخػػػتمؼ نػػػوع القائمػػػ  لكػػػق مػػػف الػػػذاكرة المفظيػػػ  وذاكػػػرة كمػػػا أف الدراسػػػ ، 
الخرػػػائص المرتبطػػػ  بػػػالمعنى ويػػػوة  عػػػاني يػػػدعـ وجػػػود أ ػػػر لكػػػق مػػػفالم

لػػدى التمميػػذ ذوي  Semantic Features and BAS الارتبػػا  العكسػػي
 . رعوبات التعمـ
 دافعية القراءة

 مفيوم دافعية القراءة
تشػػػير الدافعيػػػ  إلػػػى مجموعػػػ  مػػػف المكونػػػات التػػػي تعمػػػق عمػػػى توجيػػػو 

ىػػػػػداؼ والانفعػػػػػالات والمعتقػػػػػدات وتػػػػػنظـ نشػػػػػاطو، م ػػػػػق الأ التمميػػػػػذطايػػػػػ  
، (Lepola, Niemi, Kuikka & Hannula, 2005, 368)الشخرػػي  

وتتضػة الدافعيػ  لمقػراءة فػػي المشػارك  بانتظػاـ فػي بػػرامج القػراءة لػيس مػػف 
أجػػػػق النجػػػػاح فػػػػي المدرسػػػػ  أو زاػػػػادة درجػػػػات التحرػػػػيق الدراسػػػػي، ولكػػػػف 

، (Chan, 1994, 319)لمسػتمتاع والرغبػ  المسػتمرة فػي الإطػمع والبحػث 
عميػػػػ  الػػػػذات المرتفعػػػػ ، والتحػػػػدي اذو الدافعيػػػػ  لمقػػػػراءة بف التمميػػػػذواترػػػػ  

والم ػػػابرة، وحػػػد الاسػػػتطمع، والمشػػػارك  فػػػي الأنشػػػط  القرائيػػػ ، والتعػػػاوف 
. (Wigifield&Guthrie,1997, 421)والألف ، والقدرة عمى التعبير أماـ ا خراف 

أف التمميػػذ ذوي  (Guthrie & Alao, 1997, 438) وبػيف "جيسػري وألػػو"
وابػدو ذلػؾ  ،الدافعي  القرائيػ  ىػـ أولئػؾ الػذيف لػدييـ أىػداؼ تػدفعيـ لمقػراءة

بقدراتيـ ويسعوف  وا قوف في تعيدىـ بالموضوع والعمق عمى فيـ المحتوي 
 القراءة.  نشطأمف خمؿ انخراطيـ في  لمفيـ
نشػػػب أ نػػػاء  التمميػػػذالعمميػػػ  التػػػي تػػػدؿ عمػػػى أف ىػػػي دافعيػػػ  القػػػراءة و 

وعمى وعي ببناء الفيػـ فػي  ،القراءة ويستخدـ مداخق إستراتيجي  عدة لمفيـ
          نحػػػػػػػػػػػو القػػػػػػػػػػػراءةإيجابيػػػػػػػػػػػ  ويظيػػػػػػػػػػػر اتجاىػػػػػػػػػػػات  ،النرػػػػػػػػػػػوص المقػػػػػػػػػػػروءة

(Guthrie, Wigfield, & VonSecker, 2000, 403).  
الأوؿ ىػو التوجػو نحػو الميمػ ،  مكونػات؛  دافعيػ  القػراءة  م ػ وتشػمق
تقػػاف  ويشػػير إلػػى الميػػق والاىتمػػاـ المػػدفوع داخميًػػا نحػػو مباشػػرة واختبػػار وا 
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ال ػاني وىػو التوجػو المعتمػد اجتماعيًػا، واتم ػق فػي ميػق و الميم  المتعمم ، 
المعمػـ أو الأيػراف، وكػذلؾ الميػق نحػو  مسػاعدةالتمميذ نحو الحروؿ عمى 

ال الث وىو و الحروؿ عمى رضا المعمـ مف أجق مواجي  المياـ الرعب ، 
التوجػػػػو الػػػػدفاعي الػػػػذاتي، واتم ػػػػق فػػػػي ميػػػػق التمميػػػػذ نحػػػػو تقميػػػػق الرػػػػراع 
الانفعػػػالي أو التػػػوتر عػػػف طراػػػ  تجنػػػد السػػػموؾ والتعبيػػػر المفظػػػي وغيػػػر 

 . (Lepola et al., 2005)المفظي عف العواط  السمبي  
 فعية القراءة لذوي صعوبات التعممدا

أو الفضػػػػوؿ  إظيػػػار التمميػػػذ لمىتمػػػاـ ىفػػػي مػػػػدالقػػػراءة تػػػؤ ر دافعيػػػ  
الػػداخمي نحػػو الػػتعمـ وابػػدو ذلػػؾ فػػي التوجػػو نحػػو تعمػػـ القػػراءة أو تجنبيػػا، 
وكذلؾ يبدو في مػدى تركيػزه فػي حرػ  القػراءة ومحاولاتػو التػي يبػذليا فػي 

. (Chapman&Tunmer, 2003) مواجي  العقبات التي تواجيو في تعمػـ القػراءة
عمػى أف بدايػ  مشػكم   (Lepola et al, 2005, 370) "ليبولا وآخػروف" وتؤكد

القراءة تكمػف فػي ضػع  نمػو القػدرات الفنولوجيػ  والم ويػ ، وكػذلؾ مشػكم  
كمػػػػػا يشػػػػػير  الدافعيػػػػػ  منػػػػػذ راػػػػػاض الأطفػػػػػاؿ وخػػػػػمؿ المرحمػػػػػ  الابتدائيػػػػػ ،

أف إلػى  (Greenberg, Bugger, & Bond, 2002) "جرانبػرج وبجػر وبونػد"
ات والػذي يػؤ ر فػي الإخفاؽ في القػراءة يػؤدي إلػى انخفػاض فػي تقػدير الػذ

ال قػػ  بػػالنفس، وبالتػػالي فػػ ف ىػػؤلاء التمميػػذ يبػػذلوف جيػػدًا أيػػق فػػي عمميػػـ، 
 "الزاػػاتمرػػطفى فتحػػي " وبػػيفإلػػى انخفػػاض فػػي الدافعيػػ .  يػػؤديوالػػذي 

( أف التمميػػػذ ذوي رػػػعوبات القػػػراءة يفتقػػػروف إلػػػى الػػػدافج 444 ،0221)
وعبونو لمقػػػػػػراءة، وذلػػػػػػؾ بسػػػػػػبد ضػػػػػػ ل  المحرػػػػػػوؿ المعرفػػػػػػي الػػػػػػذي يسػػػػػػت

وادركونو، وكذلؾ لشعورىـ بالقم  والتوتر نتيج  ضعفيـ فػي فيػـ موضػوع 
الػػػنص أو المػػػادة التػػػي يقرأونيػػػا، ممػػػا ينمػػػي لػػػدييـ اتجاىػػػات سػػػمبي  نحػػػو 

   .القراءة
التمميػػػػذ ذوي رػػػػعوبات  ىالإخفػػػػاؽ المتكػػػػرر فػػػػي القػػػػراءة لػػػػد واػػػػؤدي

نشػط  القرائيػ  القراءة إلى الشعور بالفشق وعدـ القدرة عمى الإنجػاز فػي الأ
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نرػراؼ عنيػا، وك يػرًا مػا ي يػػر ىػؤلاء التمميػذ مشػكمت سػموكي  داخػػق لاوا
يترفوف بضػع  فػي  يـأن، كما عف القرور في القراءة كتعويضالفرق 

دافعيػػػ  القػػػراءة، ويظيػػػروف سػػػموكيات دالػػػ  عمػػػى الإىمػػػاؿ وعػػػدـ الاىتمػػػاـ 
لؾ اتجاىػػػات والانخػػػرا  فػػػي القػػػراءة وأنشػػػطتيا نتيجػػػ  لاخفػػػاؽ فييػػػا، وكػػػذ

سمبي  نحو القراءة لعدـ يدرتيـ عمى القراءة باستقملي ، ويميموف إلػى يػراءة 
يشػػػعروف بعػػػدـ الرغبػػػ  فػػػي القػػػراءة وغيػػػر ، و نرػػػوص بسػػػيط  وأيػػػق تحػػػديًا

يػد يمتػد ىػذا الأمػر إلػى المجػالات الأكاديميػ  التػي و متحمسيف ليذا العمق 
 تعتمد عمى القراءة

 (Chapman, Tunmer & Prochnow, 2000; Kuhn, 2005; Poskiparta etal. 2003; 

Lepola etal. 2005; Mountford, 2007; Morgan et al. 2008).             
 كق مف دراس  وبينت نتائج

 (Leach, Scarborough, & Rescorla, 2003; Leppanen, Aunola, & Nurmi, 2005)  أف
قػػراءة المتكػػررة ممػػا يكسػػبيـ التمميػػذ ذوي الدافعيػػ  المرتفعػػ  يميمػػوف إلػػى ال

خبػػػػرات أك ػػػػر، ىػػػػذه الخبػػػػرات تعمػػػػق عمػػػػى زاػػػػادة تحرػػػػيميـ فػػػػي القػػػػػراءة 
وازودىـ بالميارات القرائيػ  الفاعمػ  التػي تميػزىـ عػف التمميػذ الأيػق ميػارة 

الػػذيف يتقػػدموف ذوي رػػعوبات القػػراءة و مػػا لا يتػػوافر ل طفػػاؿ ، فػػي القػػراءة
  .بببء في القراءة

 قميمفيوم التصور الع
الترور العقمي بأنو الفعق التروري   (David, 2003, 1)"دافيد"يعرؼ 

ويعرفػػػػو . المسشػػػػكق ل حػػػػداث أو الموضػػػػوعات غيػػػػر الحاضػػػػرة أمػػػػاـ العػػػػيف
( بأنػػػو القػػػدرة عمػػػى ربػػػب المػػػدركات بعضػػػػيا 003، 0334) "محمد محمػػػود"

ببعض، أي عمق تجميعات منيػا عمػى ىيئػ  رػور عقميػ  تمتقػي مػج خبػرة 
اػػػدور حػػػوؿ و ابق  مػػػف خػػػمؿ مخػػػزوف ذاكرتػػػو أ نػػػاء التفكيػػػر، الطالػػػد السػػػ

إلػػى معػػاني أخػػرى  ،المػػدركات الحسػػي  والانتقػػاؿ بيػػا مػػف المعػػاني المباشػػرة
 تتناسد مج السياؽ في ضوء الخبرات السابق  لمفرد. 



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 311 

عمػػػى إنتػػػاج  التمميػػػذ( بأنػػػو يػػػدرة 000 ،0332) "أحمػػػد جمعػػػو" ووعرفػػػ
التػػي يػػد تكػػوف مما مػػ  لنظائرىػػا رػػور عقميػػ  واضػػح  ومتنوعػػ  وجديػػدة، و 

الحسػػي  أو الإدراكيػػ ، أو تختمػػ  عنيػػا فػػي درجػػ  الوضػػوح والبنػػاء، وذلػػؾ 
مف خمؿ إعادة بناء وتشكيق الخبرات الحسي  الساب  تخزانيا، في الذاكرة 

فػػي حػػػاؿ غيػػاد المػػػدركات الحسػػي  فػػػي الوايػػػج.  التمميػػػذعنػػدما يفكػػػر فييػػا 
خبػػػػرة أ ػػػػرت فػػػػي الفػػػػرد، وخزنػػػػت ( بأنػػػػو 0332) "فاطمػػػػ  فيػػػػاض" ووعرفتػػػػ

بالػػذاكرة فػػي شػػكق رػػورة عقميػػ ، يستحضػػرىا الفػػرد عنػػد غيػػاد الم يػػر، أو 
 المدرؾ الحسي. 

والترور ىػو رػورة الأشػياء الماديػ  التػي تنطبػج وتسػجق فػي الػدماغ، 
وكػػػق رػػػورة حسػػػي  عبػػػارة عػػػف عػػػدد كبيػػػر مػػػف العنارػػػر التػػػي توجػػػد فػػػي 

يز بعمومي  مبدأ انتظاميػا الزمنػي عمي  محددة مف التشابو والاتساؽ وتتم
والمكػػػاني، وتظيػػػر فػػػي وعػػػي الفػػػرد كموضػػػوعات لممعرفػػػ ، وتكػػػوف أسػػػيق 

وتػػػػرى . (01 ،0337 محمد بكػػػػر، لمتنػػػػاوؿ والمعالجػػػػ  )رػػػػالة أبػػػػو جػػػػادو،
أنػو بػػالرغـ مػػف تعراػ  الترػػور العقمػػي  (Jenkins, 2009, 3) "جينكيػنس"

أف ىنػػاؾ اتفايًػػا عامًػػا  بطػػرؽ عديػػدة فػػي كػػق مػػف عمػػـ الػػنفس والتربيػػ ، إلا
عمػػػى أنػػػو عمميػػػ  تشػػػكيق الإحساسػػػات الداخميػػػ  لمموضػػػوعات أو الأحػػػداث 

  .التي لا تكوف موجودة بالفعق
يتضػػػػػة مػػػػػف التعرافػػػػػات السػػػػػابق  لمترػػػػػور العقمػػػػػي أنػػػػػو تم يػػػػػق ذىنػػػػػي 

ينب ي عمى البػاح يف أ نػاء تػدراد التمميػذ عمػى الترػور كما لممعمومات، 
أف يكػػوف الترػػور منوعًػػا ليشػػمق تكػػواف رػػور العقمػػي لمحػػروؼ والكممػػات 

الحرؼ منفردًا  يراءةعقمي  بررا  وسمعي  وحركي  لشكق وروت وطراق  
أو داخػػق الكممػػ ، وكػػذا أىميػػ  التركيػػز عمػػى تفارػػيق أداء كػػق ميػػارة مػػف 
خػػمؿ تحميػػق الميػػاـ، وأف يكػػوف حرارًػػا عمػػى الترػػور بػػببء فػػي البدايػػ ، 

 نفس السرع  الم الي  ل داء الفعمي. ليسيق تعممو، وبعد ذلؾ يكوف في
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 التصور العقمي والذاكرة
                     "بيمسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكر وزممئػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو" دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ بينػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت نتػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػائج 

(Bielsker, Lori, Melissa & Lesa, 2001, 80)  تمميػذ عمػى عينػ  مػف
، أف إسػػػػتراتيجيات الابتػػػػدائيالأوؿ وال ػػػػاني  يفالمرحمػػػػ  المتوسػػػػط  بالرػػػػف

المتعممػػػيف لػػػدى  زاػػػد مػػػف كػػػـ وجػػػودة الاحتفػػػاظ بالحقػػػائ تالترػػػور العقمػػػي 
"ىيبػػػػنج  يػػػػرى . كمػػػػا يرػػػػور فػػػػي الاحتفػػػػاظ أولػػػػدييـ ذاكػػػػرة ضػػػػعيف  ممػػػػف 
 (Hibbing & Rankin-Erickson, 2003, 758- 770) اراكسػوف"-ورانكػيف
ورة الواحػػدة تعػػدؿ ألػػ  كممػػ ، وأف اسػػتخداـ إسػػتراتيجيات الترػػور رػػأف ال

يف مف الأدوات الميمػ  التػي تسػيـ فػي تحسػيف العقمي في التدراس لممتعمم
         "رافػػػػػػػج الزغمػػػػػػػوؿ وعمػػػػػػػاد الزغمػػػػػػػػوؿ"اػػػػػػػذكر كػػػػػػػق مػػػػػػػف و  .عمميػػػػػػػ  التػػػػػػػذكر

( أف الترػػػور العقمػػػي يمكػػػف أف يسػػػيـ فػػػي تسػػػييق 022 -021 ،0330)
تخػػزاف المعمومػػات بالػػذاكرة والاحتفػػاظ بيػػا لفتػػرة أطػػوؿ، وتػػذكر المعمومػػات 

بحث "ديفػس عمومات معًا بالذاكرة. كما واسترجاعيا بشكق أسرع، وربب الم
أ ػر التعميمػات الواضػح  لمقيػاـ بالترػور  (Davis et al., 2004) وآخػروف"

عمػػى الاسػػتدعاء، وكشػػفت النتػػائج عػػف وجػػود عميػػ  بػػيف وضػػوح الترػػور 
البرري واستدعاء المعمومات، كما أشػارت النتػائج إلػى تحسػف الاسػتدعاء 

 "عبػػد العػػاطي محمد" نتػػائج دراسػػ  كمػػا بينػػتعػػف طراػػ  الترػػور الموجػػو. 
 يإسػػػػتراتيجيتاسػػػػتراتيجيات الترػػػػور العقمػػػػي "التػػػػدراد عمػػػػى  أف( 0332)

رػػػػػعوبات تعمػػػػػـ الم ػػػػػ  الإنجميزاػػػػػ   لػػػػػذوي  "الكممػػػػػ  المفتػػػػػاح والكممػػػػػ  الوتػػػػػد
 يزاد مف يدرتيـ عمى التعرؼ والاستدعاء.بالر  الخامس الابتدائي 

إلػى  (Allen et al., 2006, 7) كما تورمت نتػائج دراسػ  "ألػف وآخػراف"
الرػػػعوبات  ي مػػػج التمميػػػذ ذو  الترػػػور العقمػػػيأف اسػػػتخداـ إسػػػتراتيجيات 

يسيـ في تحسػيف عمميػ  تػذكرىـ لممعمومػات، وأكػدت عمػى أىميػ  اسػتخداـ 
إستراتيجيات تقوي  الذاكرة مج التمميذ الذيف يعانوف مف إعايات، وتدرابيـ 

 دراسػ كما أكػدت دراسي  المختمف . عمى كيفي  استخداميا في تعمـ المواد ال
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أف اسػػتخداـ  عمػػى (Hux & Manasse, 2006, 11) "ىػػوكس ومانػػاس"
إسػػػتراتيجيات الترػػػور العقمػػػي المسػػػاعدة لمػػػذاكرة مػػػج المتعممػػػيف يسػػػيـ فػػػي 

أف اسػترجاع  بينتتحسيف عممي  الاحتفاظ بالمعمومات، واسترجاعيا، كما 
يـ فػػػي تػػػدراد الػػػذاكرة المعمومػػػات المعالجػػػ  بالرػػػور يكػػػوف أفضػػػق، ويسػػػ

 . القرور النيورولوجيخار  مج المتعمميف ذوي 
 القرائية التصور العقمي والدافعية

الترػػػور العقمػػػي الفاعميػػػ  الذاتيػػػ  لمتمميػػػذ الناتجػػػ  عػػػف الفررػػػ   يعػػػزز
 المتاحػػ  لػػو مػػف المراجعػػ  والتسػػميج العقمػػي لمميػػارة يبػػق الأداء الفعمػػي ليػػا

(Gordon, 2004, 152). إلػى ( 0332) "فاطمػ  محمد فيػاض" تكمػا تورػم
متفاعػػق بػػيف بعػػض إسػػتراتيجيات الترػػور العقمػػي والميػػق لأ ػػر  عػػدـ وجػػود

  عين  مف تمميذ الر  الأوؿ الإعدادي ىإلى القراءة في الفيـ القرائي لد
فػايزة أحمػد، ورػفاء " . وبينت نتائج دراسػ ( طالبًا004بمغ عددىـ )الذيف 
داـ بعض إستراتيجيات الترور العقمي في ستخلاأ ر  وجود( 0332) "محمد

التحرػػػيق وتنميػػػ  الكفػػػاءة الذاتيػػػ  لػػػدي التمميػػػذ ضػػػعاؼ السػػػمج بالرػػػ  
( إلػػى 0332) "مسػػمـ أحمػػد المعشػػنيوتورػػمت دراسػػ  "ال ػػامف الابتػػدائي. 

متفاعق بيف إسػتراتيجي التنظػيـ واسػت ارة الفيػـ مػج أسػموبي لأ ر  عدـ وجود
الكفػاءة و الاسػتمتاع بػالتعمـ و لدافعي  الذاتيػ  التعمـ )البرري والحركي( في ا

الأساسػي .  بالمرحمػ ( طالبًػا 22) عمػى عينػ  بمػغ حجميػاالم ػابرة و المدرك  
أ ػر  إلػى معرفػ  (Jenkins, 2009)           "جينكينس"دراس  كما ىدفت 

 ىإستراتيجي  الترور العقمي في تنمي  مستوي الفيـ لمنروص العمميػ  لػد
لمتوسط ، وتـ اسػتخداـ الإسػتراتيجي  لمػدة أسػبوعيف عمػى طمد المرحم  ا

طػػػمد المجموعػػػ  التجرابيػػػ ، وأشػػػارت النتػػػائج إلػػػى وجػػػود تػػػأ ير إيجػػػابي 
لاسػػػتخداـ إسػػػتراتيجي  الترػػػور العقمػػػي فػػػي تنميػػػ  مسػػػتوي الفيػػػـ والدافعيػػػ  

 ,Hung) "نجاىػػ"ىػػدفت دراسػػ  كمػػا الطػػمد.  ىوالاتجػػاه نحػػو القػػراءة لػػد

 الارػػػػطمحيالعميػػػػ  بػػػػيف الترػػػػور العقمػػػػي والفيػػػػـ  معرفػػػػ إلػػػػى  (2010
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أربج فئات عمرا  مف البال يف مف الشباد وكبػار السػف فػي  ىلممفردات لد
( عػػػػاـ، وأشػػػػارت النتػػػػائج إلػػػػى فاعميػػػػ  13-03الفئػػػػ  العمراػػػػ  مػػػػف سػػػػف )

إسػػػػػتراتيجي  الترػػػػػور العقمػػػػػي فػػػػػي التورػػػػػق إلػػػػػى المعنػػػػػى الارػػػػػطمحي 
 ممعني الحرفي ليا.لممفردات برورة فورا  دوف التعرض ل

 فروض البحث
في ضوء ما سب  عرضو مف إطار نظري وبحوث سابق ، ف نػو يمكػف 

 رياغ  فروض الدراس  عمى النحو التاليا

توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػ  إحرػػائي  بػػيف متوسػػطي رتػػد درجػػات تمميػػذ  .0
ذاكرة مػػلالبعػػدى  القيػػاسالمجموعػػ  التجرابيػػ  والمجموعػػ  الضػػابط  فػػي 

 ميذ المجموع  التجرابي . لرالة تم دلالي ال
توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػ  إحرػػائي  بػػيف متوسػػطي رتػػد درجػػات تمميػػذ  .5

 دلاليػػ ذاكرة الالػػالمجموعػػ  التجرابيػػ  يبػػق تطبيػػ  البرنػػامج وبعػػده فػػي 
  البعدى. القياسلرالة 

تمميذ لا توجد فروؽ ذات دلال  إحرائي  بيف متوسطي رتد درجات  .3
  .دلالي ذاكرة اللمف البعدي والتتبعي المجموع  التجرابي  في القياسي

توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػ  إحرػػائي  بػػيف متوسػػطي رتػػد درجػػات تمميػػذ  .4
مدافعيػ  لالبعػدى  القيػاسالمجموع  التجرابي  والمجموع  الضابط  فػي 

 الداخمي  لمقراءة لرالة تمميذ المجموع  التجرابي . 
تمميػػذ توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػ  إحرػػائي  بػػيف متوسػػطي رتػػد درجػػات  .5

الدافعيػػ  الداخميػػ  المجموعػ  التجرابيػػ  يبػق تطبيػػ  البرنػامج وبعػػده فػي 
  لرالة التطبي  البعدى.لمقراءة 

تمميذ لا توجد فروؽ ذات دلال  إحرائي  بيف متوسطي رتد درجات  .6
مدافعيػػ  الداخميػػ  لالمجموعػػ  التجرابيػػ  فػػي القياسػػيف البعػػدي والتتبعػػي 

   .لمقراءة
 إجراءات البحث
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 البحثمنيج 
البحػث؛ وأىػداؼ ؛ لممءمتػو لطبيعػ  شػبو التجرابػيتـ استخداـ المػنيج 

ّـَ الاعتماد عمى ترميـ ال والتي تـ تجرابي  المجموع  المجموعتيف؛ حيث تَ
 . والتي لـ يتـ تعراضيا لمبرنامج ضابط المجموع  الو تعراضيا لمبرنامج، 

 عينة البحث
ة مػػف ذوي رػػعوبات تمميػػذا وتمميػػذ( 00عمػػى )عينػػ  البحػػث اشػػتممت 

الابتدائيػػػػ   شػػػجرة الػػػدرتعمػػػـ القػػػراءة بالرػػػػ  السػػػادس الابتػػػدائي بمدرسػػػػ  
إلػػػى مجمػػػوعتيف؛ مجموعػػػ  تجرابيػػػ   تػػػـ تقسػػػيميـ، بمحافظػػػ  بنػػػي سػػػوا 

 تعرضػػوا لمبرنػػامج التػػدرابي، تمميػػذات( 4تمميػػذ و 0) ( تمميػػذ7وعػػددىا )
 عامػػػػاً،( 0.00وانحػػػػراؼ معيػػػػاري )، عامػػػػاً ( 00.04ومتوسػػػػب أعمػػػػارىـ )
، لػػػػػـ تمميػػػػػذات( 0تمميػػػػػذ و 0) ( تمميػػػػػذ2عػػػػػددىا ) ومجموعػػػػػ  ضػػػػػابط 
وانحػػػراؼ معيػػػاري ، عامػػػاً ( 00.20ومتوسػػػب أعمػػػارىـ ) تتعػػػرض لمبرنػػػامج

 ( عاماً. 0.04)
ويػػػػػد تػػػػػـ اختيػػػػػار عينػػػػػ  البحػػػػػث مػػػػػف خػػػػػمؿ اختيػػػػػار جميػػػػػج التمميػػػػػذ 
، والتمميذات منخفضي التحريق في الم   العربي  مػف خػمؿ آراء معممػييـ

وتمميػذة ( تمميػذا 072الرجػوع لنتػائج )في مادة الم   العربي  بعػد  يـدرجاتو 
وبمػػػػغ عػػػػددىـ ، ـ0300/0304لعػػػػاـ   ػػػػانيفػػػػي نيايػػػػ  الفرػػػػق الدراسػػػػي ال

.  ػػـ تطبيػػ  مقيػػاس الػػذكاء لػػػ "رافػػف" واختيػػار التمميػػذ وتمميػػذة ( تمميػػذا22)
يػد (، و 003وأيق مػف  23أك ر مف )الحارميف عمى نسد ذكاء متوسط  

وتمميذة )بعد استبعاد تمميذتيف حرمتا عمى نسبتا  ( تمميذا24بمغ عددىـ )
تطبيػػػ  مقيػػػاس المسػػػة النيورولػػػوجي واختيػػػار تػػػـ .  ػػػـ (000، 003ذكػػػاء 

التمميذ الذيف لدييـ يرور نيورولوجي والحارميف عمى درجات أعمى مف 
  ( تمميػػػذاً وتمميػػػذة، وم ػػػق ىػػػؤلاء عينػػػ00ويػػػد بمػػػغ عػػػددىـ ) ،( درجػػػ 23)

 مف ذوي رعوبات التعمـ في القراءة. البحث

 أدوات البحث:
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 تم استخدام الأدوات التالية 

 (0977تقنين "فؤاد أبو حطب" ) اختبار الذكاء لرافن: -0

( بتقنينػو عمػى البيئػ  0277أعد المقياس "رافف" ويػاـ "فػؤاد أبوحطػد" )
                ( مجموعػػػػػػػػػػػػػػات ىػػػػػػػػػػػػػػي 2السػػػػػػػػػػػػػػعودي ، والمقيػػػػػػػػػػػػػػاس يتكػػػػػػػػػػػػػػوف مػػػػػػػػػػػػػػف )

( مفػردة، وتتػابج 00)أ ، د ، ج ، د ، ىػ( وكق مجموع  تتكػوف مػف )
الرػػػعوب ، وكػػػق مفػػردة عبػػػارة عػػػف  درجػػ المجموعػػات الخمػػػس حسػػػد 

رسـ أو ترميـ ىندسي أو نمب، حذؼ منو جزء وعمػى المفحػوص أف 
 ( بدائق معطاه. 1( أو )2يختار الجزء النايص مف بيف )

 صدق المقياس
ـ رػػدؽ المحػػؾ، حيػػث بم ػػت ييمػػ  معامػػق يػػاـ مسعػػد المقيػػاس باسػػتخدا

لػػػ"حامد زىػػراف"  المفظػػيالارتبػػا  بػػيف ىػػذا المقيػػاس ومقيػػاس ذكػػاء الشػػباد 
يػػيـ ( وجميعيػػا 3.71(، وذكػػاء الشػػباد المرػػور لػػػ"حامد زىػػراف" )3.70)

(. وفػي البحػث الحػالي تػـ اسػتخداـ رػدؽ 0277)فػؤاد أبوحطػد،  مرتفع 
 البحػػػػثبػػػػيف درجػػػػات عينػػػػ  المحػػػػؾ حيػػػػث بم ػػػػت ييمػػػػ  معامػػػػق الارتبػػػػا  

( تمميػػػذا وتمميػػػذة بالرػػػ  السػػػادس 47الاسػػػتطمعي  والػػػذيف بمػػػغ عػػػددىـ )
 المرػػورمقيػػاس ذكػػاء الشػػباد ودرجػػاتيـ فػػي الابتػػدائي فػػي ىػػذا المقيػػاس 

 وىي ييم  مرتفع . (،3.72( )0221لػ"حامد زىراف" )
 ثبات المقياس

( 03دسػػوف" )يػػاـ مسعػػد المقيػػاس بتقػػدير ال بػػات بطراقػػ  "كيػػودر راتشار 
سػػن (،  03سػػنوات إلػػى أك ػػر مػػف 1عمػػى عينػػات فػػي أعمػػار مختمفػػ  )مػػف 

( إلػػػى 3.17ويػػػد تراوحػػػت يػػػيـ معػػػاممت ال بػػػات بيػػػذه الطراقػػػ  مػػػا بػػػيف )
(، كما تراوحت ييـ معاممت ال بات بطراق  إعادة التطبي  ما بػيف 3.22)
كيػػػودر (. وفػػػي البحػػػث الحػػػالي تػػػـ اسػػػتخداـ طراقػػػ  "3.12( إلػػػى )3.42)

لتقػػػدير ال بػػػات لمجموعػػػات المقيػػػاس الخمػػػس، والتػػػي  (03) "راتشاردسػػػوف 
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لممجموعاتا أ،  (3.12)، (3.12)، (3.10)، (3.12)، (3.12)بم تا 
 د، ج، د، ىػ عمى الترتيد وجميعيا ييـ مرتفع .

ــــدالوىاب محمد  -5 ــــوجي الســــريه: تعريــــب "عب   اختبــــار المســــو النيورول
 (5110كامل" )

( ميمػ  02  مف المياـ المختررة والتي تبمغ )يتضمف الاختبار سمسم
مشػػػتق  مػػػف الفحػػػص النيورولػػػوجي لمتمميػػػذ، وىػػػذه الميػػػاـ تػػػـ تطوارىػػػا 
وتعػػديميا مػػف خػػمؿ المقػػاييس المسػػتخدم  فػػي الفحػػوص النيورولوجيػػ  
والنمائيػػ  لمتمميػػذ فػػي مراحػػق العمػػر المختمفػػ . والدرجػػ  الكميػػ  إمػػا أف 

ة ارتفاع معاناة التمميذ، أو عادي  ( وتوض23تكوف مرتفع  )أكبر مف 
فأيػػق( وتشػػير إلػػى السػػواء نيورولوجيػػاً، أمػػا الدرجػػ  التػػي تقػػج بػػيف  02)
( فتػػدؿ عمػػى وجػػود احتمػػاؿ لتعػػرض التمميػػذ لاضػػطرابات 23( و)02)

 في الم  أو القشرة المخي ، وازداد ىذا الاحتماؿ بزاادة الدرج . 
 صدق المقياس
تحميػػق العػػاممي والتػػي أسػػفرت نتائجيػػا عػػد المقيػػاس طراقػػ  الاسػػتخدـ مس 

%( مػف نسػب  التبػايف الكمػي. كمػا اسػتخدـ 42.4( عوامق فسػرت )0عف )
عػػد المقيػػاس رػػدؽ المحػػؾ، حيػػث تراوحػػت يػػيـ معػػاممت الارتبػػا  بػػيف مس 

الدرجػػػػػ  الكميػػػػػ  لممسػػػػػة النيورولػػػػػوجي السػػػػػراج والػػػػػدرجات الفرعيػػػػػ  والكميػػػػػ  
( 3.174-عوبات التعمـ مف )لمقياس تقدير سموؾ التمميذ لفرز حالات ر

 (. 3.274-إلى )
بم ػػػت ييمػػػ  تػػػـ اسػػػتخداـ رػػػدؽ المحػػػؾ، حيػػػث وفػػػي البحػػػث الحػػػالي 

معامػػق الارتبػػا  بػػيف الدرجػػ  الكميػػ  لمقيػػاس المسػػة النيورولػػوجي السػػراج، 
والدرج  الكمي  لمقيػاس تقػدير سػموؾ التمميػذ لفػرز حػالات رػعوبات الػتعمـ 

 وىي ييم  مرتفع .( 3.72-( )0223إعداد "مرطفى كامق" )
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 ثبات المقياس
كرونبػػاخ" والتػػي بم ػػت ييمػػ  معامػػق  اسػتخدـ معػػد المقيػػاس طراقػػ  "ألفػػا

وفي البحث الحالي تـ استخداـ طراق  "ألفا كرونباخ"  (.3.77ال بات بيا )
( اختبػػاراً 02ا )لتقػػدير معامػػق ال بػػات لممقػػاييس الفرعيػػ ، والتػػي بمػػغ عػػددى

التػػالي أف جميػػج يػػيـ معػػاممت ال بػػات يمكػػف ( 0)جػػدوؿ فرعيػػاً، واوضػػة 
 الاعتماد عمييا وال ق  في نتائجيا.

 بطريقة "ألفا كرونباخ" قيم معاملات ثبات المقاييس الفرعية لممسو النيورولوجي (0جدول )
المقاييس 
 الفرعية

معامل ألفا 
 لكرونباخ

المقاييس 
 الفرعية

معامل ألفا 
 لكرونباخ

المقاييس 
 الفرعية

ا معامل ألف
 لكرونباخ

0 1.83 6 1.84 00 1.83 
5 1.85 7 1.80 05 1.83 
3 1.86 8 1.88 03 1.83 
4 1.87 9 1.83 04 1.89 
5 1.85 01 1.87 05 1.85 

  وتعريـب  (Miller, 2012)إعـداد "ميممـر"  دلاليـةذاكرة الالـمقيـاس  -3
 :(5)ممحق  الباحث

 "ميممػػر"يرػػص مػػف مجموعػػ  القرػػص التػػي أعػػدىا  (1)تػػـ اسػػتخداـ 
Miller  فػػػػي ضػػػػوء يػػػػوائـDeese-Roediger-McDermott (DRM) 
  بتقػػػػديـ كممػػػػات ىػػػػذه القػػػػوائـ ال مانيػػػػ  "ميممػػػػر"ويػػػػد يػػػػاـ  أ(.-0)ممحػػػػ 
 - LIONالأسػػػػػػػػد  -FRUITالفاكيػػػػػػػػ   -COLDالبػػػػػػػػرد -BREA)الخبػػػػػػػػز 
( SMELLالرائحػ   -THIEFالمػص  -SLEEPالنػوـ -MUSICالموسيقى

تيػػد ورود الكممػػات فػػي القرػػػ  مراعيػػػا تر  لمتمميػػذفػػي رػػورة يرػػص 
إلػػى أف  "ميممػػر"بػػنفس الترتيػػد الػػذي وردت بػػو فػػي القائمػػ . ويػػد أشػػار 

ىذه القوائـ ال ماني  تـ استخداميا في العديد مف الدراسات مج التمميػذ 
 .في المرحم  الابتدائي 

    (Dewhurst, Pursglove, & Lewis, 2007; Howe & Wilkinson, 2011)     
تػػرتبب بكممػػ  تػػدور حوليػػا الكممػػات  كممػػ  (02) مػػف ق يرػػ كػػ وتتػػأل 
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 ، ولا يػػػتـ تقػػػديمياCritical Lureتػػػـ تسػػػميتيا الكممػػػ  الموضػػػوع  (02)ػالػػػ
ميا وفػ  شػدة ييػتـ تقػد (02)ػالػ، كما أف ىذه الكممات القر  ضمف كممات

، فػػالأك ر ارتباطػػا يػػتـ تقػػديميا Critical Lureارتباطيػػا بالكممػػ  الموضػػوع 
تم ػػػػػق فػػػػػي القائمػػػػػ   (02)و (04)لأيػػػػػق فالأيػػػػػق. والكممػػػػػات ريػػػػػـ أولا  ػػػػػـ ا
لمتمميػػػػػذ والتػػػػػي لا يػػػػػتـ تقػػػػػديميا أيضػػػػػا  Related Distractersمشػػػػػتتات 

كالكممػػات التػػي تم ػػق فكػػرة أو موضػػوع تػػدور حولػػو القائمػػ . وىػػذه الكممػػات 
ذاكرة الػوالكممات الموضوع يتـ تقػديميا فػي اختبػار التعػرؼ لقيػاس   المشتت

فػػي القرػػػ   (03)، (7)، (4)لمتمميػػذ. وتػػػـ اعتبػػار الكممػػات ريػػػـ  دلاليػػ ال
يػػتـ تقػػديميا فػػي كػػػق مػػف القرػػ  واختبػػار التعػػرؼ. واػػػتـ  Targetsأىػػداؼ 

سػػيتـ تقػػديـ اختبػػار لمتعػػرؼ عمػػى  القرػػصإخبػػار التمميػػذ أنػػو بعػػد يػػراءة 
 مجموع  مف الكممات التي وردت بالقر .

 Target كممػػات اليػػدؼمػػف ال ج(-0)ممحػػ اتكػػوف اختبػػار التعػػرؼ و 
والكممػػػػػػػات كممػػػػػػػ Distracters (02  )والكممػػػػػػػات المشػػػػػػػتت  كممػػػػػػػ (  04)

أخرى   كمم (04)بالإضاف  إلى كمماتCritical Lures (1  )الموضوع 
، وبالتالي فقد بمػغ عػدد كممػات اختبػار التي تـ تقديمياغير موجودة بقوائـ 

لكممػ  التػي يػرى . ويقوـ كػق تمميػذ بوضػج دائػرة حػوؿ اكمم  (70)التعرؼ 
، واتـ حساد النسب  المئوي  لكق نوع مف أنواع الكممات السابق  أنو سمعيا

. )اليػػػدؼ والمشػػػتت  والموضػػػوع لمقػػػوائـ التػػػي تػػػـ تقػػػديميا( بعػػػد اسػػػتدعائيا
لمقػوائـ التػي تػـ -الكممات الموضوع عمىتعرؼ التمميذ  نسب وكمما ارتفعت 

ذاكرة الػػػػ ارتفػػػػاععمػػػػى  عمػػػػى أنيػػػػا وردت بالقرػػػػ  فػػػػ ف ذلػػػػؾ يػػػػدؿ-تقػػػػديميا
 لديو.  الدلالي 

د( -0ولمتأكػػد مػػف فيػػـ التمميػػذ لمتعميمػػات تػػـ تقػػديـ تػػدرابيف )ممحػػ  
عمػى الاختبػػار يبػق تطبيػػ  اختبػػار التعػرؼ. فػػي التػدراد الأوؿ تػػـ عػػرض 

)دائػرة، مربػج، م مػث، اليندسػي  ؿ اشػكلمجموعػ  مػف الأيائم  مف الكممػات 
مف الكممات المعروضػ   0كممات ) (4)وتـ سؤاؿ التمميذ في مستطيق(. 
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بمجموعػ  الكممػات وىػي لا عميػ  ليػا واحػدة )دائرة، مربػج، م مػث( وكممػ  
تقػديـ  تػـال ػاني وفػي التػدراد . فيما إذا كاف يد سػمعيا أـ لا؟ )لعب (كمم  

 والأحمػػػػر)الأزرؽ والأخضػػػػر  لمجموعػػػػ  مػػػػف الألػػػوافيائمػػػ  مػػػػف الكممػػػات 
مػػػػػػػف الكممػػػػػػػات  0كممػػػػػػػات ) (4)ي وتػػػػػػػـ سػػػػػػػؤاؿ التمميػػػػػػػذ فػػػػػػػوالأرػػػػػػػفر(. 
بمجموعػػ  ( و كممػػ  لا عميػػ  ليػػا والأحمػػر)الأزرؽ والأخضػػر المعروضػػ  

تقػػػديـ تـ واػػػ فيمػػػا إذا كػػػاف يػػػد سػػػمعيا أـ لا؟ )كتػػػاد(الكممػػػات وىػػػي كممػػػ  
، لمتأكػػػد مػػػف كممػػػ لكػػػق الت ذيػػػ  الراجعػػػ  لكػػػق إجابػػػ  مػػػف إجابػػػات التمميػػػذ 

رػػػػورة فرديػػػػ  لكػػػػق تمميػػػػذ، ويػػػػد تػػػػـ تطبيػػػػ  المقيػػػػاس ب متعميمػػػػات.ل فيميػػػػـ
 دييق . (43)إلى  (03)ويست رؽ تطبي  المقياس مف 

مػػف المحكمػػيف، وتػػـ عػػرض المقيػػاس برػػورتو السػػابق  عمػػى مجموعػػ  
(، لمتأكػػد مػػف السػػمم  الم ويػػ  0( محكمػػيف )ممحػػ  7والػػذيف بمػػغ عػػددىـ )

 لمسػمم ومناسب  المقياس لمتمميذ. وبم ت نسد اتفاؽ المحكمػيف بالنسػب  
 ػػػـ تػػػـ  %(.033لمتمميػػػذ )المقيػػػاس مناسػػػب  نسػػػب  %( و 12.70م ويػػػ  )ال

( تمميػذا 47والػذيف بمػغ عػددىـ )العين  الاستطمعي   عمىتطبي  المقياس 
لحسػػاد ال بػػات والرػػدؽ عمػػى النحػػو  وتمميػػذة بالرػػ  السػػادس الابتػػدائي

 التاليا
 صدق المقياس

بػػػيف تػػػـ اسػػػتخداـ رػػػدؽ المحػػػؾ حيػػػث بم ػػػت ييمػػػ  معامػػػق الارتبػػػا  
( 47الاسػػػتطمعي ، والػػػذيف بمػػػغ عػػػددىـ ) البحػػػثدرجػػػات التمميػػػذ عينػػػ  

ودرجػاتيـ فػي تمميذا وتمميذة بالر  السادس الابتدائي فػي ىػذا المقيػاس، 
(، 3.70( )0221" )سػػػي  الػػػديف عبػػػدوف الػػػذاكرة إعػػداد "عمميػػػات مقيػػاس 

الكممػػػػػػػات المشػػػػػػػتت  و الكممػػػػػػػات لمكممػػػػػػػات الموضػػػػػػػوع و (، 3.24(، )3.22)
، كمػػا بم ػػت ييمػػ  معامػػق ارتبػػا  مرتفعػػ  وىػػي يػػيـمػػى الترتيػػد، اليػػدؼ ع

(، 3.22( )3.27درجػػػػػات التمميػػػػػذ عمػػػػػى المقيػػػػػاس ونتػػػػػائج تحرػػػػػيميـ )



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وىػػي يػػػيـ لمكممػػات الموضػػوع والمشػػػتت  واليػػدؼ عمػػى الترتيػػػد، (، 3.23)
 مرتفع .

 ثبات المقياس:
لتقػػػدير  بػػػات أبعػػػاد  (03كيػػػودر راتشاردسػػػوف" )"تػػػـ اسػػػتخداـ طراقػػػ  

لمكممػػػػات (، 3.11(، )3.11(، )3.12)مقيػػػػاس الفرعيػػػػ ، والتػػػػي بم ػػػػت ال
، وجميعيػا يػيـ اليػدؼ عمػى الترتيػدالكممػات المشتت  و الكممات الموضوع و 
 مرتفع .

ــل  -4 ــة القــراءة )الجــزء الأول(: إعــداد "جامبري ــل دافعي ــوبروفي  "وزملائ
(Gambrell, Palmer, Coddling, & Mazzoni, 1996)         

 :(3الباحث ممحق )وتعريب 
قػراءة التػي مللداخميػ  دافعيػ  االمقاييس  يعتبر بروفيق دافعي  القراءة مف

                                         اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخدمتيا العديػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات
(Fisher, 2007; Marinak & Gambrell, 2007; 2008; 2010)  ،

 Motivation to Read Profileواتكػوف بروفيػق دافعيػػ  القػراءة

(MRP)   الجػػػزء الأوؿ( مػػػف مجػػػاليف ىمػػػاا مفيػػػوـ الػػػذات القرائيػػػػ(  
Self-Concept as a Reader  وال ػػاني ت مػػيف القػػراءةValue of 

Reading  وكػػػق مػػػف ىػػػذيف المجػػػاليف يتكػػػوف مػػػف عشػػػرة مفػػػردات تأخػػػذ
جيػػػد جػػػدا( -جيػػػد-مػػػا إلػػػى حػػػد-)ضػػػعي  (4)إلػػػى  (0)تقػػػديرات مػػػف 

 دييق .  (03-02)وتتطمد الإجاب  عنو مف 
يػػػاـ معػػػدو المقيػػػاس بحسػػػاد رػػػدؽ المقيػػػاس باسػػػتخداـ التحميػػػق 

عمػى العبػارات التػي تشػبعت برػورة دالػ ، عمػى عينػ   والإبقػاءالعاممي 
تمميػػذا وتمميػػذة مػػف تمميػػذ المرحمػػ  الابتدائيػػ  فػػي  (003)تكونػػت مػػف 

الفػػروؽ  داحسػػالرػػفوؼ مػػف ال الػػث إلػػى الخػػامس الابتػػدائي، كمػػا تػػـ 
ومػػػنخفض التحرػػػيق فػػػي الأداء عمػػػى المقيػػػاس وكانػػػت  بػػػيف مرتفعػػػي

بػػػػيف تمميػػػػذ الرػػػػ  ال الػػػػث والرػػػػ  دالػػػػ  دالػػػػ ، كمػػػػا وجػػػػدت فػػػػروؽ 
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 لممجػػػاؿ الأوؿ "كرونبػػػاخألفػػػا "بم ػػػت ييمػػػ  ال بػػػات بطراقػػػ  و  الخػػػامس.
 (ت مػػػػيف القػػػػراءة) ، ولممجػػػػاؿ ال ػػػػاني(3.72) (مفيػػػػوـ الػػػػذات القرائيػػػػ )
، (3.21)ليف عمػػػى الترتيػػػد ، وبطراقػػػ  إعػػػادة التطبيػػػ  لممجػػػا(3.10)
 .(Gambrell et al., 1996)، وىي ييـ مرتفع  (3.73)

 الصدق والثبات في الصورة المعربة:
اعتمػػػد البحػػػث الحػػػالي عمػػػى رػػػدؽ المحػػػؾ حيػػػث بم ػػػت ييمػػػ  معامػػػق 

( فػػػي المقيػػػاس 47الارتبػػػا  بػػػيف درجػػػات عينػػػ  البحػػػث الاسػػػتطمعي  )ف 
لممجػػػاليفا  (3.77)، (3.71) فػػػي مػػػادة الم ػػػ  العربيػػػ  ونتػػػائج تحرػػػيميـ

كمػا  وىػي يػيـ مرتفعػ . عمػى الترتيػد،ت مػيف القػراءة و مفيوـ الذات القرائي  
، ولممجاؿ (3.13)لممجاؿ الأوؿ "ألفا كرونباخ" بم ت ييم  ال بات بطراق  

 ، وىي ييـ مرضي  ويمكف الاعتماد عمييا.(3.12)ال اني 
ــــــة الفصــــــل الدراســــــي  -5 لعــــــام  انيالثــــــنتــــــائج التلاميــــــذ فــــــي نياي

  م: 5105/5103
لعػػاـ  ال ػػانيفػػي نيايػػ  الفرػػق الدراسػػي  تػػـ الرجػػوع إلػػى نتػػائج التمميػػذ

ـ، والاعتمػػػػاد عمػػػػى درجػػػػات التمميػػػػذ فػػػػي مػػػػادة الم ػػػػ  0300/0300
، القػػػراءة التمميػػػذ ذوي رػػػعوبات تعمػػػـالعربيػػػ  كأحػػػد محكػػػات اختيػػػار 
يػػ  مقيػػاس الػػذاكرة الدلاليػػ  ومقيػػاس الدافعوكمحػػؾ فػػي حسػػاد رػػدؽ 

 .الداخمي  لمقراءة
ــامج التــدريبي -6 " سالقــائم عمــى التصــور العقمــي إعــداد "جينكــن البرن

(Jenkins, 2009) (4)ممحق وتعريب الباحث: 
بسػػػػؤاؿ تمميػػػػذ الرػػػػ  السػػػػادس  (Jenkins, 2009)" س"جينكػػػػنيػػػػاـ 

 .عػػف الموضػػوعات التػػي يحبػػوف معرفتيػػا أو القػػراءة عنيػػا الابتػػدائي

 أعمػ و  راػدوف معرفػ  أشػياء عػف أعمػى الجبػاؿي وأجػاد التمميػذ بػأنيـ
 كػانواكمػا  والمػرا ، سػطة القمػر مػا عمػى معرفػ أرادوا  البحػار، كػذلؾ

 التماسػػػية وبعػػض الحيوانػػات م ػػػقا ، والبػػراكيف،الزلازؿبػػ ميتمػػيف
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 العممي الدبابير. وفي ضوء ذلؾ تـ الرجوع لمكتد و  والأسماؾ المفترس 

والاختبػارات  يطػج القػراءة إعػدادوتػـ  ،الإنترنػت ومرػادر ،والموسػوعات
              ا، والتػػػػػػػػػػػي اشػػػػػػػػػػػتممت عمػػػػػػػػػػػى أسػػػػػػػػػػػئم  اختيػػػػػػػػػػػار مػػػػػػػػػػػف متعػػػػػػػػػػػدد عمييػػػػػػػػػػػ

 أسػػػػػئم  بعػػػػػد كػػػػػق فقػػػػػرة( وأسػػػػػئم  مقاليػػػػػ  )سػػػػػؤاؿ بعػػػػػد كػػػػػق فقػػػػػرة(. 03)
واشػػتممت الفقػػرات عمػػى الموضػػوعات موضػػج اىتمػػاـ التمميػػذ، كمػػا تػػـ 

اشػػتممت كػػق رػػياغتيا بطراقػػ  شػػيق  وجذابػػ  لمتمميػػذ ومناسػػب  ليػػـ، و 
 .تقراباً  كمم  (233) فقرة عمى

 :لمبرنامجالمراحل التدريبية 

 المعينات البصرية: باستخدام التدريبالمرحمة الأولى: 
 بعضعرض لنص و يراءة  مج الذىني  الرور التدراد القائـ عمى بدأي

 كيفي  الربب فيـ لمتمميذ أولا يد يكوف مف الأسيق لأنو ،الرور البياني 

سػػيق عػػرض الرػػور فيػػـ الػػنص حيػػث يس  .مػػج الرػػور نصلمػػ العقمػػي
 واستيعابو.

 والرســومات الصــور الذىنيــة اســتخدامب التــدريبالمرحمـة الثانيــة: 

  :المولدة ذاتيا

 الخمبػ  التفسػيرات كيفيػ  إنشػاء يػتعمـ التمميػذ ىػذه المرحمػ  خػمؿ

 يجػري تقػديـ لػـ يعػد ،عنػد ىػذه النقطػ . الرػور الذىنيػ  أو الخارػ 

 خمػ  يػتـ تشػجيج التمميػذ عمػى بػدلا مػف ذلػؾفالػنص،  مػج الرػور

 توسػيج التمميػذ عمػى تـ تشػجيج. حيػث يػفػي عقػوليـ الرػور الذىنيػ 

أو  أو الػروائة الأرػوات مػج بعػض مػا يقرءونػو خبراتيـ مف خػمؿ ربػب
كما طمد مف التمميػذ رسػـ شػكق أو رسػـ  المشاعر.و  التذوؽ المممس و 

 أ ناء يراءتيـ لمنص.بياني ليوضحوا ما يقوموف بتخيمو 
 
 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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والتفكير المسـتمر  الصور الذىنية استخدامب التدريبالمرحمة الثالثة: 
  :في توليد الأفكار

الرػػور  عمػػى اسػتخداـ يتػدرد التمميػػذ التػدراد، جػزء مػػف ىػذا فػي
بالكممات. يقوـ الباحػث بتوضػية ونمذجػ   أفكارىـ والتعبير عف الذىني 

ليـ مػف خػمؿ منايشػ  تمػؾ الرػور الرور الذىني  التي تدور فػي عقػو 
 ـ يتـ تشجيج التمميػذ عمػى  Think a Loudبروت عاؿ مج التمميذ 

توليػػػػد الأفكػػػػار ومشػػػػاركتيـ لػػػػزممئيـ بطراقػػػػ  شػػػػفيي .  ػػػػـ يطمػػػػد مػػػػف 
     التمميػػػػػػذ يػػػػػػراءة الفقػػػػػػػرة وتوليػػػػػػد الرػػػػػػور الذىنيػػػػػػػ  بأنفسػػػػػػيـ وكتابتيػػػػػػػا

Think a Long مػػف التمميػػذ وأي اسػػتجابات لمتمميػػذ تكػػوف مقبولػػ  
طالمػػػا أنيػػػا تعبػػػر عػػػف رػػػور ذىنيػػػ  تسػػػاعد فػػػي فيػػػـ وتػػػذكر الػػػنص 
المقػػروء. فعنػػدما يفكػػر التمميػػذ فيمػػا يقرءونػػو مػػج محاولػػ  الشػػعور بػػو 
باسػػػػػػػػتخداـ الرػػػػػػػػور الذىنيػػػػػػػػ  فػػػػػػػػ نيـ يسػػػػػػػػتخدموف مػػػػػػػػا وراء المعرفػػػػػػػػ  

. فعنػػػدما يترجمػػػوا أفكػػػارىـ إلػػػى كممػػػات Schemaومخططػػػاتيـ العقميػػػ  
بػػػذلؾ يكونػػػوف عمػػػى وعػػػي بعمميػػػاتيـ المعرفيػػػ . وتعتبػػػر نيـ  مكتوبػػػ  فػػػ

سػػػمة لمتمميػػػذ تإسػػػتراتيجي  التفكيػػػر المسػػػتمر إسػػػتراتيجي  مرنػػػ  حيػػػث 
 رورىـ تنظيـ التي تساعدىـ عمى الرسوـ البياني  التنظيمي باستخداـ 

شػػمي  وتذوييػػ ، فيػػذه ولمسػػي  و  برػػرا  وسػػمعي  فػػي فئػػات العقميػػ 
الإسػػػػتراتيجي  مػػػػف الاسػػػػتراتيجيات التػػػػي يمكػػػػف اسػػػػتخداميا مػػػػج جميػػػػج 

 مستويات التمميذ.
ــة الرابعــة:  ــدريبالمرحم ــر  اســتخدامب الت ــى الكممــات  ي ــز عم التركي
  :المألوفة أو الغريبة

يكوف مف  التي المفرداتيـ بعض تواجي ، فقدالنص التمميذ يقرأ عندما
، ولػذلؾ رػممت ىػذه المرحمػ  لمسػاعدة التمميػذ عمػييـ فيميػا الرعد

عمػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى معنػػػػى تمػػػػؾ الكممػػػػات ال رابػػػػ  أو غيػػػػر المفيومػػػػ  
 لمعرفػ  معنػى سػياؽالفػي القػرائف  لمتمميذ استخداـ يمكف بالنسب  ليـ.
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 المفػردات كتابػ  مف خمؿ المعنى التعبير عف ومف  ـ الرعب ، الكمم 

 ساح ي  المستخدم  في ذلؾ تسمى والإستراتيج ،توضيحا التي تتطمد

 .Verbal-Visual Vocabulary Squareوالبرػرا   المفظيػ  المفػردات
 حػوالي بطايػ  فػي وسػب الجديػدة المفػردات كتابػ وفي ىذه الطراقػ  يػتـ 

أو  ،إضػاف  تعراػ  الزوايػا الأربػج  ػـ عمػى العاديػ ، الوريػ  نرػ  حجػـ
أخػرى  سػتراتيجي ا  . و رػورة رسػـ وأ ،الجممػ  عمػقأو ، خطػاد جػزء مػف
LINCS ىػي إسػتراتيجي  بطايػ  مما مػ 


 (0) اىػي كمػا يمػي تيػافكر و  

 كمم  البحث عف  (0) التعرا ، كتاب   (0) أو المفردات، كتاب  الكمم 

 كتابػ  جممػ  (2)و الكممػ ،ب التػي تتعمػ  رػورةالرسػـ  (4)عميػ  الذات 
ييػـ  لاو  ،ذات عمي  تعبر عف شعور التمميذ أو تجعق المعنى ممموسػا

فالعامػق  فػي ىػذه الإسػتراتيجي  الأرمي  المفردات التمميذإذا لـ يستخدـ 
واػتـ  .المشترؾ بيف ىذه الاستراتيجيات ىػو الػربب بػيف الرػورة والكممػ 
 تشجيج التمميذ عمى استخداـ أي مف الإستراتيجيتيف أو كمىما.

الرســوم : التمميــذ أي مــن اســتخدامب التــدريبالمرحمــة الخامســة: 
  :التفكير المستمر لتوليد الأفكارأو الصور الذىنية، أو وضيحية، الت

 مػػػػف اسػػػػتراتيجياتأي التمميػػػػذ  وفييػػػػا يختػػػػارالمرحمػػػػ  الأخيػػػػرة  وىػػػػي
أو الرػػور الذىنيػػ ، أو )الرسػػوـ التوضػػيحي ، العقمػػي السػػابق  رػػور تال

مف تمقػاء  يايرغبوف في استخدامالتي  التفكير المستمر لتوليد الأفكار(
  .ـنفسيأ

، أولا  م ػ  أجػزاء فػي كػق جمسػ اتػـ إدارة جمسػات البرنػامج مػف خػمؿ 
، يمػارس التمميػذ  انيػا. الرػور الذىنيػ  لمتمميػذ إستراتيجي  يتـ توضية
يمارس التمميذ   ال ا،مج زميق آخر لو.  اي تـ توضيحيتال الإستراتيجي 

                                                 

 LINCS = List the parts Identify a Reminding Word Note a LINCing   

Story Create a LINCing Picture Self-test. 
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 تمميػذيجيػد ال مػج الفقػرة، والتفاعػق قػراءةالبنفسػو. وبعػد  الإسػتراتيجي 

أسئم  الاختيػار مػف متعػدد والسػؤاؿ المقػالي بعػد كػق فقػرة لمعرفػ  مػدى 
  فيـ واستيعاد التمميذ لما تـ يراءتو.

 محتوى البرنامج وأىدافو الإجرائية:
جمسػػات، يػػتـ تقػػديميا  (2)الأجنبيػػ  عمػػى اشػػتمق البرنػػامج فػػي رػػورتو 

حرػػػص دراسػػػي ، إلا أف الباحػػػث وجػػػد أنػػػو مػػػف الرػػػعد جػػػدا  (03)فػػػي 
تطبي  م ق ىذه الجمسات في ىذه الجمسات، بسبد احتواء الجمسات عمى 
يطج كبيػرة، وفنيػات تحتػاج لويػت لمتأكػد مػف ممارسػ  التمميػذ لمػا ورد فػي 

جمسػػ ،  (03)عمػػى  الجمسػػات، لػػذلؾ احتػػوى البرنػػامج فػػي رػػورتو المعربػػ 
الػػػذي عمػػػى النحػػػو ، دييقػػػ  (42) إلػػػى (43)كػػػق جمسػػػ  تتػػػراوح بػػػيف مػػػدة 

 التاليا( 0)وؿ جديوضحو 
 ( موضوع الجمسات وعددىا والأىداف الإجرائية لمبرنامج5جدول )

 الأىداف الإجرائية عدد الجمسات موضوع الجمسة
التعارف بين التلاميذ والباحث، والتلاميذ بعضيم البعض،  جمسة واحدة التعارف

 بالإضافة إلى التعرف عمى أىداف البرنامج.
أن يكون التلاميذ قادرين عمى استخدام المعينات البصرية  جمسة إعادة تدريب +جمسات  4 المعينات البصرية

 .قطعةاللممساعدة في تكوين صور ذىنية مرتبطة ب
الصور العقمية مه 
الرسوم المولدة 

 ذاتيا

أن يكون التلاميذ قادرين عمى رسم صور، ومخططات،  جمسة إعادة تدريب +جمسات  4
 .م وتفسير القطعةوتمثيلات ذىنية تساعدىم عمى في

الصور العقمية مه 
التفكير المستمر 
 في توليد الأفكار

أن يكون التلاميذ قادرين عمى رسم صور ذىنية، وكتابة أفكار  جمسة إعادة تدريب +جمسات  4
 .مطولة التفكير تساعدىم عمى فيم وتفسير القطعة

التركيز عمى 
الكممات  ير 
 المألوفة

أن يكون التلاميذ قادرين عمى استخدام إستراتيجية الصور  جمسة إعادة تدريب +جمسات  4
 .ذىنية لاستيداف بعض الكممات  ير المألوفة في القطه

اختيار التلاميذ 
من بين الصور 
التوضيحية 

والصور الذىنية 
 والتفكير المستمر

ي أن يكون التلاميذ قادرين عمى اختيار فنيات التصور العقم جمسة إعادة تدريب +جمسات  4
والتي تعد الأكثر فعالية ليم، مثل ابتكار صور ذىنية، ورسم 
صور وجداول باستخدام أفكار التفكير المطول، واستخدام 

الجداول المصورة، وربط التصور بالكممات لتساعدىم عمى فيم 
 وتفسير القطعة.

استخدامو من استراتيجيات في الجمسات المراجعة عمى ما تم  جمسات 4 إعادة التدريب
 السابقة.

 



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 الوسائل المستخدمة
يطػػج مػػف الوسػػائق والأدوات والتػػي تم مػػت فػػيا  مجموعػػ تػػـ اسػػتخداـ 

خراطػػ   .ورؽ، أيػػمـ ررػػاص، جيػػاز عػػرض الشػػرائة، شػػفافيات، لمقػػراءة
الشػص، أبػو العالـ، رور لحيوانات بحرا  م ق الديػداف الأنبوبيػ ، وسػمؾ 

 والفتحات الحرارا  المائي ، وال اطس .

 المستخدمةالفنيات 
 اتػػـ اسػػتخداـ العديػػد مػػف الفنيػػات والتػػي اعتمػػدت برػػورة أساسػػي  عمػػى

                        والمقترنػػػػػػػػػػػػػػ   -0 )مػػػػػػػػػػػػػػف يبػػػػػػػػػػػػػػق الباحػػػػػػػػػػػػػػث( الممارسػػػػػػػػػػػػػػ  الموجيػػػػػػػػػػػػػػ  -0
التعزاز، ، بالإضاف  إلى )التمميذ بمفرده( والمستقم  -0)التمميذ مج زميمو( 

العمػػق فػػي ي مجموعػػات، و والت ذيػػ  الراجعػػ ، والعرػػ  الػػذىني، والعمػػق فػػ
 والمنايش  والحوار.أزواج، 

   تحكيم البرنامج
يبػػق عػػرض البرنػػامج عمػػى المحكمػػيف تػػـ عرضػػو عمػػى مجموعػػ  مػػف 

( تمميػػػػػذ وتمميػػػػػذات 4تمميػػػػػذ المرحمػػػػػ  الابتدائيػػػػػ  والػػػػػذيف بمػػػػػغ عػػػػػددىـ )
)تمميػػػذيف وتمميػػػذتيف( منخفضػػػي التحرػػػيق فػػػي الم ػػػ  العربيػػػ ، ومػػػف غيػػػر 

فػػػػػػ  مػػػػػػدى مناسػػػػػػب  الفقػػػػػػرات ليػػػػػػـ، ومػػػػػػدى اىتمػػػػػػاميـ عينػػػػػػ  البحػػػػػػث، لمعر 
بالموضوعات التي تتناوليا الفقرات المستخدم  في البرنامج، ويد تبيف مف 
خمؿ ذلؾ أف الفقرات كانػت جذابػ  لمتمميػذ وموضػج اىتمػاـ ليػـ ومناسػب  

تػػػػػـ عػػػػػرض البرنػػػػػامج عمػػػػػى مجموعػػػػػ  مػػػػػف السػػػػػادة لمتطبيػػػػػ  عمػػػػػييـ.  ػػػػػـ 
( محكمػػػيف، لإبػػػداء الممحظػػػات حػػػوؿ 7المحكمػػػيف والػػػذيف بمػػػغ عػػػددىـ )

البرنػػػػػامج ومػػػػػدى مناسػػػػػبتو لمتمميػػػػػذ عينػػػػػ  البحػػػػػث مػػػػػف حيػػػػػث المحتػػػػػوى 
والأىػداؼ ومػدى مناسػب  المحتػوى ل ىػػداؼ، وتػـ عمػق ممحظػات السػػادة 
المحكميف والتي ايترػرت عمػى إعػادة الرػياغ  لػبعض الأىػداؼ، كمػا تػـ 

ء التمميػػػذ، ويػػػد تػػػـ إضػػػاف  بعػػػض الفنيػػػات والوسػػػائق المناسػػػب  لم ػػػق ىػػػؤلا
 عمق ممحظات السادة المحكميف.
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  الأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث
تػػػػـ اسػػػػتخداـ الأسػػػػاليد الإحرػػػػائي  المباراميتراػػػػ ، والتػػػػي تم مػػػػت فػػػػي 

لدلالػػػػػػػ  الفػػػػػػػروؽ بػػػػػػػيف الرتػػػػػػػد غيػػػػػػػر المرتبطػػػػػػػ ، اختبػػػػػػػار "مػػػػػػػاف واتنػػػػػػػي" 
جميػػػػػػج  تمػػػػػػتو  لدلالػػػػػػ  الفػػػػػػروؽ بػػػػػػيف الرتػػػػػػد المرتبطػػػػػػ ،و"وامكوكسػػػػػػوف" 

   .SPSS (19)المعالجات الإحرائي  باستخداـ البرنامج الإحرائي 
   حدود البحث

( 00بعينػ  البحػػث، والتػػي اشػػتممت عمػػى )الحػػالي  البحػػثتتحػدد نتػػائج 
بالرػ  السػادس الابتػدائي القػراءة  تعمػـ تمميذا وتمميػذة مػف ذوي رػعوبات

حرػػػػائي  كمػػػػا تتحػػػػدد بػػػػالأدوات، وبالأسػػػػاليد الإبمحافظػػػػ  بنػػػػي سػػػػوا ، 
 .البحثالمباراميترا  المستخدم  في 

  خطوات السير في البحث
 لاجاب  عف أسئم  البحث تـ المرور بالخطوات التالي ا

   وبحػػػوثجمػػج الأدبيػػات المرتبطػػػ  بموضػػوع البحػػػث مػػف إطػػػار نظػػري  .0
 سابق .

  مقػػراءة، والتأكػػد مػػف الداخميػػ  لدافعيػػ  الو  دلاليػػ ذاكرة الالػػإعػػداد مقياسػػي  .0
 البرنامج التدرابي. ال بات ليما. بالإضاف  إلىالردؽ و 

فػي ضػوء القراءة  التمميذ ذوي رعوبات تعمـاختيار عين  البحث مف  .0
في مادة الم   العربيػ  لنيايػ  الفرػق الدراسػي درجاتيـ آراء معممييـ، و 

لمػػػػػػذكاء  "رافػػػػػػف"ـ، والأداء عمػػػػػػى مقيػػػػػػاس 0300/0300لعػػػػػػاـ  ال ػػػػػاني
               قسػػػػيميا إلػػػػى مجمػػػػوعتيف؛ تجرابيػػػػ  ومقيػػػػاس المسػػػػة النيورولػػػػوجي، وت

 . تمميذ وتمميذات( 2) وضابط تمميذ وتمميذات(  7)

التحقػػ  مػػف تكػػافؤ مجمػػوعتي البحػػث يبػػق تطبيػػ  البرنػػامج فػػي العمػػر  .4
مقػػػػراءة، عمػػػػى الداخميػػػػ  لدافعيػػػػ  الو  دلاليػػػػ ذاكرة الالػػػػالزمنػػػػي، والػػػػذكاء، و 

 النحو التاليا

 



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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  مجموعتي الدراسة في العمر الزمنيأولًا: التحقق من تكافؤ 

نتػػائج اختبػػار "مػػاف واتنػػي" لدلالػػ  الفػػروؽ التػػالي  (0)جػػدوؿ يوضػػة  
بيف متوسطي رتد درجػات المجموعػ  التجرابيػ  والمجموعػ  الضػابط  

عػػػدـ وجػػػود ، والػػػذي يتضػػػة منػػػو )مقػػػدرا بالسػػػنوات( فػػي العمػػػر الزمنػػػي
 الزمني. فروؽ ذات دلال  إحرائي  بيف المجموعتيف في العمر

المجموعة التجريبية  نتائج اختبار "مان ويتني" لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات (3جدول )
 ( في العمر الزمني )مقدرا بالسنوات(6ن=( والمجموعة الضابطة )7)ن=

 U Z مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة
مستوى 
 الدلالة

 58.13 8.59 التجريبية
  ير دالة 0.335 05.11

 33.11 5.51 لضابطةا

 ثانياً: التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة في مستوى الذكاء:
نتػػائج اختبػػار "مػػاف واتنػػي" لدلالػػ  الفػػروؽ التػػالي  (4)جػػدوؿ يوضػػة  

بيف متوسطي رتد درجػات المجموعػ  التجرابيػ  والمجموعػ  الضػابط  
عػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػ  فػػػي نسػػػب  الػػػذكاء، والػػػذي يتضػػػة منػػػو 

 ائي  بيف المجموعتيف في الذكاء.إحر
المجموعة التجريبية  نتائج اختبار "مان ويتني" لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات (4جدول )

 في نسبة الذكاء (6ن=( والمجموعة الضابطة )7)ن=
 U Z مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة

مستوى 
 الدلالة

 46.97 6.70 التجريبية
09.11 1.590 

 ة ير دال
 43.98 7.33 الضابطة

 :الدلاليةذاكرة الثالثاً: التحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة في 
التالي نتائج اختبار "ماف واتني" لدلال  الفروؽ بيف ( 2)يوضة جدوؿ 

متوسػطي رتػد درجػات المجموعػ  التجرابيػ  والمجموعػ  الضػابط  فػػي 
ات دلالػػػػ  ، والػػػػذي يتضػػػػة منػػػػو عػػػػدـ وجػػػػود فػػػػروؽ ذدلاليػػػػ ذاكرة الالػػػػ

 إحرائي  بيف المجموعتيف فييا.
 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 311 

 

 

المجموعة التجريبية  نتائج اختبار "مان ويتني" لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات (5جدول )
 دلاليةذاكرة اللمفي القياس القبمي  (6ن=( والمجموعة الضابطة )7)ن=

ذاكرة ال
 دلاليةال

 U Z مجموع الرتب متوسط الرتب المجموعة
مستوى 

 لةالدلا 

الكممات 
 اليدف

 53.48 7.64 التجريبية
  ير دالة 1.675 06.51

 37.51 6.55 الضابطة

الكممات 
 ةالمشتت

 44.13 6.59 التجريبية
  ير دالة 1.787 06.11

 46.98 7.83 الضابطة

 اتالكمم
 الموضوع

 41.53 5.79 التجريبية
  ير دالة 0.554 05.51

 51.55 8.45 الضابطة

: التحقـــق مـــن تكـــافؤ مجمـــوعتي الدراســـة فـــي الدافعيـــة الداخميـــة رابعـــاً 
 لمقراءة:
نتػػائج اختبػار "مػػاف واتنػي" لدلالػػ  الفػػروؽ التػالي  (2)جػػدوؿ يوضػة 

بػػػػػػيف متوسػػػػػػطي رتػػػػػػد درجػػػػػػات المجموعػػػػػػ  التجرابيػػػػػػ  والمجموعػػػػػػ  
عدـ وجػود الضابط  في الدافعي  الداخمي  لمقراءة، والذي يتضة منو 

 ئي  بيف المجموعتيف فييا.فروؽ ذات دلال  إحرا
المجموعة التجريبية  نتائج اختبار "مان ويتني" لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات (6جدول )

 لمدافعية الداخمية لمقراءة( في القياس القبمي 6ن=( والمجموعة الضابطة )7)ن=
الدافعية الداخمية 

 لمقراءة
 المجموعة

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z
 

مستوى 
 لدلالةا

فاعمية التمميذ 
 القرائية

 47.51 6.79 التجريبية
  ير دالة 1.557 09.51

 43.51 7.55 الضابطة

 تثمين القراءة
 45.11 6.11 التجريبية

  ير دالة 0.144 04.11
 49.15 8.07 الضابطة

 الدرجة الكمية
 43.51 6.50 التجريبية

  ير دالة 1.803 05.51
 47.51 7.95 الضابطة

المجموعػ  التجرابيػ  فػي  م ػيف تمميػذ تطبي  البرنامج التػدرابي عمػى  .2
 الأربعػػػاء واسػػػتمرت حتػػػى، 0/03/0300 ال م ػػػاء جمسػػػ ، بػػػدأت مػػػف

              ـ، 0300/0304مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ الدراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي  ـ02/00/0300



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 (42)إلػى  (43)جمسػات أسػبوعيا، تػراوح زمػف الجمسػ  مػف  (0)بوايج 
 ض المجموع  الضابط  لأي برنامج أو أنشط .مج عدـ تعرادييق ، 

مقػػػػػػراءة عمػػػػػػى لداخميػػػػػػ  لدافعيػػػػػػ  االو  دلاليػػػػػػ ذاكرة الالػػػػػػتطبيػػػػػػ  مقيػػػػػػاس  .2
 مجموعتي البحث تطبيقاً بعدياً.

مقػػػػػػراءة عمػػػػػػى لداخميػػػػػػ  لدافعيػػػػػػ  االو  دلاليػػػػػػ ذاكرة الالػػػػػػتطبيػػػػػػ  مقيػػػػػػاس  .7
مػػػػف الانتيػػػػاء مػػػػف ونرػػػػ  المجموعػػػػ  التجرابيػػػػ  بعػػػػد مػػػػرور شػػػػيراف 

 مج.تطبي  البرنا

جمج وتبواد بيانات البحث ومعالجتيا إحرائياً لاجاب  عف تساؤلات  .1
 فروض.الوالتحق  مف البحث 

منايشػػػ  وتفسػػػير النتػػػائج وتقػػػديـ التورػػػيات والبحػػػوث المقترحػػػ  والتػػػي  .2
 ترتبب بنتائج البحث الحالي.

 نتائج البحث

ـــى:  -0 ـــن  عم ـــذي ي ـــائج الفـــرض الأول وال توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػ  نت
يف متوسػػػػػػطي رتػػػػػػد درجػػػػػػات تمميػػػػػػذ المجموعػػػػػػ  التجرابيػػػػػػ  إحرػػػػػػائي  بػػػػػػ

لرالة المجموعػ   دلالي ذاكرة اللم يالبعد القياسوالمجموع  الضابط  في 
اختبػػػار "مػػػػاف تػػػـ اسػػػػتخداـ ولمتحقػػػ  مػػػػف رػػػح  ىػػػػذا الفػػػرض التجرابيػػػ . 

 .التالي نتائج ذلؾ( 7)واوضة جدوؿ ، واتني"
المجموعة التجريبية  فروق بين متوسطي رتب درجاتنتائج اختبار "مان ويتني" لدلالة ال (7جدول )

 دلاليةذاكرة الم( في القياس البعدي ل6ن=( والمجموعة الضابطة )7)ن=
ذاكرة ال
 دلاليةال

 المجموعة
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

U Z 
مستوى 
 الدلالة

الكممات 
 اليدف

 71.11 01.11 التجريبية
11.11 3.107 

عند  دالة
 50.11 3.51 الضابطة 1.10

الكممات 
 ةالمشتت

 71.11 01.11 التجريبية
11.11 3.145 

عند  دالة
 50.11 3.51 الضابطة 1.10

 اتالكمم
 الموضوع

 71.11 01.11 التجريبية
11.11 3.114 

عند  دالة
 50.11 3.51 الضابطة 1.10



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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السػػاب  وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػ  إحرػػائي  بػػيف  (7)جػػدوؿ يتضػػة مػػف 
جػػات تمميػػذ المجموعػػ  التجرابيػػ  والمجموعػػ  الضػػابط  متوسػػطي رتػػد در 

والػػػذي  ،لرػػػالة المجموعػػػ  التجرابيػػػ  دلاليػػػ ذاكرة المػػػالبعػػػدى ل القيػػػاسفػػػي 
وىػػػو  ،(2.42)،  (00.00) ،(01.02) يػػػيـ متوسػػػب درجػػػاتيـ فيػػػوبم ػػػت 

، (03.24) المجموع  الضػابط  والتػي كانػت تدرجا اتمتوسطأكبر مف 
لمكممػػػػػات اليػػػػػدؼ والكممػػػػػات المشػػػػػتت  ب  وذلػػػػػؾ بالنسػػػػػ (0.23)، (2.10)

 عمى الترتيد. والكممات الموضوع
توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػ  والـــذي يـــن  عمـــى:  الثـــانينتـــائج الفـــرض  -0

إحرائي  بيف متوسطي رتػد درجػات تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  يبػق 
لرػػالة التطبيػػ  البعػػدى.  دلاليػػ ذاكرة الالػػتطبيػػ  البرنػػامج وبعػػده فػػي 

اختبػػػار "وامكوكسػػػوف" تػػػـ اسػػػتخداـ   ىػػػذا الفػػػرض ولمتحقػػػ  مػػػف رػػػح
 .التالي نتائج ذلؾ( 1)واوضة جدوؿ 

نتائج اختبار "ويمكوكسون" لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ  (8جدول )
 دلاليةذاكرة الالفي القياسين القبمي والبعدي في  المجموعة التجريبية

ذاكرة ال
 دلاليةال

اتجاه فروق 
 الرتب

 ن
سط متو 

 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة  
مستوى 
 الدلالة

الكممات 
 اليدف

 3.375 1.11 1.11 1.11 سمبي
دالة عند 
1.10 

  58.11 4.11 7 ايجابي

    1.11 محايد

الكممات 
 المشتتة

 3.379 1.11 1.11 1.11 سمبي
دالة عند 
  58.11 4.11 7 ايجابي 1.10

    1.11 محايد

الكممات 
 الموضوع

 3.366 1.11 1.11 1.11 بيسم
دالة عند 
  58.11 4.11 7 ايجابي 1.10

    1.11 محايد

فػروؽ ذات دلالػ  إحرػائي  بػيف السػاب  وجػود ( 1)يتضة مف جػدوؿ 
متوسػطي رتػد درجػات تمميػذ المجموعػػ  التجرابيػ  يبػق تطبيػ  البرنػػامج 

وسػػػب . فقػػػد بمػػػغ متلرػػػالة التطبيػػػ  البعػػػدى الدلاليػػػ ذاكرة الػػػفػػػي وبعػػػده 



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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وىػػػو أيػػػق  ،(0.10)، (2.23)، (03.02)درجػػػاتيـ فػػػي القيػػػاس القبمػػػيا 
 ،(01.02)مف متوسب درجاتيـ في القياس البعػدي والػذي بم ػت ييمتػوا 

لمكممػػات اليػػدؼ والكممػػات المشػػتت  وذلػػؾ بالنسػػب   ،(2.42)، (00.00)
 عمى الترتيد. والكممات الموضوع

وجػػد فػػروؽ ذات دلالػػ  لا توالــذي يــن  عمــى:  الثالــثنتــائج الفــرض  -0
إحرػائي  بػيف متوسػطي رتػد درجػات تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  فػي 

ولمتحقػػػ  مػػػف رػػػح  ىػػػذا . دلاليػػػ ذاكرة اللمػػػالقياسػػػيف البعػػػدي والتتبعػػػي 
التػػالي ( 2)اختبػػار "وامكوكسػػوف" واوضػػة جػػدوؿ تػػـ اسػػتخداـ الفػػرض 
 .نتائج ذلؾ

بين متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية  الفروق دلالة ل "ويمكوكسون"نتائج اختبار  (9جدول )
 دلاليةمذاكرة اللالبعدي والتتبعي  في القياسين

 دلاليةذاكرة الال
اتجاه فروق 

 الرتب
 متوسط الرتب ن

مجموع 
 الرتب

قيمة  
Z 

مستوى 
 الدلالة

 الكممات اليدف

 1.806 5.11 5.51 5 سمبي
 ير 
 دالة

  0.51 0.51 0 ايجابي

    4 محايد

مات الكم
 الموضوع

 0.345 05.11 3.11 4 سمبي
 ير 
 دالة

  3.11 3.11 0 ايجابي

    5 محايد

الكممات 
 المشتتة

 1.071 05.11 3.11 5 سمبي
 ير 
 دالة

  03.11 6.51 5.11 ايجابي

    1.11 محايد

فػروؽ ذات دلالػ  إحرػائي  السػاب  عػدـ وجػود ( 2)يتضة مف جػدوؿ 
فػػػي القياسػػػيف البعػػػدي مجموعػػػ  التجرابيػػػ  بػػػيف متوسػػػطي رتػػػد درجػػػات ال

لمكممػات اليػدؼ والكممػات المشػتت  وذلؾ بالنسػب  دلالي ، ذاكرة اللموالتتبعي 
 .والكممات الموضوع

توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػ  والـــذي يـــن  عمـــى:  الرابـــهنتـــائج الفـــرض  -4
إحرػػػػائي  بػػػػيف متوسػػػػطي رتػػػػد درجػػػػات تمميػػػػذ المجموعػػػػ  التجرابيػػػػ  



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 لمدافعيػػػ  الداخميػػػ  لمقػػػراءةي التطبيػػػ  البعػػػدى والمجموعػػػ  الضػػػابط  فػػػ
تػػػػـ ولمتحقػػػػ  مػػػػف رػػػػح  ىػػػػذا الفػػػػرض لرػػػػالة المجموعػػػػ  التجرابيػػػػ . 

 .التالي نتائج ذلؾ( 03)اختبار "ماف واتني" واوضة جدوؿ استخداـ 
المجموعة  نتائج اختبار "مان ويتني" لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات (01جدول )

 لمدافعية الداخمية لمقراءة( في القياس البعدي 6ن=مجموعة الضابطة )( وال7التجريبية )ن=
الدافعية 

 الداخمية لمقراءة
 المجموعة

متوسط 
 الرتب

U Z مجموع الرتب
 

مستوى 
 الدلالة

فاعمية التمميذ 
 القرائية

 71.11 01.11 التجريبية
11.11 3.109 

دالة عند 
 50.11 3.51 الضابطة 1.10

 تثمين القراءة
 71.11 01.11 جريبيةالت

11.11 3.159 
دالة عند 
 50.11 3.51 الضابطة 1.10

 الدرجة الكمية
 71.11 01.11 التجريبية

11.11 3.105 
دالة عند 
 50.11 3.51 الضابطة 1.10

الساب  وجود فروؽ ذات دلالػ  إحرػائي   (03)جدوؿ يتضة مف 
والمجموعػػػػػ   بػػػػػيف متوسػػػػػطي رتػػػػػد درجػػػػػات تمميػػػػػذ المجموعػػػػػ  التجرابيػػػػػ 

الضػابط  فػي التطبيػ  البعػدى لمدافعيػ  الداخميػ  لمقػراءة لرػالة المجموعػػ  
، (00.04)، (03.02)التجرابيػػػػػػ ، والػػػػػػذي بمػػػػػػغ متوسػػػػػػب درجػػػػػػاتيـ فيػػػػػػو 

، وىػػػو أكبػػػر مػػػف متوسػػػب درجػػػات المجموعػػػ  الضػػػابط  والػػػذي (20.40)
، وذلػػػؾ بالنسػػػب  لفاعميػػػ  (00.04)، (02.10)، (02.40)بم ػػػت ييمتػػػوا 

 القرائي ، وت ميف القراءة، والدرج  الكمي  عمى الترتيد. الذات
توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػ  والــذي يــن  عمــى:  الخــامسنتــائج الفــرض  -2

إحرائي  بيف متوسطي رتػد درجػات تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  يبػق 
تطبيػػ  البرنػػامج وبعػػده فػػي الدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة لرػػالة التطبيػػ  

اختبػػػػػػار تػػػػػػـ اسػػػػػػتخداـ   ىػػػػػػذا الفػػػػػػرض ولمتحقػػػػػػ  مػػػػػػف رػػػػػػحالبعػػػػػػدى. 
 .التالي نتائج ذلؾ( 00)"وامكوكسوف" واوضة جدوؿ 

 
 



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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نتائج اختبار "ويمكوكسون" لدلالة الفروق بين متوسطي رتب درجات تلاميذ  (00جدول )
 في القياسين القبمي والبعدي في الدافعية الداخمية لمقراءة المجموعة التجريبية

الدافعية الداخمية 
 لمقراءة

اتجاه 
 فروق ال

 ن
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة  
مستوى 
 الدلالة

فاعمية الذات 
 القرائية

 3.410 1.11 1.11 1.11 سمبي
دالة عند 
1.10 

  58.11 4.11 7 ايجابي

    1.11 محايد

 تثمين القراءة

 3.375 1.11 1.11 1.11 سمبي
دالة عند 
1.10 

  58.11 4.11 7 ايجابي

    1.11 محايد

 الدرجة الكمية

 3.370 1.11 1.11 1.11 سمبي
دالة عند 
1.10 

  58.11 4.11 7 ايجابي

    1.11 محايد

ذات دلال  إحرػائي  بػيف  الساب  وجود فروؽ ( 00)يتضة مف جدوؿ 
متوسػػطي رتػػد درجػػات تمميػػذ المجموعػػ  التجرابيػػ  يبػػق تطبيػػ  البرنػػامج 

فقػػػػد بمػػػػغ  ،لرػػػػالة التطبيػػػػ  البعػػػػدى فػػػػي الدافعيػػػػ  الداخميػػػػ  لمقػػػػراءةوبعػػػػده 
، (00.01)، (02.21)، (02.23)متوسػػب درجػػاتيـ فػػي القيػػاس القبمػػيا 

وىػػػو أيػػػق مػػػف متوسػػػب درجػػػاتيـ فػػػي القيػػػاس البعػػػدي والػػػذي بم ػػػت ييمتػػػوا 
، وذلػػؾ بالنسػػب  فاعميػػ  الػػذات القرائيػػ ، (20.40)، (00.04)، (03.02)

 .وت ميف القراءة، والدرج  الكمي ، عمى الترتيد
لا توجػد فػروؽ ذات دلالػ  والذي ين  عمى:  السادسنتائج الفرض  -2

إحرػائي  بػيف متوسػطي رتػد درجػات تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  فػي 
ولمتحق  مف رح  . لمدافعي  الداخمي  لمقراءةالقياسيف البعدي والتتبعي 

( 00)اختبػػار "وامكوكسػػوف" واوضػػة جػػدوؿ تػػـ اسػػتخداـ ىػػذا الفػػرض 
 .ذلؾالتالي نتائج 

 
 
 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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بين متوسطي رتب درجات المجموعة  الفروق دلالة ل "ويمكوكسون"نتائج اختبار  (05جدول )
 لمدافعية الداخمية لمقراءةالتجريبية في القياسين البعدي والتتبعي 

الدافعية 
 الداخمية

اتجاه فروق 
 الرتب

 ن
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 Zقيمة  
مستوى 
 الدلالة

 فاعمية الذات
 القرائية

 1.743 7.11 3.51 5 سمبي

  3.11 0.51 5.11 ايجابي  ير دالة

    3 محايد

 تثمين القراءة

 1.577 4.11 5.11 5 سمبي

  5.11 5.11 0.11 ايجابي  ير دالة

    4 محايد

 الدرجة الكمية

 0.345 3.11 0.51 5 سمبي

  1.11 1.11 1 ايجابي  ير دالة

    5 محايد

فروؽ ذات دلال  إحرائي  الساب  عدـ وجود ( 00)ؿ جدو يتضة مف 
فػػػي القياسػػػيف البعػػػدي بػػػيف متوسػػػطي رتػػػد درجػػػات المجموعػػػ  التجرابيػػػ  

فاعميػػ  الػػذات القرائيػػ ، لوذلػػؾ بالنسػػب   ،والتتبعػػي لمدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة
 وت ميف القراءة، والدرج  الكمي .

 مناقشة وتفسير النتائج:
 ئج الذاكرة الدلالية:أولا: مناقشة وتفسير نتا

بينػػت نتػػائج البحػػث الحػػالي أف اسػػتخداـ الترػػور العقمػػي يػػد سػػاىـ فػػي 
تنمي  الذاكرة الدلالي  لمتمميذ ذوي رعوبات تعمـ القراءة، كما اتضة ذلػؾ 
مف وجود فروؽ جوىرا  بيف المجموعتيف التجرابي  والضابط  فػي القيػاس 

(، كمػا كانػت 0تجرابيػ  )شػكق البعدي لمذاكرة الدلالي  لرالة المجموعػ  ال
ىناؾ فروؽ جوىرا  بيف القياسيف القبمي والبعدي لممجموعػ  التجرابيػ  فػي 

(، كمػا بينػت النتػائج وجػود 0الذاكرة الدلالي  لرالة القياس البعدي )شكق 
بقػػاء لأ ػػر البرنػػامج فػػي تنميػػ  الػػذاكرة الدلاليػػ  لػػدى عينػػ  الدراسػػ  مػػف ذوي 

اتضػػة فػػي عػػدـ وجػػود فػػروؽ جوىراػػ  بػػيف  رػػعوبات تعمػػـ القػػراءة، والػػذي
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القياسيف البعدي والتتبعي لمذاكرة الدلاليػ  لػدى تمميػذ المجموعػ  التجرابيػ  
 ذوي رعوبات تعمـ القراءة.
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الكلمات الموضوعالكلمات المشتتة الكلمات الهدف 

المجموعة الضابطة

المجموعة التجريبية

 
 متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة  (0شكل )

 في القياس البعدى لمذاكرة الدلالية
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الكلمات الموضوعالكلمات المشتتة الكلمات الهدف 

القياس القبلي

القياس البعدي

 
 ميذ المجموعة التجريبية في القياسين متوسط درجات تلا (5شكل )

 القبمي والبعدى لمذاكرة الدلالية
 
 
 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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اسػػتخداـ الترػػور العقمػػي فػػي  ويمكػػف تفسػػير ذلػػؾ بالػػدور الػػذي يؤديػػو
تحسػػيف الػػذاكرة وزاػػػادة كفاءتيػػا، فالترػػػور العقمػػي يمعػػػد دورا فػػي الفػػػروؽ 

 ،(Kippley, 1994)الفرديػػ  بػػيف منخفضػػي ومرتفعػػي القػػدرة عمػػى التػػذكر 
كمػػا أف مسػػاعدة الترػػور العقمػػي فػػي تكػػواف رػػور عقميػػ  برػػورة سػػراع  

 نتػػػػاج يسػػػػيـ فػػػػي تسػػػػييق الاسػػػػترجاع لمحتػػػػوى المعمومػػػػات مػػػػف الػػػػذاكرة؛ ف
يجابيػا أ نػاء عمميػ  الػتعمـ،  الرور العقمي  يجعق مػف التمميػذ فػردا نشػيطا وا 
 كما أف عممي  إنتاج الرور العقميػ  المتضػمن  فػي الترػور العقمػي بم ابػ 
. إعادة التسميج؛ بما يجعق عمميػ  تخػزاف المعمومػات تحػدث أك ػر مػف مػرة

كمػػا سػػاعد الترػػور العقمػػي التمميػػذ عمػػى الػػتحكـ فػػي انفعػػالاتيـ، وزاد مػػف 
 .(Callow & Hardly, 2004) قتيـ بأنفسيـ، 

إف وظػػػػػائ  الترػػػػػور العقمػػػػػي م ػػػػػقا تعمػػػػػيـ الإ ػػػػػارة الدافعيػػػػػ  لتنظػػػػػيـ 
فػػػػػػي الموايػػػػػػ  التنافسػػػػػػي  أو –القمػػػػػػ   ت ارة والحفػػػػػػاظ عمػػػػػػى مسػػػػػػتوى الاسػػػػػػ

لزاادة ال قػ  الوروؿ إلى مسػتوى التمكف مف الدافعيػػ  العامػػػػ   -الضاغط 
والدافعيػػ  النوعيػػ  لتحديػػد  ،، والاحتفػػاظ باتجػػاه إيجػػابي نحػػو الأداءبػػالنفس

أىػػػدافيـ مػػػف خػػػمؿ رؤاػػػتيـ لمنجػػػاح، يػػػد أ ػػػرت برػػػورة إيجابيػػػ  عمػػػى أداء 
فػػػي الدافعيػػ  لمقػػػراءة، فالترػػور يسػػػاعد عمػػى مرايبػػػ  التمميػػذ فػػػي الػػذاكرة و 

 .(Eslinger, 2002, 6-8)الأداء مما يسيق عممي  الاسترجاع لممعمومات 
( 0330واتفػػ  ذلػػؾ مػػج مػػا أشػػار إليػػو "رافػػج الزغػػوؿ وعمػػاد الزغػػوؿ" )

تسػػػييق تخػػػزاف المعمومػػػات  فػػػييمكػػػف أف يسػػػيـ  العقمػػػيمػػػف أف الترػػػور 
ة أطػوؿ، وتػذكر المعمومػات واسػترجاعيا بشػكق بالذاكرة والاحتفػاظ بيػا لفتػر 

تورػػػق إليػػػو "جػػػوردوف" ومػػػج مػػػا أسػػػرع، وربػػػب المعمومػػػات معػػػاً بالػػػذاكرة. 
(Gordon, 2004, 4)  مف خمؿ مراجعتو لدراسات الترور العقمي إلى أنػو

يعزز الفاعمي  الذاتي  لمتمميذ الناتج  عف الفرر  المتاح  لو مػف المراجعػ  
ا تؤكػػػػد نتػػػػائج ىػػػػذا البحػػػػث مػػػػا ذىػػػػد إليػػػػو "ىيبػػػػنج كمػػػػوالتسػػػػميج العقمػػػػى. 

 (Hibbing & Rankin-Erickson, 2003, 758-770)اراكسػوف" -ورانكػف
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مػػػػف أف الرػػػػػورة الواحػػػػػدة تعػػػػػدؿ ألػػػػ  كممػػػػػ ، وأف اسػػػػػتخداـ إسػػػػػتراتيجيات 
الترور العقمي مج المتعمميف مػف الأدوات الميمػ  التػي تسػيـ فػي تحسػيف 

لػى أف اسػتخداـ الترػور العقمػي يسػاعد عممي  التذكر. كما يد يرجج ذلػؾ إ
عمػػى حػػق المشػػكمت وانمػػي الفيػػـ، والقػػدرة عمػػى بنػػاء الػػروابب المفاىيميػػ  

إف الترػػور العقمػػي مكػػف التمميػػذ مػػف زاػػادة التركيػػز عمػػى الأداء  والتػػذكر.
برػػػػف  عامػػػػ  وعمػػػػى أجزائػػػػو برػػػػف  خارػػػػ ، وكػػػػذلؾ زاػػػػادة ال قػػػػ  بػػػػالنفس 

تخػػػػػػزاف المعمومػػػػػػات وسػػػػػػرع   خارػػػػػػ  فػػػػػػي المويػػػػػػ  التنافسػػػػػػي ، وسػػػػػػيول 
  استرجاعيا.

        "وآخػػػػػػػػػروف  مػػػػػػػػػج نتػػػػػػػػػائج "بيمسػػػػػػػػػكرالحػػػػػػػػػالي وتتفػػػػػػػػػ  نتػػػػػػػػػائج البحػػػػػػػػػث 
(Bielsker et al., 2001, 80)  التػي تورػمت إلػى أف إسػتراتيجيات التػذكر

ومنيػػػا الترػػػور العقمػػػي تزاػػػد مػػػف كميػػػ  وجػػػودة الاحتفػػػاظ بالحقػػػائ  لػػػدى 
ودراسػػػ  ر فػػػي الاحتفػػػاظ. المتعممػػػيف ممػػػف لػػػدييـ ذاكػػػرة ضػػػعيف  أو يرػػػو 

التػػي بينػػت وجػػود عميػػ  بػػيف  (Davis et al., 2004)"ديفػػس وآخػػروف" 
وضػػوح الترػػور البرػػري واسػػتدعاء المعمومػػات، وتحسػػف الاسػػتدعاء عػػف 

( التػػي بينػػت 0332طراػػ  الترػػور الموجػػو. ودراسػػ  "عبػػد العػػاطي محمد" )
مػػػف يػػػدرة  أف التػػػدراد عمػػػى اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات الترػػػور العقمػػػي، يزاػػػد
لػػػف أدراسػػػ  "التمميػػػذ ذوي رػػػعوبات الػػػتعمـ عمػػػى التعػػػرؼ والاسػػػتدعاء. و 

التػػي تورػػػمت إلػػى أف اسػػػتخداـ  (Allen, et. al, 2006, 7)وآخػػروف" 
إستراتيجيات الترػور العقمػي مػج التمميػذ ذوي رػعوبات الػتعمـ يسػيـ فػي 
            تحسػػػػػػػػػيف عمميػػػػػػػػػػ  تػػػػػػػػػػذكرىـ لممعمومػػػػػػػػػات. ودراسػػػػػػػػػػ  "ىػػػػػػػػػػوكس ومانػػػػػػػػػػاس"

(Hux & Manasse, 2006, 11)  التػػي بينػػت أف اسػػتخداـ إسػػتراتيجيات
الترػػور العقمػػي المسػػاعدة لمػػذاكرة مػػج المتعممػػيف يسػػيـ فػػي تحسػػيف عمميػػ  
الاحتفاظ بالمعمومات، واسترجاعيا، كما أف استرجاع المعمومات المعالج  
بالرػػور يكػػوف أفضػػق، ويسػػيـ فػػي تػػدراد الػػذاكرة خارػػ  مػػج المتعممػػيف 
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 نتائج الدافعية الداخمية لمقراءةثانيا: مناقشة وتفسير 

تورػػػمت نتػػػائج البحػػػث الحػػػالي أيضػػػاً إلػػػى أف اسػػػتخداـ الترػػػور 
العقمي يد ساىـ في تنمي  الدافعي  الداخمي  لمقراءة لمتمميػذ ذوي رػعوبات 
تعمػػـ القػػراءة، كمػػا اتضػػة ذلػػؾ مػػف وجػػود فػػروؽ جوىراػػ  بػػيف المجمػػوعتيف 

لتجرابيػػ  والضػػابط  فػػي القيػػاس البعػػدي لمدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة لرػػالة ا
(، كمػػا وجػػدت فػػروؽ جوىراػػ  بػػيف القياسػػيف 0المجموعػػ  التجرابيػػ  )شػػكق 

القبمػػي والبعػػدي لممجموعػػ  التجرابيػػ  فػػي الدافعيػػ  الداخميػػ  لمقػػراءة لرػػالة 
رنػامج فػي (، كما بينت النتائج وجػود بقػاء لأ ػر الب4القياس البعدي )شكق 

تنميػ  الدافعيػ  الداخميػ  لمقػراءة لػدى عينػ  البحػث مػف ذوي رػعوبات تعمػػـ 
القراءة، والذي اتضة فػي عػدـ وجػود فػروؽ جوىراػ  بػيف القياسػيف البعػدي 
والتتبعػػػي لمدافعيػػػ  الداخميػػػ  لمقػػػراءة لػػػدى تمميػػػذ المجموعػػػ  التجرابيػػػ  ذوي 

 رعوبات تعمـ القراءة.
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الدرجة الكليةتثمين القراءةفاعلية الذات القرائية

المجموعة الضابطة

المجموعة التجريبية

 
 ذ المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة متوسط درجات تلامي (3شكل )

 في القياس البعدى لمدافعية الداخمية لمقراءة
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القياس القبلي

القياس البعدي

 
الداخمية   متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدى لمدافعية (4شكل )

 لمقراءة

اسػػتخداـ الترػػور العقمػػي فػػي  ويمكػػف تفسػػير ذلػػؾ بالػػدور الػػذي يؤديػػو
يسػػػاعد عمػػػى  فيػػػوجػػػابي لإنجػػػاز الميػػػاـ المتعمقػػػ  بػػػالقراءة، تحقيػػػ  دور إي

بػالقراءة مػف خػمؿ تخيػق رػور عقميػ  لتفارػيق  واستمتاع التمميػذ تشوا 
المػػادة المقػػروءة، فتسػػيـ فػػي تحقيػػ  تػػذكر أك ػػر، وفيػػـ واع وتحميػػق أعمػػ  

لمترػور العقمػي دورا كبيػرا  كػاف كمػا، لممحتوى مف القراءة بالطرؽ المعتادة
مكػػػػػف رػػػػػاحبو مػػػػػف الػػػػػتحكـ فػػػػػي تعػػػػػزز الأداء، و تفسػػػػػي  عرػػػػػبي  كقػػػػػدرة ن
تحسػيف ال بػات الانفعػالي سػاىـ فػي كمػا  (Eslinger, 2002, 1-4) انفعالاتػو

 .(Gordon, 2004, 1-3) والتركيز عمى ال ق  بالنفس، والاستعداد لممنافس 
كمػػػػػا يمكػػػػػف تفسػػػػػير ذلػػػػػؾ بػػػػػأف تنميػػػػػ  الػػػػػذاكرة الدلاليػػػػػ  لمتمميػػػػػذ ذوي 

لقػػراءة يػػد سػػاىـ فػػي تحسػػيف مسػػتوى الدافعيػػ  لمقػػراءة لػػدى رػػعوبات تعمػػـ ا
ىػػؤلاء التمميػػذ، لمػػا لمػػذاكرة مػػف دور فػػي الفيػػـ القرائػػي والػػذي يػػؤدي إلػػى 

 بينػػتشػػعور التمميػػذ بال قػػ  فػػي نفسػػو وزاػػادة دافعيتػػو الداخميػػ  لمقػػراءة، فقػػد 
سػع  الػذاكرة العاممػ  لتػأ ير  وجػود( 0300"أمق رالة ومحمد بف سميماف" )

-)سػػطحي          الفيػػـ القرائػػي، وتػػأ ير مسػػتوى تجييػػز المعمومػػات فػػي
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عمي ( في الأداء عمى فيـ النص المقػروء لػدى تمميػذ وتمميػذات المرحمػ  
دراسػػػ  "رمضػػػاف محمد ومسػػػعد ربيػػػج ورػػػباح كمػػػا أشػػػارت نتػػػائج الابتدائيػػػ . 
بػػيف الفيػػـ القرائػػي وأداء التمميػػذ عمػػى  عميػػ وجػػود  إلػػى( 0300السػػيد" )

مكانيػػ  التنبػػؤ بػػأداء التمميػػذ اخ تبػػارات المكػػوف المفظػػي لمػػذاكرة العاممػػ ، وا 
ذوي رػػػعوبات الػػػتعمـ فػػػي الفيػػػـ القرائػػػي مػػػف خػػػمؿ أدائيػػػـ فػػػي اختبػػػارات 

دراسػػػػػػ  "عائشػػػػػػ  ديحػػػػػػاف" وىػػػػػػذا مػػػػػػا أكدتػػػػػػو أيضػػػػػػاً نتػػػػػػائج الػػػػػػذاكرة العامم .
(0300)  . 

 "ورػفاء محمدفػايزة أحمػد، "نتػائج دراسػ   وتتف  نتائج البحث الحالي مج
وجػػػود أ ػػػر لاسػػػتخداـ بعػػػض إسػػػتراتيجيات الترػػػور التػػػي بينػػػت ( 0332)

العقمػػي فػػي تنميػػ  الكفػػاءة الذاتيػػ  لػػدي التمميػػذ بالرػػ  ال ػػامف الابتػػدائي. 
إلػػػى وجػػػود  نتائجيػػػاأشػػػارت  التػػػي (Jenkins, 2009) "جينكيػػػنس"دراسػػػ  و 

الدافعيػػػ  تػػػأ ير إيجػػػابي لاسػػػتخداـ إسػػػتراتيجي  الترػػػور العقمػػػي فػػػي تنميػػػ  
 ,Hung)          "نجاىػػػ"دراسػػػ  و الطػػػمد.  ىوالاتجػػػاه نحػػػو القػػػراءة لػػػد

إلى فاعميػ  إسػتراتيجي  الترػور العقمػي فػي التورػق  التي تورمت (2010
إلػػى المعنػػى الارػػطمحي لممفػػردات برػػورة فوراػػ  دوف التعػػرض لممعنػػي 

 الحرفي ليا.
 "محمد فيػػاضفاطمػػ  " مػػج نتػػائج دراسػػ  البحػػث الحػػاليوتتعػػارض نتػػائج 

إلػػػػػػى عػػػػػػدـ وجػػػػػػود أ ػػػػػػر لمتفاعػػػػػػق بػػػػػػيف بعػػػػػػض التػػػػػػي تورػػػػػػمت ( 0332)
 ىإسػػػتراتيجيات الترػػػور العقمػػػي والميػػػق إلػػػى القػػػراءة فػػػي الفيػػػـ القرائػػػي لػػػد

( 0332) "مسػمـ أحمػد المعشػني"دراسػ  و  تمميذ الرػ  الأوؿ الإعػدادي،
 إلػى عػدـ وجػود أ ػر لمتفاعػق بػيف إسػتراتيجي التنظػيـ واسػت ارةالتي أشارت 

الفيػػػػػػـ مػػػػػػج أسػػػػػػموبي الػػػػػػتعمـ )البرػػػػػػري والحركػػػػػػي( فػػػػػػي الدافعيػػػػػػ  الذاتيػػػػػػ  
بالمرحمػػػػػ   لػػػػػدى التمميػػػػػذوالاسػػػػػتمتاع بػػػػػالتعمـ والكفػػػػػاءة المدركػػػػػ  والم ػػػػػابرة 

 الأساسي .
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 التوصيات
فػػي ضػػوء مػػا تورػػمت إليػػو نتػػػائج الدراسػػ  الحاليػػ ، ف نػػو يمكػػف تقػػػديـ 

 مجموع  مف التوريات عمى النحو التاليا
الكشػػػ  المبكػػػر لمتمميػػػذ ذوي رػػػعوبات تعمػػػـ القػػػراءة، الاىتمػػػاـ ب -

 وتقديـ الخدمات الضرورا  ليـ.

اسػػػتخداـ الترػػػور العقمػػػي فػػػي تخطػػػيب وتنظػػػيـ الػػػدروس مػػػف يبػػػق  -
إذ أنػػػػو يحسػػػػف مػػػػف  المعممػػػػيف والقػػػػائميف عمػػػػى العمميػػػػ  التعميميػػػػ ،

 . الذاكرة الدلالي  والدافعي  الداخمي  لمقراءة ومف  ـ التحريق
لػػدى  اسػػتخداـ الترػػورات العقميػػ  أ نػػاء حرػػص القػػراءةبالاىتمػػاـ  -

برورة عام ، وتمميذ  المرحم  الابتدائي  ذوي رػعوبات  التمميذ
       .تعمـ القراءة برف  خار 

بػػدور أكبػػر لمترػػور؛  التعميميػػ  التػػي تسػػمةالتأكيػػد عمػػى الأنشػػط   -
حتػػػػى يتحسػػػػف الأداء العقمػػػػي لمتمميػػػػذ وتقػػػػوى ذاكػػػػرتيـ، وتتحسػػػػف 

 .يـ، وتزاد  قتيـ بأنفسيـميارات
لتكػػػواف رػػػور عقميػػػ  واضػػػح  ومتكػػػررة، لتنميػػػ   التمميػػػذتشػػػجيج  -

التفكيػػػر  عمػػػى التركيػػػز فقػػػبممكػػػ  الترػػػور، والاسػػػتفادة منيػػػا دوف 
   .المجرد

عمػػػق البػػػرامج التدرابيػػػ  وورش العمػػػق المزمػػػ  لتػػػدراد المعممػػػيف  -
ت عمى الاتجاىات الحدي ػ  فػي التعامػق مػج التمميػذ ذوي رػعوبا

 تعمـ القراءة، م ق استخداـ استراتيجيات الترور العقمي.
، المدرسػػػيف عمػػػى اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات الترػػػور العقمػػػيتشػػػجيج  -

والعمق عمى تنويج مجالات الخبرة بالرور العقمي  المختمفػ  حتػى 
 .التمميذ يتوفر المناخ التعميمي المناسد لتنشيب خياؿ

الفاعميػػػػ   وزاػػػػادةعمـ تالػػػػف يحسػػػػلتدمػػػػج الترػػػػور العقمػػػػي بػػػػالمنيج  -
 التعميمي  لممنيج. 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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إ ػػػارة اىتمػػػاـ التمميػػػػذ ذوي رػػػعوبات تعمػػػـ القػػػػراءة والعمػػػق عمػػػػى  -
خفػػػض مسػػػتوى التػػػوتر والقمػػػ  لػػػدييـ واسػػػتخداـ أسػػػاليد التعزاػػػػز 

 المناسب  ليـ أ ناء حرص القراءة.

تييئػػػػػ  بيئػػػػػ  آمنػػػػػ  نفسػػػػػيا لمتمميػػػػػذ ذوي رػػػػػعوبات تعمػػػػػـ القػػػػػراءة  -
بالنجػػػػػاح، بمػػػػػا يػػػػػنعكس عمػػػػػى مسػػػػػتوى تسػػػػػاعدىـ عمػػػػػى الشػػػػػعور 

 دافعيتيـ لمقراءة.
 البحوث المقترحة

فػػػي ضػػػوء مػػػا تورػػػمت إليػػػو نتػػػائج الدراسػػػ  الحاليػػػ  ف نػػػو يمكػػػف تقػػػديـ 
 امجموعة من البحوث المقترحة عمى النحو التالي

دراس  الذاكرة الدلاليػ  عنػد التمميػذ ذوي رػعوبات الػتعمـ النمائيػ   -
 الكتاب (.-الأخرى )الحساد

اس  العمي  بيف الذاكرة الدلالي  والتحريق الدراسي لدى تمميػذ در  -
 المرحم  الابتدائي .

دراسػػػ  الفػػػروؽ بػػػيف التمميػػػذ العػػػادييف وبطيػػػئ الػػػتعمـ فػػػي الػػػذاكرة  -
 الدلالي .

دراسػػػ  العوامػػػق المرتبطػػػ  بتػػػدني الدافعيػػػ  الداخميػػػ  لمقػػػراءة لػػػػذوي  -
 رعوبات التعمـ.

مػػػػػػي فػػػػػػي تحسػػػػػػيف الدافعيػػػػػػ  اسػػػػػػتخداـ اسػػػػػػتراتيجيات الترػػػػػػور العق -
 الداخمي  لمقراءة لدى التمميذ المتأخراف دراسيا.

اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات الترػػور العقمػػي فػػي تحسػػيف فاعميػػ  الػػذات  -
 المرحم  الابتدائي .ذ تمميفي الذاكرة الدلالي  لدى  وأ ره

إنػػاث( والسػػػف فػػي الػػػذاكرة -دراسػػ  أ ػػر التفاعػػػق بػػيف النػػػوع )ذكػػور -
 الدلالي .

 ػػػػر دراسػػػ  تمميػػػػذ المرحمػػػ  الابتدائيػػػػ  لم ػػػ  أجنبيػػػػ  عمػػػػى دراسػػػ  أ -
 الذاكرة الدلالي .



 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
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 المراجهالمصادر و 
 أولًا: المراجه العربية

العامميػػػ  لمترػػػور العقمػػػي لػػػدي (. البنيػػػ  0332أحمػػػد جمعػػػ  كعبػػػارة ) .0
ـــر منشـــورة. عينػػػ  مػػػف طػػػمد الجامعػػػ  ، كميػػػ  رســـالة ماجســـتير  ي
 التربي ، جامع  الأزىر. 

مدى فاعميػ  برنػامج تػدرابي فػي عػمج . (0330اشور )أحمد حسف ع .0
، كميػػ  رســالة دكتــوراة  يــر منشــورة بعػػض رػػعوبات الػػتعمـ النمائيػػ .
 التربي  ببنيا، جامع  الزيازا .

دراسػػػػػػ  تجرابيػػػػػ  فػػػػػي أ ػػػػػر نػػػػػػوع أ(. -0332)  أم ػػػػػاؿ ىػػػػػادى الحوامػػػػػ .0
المجمـــة . المعمومػػػات وطراقػػػ  تقػػػديميا فػػػي كفػػػاءة أداء الػػػذاكرة الدلاليػػػ 

 .02-0(، 24)02، مصرية لمدراسات النفسيةال
الكفاءة السيكومترا  لبطارا  يياس د(. -0332أم اؿ ىادى الحوامو ) .4

الػػػػذاكرة الدلاليػػػػ  وذاكػػػػرة الأحػػػػداث الشخرػػػػي  لػػػػدى طػػػػمد وطالبػػػػات 
 .723 – 702(، 4)02، مجمة دراسات نفسية جامع  الكوات.

بػػػديف درويػػػش ، ومحمد نجيػػػد الرػػػبوة، وزاػػػف العا أم ػػػاؿ ىػػػادى الحوامػػػ .2
أ ػػػر نػػػوع ومحتػػػوي المعمومػػػات وطراقػػػ  تقػػػديميا فػػػي كفػػػاءة (. 0332)

ـــة ا داب، . أداء الػػػذاكرة الدلاليػػػ  وذاكػػػرة الأحػػػداث الوايعيػػػ  ـــة كمي مجم
 .07-0، مجمد خاص، فبراير، جامعة المنوفية

ســــيكولوجية (. 0303، ومحمد نجيػػػػد الرػػػػبوة ) الحوامػػػػ أم ػػػػاؿ ىػػػػادي .2
ـــذاكرة الدلاليـــة والأحـــداث ا لشخصـــية فـــي ضـــوء نظريـــة معالجـــة ال

 .. القاىرةا إيتراؾ لمطباع  والنشر والتوزاجالمعمومات
 
 
 
 



 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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دور سػػع  . (0300محمد بػػف سػػميماف الوطبػػاف )وأمػػق رػػالة الشػػرادة،  .7
  مػػػػػنخفض( ومسػػػػػتوى تجييػػػػػز المعمومػػػػػات  -الػػػػػذاكرة العاممػػػػػ  )مرتفػػػػػج 

عميػ ( فػي الفيػـ القرائػي لػدى تمميػذ وتمميػذات الرػ   - )سػطحي
جامعــة  -مجمـة كميـة التربيـة منطقػ  القرػيـ. الخػامس الابتػدائي فػي

 .401-022(، 20)00، بنيا
. (0220)حرػػػػػ  عبػػػػػد الػػػػػرحمف فخػػػػػرو و أنػػػػػور راػػػػػاض عبػػػػػد الػػػػػرحيـ  .1

بيػػػا كمػػا يػػػدركيا المعممػػوف فػػػي رػػعوبات الػػتعمـ والمت يػػػرات المترػػم  
نحو تربية أفضل لتمميـذ المرحمـة "ندوة . المرحم  الابتدائي  بدول  يطر
في ، جامعة قطر، مركز البحوث التربوي  ،"الابتدائية في دول الخميج

 .042-70 ،المجمد ال اني، أبراق 07 – 02 الفترة
اسػػػػػتخداـ الترػػػػػور العقمػػػػػي فػػػػػي تنميػػػػػ  . (0300إيمػػػػػاف حسػػػػػنيف محمد ) .2

ميػػػػػػارات القػػػػػػراءة النايػػػػػػدة لػػػػػػدى الطالبػػػػػػات المعممػػػػػػات شػػػػػػعب  الفمسػػػػػػف  
ـــة والاجتمػػػاع. ـــة لمدراســـات الاجتماعي ـــة التربوي ـــة الجمعي          ، 42، مجم

02-20. 
 .الطفػػػق المكفػػػوؼالػػػذاكرة الدلاليػػػ  عنػػػد (. 0300جمػػػوؿ بػػػف يطػػػو ) .03

ـــر منشـــورةرســـالة  ، كميػػػ  ا داد والعمػػػوـ الإنسػػػاني ، ماجســـتير  ي
 الجزائر.

. اختبـار ذكـاء الشـباب المفظـي(. 0221) حامػد عبػد السػمـ زىػراف .00
 القاىرةا عالـ الكتد.

ــم القــراءة، مظــاىرة أســبابيا (. 0330حمػػزة السػػعيد ) .00 صــعوبات تعم
طراػػ  لمتربيػػ  وال قافػػ  ، التربيػػ ، المجنػػ  الوطنيػػ  القطــرق تشخيصــيا

 .017-071(، 00)043والعموـ، 
عمــم (. 0330عمػػاد عبػػد الػػرحيـ الزغمػػوؿ )و رافػػج النرػػير الزغمػػوؿ،  .00

 عمافا دار الشروؽ.  النفس المعرفي.
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 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
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 رػػػػباح السػػػػيد سػػػػعدو رمضػػػػاف محمد رمضػػػػاف، مسػػػػعد ربيػػػػج عبػػػػده،  .04
تنبػػػؤ بػػػأداء التمميػػػذ ذوي رػػػعوبات الػػػتعمـ فػػػي اختبػػػار ال. (0300)

 مجمــةالفيػـ القرائػي مػػف خػمؿ أدائيػػـ فػي اختبػػارات الػذاكرة العاممػػ . 
  .002-020(، 20)00، جامعة بنيا -كمية التربية

(. تقييـ رعوبات التعمـ في القػراءة. 0332زاداف أحمد السرطاوي ) .02
نػػػوفمبر، الراػػػاض،  00 -02، المـــؤتمر الـــدولي لصـــعوبات الـــتعمم

 المممك  العربي  السعودي . 
القػػػػػراءة الخارجيػػػػػ  لػػػػػدى طػػػػػمد جامعػػػػػ  (. 0330سػػػػػعيد الظفػػػػػري ) .02

  القرائيػػػػػػ  والاتجػػػػػػاه القرائػػػػػػي السػػػػػػمطاف يػػػػػػابوس وعميتيػػػػػػا بالدافعيػػػػػػ
 .022-020(، 20)02، جمة عمم النفسم .والتحريق الأكاديمي

ـــــة(. 0332السػػػػػيد عبػػػػػد الحميػػػػػد سػػػػػميماف ) .07 ـــــم المغ : صـــــعوبات في
  .دار الفكر العربي االقاىرة .استراتيجياتياو ماىيتيا، 

الدافعيػػػ  لمقػػػراءة وعميتيػػػا بمفيػػػوـ (. 0222السػػػيد محمد أبػػػو ىاشػػػـ ) .01
الػػذات القرائػػي والاتجػػاه نحػػو القػػراءة والتحرػػيق القرائػػي لػػدى تمميػػذ 

(، 02)03جامعػػػ  بنيػػػا، - جمـــة كميـــة التربيـــةم .المرحمػػػ  الابتدائيػػػ 
032-001. 

. القػػػاىرةا ةمقيـــاس عمميــات الــذاكر (. 0221سػػي  الػػديف عبػػدوف ) .09
 دار الفكر العربي.

السػػيد محمد أبػػو ىاشػػـ و رػالة بػػف عبػػدالعزاز النرػػار، محمد محمد سػػالـ،  .03
(. الدافعيػػػ  لمقػػػراءة وعميتيػػػا بػػػبعض المت يػػػرات الشخرػػػي  0332(

 –مجمــة كميــة التربيــة  .توسػػط مد المرحمػػ  الوالمعرفيػػ  لػػدى طػػم
   021 -002(، 4)03، جامعة عين شمس

تعمـــيم التفكيـــر (. 0337محمد بكػػػر نوفػػػق )ورػػػالة محمد أبػػػو جػػػادو،  .00
 . عمافا دار المسيرة. النظرية والتطبيق
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 سعيدد. محمد حسين     والدافعية الداخمية لمقراءة  الدلاليةذاكرة التدريبي قائم عمى التصور العقمي في تنمية فعالية برنامج 
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(. الػػػذاكرة الدلاليػػػ  لػػػدى المرػػػابيف بعسػػػر 0330رػػػميح  بوخػػػاري ) .00
، كميػ  التربيػ  جامعػ  ماجستيرائري. الكتاب  بالوسب الإكمينيكي الجز 
 أبوالقاسـ سعده ، الجزائر.

ــــة (. 0332عػػػػادؿ عبػػػػده محمد ) .00 ــــل الأكاديمي قصــــور الميــــارات قب
 . القاىرةا دار الرشاد.لأطفال الروضة وصعوبات التعمم

دراس  العمي  بيف الػذاكرة العاممػ   (.0300عائش  ديحاف العازمى ) .04
وكػػػق مػػػا وراء المعرفػػػ  وميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لػػػدى تمميػػػذ المرحمػػػ  

 . 007-12(، 4)03، العموم التربوية .الابتدائي 
(. أ ػػػػػػػر التػػػػػػػدراد عمػػػػػػػى 0332عبػػػػػػػد العػػػػػػػاطي عبػػػػػػػد الكػػػػػػػراـ محمد ) .02

بات تعمػـ الم ػ  الإنجميزاػ  لػدي إستراتيجييف لمػذاكرة فػي بعػض رػعو 
رســــالة عينػػػػ  مػػػػف تمميػػػػذ الحمقػػػػ  الأولػػػػى مػػػػف التعمػػػػيـ الأساسػػػػي. 

 ، كمي  التربي ، جامع  الأزىر.  ير منشورة ماجستير
اختبـــــار المســـــو النيورولـــــوجي  .(0330عبػػػػػدالوىاد محمد كامػػػػػق ) .02

 مكتب  النيض  المررا . االقاىرة .السريه
لشخرػػػي  وذاكػػػرة المعػػػاني لػػػدى الػػػذاكرة ا(. 0332)دبراسػػػو  فاطمػػػ  .07

، ماجسـتير. الطفق المرػاد بػالتخم  العقمػي البسػيب )دراسػ  حالػ (
 كمي  ا داد والعموـ الإنساني ، الجزائر.

أ ػػر التفاعػػق بػػيف بعػػض (. 0332فاطمػػ  محمد سػػيد ع مػػاف فيػػاض ) .01
إسػػتراتيجيات الترػػور العقمػػػي والميػػق إلػػػى القػػراءة فػػػي الفيػػـ القرائػػػي 

يػػذ الرػػ  الأوؿ مػػف الحمقػػ  ال انيػػ  فػػي التعمػػيـ لػػدى عينػػ  مػػف تمم
، كمي  الدراسات الإنسػاني ، رسالة ماجستير  ير منشورة .الأساسي

 جامع  الأزىر. 
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 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
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أ ػػر اسػػتخداـ بعػػض (. 0332رػػفاء محمد عمػي )و فػايزة أحمػػد السػػيد،  .02
إستراتيجيات الترور العقمي فػي تػدراس الدراسػات الاجتماعيػ  عمػى 

ءة الذاتيػػػ  لػػػدي ضػػػعاؼ السػػػمج مػػػف تمميػػػذ التحرػػػيق وتنميػػػ  الكفػػػا
مجمـــــة الجمعيـــــة التربويـــــة لمدراســـــات  الرػػػػ  ال ػػػػػامف الابتػػػػػدائي.

 .004-027، 2، الاجتماعية
 صعوبات التعمم الأسس النظريـة(. 0221فتحي مرطفى الزاات ) .03

 . القاىرةا دار النشر لمجامعات. والتشخيصية والعلاجية
المعرفـــي "مـــدخل عمـــم الـــنفس  .(0330فتحػػػي مرػػػطفى الزاػػػات ) .00

 لمطباع . الوفاء دار االمنرورة .الجزء ال اني ،"ونماذج ونظريات
، بحــوث فــي تقنــين الاختبــارات النفســية(. 0277فػػؤاد أبػػو حطػػد ) .00

 المجمد الأوؿ. القاىرةا مكتب  الأنجمو المررا .
(. 0300خالػد عبػدالقادر يوسػ  احمػد )و ييس نعيـ سميـ عرػفور،  .00

الانتبػػاه والػػذاكرة البرػػرا  وعميتيمػػا بالتحرػػيق الدراسػػي لػػدى عينػػ  
ذوى رػػػعوبات الػػػتعمـ بمدينػػػ  مػػػف تمميػػػذ الرػػػ  ال الػػػث الابتػػػدائي 

            (،0)02، دراســــات عربيــــة فــــي التربيــــة وعمــــم الــــنفس.الطػػػػائ 
40-70. 

استخداـ إستراتيجي  التخيق العقمػي (. 0334محمد محمود عبد النبي ) .04
المجمــــة  فػػػػي التعػػػػرؼ عمػػػػى الرػػػػور البيانيػػػػ  فػػػػي الشػػػػعر العربػػػػي.

 . 022-002(، 40)04، المصرية لمدراسات النفسية
منػػػاؿ عمػػػي و محمد مرػػػطفى الػػػديد، وليػػػد السػػػيد محمد ، داليػػػا خيػػػري،  .02

أ ػػػػر اسػػػػتخداـ إسػػػػتراتيجيتيف لمترػػػػػور العقمػػػػي فػػػػي تعمػػػػػـ (. 0300)
الكتاب  لدى التمميذ الموىوبيف ذوي رعوبات التعمـ بالر  ال الث 

 (،0)042، مجمــة كميــة التربيــة جامعــة الأزىــر الابتػدائي بالطػػائ .
072-422 . 
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(. أ ػػػػر تفاعػػػػق إسػػػػتراتيجيتيف 0332المعشػػػػني )مسػػػػمـ أحمػػػػد سػػػػييق  .02
لتجييز المعمومات مج أسمود التعمـ في الدافعي  الذاتي  لدى تمميػذ 

رســالة دكتــوراه الحمقػػ  ال انيػػ  مػػف التعمػػيـ الأساسػػي بسػػمطن  عمػػاف. 
 كمي  التربي ، جامع  الأزىر.   ير منشورة،

(. الػػػػػذاكرة الدلاليػػػػػ  0300المشػػػػػيداني ) مصطططططامر جططططط م    ططططط    .07
لر  الخامس الإعدادي. وعميتيا بالاستدلاؿ الحدسي لدى طمب  ا

 الإنساني ، العراؽ. ، كمي  التربي  لمعموـماجستير
قائمــة تقــدير ســموك التمميــذ لفــرز  .(0223كامػػق )محمد مرػػطفى  .01

ــــات ــــتعمم، كراســــة التعميم الأنجمػػػػو  االقػػػػاىرة .حــــالات صــــعوبات ال
 المررا .

مقارنػػ  بػػيف الأطفػػاؿ  (.0300نارػػر سػػعود بػػف عبػػدالعزاز المنيػػج ) .02
العادييف والأطفاؿ ذوي رعوبات الػتعمـ فػي القػراءة والكتابػ  والػوعي 

مجمــــة كميــــة التربيــــة  الرػػػوتي والػػػػذاكرة العاممػػػػ  ومقيػػػػاس السػػػػرع .
 .000-000(، 0)02، بأسيوط

سـيكولوجية الأطفــال (. 0331)ىالاىػاف، دانيػاؿ وكوفمػاف، جػيمس  .43
. ترجم ا عادؿ  ير العاديين وتعميميم: مقدمة في التربية الخاصة

 عبده محمد. عمافا دار الفكر لمطباع  والنشر والتوزاج.
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 5105 لسنة  الأول(العدد )والعشرون  الخامسالمجمد             عة الإسكندريةمجمة كمية التربية ـ جام
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 ممخ ال
ىػػدؼ البحػػث الحػػالي إلػػى التعػػرؼ عمػػى فعاليػػ  برنػػامج تػػدرابي يػػائـ 

والدافعيػ  الداخميػ  لمقػراءة  ،ذاكرة الدلاليػ الػعمى الترػور العقمػي فػي تنميػ  
لتمميذ المرحم  الابتدائي  ذوي رعوبات تعمـ القػراءة، والتعػرؼ عمػى بقػاء 

عينػ  البحػث واشػتممت  .شػبو التجرابػيتػـ اسػتخداـ المػنيج أ ر البرنامج. و 
تمميػػػػػذا وتمميػػػػػذة مػػػػػف ذوي رػػػػػعوبات تعمػػػػػـ القػػػػػراءة بالرػػػػػ  ( 00عمػػػػػى )

تػـ ، س  شجرة الدر الابتدائي  بمحافظػ  بنػي سػوا السادس الابتدائي بمدر 
         ( تمميػػػػػػػذ 7وعػػػػػػػددىا )إلػػػػػػػى مجمػػػػػػػوعتيف؛ مجموعػػػػػػػ  تجرابيػػػػػػػ   تقسػػػػػػػيميـ

 ومجموعػ  ضػابط  تعرضوا لمبرنػامج التػدرابي،تمميذات(،  4تمميذ و  0)
. وتػػػـ تمميػػػذات(، لػػػـ تتعػػػرض لمبرنػػػامج 0تمميػػػذ و 0( تمميػػػذ )2عػػػددىا )

تقنػيف "فػؤاد أبػو حطػد"  اختبار الػذكاء لػراففا -0لي ااستخداـ الأدوات التا
اختبػػػار المسػػػة النيورولػػػوجي السػػػراجا تعراػػػد "عبػػػدالوىاد  -0(. 0277)

 ,Miller)مقيػػاس الػػذاكرة الدلاليػػ  إعػػداد "ميممػػر"  -0(. 0330كامػػق" )

بروفيق دافعي  القراءة )الجزء الأوؿ(ا إعداد  -4وتعراد الباحث.  (2012
 & ,Gambrell, Palmer, Coddling)"جامبراػػػػق وآخػػػػروف"

Mazzoni, 1996)  نتػػػػائج التمميػػػػذ فػػػػي نيايػػػػ   -2الباحػػػػث.وتعراػػػػد
القائـ  البرنامج التدرابي -2ـ. 0300/0300الفرق الدراسي ال اني لعاـ 

وتعراػػػد  (Jenkins, 2009)عمػػػى الترػػػور العقمػػػي إعػػػداد "جينكػػػنس" 
سػػوف" لدلالػػ  الفػػروؽ تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار "مػػاف واتنػػي" و"وامكوكو الباحػػث. 

نتػػػػائج أف اسػػػػتخداـ البرنػػػػامج القػػػػائـ عمػػػػى الترػػػػور الوبينػػػػت بػػػػيف الرتػػػػد. 
العقمػػػػي يػػػػد سػػػػاىـ فػػػػي تنميػػػػ  الػػػػذاكرة الدلاليػػػػ  والدافعيػػػػ  الداخميػػػػ  لمقػػػػراءة 
لمتمميػػذ ذوي رػػعوبات تعمػػـ القػػراءة، كمػػا بينػػت النتػػائج وجػػود بقػػاء لأ ػػر 

 البرنامج.
الـــذاكرة -التصـــور العقمـــي-القـــراءة صـــعوبات تعمـــم الكممـــات المفتاحيـــة:

 تلاميذ المرحمة الابتدائية.-الدافعية الداخمية لمقراءة-الدلالية
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Abstract 

 
The current research aimed at identifying the 

effectiveness of a training program based on mental 

imagery in developing gist memory and reading 

intrinsic motivation of primary students with reading 

disabilities, and identifying the remaining effect of  the 

program. The semi-experimental method was used. 

Research sample included (13) primary students with 

reading disabilities in the sixth grade in Shagarat El-

Dor primary school in Beni-Suef, divided into two 

groups; experimental group included 7 students(3 

males, 4 females) exposed to the training program and 

a control group included 6 students(3 males, 3 females)  

didn’t expose to the program. It had been used the 

current tools; 1- Raven's Intelligence Test, adapted by 

Foad Abo Hatab (1977); 2- Rapid Neurological Scan 

Scale, adapted by Abd El-Wahab Kamel (2001). 3- Gist 

Memory Scale by Miller (2012) adapted by the 

researcher, 4- Reading Motivation Profile (first part) by 

Gambrell, et al.,(1996) adapted by the researcher, 5- 

students' results at second term 2012-2013, 6- the 

training program based on mental imagery by Jenkins 

(2009) adapted by the researcher. Research results 

revealed the effectiveness of the training program 

based on mental imagery in developing gist memory 

and reading intrinsic motivation of primary students 

with reading disabilities, and the remain effect of the 

program 

 

Key Words: reading disabilities - mental imagery - gist 

memory - reading intrinsic motivation – primary 

students.  

 
 


