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 المستخمص
استيدف البحث الحالي التعرف عمى أثراستخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات         

الاجتماعية لتصويب التصورات البديمة لبعض المفاىيم الجغرافية وتنمية بعض ميارات التفكير 
لبا بالصف ا( ط77الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، وتكونت مجموعة البحث من )

( تمميذًا درست موضوعات وحدة 35لأول الإعدادي قسمت مجموعتين إحدىما ضابطة عددىا )ا
)الاخطار الطبيعية والبيئية( بالطريقة المتبعة في المدارس والاخرى مجموعة تجريبية عددىا 

( تمميذ درست باستخدام نموذج فراير، وتمثمت أداتي البحث في اختبار التصورات البديمة 35)
الجغرافية واختبار التفكير الناقد، حيث طبقت أداتي البحث قبميا عمى مجموعتي البحث، لممفاىيم 

ثم درس كل منيم الوحدة، ثم طبقت أداتي البحث بعديًا عمى مجموعتي البحث وقد توصمت 
  نتائج البحث إلى مايمى: 

عتين .( بين متوسطي درجات تلاميذ المجمو 75يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )  (1
الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد وذلك لصالح تلاميذ 

 المجموعة التجريبية.
.( بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 75يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )   (2

اقد لصالح التطبيق التجريبية في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الن
 البعدي.

.( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 75( يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )3
الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار التصورات البديمة لممفاىيم الجغرافية وذلك 

 لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية.
.( بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 75مستوى )يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند   (3

التجريبية في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لاختبار التصورات البديمة لممفاىيم الجغرافية 
 لصالح التطبيق البعدي.

وقد أكدت النتائج فاعمية استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب بعض    
 فية االبديمة وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعداديالمفاىيم الجغرا

وقد أوصى البحث بضرورة استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية في جميع       
جراءات استخدامو داخل الفصول  المراحل التعميمية، وضرورة تدريب المعممين عمى أسس وا 

 ققو من أىداف تربوية منشوده.الدراسية لما يح
 التفكير الناقد. -التصورات البديمة لممفاىيم الجغرافية -الكممات المفتاحية: نموذج قراير
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Abstract 
search targets: 
1) Development of critical thinking skills of the first graders preparatory 

by using the Fryer educational model. 

2) Correcting alternative geographical concepts for first grade students 

prepared by using the Fryer model: 

Procedures : search results  search  hypotheses : 
1) There is a statistically significant difference at (0.05) between the 

average  of students in the control and experimental groups in the post 

- application to test the critical thinking skills in favor of experimental 

group students 

2) There is an statistically significant difference at a level (0.05) between 

the average degrees of experimental group pupils in the pre - 

application and the post -  application to test critical thinking skills in 

favor of the post- application.  

3) There is a statistically significant difference at a level (0.05) between 

the averages of two groups the control and experimental in the post 

application to test alternative geographical concepts in favor of 

experimental group students. 

4) There is an statistically significant difference at a level (0.05) between 

the average degrees of experimental group pupils in the pre - 

application and post - application to test the alternative geographical 

concepts in favor of the post - application 

Research procedures are :  
1)  See previous studies and research and educational Literature that dealt 

with critical thinking and alternative geographical concepts and Fryer 

model. 

2) Analysis of the content of the second unit (natural and environmental 

hazards) to identifying alternative geographical concepts. 

3)  Preparation of two lists of critical thinking skills and alternative 

geographical concepts first class students prepared in their preliminary 

image. 

4) The presentation of the two lists on a group of arbitrators and its 

amendments in the light of their views and proposals 

Keywords: reporter's model - alternative perceptions of geographical 
concepts - critical thinking. 



رافية البديمة استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب بعض المفاىيم الجغ
 وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.

 أشرف رمضان عبد النظير عبد اللاهأ/  أ.د/ مجدى خير الدين كامل خير الدين   أ.د/عمى كمال عمى معبد
 

 
    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                         ــــــــــــــــــــــــــــــ

 

4 

 و0202يىنيى    -  انثانثانعذد   -  انثانث  لمجهذا
 

 مقدمة البحث:
لاشك أن المفاىيم إحدى العناصر الميمة لمحتوى المناىج المصرية في مصر بصفة        

عامة ومحتوى منيج الدراسات الاجتماعية بصفة خاصة، وقد طالب التربويون بالتركيز عمى 
تدريسيا جنباً إلى جنب مع التعميمات والنظريات والمبادئ بدلًا من الاعتماد عمى الحقائق 
والمعمومات وحفظيا واسترجاعيا، إذ تقمل المفاىيم من ضرورة إعادة التعمم ، كما تساىم المفاىيم 
في حل بعض صعوبات التعمم خلال انتقال التلاميذ من مرحمة إلى أخرى فما يأتي أولًا يكون 

 كنقطة ارتكاز ضرورية لما سيأتي فيما بعد. 
إكساب التلاميذ نواتج ميمة ألا وىي  وتيدف الدراسات الاجتماعية كمادة دراسية إلى

المفاىيم الجغرافية التي تساعد المتعمم عمى تفسير الظواىر الجغرافية المختمفة، لذا فالمفاىيم 
الجغرافية مكوناً ميماً من مكونات محتوى مناىج الدراسات الاجتماعية بالمراحل التعميمية 

د من العمميات العقمية مثل: المقارنة، المختمفة، لأنيا تساعد التلاميذ عمى ممارسة العدي
والاستنتاج، والربط، واكتشاف العلاقات، وتنظيم الخبرات العقمية، من خلال تنظيم خصائص 
الظواىر الطبيعية والبشرية في بناء معرفي منظم، مما يجعل ما يتعممو التلاميذ ذا معنى 

 ()*(. 214،ص.2779)إمام،
واتج التعمم التي يمكن بواسطتيا تنظيم المعرفة في صورة ذات وتعد المفاىيم الجغرافية من أىم ن

معنى؛ ولذلك أصبح التعمم ذا المعنى لممفاىيم الجغرافية ىدفاً رئيساً من أىداف تدريس الدراسات 
الاجتماعية، كما أصبح الفيم  السميم لممفاىيم الجغرافية من أىم صفات الفرد المثقف بحيث 

ومية أثناء تعاممو مع الآخرين، والمفاىيم الجغرافية ىى تصور عقمي تساعده في صنع قراراتو الي
 لمظواىر الطبيعية التي يستطيع مشاىدتيا أو القراءة عنيا أو السماع عنيا في وسائل الإعلام.        

وتتعدد تعريفات أنماط الفيم الخطأ، ولكنيا تدور حول الأفكار غير السميمة لممفاىيم         
التي تحمل معنى عند الطلاب يخالف وجية النظر العممية السميمة، ولقد استخدمت الجغرافية و 

مصطمحات عدة لمتعبير عن بناء الطلاب لمفاىيميم وتصوراتيم الخطأ منيا الفيم الخطأ، والفيم 
(، 248، ص.2713البديل، والتصورات الخطأ والتصورات القبمية، والمعتقدات الحدسية )محمد،

خرى مثل العمم الطفولي، والاستدلال العفوي، والأفكار الساذجة ومفاىيم وىناك مصطمحات أ
 الأطفال، والتصورات البديمة، والأفكار الخطأ، والأطر البديمة.
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ويرى الباحث أن الأطر البديمة لممفاىيم الجغرافية ناتجة عن استخدام الأساليب التقميدية        
ضاءة جيدة وأثاث وعدم في التدريس وعدم إعداد بيئة تعميمية سمي مة من توافر وسائل تعميمية وا 

توافر معمم كفء متخصص قادر عمى تدريس المحتوى المطموب، وتعمم المتعمم مفيوم جديد 
يتوقف عمى فيمو لممفاىيم السابقة والتي ليا علاقة بالمفيوم الجديد، والطلاب عمى اختلاف 

ة عن الظاىرات الجغرافية وذلك من خلال الذكاءات لدييم يحاولون بناء معان ومفاىيم جديد
التفاعل معيا، ويكون اكتساب المفاىيم بطريقة بنائية حيث يعيد الطلاب بناء المعرفة، وبناء 
مفاىيم جديدة كمما تعرضوا لمظاىرات الجغرافية، وىذه المفاىيم التي يتعمميا الطلاب قد تخالف 

نسبة لمتمميذ لذلك يتمسك التمميذ بيذه الأطر المفاىيم الجغرافية الصحيحة، ولكن ليا معنى بال
 البديمة ويعتقد بأنيا صحيحة.    

              وأصبح تعميم التفكير الناقد أمراً بالغ الأىمية؛ وذلك لمتمييز بين ماىو صحيح 
            وبين ما ىو مجرد ادعاءات لا أساس ليا من الصحة، وعمى الرغم من ضرورية وأىمية 

           إلا أنو ليس أمراً سيلًا، فالمؤسسات التعميمية يجب أن تتبنى سياسة موحدة تشجع  التفكير
عمى التفكير والاستقصاء، والمدارس بحاجة إلى المعمم المفكر الذي يسأل الأسئمة الصحيحة 
        التي تحث التلاميذ عمى الاستنتاج والتحميل وتقديم الأدلة والبراىين التي تدعم الفرضيات

 ( .225،ص. 2777)صالح، ومحمد،
ويرى الباحث أن تنمية التفكير الناقد لدى التلاميذ في المجتمع مسألة ميمة، لأنو لا 
يمكن لمتمميذ أن يكون قادراَ عمى إبداء رأي وحكم كما لا يمكنو تقويم الأمور تقويماً بنائياً ناقداً ما 

ب أو إصدار الحكم السميم من خلال تدريبو وتمكينو لم يتوفر لديو القدرة عمى اتخاذ القرار المناس
 من ميارات التفكير الناقد.

لذلك استخدم الباحث نموذج فراير كأحد النماذج القائمة عمى النظرية البنائية ويعد أحد           
النماذج الذى تقوم عمى أسس التعمم النشط لتصويب المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية بعض 

التفكير الناقد وذلك لأنو يعد أحد المنظمات التصويرية أو البيانية التى بدورىا تعد وسيمة ميارات 
 مرئية تنمي التفكير الناقد وتسمح بالتعمم ذي المعنى.

وتتمخص إجراءات تطبيق نموذج فراير بأن يقوم المعمم بتحديد المفاىيم الرئيسة           
مرتبطة بيا، بحيث يستعين التلاميذ بيذه المربعات في تعميم بالوحدة وعلاقتيا بالمفاىيم الأخرى ال

فرد، أو فى مجموعات صغيرة، أو فى مناقشة جماعية، يقومون بعدىا بصياغة المفيوم، وتحميمو 
لمعرفة المفاىيم التي يتضمنيا والتي يقع تحتيا، وتوضيح مدى الاتفاق أوالاختلاف بين المفاىيم 

كيا الطمبة بالفعل، ومن ثَّم تقديم مجموعة من الأمثمة الشارحة الجديدة والمفاىيم التي يمتم
والمفسرة لممفيوم الجديد، كذلك تقديم مجموعة من الأمثمة الخالية من ىذا المفيوم لتحديد المفيوم 
الذي يدرسو الطمبة، وأخيرا يقوم بتقديم مجموعة من الأمثمة واللاأمثمة حول المفيوم وطرح 

 (.2711ى الطمبة لتمييز الأمثمة من اللاأمثمة )ماىر،مجموعة من الأسئمة عم
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وفى ضوء ما سبق عرضو عن المفاىيم الجغرافية البديمة والتفكيرالناقد وتوظيف نموذج         
فراير وىو أحد إستراتيجيات التعمم النشط فى تدريس الدراسات الاجتماعية، فإن ىذا البحث سعى 

ب المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية بعض ميارات التفكير لمكشف عن فاعمية نموذج فراير لتصوي
 الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.   

 مشكمة البحث
 تحدد الملاحظات الآتية إحساس الباحث بمشكمة الباحث وىى عمى النحو التالى: 
الفيم من خلال عمل الباحث كمعمم أول، تبين بعض من القصور فى ميارات التفكير الناقد و  -

 الخطأ لممفاىيم الجغرافية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادى.
اطلاع الباحث عمى كتاب الدراسات الاجتماعية لمصف الأول الإعدادي لمفصل الدراسى  -

الثانى عمى وحدة " الأخطار الطبيعية والبيئية "وتحميل محتواىا، قد تبين بعض من الفيم 
لطريقة المتبعة في التدريس تركز عمى الحفظ والاستظيار البديل لممفاىيم الجغرافية، كما أن ا

 تساعد عمى تصويبيا لدى التلاميذ.   ولا
                 (،2778أحمد )الدراسات السابقة كدراسة السيد و الاطلاع عمى البحوث و  -

(، 2775(، ودراسة المخلافي )2775(، ودراسة عبد الرحمن )2777ودراسة عمران )
             التي تشير إلى وجود ضعف في ميارات التفكير (Dixon et Al‚2004)ودراسة 

 ، (2717،)مطر، (2714،)أبوعوادوالشمبى، (2715)الدىمش،، كما أشارت دراسةالناقد
(إلى أن صعوبة استيعاب الطلاب 2778(،)الأسمر،2779)أبوطير، ، (2717)العنزى،

 إلى ضعف أساليب التدريس المعتمدة. لممفاىيم وتطبيقيا في مواقف جديدة ترجع في معظميا
من خلال قيام الباحث بإجراء دراسة استطلاعية لموقوف عمى مدى تمكن التلاميذ من  -

ميارات التفكير الناقد وأيضا الفيم السميم لممفاىيم الجغرافية طبق فييا اختبار تشخيصي 
ية البديمة عمى عينة لبعض ميارات التفكير الناقد وأيضاً اختبار تشخيصي لممفاىيم الجغراف

عشوائية من تلاميذ الصف الأول الإعدادي وقدرىا واحد وثلاثون تمميذاً وتمميذة وطبقت في 
مدرسة نجع خضر الإعدادية التابعة لإدارة ديروط التعميمية بمحافظة أسيوط وأسفرت نتائج 
 تطبيق الاختبار عن وجود ضعف لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي فى بعض ميارات

 التفكير الناقد وايضا الفيم الخطأ لممفاىيم الجغرافية حيث كانت النتائج كالتالي:
  من التلاميذ فى ميارة الافتراضات. 87‚79وجود ضعف لدى % 
  من التلاميذ فى ميارة الاستقراء. 87‚64وجود ضعف لدى % 
  من التلاميذ فى ميارة الاستنباط. 77‚96وجود ضعف لدى % 
  من التلاميذ فى فيم المفاىيم الجغرافية.67‚74وجود ضعف لدى % 
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وفي ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعية ونتائج الدراسات السابقة تحددت مشكمة البحث         
في وجود ضعف في بعض ميارات التفكير الناقد ووجود بعض المفاىيم الجغرافية البديمة لدى 

فراير كمنظم تخطيطي يساعد التلاميذ تلاميذ الصف الأول الإعدادي، ونظرا للأىمية نموذج 
عمى التفكير بطرق متعددة ويشجعيم عمى التفكير الناقد لإيجاد العلاقات بين المفاىيم، فإن ىذا 

 البحث سعى إلى استخدامو لعلاج نواحي القصور لدييم.   
 : أسئمة البحث

 سعى ىذا البحث الحالي إلى:
يس الدراسات الاجتماعية لتصويب المفاىيم ما فاعمية استخدام نموذج فراير في تدر      

 الجغرافية البديمة وتنمية بعض ميارات التفكير لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي؟
 ويتفرع من السؤال الرئيس أسئمة فرعية ىى : 

ما فاعمية استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب المفاىيم  -1
 ميذ الصف الأول الإعدادي؟ الجغرافية البديمة لدى تلا

ما فاعمية استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية بعض ميارات  -2
 التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي؟

 ىدفا البحث:
 ىدف ىذا البحث إلى: 

 م نموذج تنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي من خلال استخدا
 فراير التدريسي.

  تصويب المفاىيم الجغرافية البديمة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي من خلال استخدام
 نموذج فراير التدريسي .   

 أىمية البحث
 ترجع أىمية البحث الحالي في أنو:

  قدم إطار نظري عن نموذج فراير وىو احدى الإستراتيجيات القائمة عمى النظرية البنائية
طرق تطبيقو في تدريس الدراسات الاجتماعية، والتفكير الناقد ومياراتو، والمفاىيم الجغرافية و 

 وأىميتيا، ويمكنو الاستفاده منو في اجراء دراسات مشابية.
  قدم نموذج لدروس تتضمن تدريس المفاىيم الجغرافية وفقا لخطوات نموذج فراير لتصويب

 ارات التفكير الناقد.المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية مي
  يمكن الاستفاده منو في بناء اختبارات منيا اختبار لمكشف عن المفاىيم الجغرافية البديمة

 واختبار ميارات التفكير الناقد مما يفيد فى تدريس الدراسات الاجتماعية.
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 كيفية قدم قائمة بالمفاىيم الجغرافية البديمة، وقائمة بميارات التفكير الناقد، ودليل معمم ل
استخدام نموذج فراير فى تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب المفاىيم الجغرافية البديمة 

 وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد.
 يفيد مطوري المناىج في التطوير المستمر لمناىج الدراسات الاجتماعية 

 حدود البحث
 اقتصر ىذا البحث عمى الحدود الآتية : 

 يذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة نجع خضر الإعدادية التابعة مجموعة ضابطة من تلام
لإدارة ديروط التعميمية ومجموعة تجريبية من تلاميذ الصف الأول الإعدادي بمدرسة نجع 

 خضر الإعدادية المشتركة التابعة لإدارة ديروط التعميمية.
 .قائمة ميارات التفكير الناقد المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي 
  قائمة المفاىيم الجغرافية البديمة المتضمنة في وحدة )الأخطار الطبيعية والبيئية( والموجودة

 لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.
  الوحدة الثانية )الأخطار الطبيعية والبيئية( من مقرر الدراسات الاجتماعية لمصف الأول

 الإعدادي.
 منيج البحث 

 عمى يعتمد ريبي والتصميم شبو التجريبي الذياستخدم البحث الحالى المنيج التج
 قبميا القياس أدوات تطبيق خلال من البحث والبعدي لمجموعة القبمي التطبيقين بين المقارنة

عمى المتغيرات التابعة " بعض المفاىيم  وبعديا لمعرفة تأثير المتغير المستقل " نموذج فراير"
 اقد ".وبعض ميارات التفكير الن الجغرافية البديمة

 مصطمحات البحث
 Geographical Concepts with Alternativeالمفاىيم الجغرافية البديمة 

Frameworks 
عرفيا ) محمد ( بأنيا  مفاىيم وأفكار موجودة في البنية المعرفية لدى التلاميذ عن بعض  

مية الصحيحة المفاىيم الجغرافية والتي تكون غير دقيقة أو مشوشة، ولاتتفق مع التفسيرات العم
 (.7،ص2717)محمد،
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الصور العقمية السابقة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي  وعرفو الباحث إجرائياً بأنو:
حول الظواىر الجغرافية والتى يخالف تفسيرىا التفسير العممي الدقيق ولا يتفق مع المعرفة العممية 

          ل الاختبار التشخيصي المعدالسميمة ولا ما اتفق عميو العمماء والتى تم تشخيصيا من خلا
 لكي يكتشفيا .
      Critical Thinking التفكير الناقد

عرفو احمد بأنو " عممية فحص لممادة سواء أكانت لفظية أم غير لفظية ، وتقييم الأدلة         
والبراىين ، ومقارنة القضية موضوع المناقشة، ثم الوصول إلى إصدار حكم في ضوء الفحص 

 (.43، ص . 2713والتقييم والمقارنة والتقدير الصحيح لمقضايا )ااحمد،
: قدرة تلاميذ الصف الأول الإعدادي عمى فحص المادة سواء عرفو الباحث اجرائياً بأنو       

أكانت لفظية أم غير لفظية ، وتقييم الأدلة والبراىين، ومقارنة القضية موضوع المناقشة وكذلك 
حكم في ضوء الفحص والتقييم والتقدير الصحيح لمقضايا من خلال القدرة عمى إصدار 

موضوعات الدراسات الاجتماعية المقررة عمييم ويقاس من خلال الدرجة التي يحصل عمييا 
 التلاميذ من اختبار ميارات التفكير الناقد.  

 Fryer’s Modelنموذج فراير 
         مفاىيم جديدة،  عرفو )ريس( بأنو " عبارة عن صورة بصرية منظمة لتعمم

           حيث يساعد الطلاب عمى بناء حصيمة جيدة من المفاىيم حول موضوع معين مع
ربطيا بالمعاني والأمثمة التي ليا علاقة بالموضوع، واستبعاد المعاني والأمثمة التي ليس ليا 

 ( . Reiss  58‚2012‚علاقة بو )
ة منظمة لتصنيف المفاىيم وتحميميا، وينقسم وعرفو ) دانى براسيل ( بأنو "صورة بصري

إلى أربعة مربعات بوسطيا المفيوم، يوضح في أحدىما معنى المفيوم، وفي المربع الثانى 
السمات والخصائص المميزة لممفيوم، وفي المربعين المتبقيين توضع أمثمة شارحة لممفيوم، 

 (.   Brassell, 2011 ,23)  أحدىما يقدم أمثمة مماثمة والآخر يقدم أمثمة غير مماثمة
: شكل تخطيطي عبارة عن مستطيل مكون من أربعة مربعات وعرفو الباحث إجرائياً بأنو     

يتوسطيا اسم المفيوم في دائرة ، ويتكون من عدة خطوات أوليا شرح خصائص النموذج من 
ا تحديد المفيوم المراد حيث التعريف والخصائص المميزة والأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة، وثانيي

دراستو، وثالثيا رسم المنظم التصويري لو، ورابعيا تقسيم التلاميذ في مجموعات عمل، وخامسيا 
مناقشة تعريف المفيوم مع التلاميذ ثم توجيييم لمقيام بعممية عصف ذىني لتحديد أىم 

ح المفيوم، وسابعيا الخصائص المميزة لممفيوم، وسادسيا مناقشة التلاميذ في الأمثمة التي توض
الحرص عمى التأكد من فيم التلاميذ لممفيوم وذلك بإثارة تفكيرىم في تصنيف مجموعة جديدة 
من الأمثمة الموجبة والأمثمة السالبة، وأخيرا كتابة المعمومات في النموذج يسمح بعرض وتبادل 

  النماذج بين المجموعات ومناقشة بعضيم



رافية البديمة استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب بعض المفاىيم الجغ
 وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.

 أشرف رمضان عبد النظير عبد اللاهأ/  أ.د/ مجدى خير الدين كامل خير الدين   أ.د/عمى كمال عمى معبد
 

 
    

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ                                                         ــــــــــــــــــــــــــــــ

 

01 

 و0202يىنيى    -  انثانثانعذد   -  انثانث  لمجهذا
 

 إجراءات البحث
ن أسئمة الدراسة وتحقيق أىدافيا والتحقق من فروضيا يتم اتباع الخطوات للإجابة ع      

 والإجراءات التالية: 
  الاطلاع عمى الدراسات والبحوث السابقة والأدبيات التربوية التي تناولت نموذج فراير

 والمفاىيم الجغرافية البديمة وميارات التفكير الناقد.
 لطبيعية والبيئية(بيدف تحديد المفاىيم الجغرافية )الأخطار اتحميل محتوى الوحدة الثانية

 البديمة.
  إعداد قائمتين بالمفاىيم الجغرافية البديمة وميارات التفكير الناقد  لتلاميذ الصف الأول

 الإعدادي في صورتيما الأولية.
 .عرض القائمتين عمى مجموعة من المحكمين وتعديميما في ضوء آرائيم ومقترحاتيم 
 صورة النيائية لمقائمتين.التوصل إلى ال 
  إعداد دليل معمم لكيفية استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب

 المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية بعض ميارات التفكير الناقد .
 .)إعداد كراسة أنشطة وتدريبات لمتلاميذ في الوحدة الثانية )الأخطار الطبيعية والبيئية 
 ختبار المفاىيم الجغرافية البديمة واختبار ميارات التفكير الناقد في صورتيما الأولية.إعداد ا 
 .جراء التعديلات عمييما  عرض الاختبارين عمى المحكمين لضبطيما وا 
  تطبيق الاختبارين عمى عينة استطلاعية لمتأكد من صدقيما وثباتيما والزمن اللازمين

 لتطبيقيما.
 ة والتجريبية من تلاميذ الصف الأول الإعدادي.تحديد المجموعتين الضابط 
 . تطبيق الاختبارين عمى المجموعتين الضابطة والتجريبية تطبيقاً قبميا 
 .تدريس وحدة المقرر باستخدام الطريقة المعتاده في المجموعة الضابطة 
 . تدريس وحدة المقرر باستخدام نموذج فراير في المجموعة التجريبية 
  عمى المجموعتبن الضابطة والتجريبية تطبيقاً قبمياً.تطبيق الاختبارين 
 .ُتطبيق الاختبارين عمى المجموعتبن الضابطة والتجريبية تطبيقاً بعديا 
 .ًرصد النتائج ومعالجتيا إحصائيا 
  تحميل النتائج وتفسيرىا لتحديد أثر استخدام نموذج فراير في تصويب المفاىيم الجغرافية

 التفكير الناقد. البديمة وتنمية بعض ميارات
 .تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدارسة 
   البعض فى المعمومات والأفكار التي توصموا إلييا ثم مناقشتيا مع المعمم بعد ذلك لمتأكد من

 اكتساب المفاىيم بصورة سميمة .
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 :الإطار النظري لمبحث 
 ات الإجتماعيةالمحور الأول : نموذج فراير وتدريس الدراس

 أولا: مفيوم نموذج فراير
 تعددت مفاىيم نموذج فراير لمجموعة من المؤلفين والباحثين عمى النحو التالي :

              فيو مخطط تنظيمي بصري صممو دورثي فراير وزملاؤه بجامعة وسكنسن لزيادة       
           ة ويحددوا معناىا، فيم الطلاب لمكممات الجديدة، حيث يكتب الطلاب الكممة الجديد

والخصائص المميزه ليا، وتقديم أمثمة مطابقة لمعناىا، وأمثمة مناقضة ليا، وىو ييدف إلى فيم 
 Nastional Behaviour Support أعمق لمكممات ويوجد علاقة بينيا وبين حياة الطالب)

Service, 2015,p1)  
عندما يسعى لتعميم تلاميذه مفاىيم جديدة ويتم وىو استراتيجية تدريسية تعين المعمم          

عادة استخدام ىذا النموذج لتقديم مظمة عامة بالمفاىيم الميمة الواردة فىي الوحدة التي يدرسيا 
التلاميذ، ويتم ذلك بعدما يقوم المعمم بميامو التدريسية أو بعد الإنتياء من الدرس وشرحو يعود 

لتأكيد وتدعيم المعمومات التى قدميا أثناء الشرح كما أن  المعمم إلى النموذج عدة مرات وذلك
 عرض ىذه المفاىيم تمثل تمخيص لما ورد في الوحدة أو الموضوع من معمومات ميمو

(Stephanie  Macceca ‚2007‚p35p.) 
ويرى الباحث بأنو نموذج تدريسي يعتمد عمى المعرقة السابقة لبناء معرفة جديدة وأيضا          
التشابو والإختلاف بين المعرفة المكتسبة والمعرفة السابقة ليا، ونموذجاً شاملًا لتصويب معرفة 

المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى المتعممين، ويعمل عمى فيم أعمق 
 لممفاىيم الجغرافية من خلال وجود علاقة بينيا وبين حياة الطالب.

 ة لنموذج فرايرثانيا: الأسس الفمسفي
يقوم نموذج فراير عمى النظرية البنائية  التى ليا نتائج وافتراضات ينطمق منيا  التعمم       

النشط  حيث أنيا تؤيد المتعمم فى الموقف التعميمي، لأن المتعمم النشط يسنطيع أن يكون بنيو 
دل الأفكار التي بحوزتو، أو معرفية مترابطة، فالمتعمم النشط وفق النظرية البنائية يحدث حينما تع

يضاف إلييا معارف ومعمومات جديدة، أو يتم اعادة ىذه الأفكار فى ضوء معرفة جديدة، 
ولايكون التركيز عمى المنتج التعميمي بل يكون عمى العمميات والبيئة التى تتم فييا عممية التعمم 

 لكي بتوصل لممعارف و يبنى خبرات جديدة . 
 ية بما تحويو من مبادئ تربوية تعد أساساً لمتعمم النشط فيي تحث المتعمم فالنظرية البنائ    

عمى أن يبنى معرفتو بنفسو من خلال مروره بخبرات كثيرة تؤدي إلى بناء المعرفة الذاتية في 
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عقمو، وبيذا تصبح المعمومات المتوافره بالمصادر المختمفة كالمواد الخام التي لا يستفيد منيا 
بعد قيامو بعمميات معالجة ليا، فبعد وصول المعمومات لمطالب يبدأ بالتفكير فييا الإنسان إلا 

وتصنيفيا في عقمو وتبويبيا وربطيا مع غيرىا إلى ذا معنى وىنا يمكن القول أن الطالب تعمم، 
عدد من المبادئ لمتعمم البنائي وىذه المبادئ   Glasersfeldوقد حدد جلاسرسفيمد

 (:317-379، 2711ىى)محمود،
يجب ألا يبدأ التدريس بحقائق مقدسو، بل لابد من إتاحة الفرصة ليقوم الطالب بالتفكير ولابد  -1

 يقتنع المعمم أن الطالب قادر عمى التفكير.
لايكفى بأن الطالب عمى ألفة بمحتوى المنيج، بل لابد أن يكون لديو مدى واسع من المواقف  -2

 ىا.التعميمية متضمنة المفاىيم التي يمكن بناؤ 
لايصل الطالب إلى الحل صدفة، بل يعمل لموصول إليو، ولاينبغي إخباره بان ىناك خطأ  -3

ىمال ذلك سوف يطفئ أى دافعية لديو لمتعمم   في العمل، بل لابد من الإعتراف بجيده، وا 
تكون المفاىيم معان مختمفة لدى الطالب، ولكي يبنى المفاىبم بشكل سميم يجب ان يكون  -4

 ريات وأفكار الطلاب لمتأثير عمى تفكيرىم، ومنع بناء أقكار خاطئة.المعمم ممما بنظ
إن بناء المفاىيم يقوم عمى التفكير، وعمى المعمم أن يكون لديو وسائل تحفيز ليذا التفكير،  -5

وأيسر السبل لذلك ىو ترك الطلاب يتحدثون عما يفكرون بو، فمن خلال الحوار تبرز 
 ار، ومن ثم العمل عمى سدىا عبرالموقف التدريسي. الفجوات والتناقضات في سمسة الأفك

 ثالثاً: خطوات التدريس وفقاً لنموذج فراير
يتضمن ىذا النموذج ثلاث مراحل : مرحمة تحميل المفيوم، ومرحمة تعربف المفيوم،       

ومرحمة قياس اكتساب المفيوم، وىو استراتيجية نوجييية لممعممين لاستعمالو في مساعدة 
ن؛ كي يتعمموا المفاىيم الجديدة من خلال استعمال الخصائص، وغير الخصائص المتعممي

 (.2711التعريفية لممفيوم)أسماء،وسيام،
( لاكتساب المفيوم بحسب نموذج 2711ويمكن تفصيل المراحل الثلاثة كما يذكرىا )عباس،     

 فراير كما يأتي:
، أو اسم المفيوم وىو كممة تحميل المفيوم: ترى فراير أن المفيوم يتكون من عنوان  -

أومصطمح متعارف عميو لفظياً، وتعريف المفيوم، وىو جممة أو عبارة تحدد الخواص 
التعريفية لممفيوم، الأمثمة الموجبة، والامثمة السالية، والصفات التعريفية، وقيم الصفات، 

 والصفات المتغيرة، والمفيوم الرئيس، والمفيوم الفرعي.
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اقترحت فراير عدداً من العمميات وىى ذات الصمة بتعميم المفيوم، وىي  تعميم المفيوم: وقد -
معرفة الصفة المميزة بعناوينيا، وربط المثال المفيوم بعناوينو، ومعرفة الصفات التعريفية، 

 ومعرفة القاعدة المفاىيمية، ومعرفة العلاقة بين المفيوم والمفاىيم الرئيسة والفرعية لو.
: حددت فراير مجموعة من المعايير التي من خلاليا الحكم عمى  قياس اكتساب المفيوم -

مدى إتقان الطالب لممفيوم الرياضي، حيث يتضمن النموذج عدداً من الأعمال أو 
 الإجراءات أو المعايير السموكية التي يجب أن يقوم بيا المتعمم.      

كير الناقد في تدريس رابعاً:علاقة نموذج فراير بالمفاىيم الجغرافية البديمة والتف 
 الدراسات الاجتماعية

يعد نموذج فراير استراتيجية تدريسية تساعد المعمم عندما ييدف إلى تعميم طمبتو مفاىيم        
            جديدة. وعادة يقوم المعمم باستخدام ىذا النموذج عدة مرات لتأكيد المعمومات التي قدميا

 ساسية خلال الفصل الدراسي الذي يدرسو لمطمبولمطمبة خلال تقديمو مفاىيم ميمة وأ
(Macceca‚2007 .) 

وتكمن أىمية ىذا النموذج في ربط الجانب النظري الذي يتعمق بالمفاىيم من معان         
وأىداف بالجانب العممي والتطبيقي والذي يتعمق باكتساب الميارات وتطبيقيا في مجالات الحياة 

يد عميو كونو مصدر ميم لممعرفة لتفاعل المتعممين داخل غرفة المختمفة. ومن ىنا بدأ التأك
 (.277،ص2714)خديجة، الفصل
ونظرأ ليذه المميزات العديدة التي يتميز بيا ىذا النموذج فإن البحث الحالي جاء بشكل       

رئيسي لمعرفة مدى فاعمية نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب المفاىيم 
فية البديمة ومعرفة الاختلاف بين الفيم السابق لممفيوم قبل استخدام النموذج والفيم بعد الجغرا

          استخدامو، وأيضا تنمية ميارات التفكير الناقد ومعرفة مدى تنميتو لميارات التفكير الناقد
 لدى التلاميذ.

 . خامساً: دور كلًا من المعمم والمتعمم في نموذج فراير
 ( وتضمنت ثلاثة مراحل وىي:12،ص2711جموعة من الإجراءات حددىا )ماىر،ىناك م     

 وتتضمن  أولًا: مرحمة ماقبل التدريس
 مراجعة الوحدة الدراسية؛ لتحديد المفاىيم الواردة فييا. -1
 تحديد المفاىيم المركبة لمتلاميذ؛ لتحدبد سماتيا وخصائصيا. -2
 لاطلاب.تحديد أى المفاىيم ىي الأعمق؛ لإتاحة فيم عمق ل -3
 إنشاء نموذج فراير لممفاىيم الورادة في الوحدة. -4
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 ثانيا: الإجراءات أثناء التدريس
 إجراء عممية عصف ذىني لأقكار الطمبة جميعاً في الفرقة الصفية؛ لإعداد قائمة المفيوم. -1
 توزيع أوراق؛ لتصمم كل مجموعة نموذجاً مرسوماً لممفيوم المطموب في الحصة. -2
 المفيوم، والعبارات في أماكنيا الصحيحة في النموذج.توجيو الطمبة لوضع  -3

 ثالثا: بعد الإنتياء من التدريس يتم ما يأتي 
مناقشة بين المعمم والتلاميذ حول كيفية فيم المفيوم، من خلال تطبيق قاعدة المثال  -1

 واللامثال.
 الحكم عمى النموذج الذى أنتجو التلاميذ. -2
 التي تم إكتسابيا.إجراءات التعديلات اللازمة لممعارف  -3

 وتدريس الدراسات الإجتماعية  المحور الثاني: المفاىيم الجغرافية البديمة
يعد تعمم المفاىيم ميم لمعممية التعميمية لأن يمكن بواسطتيا تنظيم المعرفة في صورة ذات       

د عمى حل معني، وتعمل عمى زيادة تحصيل التلاميذ والتعمم الفردي، كما أن تعمم المفاىيم يساع
المشكلات لأن التمميذ إذا استطاع أن يطور تركيبو المفاىيمي يستطيع أن يحل المشكمة، كما أن 

 استخدام المفاىيم في التدريس يسيل عممية الاتصال ويعزز القدرة عمى التفاعل.
 مفيوم المفاىيم الجغرافية البديمة::أولاً 

البديمة لدى مجموعة من الكتاب تعددت مفاىيم المفاىيم البديمة أو التصورت       
 والمتخصصيين منيا الآتي:

o ص ( بأنيا: بناء وتنظيم الطلاب لكل من خبراتيم الشخصية 2779)وحيد،  يعرفيا،
             والمعرفة المستقبمية عن طريق التعميم بأسموب ما يؤدي إلى تكوين فيم بديل

 لممفيوم العممي.
o (ويعرفيا(Fetherston&David,2000,P655  بأنيا: أفكار المتعممين حول بعض

الظواىر المرتبطة بالمفاىيم العممية والتي تتعارض مع الأفكار العممية وتتكون قبل وأثناء 
 عممية التعمم وتكون مقاومة لمتغير والتعديل.
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 ثانياً: أنواع المفاىيم الجغرافية البديمة وخصائصيا.
   أنواع المفاىيم الجغرافية البديمة   -

 ىناك أنواع متعددة لمتصورات البديمة أو المفاىيم الجغرافية البديمة ذكرىا      
 ( بشئ من الإيجاز في الآتي:166،ص2773)حسن،

 التعميم الناقص لممفيوم:  -1
فقد يحدث خطأ عند تعريف الطالب لممفيوم أو تحديد دلالتو المفظية وذلك بأن يقتصر        

 الحرجة .عمى خاصية أو اكثر دون باقي الخصائص 
 الإفراط في تعميم المفيوم: -2

قد يفرط الطلاب في تعميم المفيوم وذلك عند اعتبار الخاصية الجزئية التي تنطبق عمى        
 بعض المواقف خاصية عامة موجودة في كل المواقف .

 الخمط بين المفاىيم المتقاربة في الألفاظ: -3
التي تتقارب مصطمحاتيا من الناحية قد يختمط بعض الطلاب بين المفاىيم العممية        
 المفظية. 

 الخمط بين المفاىيم المتقابمة في الألفاظ: -4
 قد يخمط الطلاب بين المفاىيم المتقابمة في الألفاظ أى التى ليا مفيوم عكس الآخر.

 القصور في تطبيق المفيوم في مواقف جديدة:  -5
فظ والتمقين بدلًا من التعمم ذى وخاصة عندما يتعمم الطالب المفاىيم العممية عن طريق الح

 المعني ليذه المفاىيم.
 خصائص المفاىيم البديمة:   

            (Trumper,R.&Grosky,2000,637وىناك مجموعة من الخصائص حددىا )      
 في الآتي :

 شديدة الإستقرار والرسوخ في البنية المعرفية لممتعممين وتكون واسعة الإنتشار بينيم. -
ه التصورات بصعوبة تعديميا وتغييرىا، بحيث تكون ىذه المعرفة البديمة البناء تتميز ىذ -

 الشخصى لمخبرات الواقعية لممتعممين.
يمكن أن تستمر ىذه التصورات البديمة لدى المتعممين في جميع مراحل التعميم حتى  -

 المرحمة الجامعية.
سئولين عن تخطيط المناىج ىذه التصورات غالبا ما تكون غير معروفة لدى المعممين والم -

 الدراسية لذلك فإنو يتم تجاىميا أثناء التدريس.
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ويرى الباحث  مما سبق أن الخصائص السابقة لممفاىيم الجغرافية البديمة أو التصورات        
البديمة تسيطر عمى عقول المتعممين من الصغر، وىناك صعوبة في تغييرىا وىي تخالف 

مية الصحيحة، وذلك يوثر بالسمب عمى اكتساب المفاىيم الجغرافية التفسيرات الجغرافية العم
بصورة بنائية سميمة سواء خلال حياتيم العممية أو تعمميم في المدارس، ولذلك يجب الكشف 

 عنيا واستخدام الاساليب المناسبة التي تساىم في تغييرىا أو تعديميا.
 كوينيا:وأسباب ت ثالثاً:مصادر المفاىيم الجغرافية البديمة

( أن لاشك في أن تحديد مصدر التصور البديل لممفيوم 93، ص2715يذكر)عبد العال،       
لدي المتعمم أمر في غاية الأىمية لما ليو من أثر في اقتراح الاستراتيجية التي تناسب تصحيح 

ىذه  وتعديل ىذا المفيوم، ولا يوجد سبب واحد معروف لتكون ىذه التصورات، ولكن تتعدد وتتنوع
 الأسباب ومنيا:

o  المعمم: يمعب المعمم دوراً ميماً في نجاح العممية التعميمية لأنو يمثل أىم العناصر الأساسية
في توجيو المتعممين، كما يعد مصدرىم الأساسي لممعرفة، لذا فيو يعد حجر الزاوية في 

رات بديمة فلاشك في إحداث تغيير لمتصورات البديمة لممفاىيم، فإذا كان المعمم ذاتو لديو تصو 
 أنو ينقميا بصورة سمبية إلى التلاميذ.

o الكتب المدرسية: يعد الكتاب المدرسي مصدر المعمومات لممتعمم بما يحممو من               
             معارف متنوعة، وقد يسيم في تكوين التصورات البديمة إذا كان يحتوي عمى كمية كبيرة

في معرفة المتعمم وبالتالي لا يستطيع المتعمم تحقيق العمق  من المعرفة تؤدي إلى سطحية
              المطموب لممعمومات، بالإضافة إلى عدم تعزيز المفيوم في التتابع الرأسي لممنيج

 (.98، ص2773)جييان، وفوزية، 
o  طرق التدريس المستخدمة: تعد الطرق المستخدمة في تدريس الدراسات الاجتماعية من أىم

ر تكون التصورات البديمة لممفاىيم فاستخدام الإلقاء وسيادة المفظية وافتقار طريقة مصاد
التدريس إلى المواقف التطبيقية لممفيوم، وعدم الإعتماد عمى الخبرات المباشرة أو غير 

 المباشرة تؤدي إلى تكوين تصورات خاطئة لدى التلاميذ عن المفيوم الجغرافي.
o  مات: يعد تدني معالجة المعمومات لدى التلاميذ من أسباب تدني ميارات معالجة المعمو

تكون التصورات البديمة لممفاىيم الجغرافية ، حيث أن تفسير التمميذ لممعمومة، وتطبيقو ليا، 
دراك العلاقة بينيا وبين المعمومات الأخرى، وتحويميا إلى خريطة ذىنية مستخدماً ميارة  وا 

المفيوم ويجعمو أكثر ثباتأ في ذىن المتعمم، ويمنع التمخيص يؤدي إلى إضفاء معنى عمى 
 تصورات بديمة ليذا المفيوم. 
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 رابعاً: الآثار السمبية لممفاىيم الجغرافية البديمة. 
            يؤثر المفاىيم البديمة أو التصورات البديمة عمى التعمم تأثيرأ سمبياً مما يؤدي إلى      

( Fleer,1994,p252دد كلًا من )إعاقة فيم الطلاب لممفاىيم وقد ح
 ( ىذه التأثيرات في عدة نقاط منيا:Mark&Osborne,2000,p45)و
o  صعوبة حدوث تغيير مفاىيمي حقيقي لدى الطلاب، بمعنى أن الطلاب قد لا يتخمون عن

المفاىيم الخطأ الموجودة لدييم، ويحفظون المفيوم العممي الصحيح ويرددونو، وبمرور الوقت 
 تصوراتيم الأصمية البديمة.يرتدون إلى 

o .تؤثر في أداء الطلاب، حيث تظير أثناء المناقشة معيم، وعند أدائيم للاختبارات، والتمارين 
o  قد يستخدم الطلاب المعرفية العممية في تدعيم أفكارىم غير العممية )المفاىيم الجغرافية

 البديمة(.
o  ،فيى تعوق الفيم الصحيح لدييم، تؤثر سمباً في تعمم الطلاب لممعرفة العممية الصحيحة

 ومن ثم ينخفض تحصيميم الدراسي.
o .تؤثر في فيم الطلاب لممفاىيم العممية الجديدة المتعممة المقدمة إلييم بواسطة المعممين 
o .تتناقض مع الآراء العممية ومقاومة لمتغيير باستمرار، وبذلك تصبح عائقاً لمتعمم 
o بإعادة بناء معرفتيم السابقة بحيث تتطابق مع  تؤثر في بناء أفكار الطلاب فيم يقومون

 تصوراتيم البديمة.
ويرى الباحث أن المفاىيم الجغرافية البديمة في مادة الدراسات الاجتماعية والتي تكونت          

لدى تلاميذ الصف الأول الاعدادي من خلال المصادر السابقة توثر تأثير سمبياً في فيم التلاميذ 
افية الصحيحة في مادة الدراسات الاجتماعية مما يوثر في استخداميم ليا بمجال لممفاىيم الجغر 

 تخصصيم وسوق العمل.   
 .خامساً:أساليب تشخيص المفاىيم الجغرافية البديمة

( إلى عدة أساليب لتشخيص المفاىيم الجغرافية 38،ص2713وقد توصمت)أريج،          
 ي:البديمة أو التصورات البديمة وىي كالآت

وفييا يسأل الطالب عن مفيوم معين، ويتم تمقي إجابتو وتفسير اختيار  المقابمة الإكمينيكية: -
 تمك الإجابة وذلك بشكل فردي.

وفييا يعطي الطالب مجموعة من المفاىيم حول موضوع ما ويطمب منو  خرائط المفاىيم: -
 عمل خارطة ليا.

ير عن المفاىيم الموجودة عندىم حول حيث يكمف الطمبة بالتعب الرسوم التخطيطية لممفيوم: -
 موضوع معين من خلال الرسم.

وفييا يتاح لمطالب أن يعبر عن أفكاره حول مفيوم ما في غرفة  المناقشة في الفصل: -
 الصف، وأن يتمقى آراء زملائو في الأفكار التي يطرحيا.
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متعدد، أو نوع من وفييا يعطي الطمبة اختبارا، قد يحوي أسئمة من الأختيار من  الاختبارات: -
 المقال لمكشف عن أخطاء مفاىيمية لدييم ويفضل استخدام الأسئمة المفتوحة.

وفيو يعطي الطالب مفيوماً معيناً، ويطمب منو كتابة اكبر عدد من التداعيات  التداعي الحر: -
 الحرة التي تخطر ببالو حول ىذا المفيوم في وقت لاحق.

ا من المفاىيم، ويطمب منو تصنيفيا بأكثر من وفيو يعطي الطالب عدد التصنيف الحر: -
 طريقة دون تحديد الوقت.

 المحاكاة بالحاسوب. -
 الاستبانة. -

 استراتيجيات ونماذج تدريس لتصويب المفاىيم الجغرافية البديمة: سادساً:
ذج لقد أثارت المفاىيم البديمة اىتمام الباحثين وعمماء التربية لمحاولة إيجاد استراتيجيات ونما     

تدريسية تساعد عمى تعديل ىذه المفاىيم خاصة ىذه استمرت في ذىن المتعمم لفترة طويمة فإنيا 
تقاوم التعديل والتغيير، ومن الاستراتيجيات التي أشارت نتائجيا إلى فاعميتيا في تعديل المفاىيم 

في، واستراتيجية دورة البديمة: التعمم البنائي باستراتيجياتو المتنوعة مثل استراتيجية التناقض المعر 
التعمم، واستراتيجية المتشابيات، واستراتيجية التعمم التوليدي، ونموذج بابيي التعميمي، ونموذج 

 (.94،ص2715بوسنر بالإضافة إلى التعمم التعاوني وخرائط المفاىيم)عبد العال،
 المحور الثالث: التفكير الناقد وتدريس الدراسات الإجتماعية

تفكير الناقد فطرة طبيعية خمقيا الله سبحانو وتعالى في الإنسان، ويعد التفكير يعد ال         
الناقد احد أنماط التفكير العميا التي من الممكن إن تساعد الفرد عمى الفيم الصحيح والتفكير 
المنطقي والعقلاني في كل ما يدور حولو ويتعرض لو من مواقف حياتية ومشكلات كما يساعد 

رف والوصول إلى استنتاجات، والتفكير الناقد يمكن الفرد من النظرة التحميمية عمى حسن التص
للأمور، ومن خلالو يتمكن الفرد من التحميل والربط وممارسة العديد من العمميات العقمية 

 (. 22، ص2712)شعبان، 
 مفيوم التفكير الناقد:  : أولاً 

الناقد، فقد عرفو)صالح، ومحمد،  تعددت التعريفات التي تناولت مفيوم التفكير       
( بأنو "تفكير تأممي إستدلالي تقييمي ذاتي، يتضمن مجموعة من الإستراتيجيات 231،ص2777

والعمميات المعرفية كالتفسير، والتحميل، والتقييم، والاستنتاج، بيدف تفحص الآراء والمعتقدات، 
الإستناد إلييا عند إصدار حكم ما، أو حل والأدلة والبراىين، والمفاىيم، والأدعاءات التي يتم 

 .مشكمة ما،أو صنع قرار، مع الأخذ بعين الاعتبار وجيات نظر الآخرين" 
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بأنو "تفكير تأممي يعكس ما يعتقده الفرد، أو  (273،ص 2717في حين عرفو)مجدي،        
            يمةيقوم بأدائو، وىو يعني فحص وتقويم الحمول المعروضة من أجل إصدار حكم حول ق

 الشيئ المستيدف".
 ثانياً:أىمية التفكير الناقد:

يعد التفكير الناقد من أكثر أنواع التقكير أىمية، ومن أكثر أنواع التفكير التي يمارسيا         
الإنسان في حياتو اليومية، لأنو يطرح العديد من التساؤلات عن أسباب تصرفاتو وتصرفات 

، ويترتب عميو إصدار حكم عن تصرفاتو وتصرفات أقرانو لكي يتحقق الآخرين في مواقف معينة
من مدى إنسجاميا واتساقيا عقمياً قبل اعتمادىا؛ وذلك يجعل التصرفات أكثر منطقية في 

 معالجة المشكلات والأفكار واتخاذ القرارات.  
ن أىمية التفكير الناقد في خمق عقول مفكرة فيما يعرض عمييا من مواق       ف أو مشكلات، وا 

حيث أنو يساعد الفرد عمى طرح تساؤلات عن أسباب تصرفاتو وتصرفات غيره في مواقف 
صدار حكم إزاء  ن كانت مخالفة لوجيات نظره، وا  معينو، والاستماع لوجيات نظر الآخرين وا 

 (.   22، ص2715القرارات التي يتخذىا؛ لمعرفة مدى انسجاميا عقمياً قبل اعتمادىا)محمد، 
 ا: معايير التفكير الناقد: ثالث
           (،57-49،ص ص2777(، )عمى،77-74، ص ص2777ويرى كل من)فتحي،    

( أن معايير التفكير الناقد تمك المواصفات العامة المتفق عمييا 76،ص2777)عدنان وآخرون،
كير الناقد لدى الباحثين في مجال التفكير الناقد، والتي تتخذ أساساً في الحكم عمى نوعية التف

الذى يمارسو الفرد في معالجة المشكمة أو الموضوع المطروح، وىي بمثابة موجيات لكل من 
المعمم والطالب، ينبغي ملاحظتيا والالتزام بيا في تقييم عممية التفكير الناقد، ومن أبرز ىذه 

 يمى: المعايير ما
 : الوضوح -1

بوصفو المدخل الرئيسي لباقي المعايير، فإذا يعد الوضوح من أىم معايير التفكير الناقد          
لم تكن العبارة واضحة فمن نستطيع فيميا، ولن نسطيع معرفة مقاصد المتكمم أو الطالب، وحتى 
يدرب المعمم طمبتو عمى الالتزام بوضوح العبارات في استجاباتيم، وينصح بالإكثار من الأسئمة 

 ضحة، ومن بين الأسئمة الملائمة لذلك مايمى: الاستيضاحية عندما لا تكون عبارات الطمبة وا
 ىل نستطيع أن نفصل ىذه النقطة بصورة أوسع؟ 
   ىل يمكن أن تعطيني مثالًا عمى ما تقول؟ 
  ما المقصود بقولك"       "؟ 
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 :الصحة -2
يقصد بمعيار الصحة أن تكون العبارة صحيحة وموثقة، وقد تكون العبارة واضحة ولكنيا        

سنة"، دون أن يستند  65أن تقول"معظم النساء في الأرض يعمرن أكثر من غير صحيحة، ك
ىذا القول إلى إحصاءات رسمية أو معمومات موثقة، ومن الأسئمة التي يمكن أن يثيرىا المعمم 

 لاستقصاء درجة صحة العبارة مايمي:
 ىل ذلك صحيح بالفعل؟ 
 من أين جئت بيذه المعمومة؟ 
 كيف يمكن التأكد من صحة ذلك؟ 
 : الدقة -3

يقصد بالدقة في التفكير بصورة عامة إعطاء موضوع التفكير حقو من المعالجة والتعبير         
 عنو بلا زيادة ولا نقصان عن طريق السؤالين الآتيين:

             في حالة الإطناب(     ىل يمكن أن تكون أكثر تحديداً؟( 
 ة الإيجاز الشديد(ىل يمكن أن تعطي تفصيلات أكثر؟          )في حال 
 : الربط -4

يعني الربط بين السؤال أو المداخمة او الحجة أو العبارة بموضوع النقاش أو المشكمة          
المطروحة، وحتى يتسن التمييز بين العناصر المرتبطة بالمشكمة والعناصر غير المرتبطة بيا، 

 لابد من تحديد طبيعة المشكمة أو الموضوع بكل دقة ووضوح.
 :مقالع -5

يقصد بو ألا تكون المعالجة الفكرية لمموضوع أو المشكمة مفتقرة إلى العمق المطموب            
 الذي يتناسب مع تعقيدات المشكمة أو تشعب الموضوع.

 الاتساع: -6
يوصف التقكير بالاتساع أو الشمولية عندما تؤخذ جميع جوانب المشكمة أو الموضوع          

 توافر ىذا المعيار، ويمكن إثارة عدة أسئمة من نوع:بالاعتبار. لتقييم مدى 
 ىل ىناك حاجة لأخذ وجية نظر أخرى بالاعتبار؟ 
 ىل ىناك جية أو جيات لا ينطبق عمييا ىذا الوضع.؟ 
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 المنطق: -7
يجب أن يكون التفكير الناقد منطقياً من خلال تنظيم الأقكار وتسسميا وترابطيا بطريقة      

أو نتيجة مترتبة عمى حجج معقولة، ويمكن إثارة الأسئمة الآتية لمحكم تؤدي إلى معنى واضح، 
 عمى منطقية التفكير:

 ىل ذلك معقول؟ 
 ىل يوجد تناقض بين الأفكار أو العبارات؟ 
 ىل المبررات أو المقدمات تؤدي إلى ىذه النتيجة بالضرورة؟ 
 :الدلالة والأىمية -8

و الموقف مقارنة بالمشكلات او المواقف ذلك من خلال التعرف عمى المشكمة أ          
 الأخرى التي تعترض الفرد.

 رابعاً: مجالات تنمية التفكير الناقد:
وىناك العديد من المجالات التعميمية الخاصة بتنمية وتدريس التفكير عمى المستوى       

 (:23،ص2712المناىج وطرق التدريس وتتمثل قي الآتي)شعبان، 
د منفصلًا بدون محتوى معين كما في دروس المنطق ومناىج البحث تدريس التقكير الناق  - أ

وميارات البحث والمذاكرة وفيو يدرس المتعمم ميارات التفكير مثل ميارات التصنيف، 
 والاستقراء المتقارن، والتحميل والاستنتاج، وغير ذلك من الميارات.

 كروا تفكيرا ناقداً.في محتوى المواد الدراسية أى تعميم الموضوعات من خلال أن يف - ب
 خامساً: استراتيجيات تعميم التفكير الناقد ونموذج فراير:

( ان ىناك عدد من الاستراتيجيات 264-267، ص ص2777ويذكر )صالح، ومحمد،    
 يمكن استخداميا لتنمية التفكيرالناقد منيا:

  Smith :إستراتيجية - أ
مية لميارة تقويم مصادر المعمومات تقوم دعائم ىذه الإستراتيجية عمى عرض خطة تعمي      

كإحدى ميارات التفكير الناقد، وذلك بالاستناد إلى معالجة المعمومات التي تؤكد عمى الفيم 
 والتعميل.

 وتتضمن ىذه الإستراتيجية الإجراءات التعميمية ـــ التعممية الآتية: 
 مقدمة الدرس -1
 عرض الدرس -2
 التدريبات عمى ميارات التفكير -3
  خاتمة الدرس -4
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  Oreilly :إستراتيجية  - ب
إن الخطوة الأولى في ىذه الاستراتيجية لجعل الفرد يفكر تفكيراً ناقداً ىى جعمو متشككاً        

فيما يقرأ أو يسمع، وكي يصبح الطمبة ماىرين في التفكير الناقد عمييم أن يتدربوا عمى خطوات 
 ى يتم إتقانيا من قبل المتعممين.ميارات التفكير الناقد، والعمل عمى تكرار ىذه الخطوات حت

 وفيما يمى عرض الخطوات أو إجراءات  ىذه الإستراتيجية:
 يبدأ المعمم تعميم وعرض ميارات تحديد الدليل وتقييمو من خلال لعب الأدوار مثلًا. -1
 يقوم المعمم بمحاورة الطمبة في تقرير ما حدث من خلال طرح الأسئمة. -2
 ل من خلال توظيف عممية التساؤل بطرح بعض الأسئمة.يمارس الطمبة ميارة تحديد الدلي -3
 بعد أن يتوصل الطمبة إلى تحديد الدليل، يتعممون تقييم الدليل.  -4
  :Beyerإستراتيجية  -ج

يفترض باير أن العمل عمى تطوير قدرات الطمبة عمى التفكير الناقد يجب أن ينظم وفق       
عمى تقديم الأمثمة الكافية لمطمبة المتعممين حول مجموعة من المبادئ بحيث تشتمل ىذه المبادئ 

 ميارة معينة قبل القيام بتطبيقيا.
 وتشتمل إستراتيجية باير عمى الخطوات التالية:

 تقديم الميارة. -1
 شرح الميارة نظرياً. -2
 العرض التوضيحى نظرياً.  -3
 مناقشة العرض التوضيحي )مراجعة ما قدم بو المعمم(. -4
 تطبيق الميارة عممياً  -5
 فكير التأممي فيما قام بو الطمبة من عمل.الت -6
 :Mcfarإستراتيجية  -د

أن ىذه الإستراتيجية تعد من الإستراتيجيات اليامة في تعميم التفكير الناقد لدى تلاميذ       
المرحمة الإبتدائية ومرحمة الروضة، وتنقسم ىذه الإستراتيجية إلى إستراتيجيتين فرعيتين عمى 

 النحو التالي:
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وتسيم في تدريب التلاميذ عمى تمييز المادة ذات العلاقة  تيجية الكممات المترابطة:إسترا -1
 من المادة غير ذات العلاقة ومن ثم التوصل إلى تعميم يعبر عن معيار الترابط.

: وتستخدم لمتدرب القادر عمى تطوير الحجج ذات إستراتيجية الدفاع عن وجيات النظر -2
وضوع أو قضية ما حيث أنو بعد جمع المعمومات حول الصمة بتدعيم وجية النظر حول م

 موضوع دراسي تدور حولو مجموعة من وجيات النظر ويقوم المعمم بتوجيو التلاميذ إلى:
 .العمل عمى اقتراح وجيات النظر حول الموضوع المطروح 
  اختيار وجية نظر واحدة من بين وجيات النظر المطروحة ليتم تأسيساً عمييا بناء عبارات

 اعمة ليا ذات صمة من خلال عمل جماعي.د
  تكميف الطمبة بالعمل عمى تقويم كل سبب مطابق دقتو والاختيار المحدد لمكممات التي

 تعكس وجية النظر بأفضل طريقة.
  ًتكميف الطمبة بترتيب عدة عبارات داعمة لوجية النظر لمتواصل إلى الدفاع الاكثر اقناعا

 لوجية النظر.
 ار وجية نظر اخرى مختمفة تدور حول الموضوع نفسو وخلاليكمف الطالب باختي             

 ( دقيقة يطور كل متعمم منفرداً حججا منطقية لدعميا 17-15)
  تشجيع المتعممين عمى مشاركة وجية النظر المطروحة مع شخص يبين وجيو نظر مختمفة

 )معاكسة( مناظرة والعمل عمى كتابة ممخص لوجيتي النظر.
  ىذه الإستراتيجية يتعمم المتعمم أن العبارة قد تكون صحيحة ولكنيا قد تكون في ومن خلال

الوقت نفسو مناسبة أو غير مناسبة لتأييد وجية نظر معينة، كما أنيا يمكن أن تكون 
مناسبة ولكن لغتيا أو   ترتيبيا يؤثران عمى نوعية الإقناع اثناء الدفاع عن موقف ما، وىو 

مواجية متغيرات الحياة السريعة والاتساق مع ما تجد من وجيات نظر  يتيح لممتعمم امكانية
 والبحث عنيا.

 أدوات ومواد البحث: لتحقيق أىداف البحث، تم إعداد الأدوات الآتية: 
 .                                                     أولًا  : المواد التعميمية 

 .قائمة بالمفاىيم الجغرافية البديمة   
تم تعديل القائمة الأولية لقائمة المفاىيم  الجغرافية البديمة  في ضوء آراء المحكمين      

والتوصل إلى القائمة النيائية لممفاىيم الجغرافية البديمة  المتضمنة في وحدة" الأخطار الطبيعية 
 ( مفيوم جغرافي بديل.      16وبمغت ) "والبيئية
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  المناسبة لتلاميذ الصف الأول الإعدادي.قائمة ميارات التفكير الناقد 
تم تعديل القائمة الأولية لقائمة بعض ميارات التفكير الناقد في ضوء آراء المحكمين         

الأخطار والتوصل إلى القائمة النيائية لبعض ميارات التفكير الناقد المتضمنة في وحدة" 
 ميارة فرعية. (15( ميارات رئيسية و )3وبمغت ) "الطبيعية والبيئية

 ليل معمم.    د 
تم إجراء التعديلات المناسبة لدليل المعمم وفق آراء المحكمين، وأصبح دليل المعمم في       

  صورتو النيائية صالحاً لمتطبيق عمى مجموعة البحث.
 .كراسة أنشطة وتدريبات لمتلاميذ 

وأصبحت كراسة الأنشطة تم تعديل كراسة الأنشطة والتدريبات وفقاً لآراء المحكمين      
 والتدريبات في صورتيا النيائية لمتطبيق عمى مجموعة البحث.

 ثانيا إعداد أدوات البحث التقويمية وضبطيا
 .أولًا: اختبار مفاىيم جغرافية بديمة

 إعداد اختبار مفاىيم جغرافية بديمة. 
يار من متعدد يحتوي ( مفردة من نوع الإخت18تم إعداد الاختبار في صورتو الأولية من )      

كل سؤال فييا عمى رأس سؤال وأربعة بدائل لفظية من بينيم بديل واحد يمثل الإجابة الصحيحة  
 :وتم عرضو عمى المحكمين بيدف استطلاع آراىم وسعى الباحث لمتأكدمن لآتي

 حساب صدق الاختبار ( أ
وضع لقياسيا  يقصد بصدق الاختبار أن يقيس ما وضع لقياسة ويحقق الأىداف التي      
 بالآتي: ( وتم حساب الصدق لاختبار المفاىيم الجغرافية البديمة477، ص2711)محمد،

o الصدق التمييزي: 
ويتم حساب الصدق التمييزي للاختبار عن طريق حساب دلالة الفروق بين الإرباعي الأعمى     

حساب دلالة ، وتم %(25% وأقل 25في الاختبار)أعمى  والإرباعي الأدنى لدرجات الطلاب
"  مان ويتني لدلالة الفروق zالفروق بين الإرباعي الأعمى والأدنى عن طريق حساب اختبار "

 بين رتب متوسطي درجات الطلاب في المجموعتين العميا والدنيا، والجدول الآتي يوضح ذلك.
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 ومستوى الدلالة Zمتوسط ومجموع الرتب وقيمة 
 جات الطلاب في الاختبارلمفرق بين الإرباعي الأعمى والأدنى لدر 

 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الارباعيات
 7.75 3.93- 27.37 3.91 7 الارباعي الأدنى
 59.15 8.45 7 الارباعي الأعمى

مما يؤكد ارتفاع 7.75دالة عند مستوى دلالة   zيتضح من الجدول الآتي أن قيمة 
 الصدق التمييزي للاختبار.

o  :الصدق الظاىري 
ولمتأكد من الصدق الظاىري للاختبار تم عرضو عمى مجموعة من السادة المحكمين        

 الذين أجمعوا عمى أن مفردات الاختبار تقيس ما وضعت لقياسة.
o :)الصدق الذاتي )الإحصائي 

( 472، ص2711يقصد بو صدق الدرجات التجريبية بالنسبة لمدرجات الحقيقية )محمد،       
وتم حساب صدق المقارنة الطرفية من خلال حساب دلالة الفرق بين الثمث الأعمى من الطلاب 
الذينحصموا عمى أعمى الدرجات والثمث الأدنى الذين حصموا عمى أدنى الدرجات باستخدام 

   )ت(.اختبار
 حساب ثبات الاختبار: ( ب

المرة الثانية اذا ما طبق يقصد بثبات الاختبار أن يعطي الاختبار نفس النتائج في        
 (.378، ص2711الاختبار مرتين عمى نفس المجموعة )محمد،

 طريفة ألفا كرونباك: -
استخدم الباحث معادلة ألفا كرونباك وىي معادلة تستخدم لإيضاح المنطق العام لثبات       

، وىي قيمة مرتفعة تدل عمى ثبات 7.872الاختبارات، وبمغت قيمة ثبات الاختبار 
 ختبار.الا

 طريقة إعادة التطبيق: -
استخدم الباحث طريقة إعادة التطبيق لحساب ثبات الاختبار بعد تطبيقو عمى العينة     

  الاستطلاعية ثم إعادة التطبيق بفاصل زمني قدره ثلاثة أسابيع، والجدول الآتي يوضح 
 معاملات الثبات.
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 جدول

 ارمعاملات ألفا كرونباك ومعامل بيرسون لثبات الاختب

 ألفا كرونباك الدلالة معامل بيرسون الأبعاد

 7.872 7.75 7.973 درجة الاختبار الكمية

يتضح من الجدول الآتي أن ارتفاع معاملات الثبات للاختبار وذلك يؤكد ثبات 
 الاختبار.

ولمتأكد من اتساق الاختبار داخمياً قام الباحث بحساب معاملات الارتباط بين درجة كل 
 ارات الاختبار ودرجة الاختبار الكمية بعد تطبيقو عمى العينة عبارة من عب

 الاستطلاعية، ويوضح الجدول الآتي معاملات الارتباط. 
 جدول

 معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات الاختبار ودرجة الاختبار الكمية

 الارتباط بالدرجة الكمية قراتالف الارتباط بالدرجة الكمية الفقرات الارتباط بالدرجة الكمية الفقرات
1 7.723* 6 7.762* 11 7.739* 
2 7.745* 7 7.658* 12 7.736* 
3 7.763* 8 7.758* 13 7.795* 
4 7.742* 9 7.735* 14 7.689* 
5 7.757* 17 7.789* 15 7.689* 

 0.05* دال عند مستوى   

،  7.75وى دلالة يتضح من الجدول الآتي أن عبارات الاختبار كانت دالة عند مست
 (.6ممحقمما يدل عمى الاتساق الداخمي للاختبار) 

 حساب زمن الاختبار: ( ت
 دام معادلة حساب متوسط الاختبار تم حساب زمن الاختبار المناسب من خلال استخ      
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 37+27  تمميذغرقة متوسط آخر +الزمن الذي استن الذي استغرقة متوسط اسرع تمميذالزم
 دقيقة 37= ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
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 طريقة تصحيح الاختبار: ( ث
تم تحديد درجتان لكل مفردة من مفردات الاختبار وبذلك تكون الدرجة العظمى للاختبار        

 درجة. 37

 الصورة النيائية لاختبار المفاىيم الجغرافية البديمة:
جراء التجربة بعد أجراء التعديلات عمى مفردات الاختبار في ضوء آراء المحك         مين وا 

الاستطلاعية والتأكد من معاملات السيولة والصعوبة والتمييز والتأكد من ثبات الاختبار وصدقو 
( مفردة من نوع الاختيار من متعدد وأصبح 15أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكون من )
 الاختبار صالحاً لمتطبيق عمى مجموعة البحث.

 فكير الناقد:ثانياً: اختبار ميارات الت
 :إعداد اختبار ميارات التفكير الناقد 

 قام الباحث بالآتي: لإعداد اختبار ميارات التفكير الناقد

 حساب صدق الاختبار: - أ
 اعتمد الباحث في حساب صدق الاختبار عمى ما يمي:

 الصدق التمييزي: -
رباعي ويتم حساب الصدق التمييزي للاختبار عن طريق حساب دلالة الفروق بين الإ     

وتم حساب دلالة %(،25%وأقل 25في الاختبار)أعمى الأعمى والإرباعي الأدنى لدرجات التلاميذ
مان ويتني لدلالة الفروق بين " z"عمى والأدنى عن طريق حساب اختبارالفروق بين الإرباعي الأ

  رتب متوسطي درجات التلاميذ في المجموعتين العميا والدنيا، والجدول الآتي يوضح ذلك.
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 جدول
 ومستوى الدلالة Zمتوسط ومجموع الرتب وقيمة 

 لمفرق بين الإرباعي الأعمى والأدنى لدرجات التلاميذ في الاختبار

 مستوى الدلالة Zقيمة  مجموع الرتب متوسط الرتب العدد الارباعيات
 28.84 4.12 7 الارباعي الأدنى

-3.96 7.75 
 67.83 8.69 7 الارباعي الأعمى

مما يؤكد ارتفاع 7.75دالة عند مستوى دلالة   zدول الآتي أن قيمة يتضح من ج
 الصدق التمييزي للاختبار.

 حساب ثبات الاختبار: - ب
يقصد بثبات الاختبار أن يعطي الاختبار نفس النتائج في المرة الثانية اذا ما طبق        

 (.378، ص2711الاختبار مرتين عمى نفس المجموعة )محمد،
 نباك:طريفة ألفا كرو  -

استخدم الباحث معادلة ألفا كرونباك وىي معادلة تستخدم لإيضاح المنطق العام لثبات       
 ، وىي قيمة مرتفعة تدل عمى ثبات الاختبار.7.833الاختبارات، وبمغت قيمة ثبات الاختبار 

 طريقة إعادة التطبيق: -
        قو عمى استخدم الباحث طريقة إعادة التطبيق لحساب ثبات الاختبار بعد تطبي

العينة الاستطلاعية ثم إعادة التطبيق بفاصل زمني قدره أسبوعين، والجدول الآتي يوضح 
 معاملات الثبات.                               

 جدول
 معاملات ألفا كرونباك ومعامل بيرسون لثبات الاختبار

 ألفا كرونباك الدلالة معامل بيرسون الميارات
 7.816 7.75 7.923 الاستقراء
 7.845 7.75 7.917 الافتراضات
 7.839 7.75 7.926 الاستنباط

 7.833 7.75 7.922 الدرجة الكمية للاختبار
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 يتضح من الجدول الآتي  أن ارتفاع معاملات الثبات لأبعاد ومجموع الاختبار.
  جةولمتأكد من اتساق الاختبار داخمياً قام الباحث بحساب معاملات الارتباط بين در 

 كل عبارة من عبارات الاختبار ودرجة الاختبار الكمية بعد تطبيقو عمى العينة 
 ، ويوضح الجدول الآتي معاملات الارتباط.  الاستطلاعية

 جدول
 معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة من فقرات الاختبار ودرجة الاختبار الكمية

 بالدرجة الكمية الارتباط الفقرات الارتباط بالدرجة الكمية الفقرات
1 7.776* 6 7.715* 
2 7.717* 7 7.643* 
3 7.646* 8 7.712* 
4 7.756* 9 7.737* 
5 7.746*   

                                      0.05* دال عند مستوى    
، مما  7.75يتضح من الجدول الآتي أن عبارات الاختبار كانت دالة عند مستوى دلالة       

 الاتساق الداخمي للاختبار يدل عمى
 حساب زمن الاختبار: ( ج

 تم حساب زمن الاختبار المناسب من خلال استخدام معادلة حساب متوسط الاختبار       
 77+37   ر تمميذ+الزمن الذي استغرقة متوسط آخن الذي استغرقة متوسط اسرع تمميذالزم

 دقيقة 57ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ =  =ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

                      2                                  2 
 طريقة تصحيح الاختبار:

تم تحديد درجة واحدة لكل مفردة من مفردات الاختبار وبذلك تكون الدرجة العظمى        
 درجات. 9للاختبار 

 عض ميارات التفكير الناقد:الصورة النيائية لاختبار ب
جراء التجربة          بعد أجراء التعديلات عمى مفردات الاختبار في ضوء آراء المحكمين وا 

الاستطلاعية والتأكد من معاملات السيولة والصعوبة والتمييز والتأكد من ثبات الاختبار وصدقو 
الاختيار من متعدد وأصبح ( مفردات من نوع 9أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكون من )
 الاختبار صالحاً لمتطبيق عمى مجموعة البحث.
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  :تحربة البحث 
 وتم تطبيق التجربة الميدانية لمبحث وفقاً لمخطوات الأتية

 أىداف تجربة البحث: (1
التعرف عمى فاعمية استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الإجتماعية لتصويب         

 لبديمة وتنمية بعض ميارات التفكير الناقدلدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.المفاىيم الجغرافية ا
 اختيار مجموعة البحث: (2

(والمجموعة التجريبية وعددىا 35تم تحديد مجموعتي البحث المجموعة الضابطة عددىا)       
وط ( بمدرسة نجع خضر الإعدادية المشتركة التابعة لإدارة ديروط التعميمية بمحافظة أسي35)

 .2721/ 2727لمعام الدراسي 
 المدة الزمنية لتجربة البحث: (3

روعي توحيد عامل الزمن عند تدريس وحدة البحث لمجموعتي البحث فقد تم التدريس يوم       
، وقد استغرق تدريس وحدة 26/4/2721وحتي يوم الاثنين  7/4/2721الاربعاء الموافق 
 .البحث ثلاثة أسابيع

 تبع:تحديد منيج البحث الم (4
تم استخدام المنيج شبو التجريبي في تطبيق أدوات وتجربة البحث، لمتعرف عمى استخدام       

نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتصويب المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية بعض 
 .( تمميذاً 77ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي، وعدد العينة)

 لتطبيق القبمي لأدتي البحث:ا (5
  وقد 4/7/2721تم تطبيق أدوات البحث قبميا عمى تلاميذ مجموعتي البحث بتاريخ       

 شممت الآتي:
تطبيق اختبار مفاىيم جغرافية بديمة لمجموعتي البحث، وتم تصحيح الاختبار ورصد النتائج،  -

 وتم معالجتيا إحصائياً 
لناقد لمجموعتي البحث، وتم تصحيح الاختبار ورصد تطبيق اختبار بعض ميارات التفكير ا -

 النتائج، وتم معالجتيا إحصائياً.
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 التطبيق البعدي لأداتي البحث: (6
بعد الإنتياء من تدريس وحدة " الأخطار الطبيعية والبيئية" لمجوعتي البحث بتاريخ        

واختبار ميارات التفكير ، تم التطبيق البعدي لاختبار المفاىيم الجغرافية البديمة، 22/4/2721
، وقد روعي التطبيق تحت نفس الظروف 24/4/2721الناقد عمى تلاميذ البحث بتاريخ 

 .والشروط التي خضع ليا التطبيق القبمي
   :نتائج البحث 

لتحقيق أىداف الدراسة وفي ضوء منيج وعينة الدراسة وعمى ضوء ما أسفرت عنو 
ادمة ما تم من نتائج يقوم الباحث بعرضيا عمى المعالجات الإحصائية، تعرض الصفحات الق

  النحو التالي:
 الفرض الأول: 

يوجد فرق ذا دلالة إحصائية عند لمتحقق من صحة الفرض الذي ينص عمى أنو "        
( بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 7.75مستوى )

تم استخدام اختبار ت لمعينات البارامترية للأزواج المستقمة من ". ة البعدى لاختبار المفاىيم البديم
 ، والجدول الآتي يوضح ذلك.Spssخلال البرنامج الإحصائي 

 جدول
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومستوى الدلالة لمفروق

 بديمةبين درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس البعدي لاختبار المفاىيم ال

 (34التجريبية )ن=  (34الضابطة )ن=  الأبعاد
المتوسط  مستوى الدلالة (T)قيمة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 7.75دال عند  15.97 2.96 18.92 2.29 8.56 الدرجة الكمية

 يتضح من الجدول الآتي: 
وسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مت -

لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية القياس القبمي لاختبار المفاىيم الجغرافية البديمة، 
   ( و دراسة2716)محمد،، وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة 7.75وذلك عند مستوى دلالة 

 (.2715)عبد العال، 
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 الفرض الثاني: 
يوجد فرق ذا دلالة إحصائية عند ن صحة الفرض الذي ينص عمى أنو " لمتحقق م       

( بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعتين الضابطة والتجريبية في التطبيق 7.75مستوى )
تم استخدام اختبار ت لمعينات البارامترية للأزواج ". البعدى لاختبار ميارات التفكير الناقد 

 ، والجدول الاتي يوضح ذلك.Spssحصائي المستقمة من خلال البرنامج الإ
 جدول

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومستوى الدلالة لمفروق
 بين درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية في القياس البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد

 (34التجريبية )ن=  (34الضابطة )ن=  الميارات
توسط الم مستوى الدلالة (T)قيمة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 7.75دال عند  7.93 7.81 2.66 7.83 1.76 الاستقراء
 7.75دال عند  7.788 7.88 2.85 1.76 1.15 الافتراضات
 7.75دال عند  6.61 7.54 2.79 1.11 1.37 الاستنباط

 7.75دال عند  8.21 1.83 8.37 2.81 3.51 الدرجة الكمية

 يتضح من الجدول الاتي: 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعتين الضابطة والتجريبية       

لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية في القياس القبمي لاختبار ميارات التفكير الناقد، 
( ودراسة 2717)مريم، ، وتتفق ىذه النتيجة مع دراسة7.75وذلك عند مستوى دلالة 

 (.2716)أمل،
 الفرض الثالث: 

يوجد فرق ذا دلالة إحصائية عند مستوى لمتحقق من صحة الفرض الذي ينص عمى أنو "      
( بين متوسطى درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدى لاختبار 7.75)

ينات البارامترية للأزواج المرتبطة من خلال البرنامج تم استخدام اختبار ت لمع". المفاىيم البديمة 
 ، والجدول الآتي يوضح ذلك.Spssالإحصائي 
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 جدول
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومستوى الدلالة لمفروق

 بين درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لاختبار المفاىيم البديمة
 لقياس البعديا القياس القبمي الأبعاد

المتوسط  مستوى الدلالة (T)قيمة 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 7.75دال عند  16.44 2.96 18.92 2.21 8.35 الدرجة الكمية

 يتضح من الجدول الآتي: 
قياسين توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية في ال -

لصالح متوسط درجات المجموعة القبمي والبعدي لاختبار المفاىيم الجغرافية البديمة، 
 .7.75وذلك عند مستوى دلالة التجريبية في القياس البعدي 

 الفرض الرابع: 
يوجد فرق ذا دلالة إحصائية عند لمتحقق من صحة الفرض الذي ينص عمى أنو "       

ات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيقين القبمي والبعدى ( بين متوسطى درج7.75مستوى )
تم استخدام اختبار ت لمعينات البارامترية للأزواج المرتبطة من ". لاختبار ميارات التفكير الناقد 

 ، والجدول الآتي يوضح ذلك.Spssخلال البرنامج الإحصائي 
 جدول

 ة لمفروقالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري ومستوى الدلال
 بين درجات المجموعة التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد

 القياس البعدي القياس القبمي الميارات
المتوسط  مستوى الدلالة (T)قيمة 

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 7.75دال عند  6.55 7.81 2.66 7.98 1.21 الاستقراء
 7.75دال عند  8.76 7.88 2.85 7.77 1.21 الافتراضات
 7.75دال عند  8.57 7.54 2.79 7.71 1.47 الاستنباط

 7.75دال عند  17.16 1.83 8.37 1.77 3.88 الدرجة الكمية

 يتضح من الجدول الآتي: 
يبية في القياسين توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجر  -

لصالح متوسط درجات المجموعة التجريبية القبمي والبعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد، 
 .7.75وذلك عند مستوى دلالة في القياس البعدي 
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 الفرض الخامس: 
لمتحقق من صحة الفرض الذي ينص عمى أنو " يوجد لأثر لاستخدام نموذج فراير في       

جتماعية لتصويب بعض المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية ميارات التفكير تدريس الدراسات الا
تم استخدام معادلة مربع إيتا لحساب حجم الاثر  الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ". 

 ، والجدول الآتي يوضح ذلك.Spssلمعينات البارامترية من خلال البرنامج الإحصائي 
 جدول

 لدرجات التلاميذ عينة الدراسة فية وحجم الأثر ومستوى الدلال  Tقيمة 
 القياسين القبمي والبعدي للاختبار التحصيمي واختبار ميارات التفكير الناقد

مستوى  (T)قيمة  الأبعاد
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 قيمة الميارات
 (T) 

مستوى 
 الدلالة

حجم 
 الأثر

 
 7.57 7.75 6.55 الاستقراء
 7.66 7.75 8.76 الافتراضات
 7.69 7.75 8.57 الاستنباط

اختبار 
المفاىيم 
 البديمة

16.44 7.75 7.89 
الدرجة الكمية 
للاختبار التفكير 

 الناقد
17.16 7.75 7.76 

 يتضح من الجدول الآتي:
وذلك يؤكد أثر  7.89و  7.57يتراوح حجم الاثر لأبعاد ومجموع أدوات الدراسة بين  -

ت الاجتماعية لتصويب بعض المفاىيم استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسا
 الجغرافية البديمة وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.

  تفسير نتائج البحث 
 انطلاقاً من النتائج التي توصل إلييا البحث يوصي البحث بما يمى:

يذ المجموعتين .( بين متوسطي درجات تلام75يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -1
الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار المفاىيم الجغرافية البديمة وذلك لصالح 

 تلاميذ المجموعة التجريبية.
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.( بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 75يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -2
يم الجغرافية البديمة لصالح التجريبية في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لاختبار المفاى

 التطبيق البعدي 
.( بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين 75يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) -3

الضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد وذلك لصالح تلاميذ 
 المجموعة التجريبية.

.( بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 75ستوى )يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند م -4
التجريبية في التطبيق القبمي والتطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد لصالح 

 التطبيق البعدي.
 : توصيات البحث 
توصل البحث الحالي تصويب بعض المفاىيم الجغرافية البديمة وتنمية بعض ميارات      

 الباحث: التفكير الناقد لذلك يوصي
ضرورة تقديم النماذج القائمة عمى التعمم الذاتي كنموذج فراير التدريسي بحيث تلائم قدرات  -1

 التلاميذ وتمبي حاجاتيم في توسيع وتعميق معارفيم وأفكارىم.
ضرورة الاىتمام بميارات التفكير الناقد في المرحمة الإعدادية وما يتطمب ذلك من مراجعة  -2

عية بالمرحمة الاعدادية لتضمينيا تدريبات وأنشطة تساعد التلاميذ مناىج الدراسات الاجتما
 عمي اكتساب ميارات التفكير الناقد.

توجيو انظار المعممين بالتربية والتعميم بتصويب المفاىيم الجغرافية البديمة لما ليا من  -3
 التعمم. أىمية ودور كبير لأنيا اساس البنية الجغرافية في تعزيز تعام التلاميذ وبقاء أثر

ضرورة الاىنمام في عممية تقويم التلاميذ بقويم مدي تعمميم واكتسابيم بعض ميارات  -4
 التفكير الناقد.

تدريب معممى الدراسات الاجتماعية أثناء الخدمة عمى بناؤ العادات العقمية المنتجة لدى  -5
 التلاميذ كميارات التفكير الناقد.

ى التدريس باستخدام استراتيجيات تدريسية تدريب الطلاب المعممين بكميات التربية عم -6
 تصوب من خلاليا المفاىيم الجغرافية البديمة.

عمل كتيبات جغرافية مصاحبة تتضمن خرائط وصور وأنشطة وتمارين يمكن من خلاليا  -7
 تنمية ميارات التفكير الناقد

تضمين كتب الدراسات الاجتماعيةا نشطة ووسائل تصوب لمتلاميذ بعض المفاىيم  -8
 غرافية البديمةمما يسيل عمى التلاميذ تعمميا الج

الاىتمام باستراتيجيات التدريس التى تركز خطواتيا عمى التمميذ وتجعمة حجر الاساس في  -9
 العممية التعميمية بدل من الاستراتيجيات التفميدية.
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 مقرحات البحث 
رفي والوعي استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية التحصيل المع -1

 بالمشكلات البيئية الطبيعية لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.
استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات البحث الجغرافي  -2

 والاستطلاع المعرفي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي.
لابعاد الثقافية الجغرافية استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية ا -3

 والاتجاه نحو الجغرافيا. لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي
استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات البحث االجغرافي  -4

 لدى تلاميذ الصف الاول الإعدادي
لإبداعي لدى تلاميذ استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية التفكير ا -5

 الصف الاول الإعدادي
استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية التفكير الإبتكاري لدى تلاميذ  -6

 الصف الاول الإعدادي 
استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية لتنمية ميارات البحث والتفكير  -7

 داديالعممي لدى تلاميذ الصف الاول الإع
استخدام نموذج فراير في تدريس الدراسات الاجتماعية في تنمية المفاىيم المائية والسموك  -8

 المائي الرشيد لدى تلاميذ الصف الاول الإعدادي
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 المراجع:
 أولًا المراجع العربية:

ستراتيجية التعمم الت(:”2713أحمد صبحي يوسف الأستاذ)  -1 عاوني في تنمية التفكير الناقد أثرا 
، “لدى طمبة الصف العاشر في مبحث الجغرافيا بمحافظة شمال غزة

 ، كمية التربية، جامعة الأزىر، غزة.رسالة ماجستير
(" أثر تموذجي الإنتقاء وفراير في اكتساب 2711أسماء كاظم فندي، وسيام عبد غيدان) -2

طالبات الصف الأول  المفاىيم النحوية في قواعد المغة العربية لدى
 57 – 22، العدد السايع والاربعون، ص ص مجمة الفتحالمتوسط"، 

،كفر تعميم الدراسات الاجتماعية وتعمميا بين الواقع والمأمول(:2779إمام محمد البرعي) -3
 الشيخ:دار العمم والايمان.

فسر في تصحيح  –لاحظ  -("فعالية نموذج تنبأ 2713أريج مصطفى رفيق أبو حجمة) -4
لمفاىيم البديمة في العموم لدى طمبة الصف السابع الأساسي وأثره في ا

، فمسطين، نابمس، كمية الدراسات العميا، رسالة ماجستيرالتحصيل"، 
 جامعة النجاح. 

("فاعمية نموذج التعمم البنائي في 2773جييان كمال السيد، فوزية محمد ناصر الدوسري) -5
الجغرافية وتنمية الاتجاه نحو  تعديل التصورات البديمة لبعض المفاىيم

المادة لدى تمميذات الصف الأول من المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية 
، العدد الحادي دراسات في المناىج وطرق التدريسالسعودية"، 

 .116 -88والتسعون ،ص ص
 ، القاىرة:تعميم التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقول المفكرة(: 2773حسن حسن زيتون) -6

 عالم الكتب.
("أثر استعمال نموذج فراير في تصحيح الأخطاء الشائعة لدى 2714خديجة عبيد حسين) -7

مجمة جامعة طالبات الصف الثاني المتوسط في المفاىيم الكيميائية"، 
، المجمد الثاني والعشرون، العدد الأول، ص بابل،العموم الإنسانية

 .218-196ص
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ة برنامج قائم عمى نظرية الذكاءات المتعددة في ("فاعمي2712شعبان عبد العظيم احمد) -8
تنمية بعض ميارات التدريس الفعال لدى معممي التربية الخاصة وأثره 
عمى تنمية التفكير الناقد لدى طلاب ذوي الإعاقة البصرية بالمرحمة 

، العدد الأول، المجمد الثامن مجمة كمية التربية بأسيوطالثانوية"، 
 .23-27والعشرون، ص ص

،عمان:دار تعميم التفكير:النظرية والتطبيق(:2777الح محمد أبوجادو، ومحمد بكر نوفل)ص -9
 الميسرة لمنشر والتوزيع

، تعميم التفكير النظرية والتطبيق(: 2777صالح محمد أبو جادو، محمد بكر نوفل) -17
 عمان: دار الميسره.

تراتيجيات المغة والتفكير الناقد أسس نظرية واس (:2777عمى سامي عمى الحلاق) -11
 ، عمان: دار الميسرة.تدريسة

تنمية ميارات التفكير الناقد نماذج نظرية  (:2777عدنان يوسف المعتوم وآخرون) -12
 ، عمان: دار الميسرة.وتطبيقات عممية

("برنامج قائم عمى الخرائط الذىنية لتنمية ميارات 2715عبد العال رياض عبد السميع) -13
البديمة لبعض المفاىيم الجغرافية معالجة المعمومات وتصويب التصورات 

مجمة دراسات عربية في التربية وعمم لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية"، 
 -83، المممكة العربية السعودية، العدد الثالث والستون، ص ص النفس
118. 

،عمان: طرائق ونماذج تعميمية في تدريس الرياضيات(:2711عباس ناجي المشيداني) -14
 ية  لمنشر والتوزيع.دار اليازوري العمم

، القاىرة: دار 3، طتعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات (:2777فتحي عبد الرحمن جروان) -15
 .الفكر العربي
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، التفكير الناقد آلية لازمة لمواجية قضايا التعميم والتعمم(: 2717مجدي عزيز ابراىيم) -16
 القاىرة: عالم الكتب لمنشر والتوزيع والطباعة.

("فاعمية برنامج مقترح لتعميم الصرف قائم عمى 2715مود)محمد فاروق حمدي مح -17
المدخل الدلالي ونموذج أبعاد التعمم في تنمية المفاىيم الصرفية والتفكير 

رسالة الناقد والاتجاه نحوالمادة لدى معممي المغة العربية قبل الخدمة"، 
 ، كمية التربية، جامعة أسيوط. دكتوراه

، الأردن، عمان: دار المصطمحات الجغرافية موسوعة(: 2711محمد السيد عمى) -18
 الميسرة لمنشر والتوزيع.

، طرق تدريس العموم بين النظرية والتطبيق(:2713محمد نجيب مصطفى عطيو) -19
 القاىرة: دار الفكر العربي.

،الأردن، عمان:دار إستراتيجيات تعميم المفردات(:2711ماىر شعبان عبد الباري) -27
 الميسرة.

 ، الرياض: مكتبة الرشد نظريات التعمم(: 2711محمود مندوه محمد) -21
(" فعالية برنامج قائم عمى الوسائط المتعددة التفاعمية 2779وحيد وجدي عمى الشامي) -22

في تصويب التصورات البديمة لبعض مفاىيم مقرر تكنولوجيا البياض 
رسالة  وتنمية الميارات العممية لدى طلاب المرحمة الثانوية الصناعية"،

 كمية التربية، جامعة أسيوط. ، دكتوراه
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 أشرف رمضان عبد النظير عبد اللاهأ/  أ.د/ مجدى خير الدين كامل خير الدين   أ.د/عمى كمال عمى معبد
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