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 تعليم الكتابة في مؤسسات التعليم العالي    مصادر 

ة  يّ لِ  ملاحظات أوّ

 د. محمود العشيري                                              

    جامعة الفيوم -ية دار العلوم كل ب   مساعد أستاذ  

 :ملخص

تتصل   أكبر  تحديات  من  جزءًا  الجامعية  المرحلة  في  الكتابة  إجادة  تحديات  تعد 
والإنتاج المعرفي بها، وهي   اهلعمات بوضعية اللغة العربية في الجامعات العربية وسياق اس

السياسة اللغوية عن مراحل التعليم ما قبل الجامعي فضلًً عن وضعية لا تنفصل بالتأكيد 
الع البحث  ومؤسسات  والجامعات  العالي  التعليم  وزارات  تتبناه  وما  للمجتمع  لمي الناظمة 

 . من مواقف صريحة أو مضمرة إزاء العربية
ت اللغة في مرحلة التعليم الجامعي، فيما نتصور،  رااهرة موتحتل مهارة الكتابة صدا

حثي على وجه الخصوص، ومن هنا يأتي  لإنتاج المعرفي بعامة والوظيفي والبقتها با لعلً
 ذا التعالق بين معالجة مسألة اللغة في هذه المرحلة من التعليم ومعالجة مسألة الكتابة. ه

العربية   البحث  هذا  يقارب  هنا  عبر  لتبابة   والكتا  ومن  دائرة بعية  ثلًث؛  دوائر 
م ومصممي المصادر ، دائرة المؤسسة التعليمية، ثم دائرة المعلالمجتمع والسياسة اللغوية

حقل   التعليمية. في  المتداولة  المصادر  لتلك  نماذج  حول  الملًحظات  أهم  بعض  ويقدم 
 تعليم الكتابة في المرحلة الجامعية وما يوازيها. 

 : المفتاحية الكلمات
عربية، الإنتاج المعرفي، السياسة  الكتابة، مهارة الكتابة، التعليم العالي، الجامعة، اللغة ال

 ، المهارات. المصادر التعليمية، الازدواجية اللغوية، لغات التعليم، الكفايات اللغوية، 
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Abstract: 

The challenges of writing proficiency at the undergraduate 

level are considered part of the larger challenges related to the 

status of the Arabic language in the Arabic universities, the context 

of its use and the cognitive out-product of it. It is a status that is 

certainly neither separate from the stages of the pre-university 

education, as well as the language policy regulating society, nor 

from the explicit or implicit approaches adopted by ministries of 

higher education, universities and academic research institutions 

concerning Arabic. 

Writing skill constitutes the forefront of language skills in the 

undergraduate education stage, as is imagined, due to its 

relationship to the cognitive out-product in general, as well as the 

functional and academic research in particular. Therefore, this 

overlap correlates as per tackling the issue of language at this stage 

of education and addressing the issue of writing. 

Hence, this research approaches Arabic and writing in turn, via 

three circles: The circle of Community and Language Policy, the 

circle of Educational Institution, and then the circle of Teachers 

and Designers of Educational Resources. It provides some of the 

most important observations about examples and models of these 

common sources, circulating in the field of writing education at the 

undergraduate level and its equivalent. 
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 مقدمة:  

العربية    دويب اللغة  واقع  عن  الرضا  قاسمًا عدم  الجامعي  التعليم  مؤسسات    في 
مشتركًا بين جل الجامعيين والمختصين في العديد من البلًد العربية، وحسبنا أن نشير  

العلمي اللقاءات  من  العديد  الأزمة   ،(1) ةإلى  وضعية  إلى  أشرت  ما  أول  رت  أشَّ التي 
تجاوز  أو  ااهومحاولة حصارها  وقد  على فحص    نصبت ،  فيها  الجهود  من  أبعاد العديد 
بات التي تروم معالجة هذا الضعف العام والشائع في إجادة المشكلة وتقديم بعض المقار 

 العربية؛ بما يؤهل الخريج لأن يؤدي مهامه الأساسية المنشودة بكفاءة واقتدار.
با  هذهوفي   وتحديدًا  بالكتابة،  خاصة  عناية  سنولي  اللأ الورقة  التي  تطبي عمال  قية 

المه هذه  تنمية  و استهدفت  الجامعي،  التعليم  مرحلة  في  تخطيط  ارة  من  إليها  يؤدي  ما 
دائرة   ثلًث؛  دوائر  في  المقالة  هذه  في  سنثيرها  التي  النقاط  ستقع  ولهذا  وسياسات. 
المجتمع والسياسة اللغوية، دائرة المؤسسة التعليمية، ثم دائرة المعلم ومصممي المصادر 

 . تعليميةلا
 ائرة المجتمع والسياسة اللغوية:د .1

 التعليم والازدواجية اللغوية: يف 1.1

ا علًى المًد  الطويًل   العربيةتعيش        ا مًن الازدواجيًة اللغويًة، حيًث نجًد ًتعايشًً نوعًً
وّ ٍ  ا لأي أحًدً -بين تنوعات شفويةٍ فِطْرِيّةٍ للغة، من جهةٍ، وت نً  ة أَّمًَّ ومًن ثًم  . (2)لًي  لغًً

ا للسًًان العربًًي  يًًريينظًًامين تعبن ءانجًًدنا إز  نفسًًه؛ إذ إن التنًًو  الحًًادث متمًًايزين جزياًًً
لًليًّا؛ النظام الأول عاميًة دارجًة بينه  –ما تنو  داخلي، متعلق بنوعين مرتبطين لغويًا وسَّ

بة هًًي اللغًًة الأم إن صًًر التعبيًًر، هًًي لسًًان البيًًت والشًًار . وربمًًا يَّكتسًً  أكثًًر  مَّكت سًً 
أمًًا النظًًام  لأسًًرة والمجتمًًع بًًدرجات متفاوتًًة.عبًًر ايًًة تكتسًً  فطر  مًًن تنًًو  منًًه، وهًًي

 

 ال:منها على سبيل المث )1( 
الجامعة، في دو  - العربية على مستو   اللغة  العربيةل  ندوة مشكلًت  جامعة     -كلية الآداب والتربية  -الخليج والجزيرة 

 م.  1979( نوفمبر 6-4)  -تويالك
 م.  1984 -( إبريل9-7)   -الجزائر -ندوة تعليم اللغة العربية في الجامعات العربية -
الجا - المرحلة  في  العربية  اللغة  العربية–معية  ندوة مشكلًت  اللغة  الاجت  -قسم  والعلوم  الإنسانيات  جامعة    -عيةماكلية 

 م.  1992. ونشرت أعمالها عام 1989( ديسمبر26-24)   قطر
 م1992إبريل( 20-018-العين-جامعة الإمارات-مؤتمر تعليم اللغة العربية في المستو  الجامعي -
جماد  الأولى(   25-23) -المملكة العربية السعودية  -امعة الإمامج  -ندوة ظاهرة الضعف اللغوي في المرحلة الجامعية -

 م.  1995( أكتوبر 19-17هً / ) 1416 –
 م.  1999 -مصر–ية في الجامعات المصرية. جامعة القاهرة رب ندوة تدري  اللغة الع -
 .21ص.0132، 1السياسة اللغوية في البلًد العربية، دار الكتاب الجديد المتحدة، طالفاسي الفهري: )2(  
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لَّم عبر   الآخر وهو الفصيحة، وهو اللسان المَّق عَّد أو المعيار الذي لي  لغًة أَّمًّا، الذي يَّت ع 
 مؤسسات التعليم ويَّؤْل ف عبر بعض وسائط الاتصال المتعددة.

ة فًي ذاتًه، و ن       سًت فريًدةً يًة ليت، فالعربشًكل تحًديا وهذا الوضع اللغوي لًي  أزمًً
مجتمعًًات أخًًر ، وقًًد كًًان هًًذا مًًن الازدواجيًًة أكثًًر تعقيًًدًا فًًي فًًي هًًذا؛ فهنًًال أشًًكال 

ا زمًًان ازدهًًار  الواقًًع اللغًًوي هًًو نفسًًه أو يكًًاد عبًًر العصًًور الماضًًية المختلفًًة، وأيضًًً
ًًألي  و  ًًدم ولا التً ًًن التقً ًًذا لا مً ًًا هً ًًم يمنعهً ًًلًمية، ولً ًًة الإسً ًًارة العربيً ًًدا  لاالحضً ولا  الإبً

و مًع هًذا ة تكمًن فًي تعانينًا مًع المشًكلة أن غيرها من الأمم، و نما المعضًلجمة عالتر 
 الواقع الذي أصبر أصيًلً في الثقافة العربية. 

إن معطيًًات الفصًًحى أو ًاللغًًة المعيًًارً ليسًًت فطرّيًًة، و نمًًا هًًي مَّعْطًًى ثقًًافي       
مَّ تصًًباتقانهًًا، ومًًن  نكًًيمكًًن اكتسًًابه وتطًًويره وتوجيهًًه عبًًر وظًًائف يم سًًات ر مؤسثًً 

ل بًًًة الصًًًرا  ا فًًًي الحالًًًة العربيًًًة علًًًى لتًًًي تضًًًمن لهًًًذه الازدواجيًًًة، كمًًًا التعلًًًيم هًًًي ح 
الأخص، الاستقرار، حافظة على اللغة المعيارية وجودها ومكانتها وحياتهًا، أو مائلًة بهًا 

 نحو اكتساح العاميات أو هدير الازدواجية اللغوية. 
ي، يمسًي عة بانخفًا  جًودة المنًتج التعليمًق نَّ ميّة المَّ الأمية، أو الأ  انتشرت   فإذا ما      

التمدرس؛ وتصبر الهيمنة حيناذٍ هيمنًة لصًالر الصًيل الشًفوية، المجتمع مجتمعًا محدود  
وتنزوي اللغة المعيارية، منزويًة معهًا العلًوم والمعًارف، وفًي المقابًل فًإن تحقيًق الجًودة 

المعًارف العلميًة الواسًعة نتًاج نهضًة فًي إيًؤول بنًا إلًى تحقيًق  هبًفي التعليم والاهتمًام 
ا، إذا مًًا شًًاركوباللغًً ت علًًًى نحًًوٍ أصًًيل فًًي تعلًًيم العلًًوم والمعًًًارف؛ ة المعياريًًة أيضًًً

 لتضحى بعد ذلك لغة تفكير و نتاج للمعرفة. 
ا مًًا مًًن الارتبًًاط الطًًردي بًًين تحقيًً       قولعلنًًا نجًًد فًًي مؤسسًًات التعلًًيم العًًالي نوعًًً

مهًارات اللغًة تعليم والتفوق فيه، والتمكن من لى الالإقبال عمستو  عالٍ من التمدرس أو 
ًً ًًتو  المعيً ًًد المسً ًًت عنً ًًذي بثبً ًًت الً ًًتثناء اللًفً ًًو الاسً ًًك فهً ًًير؛ وخًًًلًف ذلً اري أو الفصً
 المسألة ولا ينفيها. 

ًًالتها     ًًي حمًًًل رسً ًًا الطبيعًًًي فً ًًة المعياريًًًة دورهً ًًه و يًًًلًء اللغً ًًد ذاتً ًًيم بحً ًًيم التعلً  تعمً
اللغًة عدديًّة لغويًة، ضًمين بتجديًد هًذه ظًل ت ة، و ن فًيالثقافية ودورها فًي تشًكيل الهويً
ًًر ًًابها عناصً ًًا واكتسً ًًم  لطبيعتهً ًًع دعً ًًة مً ًًا  علًًًى الهويً ًًي الحفً ًًتمرارها فً ًًدة واسً ًًوة جديً قً

 تشكلًتها وتطوراتها. 
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وربمًا جًاء الإعًلًم بدرجًة مًا بعًد التعلًيم، حيًث يعكً  واقًع الاتصًال عبًر وسًائل      
تمًع والفكًر والسياسًة والثقافًة، المج قشًة قضًايام الواقع اللغوي الذي يتسع عبًر منالًعالإ

ًًا ًًوي لطبقًً ًًذا الواقًًًًع اللغًً ًًذه وينتقًًًًل هًً ًًاقش هًً ًًا أن تنًً أ لهًً ًًّ ًًا أو يتهيًً نَّ لهًً  ًً ًًم ي ت سًً ًًا لًً ت ربمًً
ا مًًا تخًًتلط بلغتهًًا  الموضًًوعات بهًًذه اللغًًة، ولكنهًًا شًًياًا فشًًياًا تفهمًًا وتسًًتوعبها، وأحيانًًً

في نشًرات الأخبًار  ، كماتو  الفهمت مختلفة. ولكنها تظل مقبولة على مساجالدارجة بدر 
والثقافيًًة وبعًًض التحلًًيلًت الاجتماعيًًة الرسًًمية، والتحلًًيلًت السياسًًية  وخطًً  الزعمًًاء
 المعمقة وغيرها. 

 العربية ولغات التعليم: 1.2

الع الإنتاج  أفق  إلى  وبالنظر  العربية  في  الآن  عليه  نحن  الذي  الوضع  ي ملإن 
ةٍ يةً في التعليم شريطة أن تكون د اللغو الثنائية  البشري يدعونا إلى الانحياز إلى ً لْف  ون كَّ

 ل ربما كان اختيارها اختيارًا حتميًّا الآن في ظل:  نفسية أو معرفية. ب
 هيمنة غربية على إنتاج المعرفة وأدواتها. -
و  - والمعارف  العلوم  إنتاج  لغة  بقطبية  للإنجليزية  انفراد  هذا د تشبه  في  اولها 

معظم دولية في شتى بقا  الأر ، ولغة ات ال للمؤتمر العصر، بعد أن غدت لغةً 
 ولغة عر  سائر الاكتشافات والترويج لها. الدوريات العلمية الكبر ، 

ولعل تبني هذا الموقف الثنائي الذي لا يهمل اللغة الوننية ولا ينغلق عليها يتير  
 ضل في فرصًة أف  العلوم الحديثة ومستجداتها، وأن يجد   ت الفرصة للمتعلم أن يتابع تطورا

يحفظ   الذي  الوقت  العمل في  لثقسوق  وانتماءه  المتعلم هويته  بها عن  على  والنأي  افته 
الثنائية   هذه  تدفع  إذ  ومتطلباته؛  الحديث  العلم  تواك   لا  التي  جَّرَّفه  فيه  تنهار  مجر  

  النقل والمتابعة والاستيعاب و عادة   لبالثقافة ولغتها نحو التطور ومواكبة العصر من خلً
 تكار. والاب الإنتاج 

الإنجليزية   هيمنة  أن  العغير  الإنتاج  حقل  على  لأمة  لغةً  وّغ  يَّس  لا  العالمي  لمي 
كما يقول الفاسي   -التخلي عن لغتها لحسابها، والتسليم المطلق بهذه الهيمنة؛ بل يج  

ع  استعمالها لأن النظام ا سَّ ة تجاذب غوي العالمي لي  قارًّا، بل هو نتيجللالفهري أن ًي ت و 
توازنات مؤقتة، تحددها  ستمر،م فيه  ديناميتها وح  تقع  أو  اللغات،  ركيتها، بحيث حيوية 

العالمي في  تقوّ  وضعها  التي  للفرنسية  وتنزل أخر ، كما حدث  لغات  أو  لغة   تصعد 

لغ دور  تبوؤها  وقت  للعربية  وحدث  الخصوص،  على  عشر  التاسع  العلوم   ةالقرن 
  .   (1)والحضارة في بغداد والأندل ً

 

 .59السابق، ص  -)1( 
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بالقطبية  وثمة   لّم  يَّس  لا  واضر  التوجه  حساب  على  للإنجليزية  لغات  الوحيدة 
الأخر ، يتبناه الفرنسيون والألمان والصينيون والهنود، يعمل على اعتماد قطبية متعددة  

اللغات الوننية في   د ابكوكبات من الأمم واللغات. وفي هذا للإنار تدعم اليونسكو اعتم
 .(1) ويةحاد الأوربي مبدأ التعددية اللغالات ما يتبنّىتعليم المواد، ك

ولعله لم يتبق أمه كبيرة من الأمم لا تدرس سائر العلوم والمعارف بلغتها الوننية  
عدا أمة العرب ويمكن أن ننظر إلى كوريا واليابان وفيتنام وفنلندا، و سرائيل التي أحيت 

ن نحن فيه، نحن العرب،  ي ندفالوقت الذ وات وجعلتها لغة للحياة وللعلم، في  مللغة من ا
 ة بأيدينا.  لغًة حيً 

فيما   ًتمكينهاً  أو  أو ًحمايتهاً  العربيةً  باللغة  ًالنهو   الحديث عن  يكون  ويكاد 
دعت إليه المنظمات والهياات أو تبنته الحكومات مجرد ذ رّ للرماد في عيون المتابعين  

تهم اليومية؛ لترقيها الرأسي ة حيا التعليمي  جليزية السادر، في بلدانهم ومناهجهمنلصعود الإ
تمكوت ثمة  يكون  فلن  الأفقي.  فقط وسعها  لي   التعليم،  عبر  بتمكينها  إلا  للفصحى  ين 

بإعادة ما قَّضِم  منها في العقود الأخيرة بل بإحياء شبابها ترجمًة ونشرًا وتطويرًا لأسالي  
ومناقش ال  ةتدريسها  مكانها  و يلًئها  بها،  العصر  في  علوم  التعليم  مؤسسامستحق  ت 

ا إلا وفق سياسة لغوية مؤسساتيّة.  ةً للعلم والمعرفة، ولن يكون هذ والمؤسسات البحثية لغ
فكل محاضرة علمية في علم إنساني أو تطبيقي تلقى في العالم العربي بالعامية أو بلغة 

المع اللغة  مساحة  من  قضم  هو  علايأجنبية  وقدرتها  الحياة  في  وجودها  وحيز  ى  ر 
شك أيضًا أن ي بها والإبدا  من خلًلها. ولا  قدره أبنائها على التفكير العلمار، و الاستمر 

بعربيةٍ   يترجم  أو  يكت   مقالٍ  أو  يؤلف  كتاب  وكل  بينةٍ،  م  ةٍ  لِس  س  علمية  محاضرة  كلَّ 
ى قدرة هذه اللغة المعيارية على  ل إصافيةٍ ناصعةٍ دقيقة لا التواء فيها أو إبهام هو إضافة 

 ستمرار.  الا
 المؤسسة التعليمية: دائرة .2

 التعليم المبني على الكفايات والمهارات:ابة والكت 2.1 

 :من الواج  قبل الشرو  في التخطيط للمقرر أن نتساءل حول
  س أما ينبغي على المتعلم، الذي نقدم له عونًا دراسيًا، أن يَّنْجِزه باللغة، وهو ما يت -

المتعلمعل واحتياجات  واقع  دراسة  حيناى  بين ين،  الكبير  الفارق  لنا  سيتبد   ذ 
عقل تياالاح إلا  تسكن  لا  التي  والأخر   بالكتابة  الخاصة  للمتعلم  الضرورية  جات 

 المعلم، وفهمه حول اللغة و تقانها.  

 

 .  50نفسه، ص  -)1( 
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م  - امتلًل  من  ليتمكنوا  يكتسبوه  أو  يعلموه  أو  يتعلموه  أن  المتعلمين  على  يج     ا ما 
 هم لإنجاز هذه المهام.  يؤهل

المتاوالقدر   المعارف - والخبرات  المتعلمين،  ت  لد   تمكنهم  وفرة  نحوٍ  أي  من وعلى 
 تحقيق أهدافهم. 

التي  - مهاراتهم  وامتلًل  أهدافهم  تحقيق  من  المتعلمون  ليتمكن  الوقت  من  يلزم  ما 
 تمكنهم من حل مشكلًتهم. 

ساعات  - من  ومتطلباتها  اللغوية  الكفاءة  تدريسية دراسي  مسائل  وهياة  ومقررات  ة 
 دراسية تحققها. مقررات  وصياغة

الدراس  - الفصول  التدريسكثافة  إنتاج ية والأعباء  نتكلم عن  ية؟ فمن غير المعقول أن 
لغوي لعدد نلًب قد يبلل الأربعين أو الخمسين نالباً في بعض الصفوف في حين 

بًا. مع معلم يدرس نال   رشلا تكاد صفوف تعليم اللغة تتعد  العشرة أو الخمسة ع
تدريس يبللنصابًا  )   يًا  أعتق18عادة  ولا  أسبوعيًّا،  ساعة  أ(  يلتحق د  سوف  أحدًا  ن 

بصفوف تعلم اللغة الأجنبية في أي من مراكز التعليم الخاصة إذا بلل عدد الطلًب 
أن   أو  اللغة.  مهارات  في صفوف  الجامعات  بعض  في  لدينا  موجود  هو  ما  حدود 

ع إنتاجهم الكتابي أو ا، ويتاببع مهارات ماات الطلًب أسبوعيًّ يتا  نأمعلمًا يستطيع  
 اللغوي بعامة.

ويتصل بالسياسة المؤسساتية أيضا قصر أمور اللغة، مع ما يعاني منه المتعلمون  
من قصور شديد في المهارات والكفايات، على مقررين أو مقرر واحد في أغل  الأحوال،  

ال الساعات  تقديمه  يتجاوز  ألًثلا  )ث  حوالي  أي  ساعة،  48سبوعيًّا،  في  (  فصل تقدم 
تقديمنا لمهارات اللغة العربية حيناذٍ إلا تقديمًا على  ون دراسي واحد وانتهى الأمر. ولن يك

فنكون هنا    نريقة ًتعلم الإيطالية في ساعتينً أو ًاليابانية بدون معلم في ثلًثة أيامً...!
؛ تِ به الألقادرين على أن يأتوا بما لم يأا  رةمهكمن يتصور المعلمين هؤلاء السحرة ال وائلَّ

يكسبواف أن  منهم  مهار الطلً  ينتظر  الصياغة  ب  أخطاء  ويعالجوا  الصحيحة،  الكتابة  ات 
بالعربية   والتحدث  والمسمو ،  للمقروء  الجيد  الفهم  مهارات  وينموا  والأسلوب،  والإملًء 

ا بعض  جماليات  استكناه  إلى  البعض  يطمر  وقد  ح     ص!صو لنبطلًقة،  واستنبات 
بأهميتها و في النفو العربية وتقديرها   ، (1)اها في حياتهجدو س! وأن يتصالر معها ويشعر 

كل هذا عبر مقرر واحد أو مقررين يدرسهما الطال  الجامعي )في إنار خطة دراسته  
للمتطلبات العامة(، وقد يكون هذا المقرر اختياريًا في بعض الأحيان، فلً ير  الطال  

 

!، وهي جوان  لا مجال لمناقشتها الآن، %80يتجاوز أحيانًاا  تج قياسات التعلم تقول إن البرامج حققت ذلك بماو ن  العجي  أن بعض  )1( 
 نتحدث عن ًعجز شاملً لد  الطلًب.  ولكن يبقى أننا نظل نشكو بعد هذه النتائج من ضعف الطلًب ورداءة المَّخْر ج التعليمي. ونظل

 . 70: 49. ص1992 ،22العدد ،12السنة المنظمة العربية، افة،للثق ةربيالمجلة الع  حسام الخطي ،د. )انظر:
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لربع  احرفً  إياه  تاركين  به،  يسمع  ولا  ايًا  ثمة مجال تجاربه  كان  إذا  اللغة،  مع   لعشوائية 
 تعامل معها، دون أن يتوقف قليلًً لتأمل استخدامه لها وترشيده. لل

ومثل هذه العوائق لن يجدي معها أية حلول مما هو متاح في الأفق، ما لم يتغير  
ا بالاعتمادات  حقيقة  تتصل  أمور  فهي  وسياسة    يةاللموضعها،  الاقتصادية  والكلفة 

الالم تقديم  ؤسسات  في  السياسية  و رادتها  اللغة حلو تعليمية  لمشكلة  ناجعة  جذرية  ل 
الوننية ومحاولة تجاوزها ولي  مجرد تجميل ملمر هنا أو هنال، وهي كلفة، على الرغم  

القرار لتقديمها. فما زال  المؤسسات غير مستعدة  يبدو أن معظم  ي غو لل ا  من تواضعها، 
لأفق ما  ي ا ، ومازال بعيدًا عن الأفهام أن ثمة فالإدارة  في الحقيقة منحة من السلطة أو

فيه   تستشير  تخطيط  اللغة  أن  أو  اللغويةً  وًالديمقرانية  اللغويةً  ًالعدالة  بً  يسمى 
الأنشطة   سائر  شأن  ذلك  في  شأنها  والمختصين،  الخبرة  أو  الرأي  أَّولي  الحكومات 

 الإنسانية. 
 للغة العربية للطالب الجامعي:  لغوية باعتماد مستوى محدد من الكفاءة الرة ارو ض 2.2

كلة لن يكون في شحن هذا المقرر بكل ما يمكن تصوره من أسالي   المش  إن حل
والفائدة، أو حشوه بمعارف  الحديثة، واستخدام التكنولوجيا، وهي عظيمة الأثر  التدري  

ر ال المقر بواب النحوية ولا أيضًا في اختز لأ ا  ينإضافية أو تغطية لأوسع نطاق من عناو 
البعض  يراها  قد  تواصلية  عناوين  إلى   في   إلى  تدلف  الدسمً  ًمنزوعة  الأحيان  بعض 

العربية من باب التواصل، ولا تهيئ للمتعلم التدرب على ما يخبره في ظل إرشاد ومتابعة  
 ولو لمرة واحدة. 

ال الوضع  لعلًج  الرئيسي  المدخل  أن  لن ا  وي لغوأتصور  الجامعات  في  لمتدهور 
إلا نسيكون  بأن  مقر   أو  وحيد  مقرر  اجتياز  بمسألة  مفهوم    رينتبدل  العربية  اللغة  في 

التعليم العالي. نستطيع عنده وصف  اللغويةً لد  خريج الجامعة أو مؤسسات  ًالكفاءة 
والكتابة   والتحدث  والاستما   القراءة  مجالات  في  باللغة  فعله  المرء  يستطيع    ون يكما 

وام التعليم  مؤسسات  لطموح  والمهحتياجات  ناسبًا  الحياتية  ومتطلباتهم    نية المتعلمين 
بوصفهم مواننين وخريجين عند مستو  تعليمي معين وفي تخصص بعينه. على هؤلاء 

 الخريجين أن يحققوه قبيل تخرجهم.
  صل فكثير من الجامعات تفر  مستو  من إجادة اللغة الأجنبية للًلتحاق بها ليوا

ألطا بها، ولي  أحر  من  تعليمه  اال   لجامعات مستو  كفاءة ما من إجادة ن تفر  
ة، لا يتخرج المتعلم من الجامعة إلا بعد تحقيقه. وهي بالطبع كفاءة في استخدام ربيالع

اللغة لا في المعرفة النظرية بالقواعد والإعراب...! هذه الكفاءة تمثل الحد الأدنى الذي  
من المؤسسة  مهابهلًن  تأمل  أداء  لهم  يكفل  بما  تحقيقه  العاا  العربية  مهم  باللغة  مة 
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الجامعية بالنسبة لأقلهم احتياجًا للعربية وأقلهم اعتمادًا عليها. على  هم  بالإضافة إلى مهام
أن يخضع هذا المستو  عبر سنوات التجربة للتعديل و عادة الترسيم، وتغطي هذه الكفاءة 

د دراستهم  ممن تعتمكطال  الط  والهندسة والفيزياء  ة  امع  برامج تعليم العربية لأهداف 
، في الوقت الذي يخضع في هذا المستو  لحدود أعلى عند  بيراللغة الأجنبية إلى حدًّ ك 

أخر    مجتمعات  في  تحتله  لا  موقعًا  العربية من تخصصاتهم  تحتل  أخر   تخصصات 
أتص وهنا  والقانون..  والاجتما   الدولية  والشؤون  العربية لأهداف  ن  أ  وركالإعلًم  تعليم 

ي قد  المتعلمين لأداء مكون مسار خاصة  مناسباً لإعداد  التخصصات، هاماً  هذه  هم عبر 
وهنا لابد من الأخذ بمعطيات الدرس اللساني في تحليل الخطابات القانونية والإعلًمية  

 والاسترشاد بها فيما يقدم للطلًب من أنشطة تتصل بمهاهم الواقعية. 
م نجد  يكون    اارً عيولكي  أن  يج   لكفاءة  معايير  وصأو  لمستوياتها  لدينا  فٌ 
ريات في الكفاءة اللغوية تغطي كل أنماط المستفيدين من هذا نظ  المرجعية المستندة إلى 

ووصف  المعايير  هذه  تعيين  في  نشر   أن  يمكننا  مبدئي  نحوٍ  على  ولكن  الوصف. 
مين، لا بوصفهم مختصين  علمتالمستويات تحققها ومؤشراتها بالنسبة لهذه الشريحة من  

فرو    يفي  بوصمعرفية  بل  العربية،  تستخدم  لا  أنها  في   فهمعتقد  ًعربًاً  ًمتعلمينً 
 ًالمرحلة الجامعيةً، وهذا يتضمن ثلًثة ملًمر:

 أنهم ًعربً؛ ومن ث مَّ تحقق اللغة شرناً من شروط الهوية.  -
 . ميعاأنهم ًمتعلمونً؛ حيث تحقق العربية فيما فوق الإنتاج ال  -
ا  يم ق إنجاز المهام التواصلية والمهنية فضمن تحقيأنهم ًفي المرحلة الجامعيةً فن -

 فوق اللغة اليومية والشخصية العامة. 
والحضارية،    الثقافية  الاجتماعية  الممارسات  الكثير من  بهم  أن هؤلاء منوط  كما 

 تواصلًً مع المحيط العام للمجتمع. 
تبار  وبناء اخة المتعلم في المرحلة الجامعية  اءكف ل  ولعل هذا الاقتراح بتحديد مستو  

التي يجيد عنده اللغة يمكن أن يوفر لنا الكثير من    تو  يحدد كفاءة المتعلم، ويحدد المس
الذين   المتعلمين  يجيز  لأنه سوف  تعليمية،  ومؤسسات  ومتعلمين  معلمين  والمال  الجهد 

الكفاءة ويعفيهم من دراسة مقررات ه  لديهم هذه  رِّج سو ليم  تتحقق  لدراستها، ويد  ا بحاجة 
ما يؤهلهم عمليًّا لاجتياز هذا وس  ين على مستويات عدة تقدم لهم من الدر لمين آخر متع

الاختبار بعد امتلًكهم للكفايات المطلوبة عبر مقررات تضمن لهم ذلك. فيحصل المتعلم  
سيك وحيناذ  يمتلكه،  ما  على  وتَّبْن ًي  بالفعل  تنقصه  التي  المعرفة  أكثر لما  ون على  تعلم 

ولأ يدرسه  لما  ه هميته،  تقديرًا  من  كفاءة  لرفع  المعلمون  سيتفرغ  ب كما  ذلك م  إلى  حاجة 
بمتابعة   يسمر  بما  اللغة  مهارات  تعلم  التي  الفصول  كثافة  وستقل  الطلًب،  من  بالفعل 

ومهاراتهم. نتاجهم  وتقويم  تعيد   المتعلمين  الجامعة  في  مقررات  م  تَّق دَّ أن  معنى  فما    و لا 
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م في مراحل التعليم ما ديمتق ا جميع  به امعي من الابتدائي إلى الثانوي ونلزمقبل الج ما قَّدِّ
يجيدها   التي  الأساسيات  بعض  هذه  تكون  أن  عن  فيها فضلً  تفوق  وبعضهم  الطلًب 
معظم الطلًب على الإجمال، إلا أن نقف بالمقرر عند الإعراب ودقائق اللغة، خاصة  

ة الاستفهام...  طة وعلًمعلًمات الترقيم؛ الفاصلة والنق  قدمة تعندما نجد مصادر تعليمي
وحة والتاء المبسونة... ودروسًا عند هذا المستو ، وتفرضها على  مفتوالفارق بين التاء ال

 جميع المتعلمين في الجامعة.
 دائرة المعلم ومصممي المصادر التعليمية:   .3

 المهارات والتعليم الجامعي:  3.1

الإلحاح   يكون  ضرو مف   علىقد  السياق  هذا  في  المهارات  نظرً هوم  لغياب  ريًا  ا 
راحل التعليم فيما قبل الجامعة؛ إذ لم يترسخ فيها مفهوم ي مالتأسي  والتكوين الجيدين ف 

التعليمية في عدد من   أدبياتها  ما في بعض  إلى حد  و ن ترسخ  بشكل حقيقي،  المهارة 
أغل  مش  الدول. تترحل  أن  الواقعية  النتيجة  اكلً ولكن  الجامعية،  ت  المرحلة  إلى  لتعليم 

 اب والتدرب! كتس الكثير من الفرص والوقت للتعليم والاعد فوات ب
يثنيننا عن تبني مفاهيم المهارات والكفايات، فالمهارة تبقى وتستثمر   ولكن هذا لا 

 وتقودنا إلى التحصيل في حين لا يؤدي بنا التحصيل إلى باب المهارة.  
 ن العلوم:  طي وتوالكتابة العلمية  3.2

أضحت   قع الذيتمام بالعربية في ظل هذا الوادو  الاهقد يتساءل البعض عن ج
المجالات  ف في  خاصًة  العلمي،  التواصل  أشكال  وسائر  للمتعلم  بالنسبة  الدارسة  يه 

التطبيقية إن صر التعبير، تتم بغير العربية! وأنها أضحت شبه مهجورة خارج النطاق 
ق هذا ما نجده ا. ومصداة تعزيزها والدافعية نحو اكتسابهرصف ف التعليمي، وهو ما يضع

الكتابة  مهارات  قصر  لا    على  من  الإنسانية  المسارات  متعلمي  على  الخصوص  وجه 
العلوم التطبيقية بدعو  عدم حاجتهم إلى اللغة العربية أو الكتابة بها واقتصار دراستهم  

 عم!  لأ  اعلى بعض الموضوعات النحوية والإملًئية في الغال
المت المسائل  أناقش  بالسوهنا لن  المؤسسة، كصلة  أو  للدولة  اللغوية  لن   ا مياسات 

أناقش التعري  فكلًهما له مجاله وثمة من أفا  فيه بما لا يد  مجالًا إلا للمبادرات 
حيث  الظروف،  أحلك  ظل  في  حتى  بالعربية،  الكتابة  أهمية  سأناقش  ولكنني  العملية، 

 ية.  ي لغته البحثية غير اللغة الأجنبف  خدمالباحث الذي لا يست
مة  أن يكت  بلغة أجنبيةٍ دقيقة ومحك  أن الباحث الذي يعتقد أن عليه فقطور  أتص

لا  التي  الوحيدة،  النفعية  مهمته  إلا  يدرل  لم  الأكاديمية  أبحاثه  نشر  من  يتمكن  لكي 
أخر  من    ن  جواتتجاوزه هو ودائرة المختصين المنغلق عليها باستنتاجاته، في تجاهل ل
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والدوريات   لعمل تنطلق خارج أفق الباحثين فقط وحدود امي التي  التواصل العلمي الأكادي
 العلمية إلى:

 الكتابة العلمية والتألي  للجمهور العام.  -
 الكتابة والحديث بوضوح عن الأفكار العلمية في الإعلًم والاجتماعات وغيرها.  -

أ يتأتى سبيلَّ  الوظيفتان لا  يو همدائوهاتان  الوننية، ولا  اللغة   جد علماء ا إلا عبر 
جتمعهم بلغتهم المشتركة ولا يكاد يخلو مجال م لمفي العالم لا يبسطون معارفهم وعلومه

عن   بعيدًا  العام  المجتمع  إلى  إيصاله  الضروري  من  يضحى  بحثي  تطور  عن  علمي 
يج   الاختصاصيون.  إلا  يطالعها  لا  التي  الأكاديمية  الدوريات  سائر  ى  عل  صفحات 

الم تطورها  مراحل  في  أن  العلوم  ت ستمر  عن  مبسطةً  دقيقةً  علمية  تها  طوراتنتج صيغةً 
يلزم   وهنا  المختص.  غير  القارئ  يدي  بين  توضع  التبسيط  من  متفاوتة  بدرجات  وربما 
في  وبسانتها  ووضوحها  ودقتها  انضبانها  عن  تتخلى  لا  بلغةٍ  الجمهور  مع  التواصل 

سانة أحيانًا هو  شديد البقائق العلمية الكبيرة، على نحوٍ  الح  نر عالوقت ذاته. فأن نعبِّ 
سارة. إذ  ضوح للعقل العلمي الصافي الذي يواجه مشكلته البحثية ويتوصل الو   نو  من الج 

 معها لنتائج لا ل بْ   فيها.  
التالية بعض ما يصلر لأن تشتق منه على نحوٍ منضبط   النقاط  وربما يكون في 

تن لا  تعلم،  الجامعية، حتىتع   كفمخرجات  التخصصات  عليها  الت  مل  تَّدّرَّس  تلك  لا  ي 
 ومتعلموها العرب أنهم لن يكتبوا بالعربية يومًا في تخصصاتهم. وها بالعربية، ويعتقد باحث

 لماذا الكتابة للجمهور العام: 3.2.1

الجمهور  تعري   إلى  يسعى  أن  تخصص  أي  في  الدارس  العالم/  الباحث/  على 
 قيقة:  ا في الحجديدة والمفيدة حول تخصصه لأن هذ ال ت االعام بالمعلوم

 مشاركة المجتمعية. أحد أهم أولويات التعلم وال-1
 يصل بالباحثين وبمبادراتهم إلى جمهور أوسع بكثير من جمهور الدوريات العلمية.-2
ينتمي إليه الباحث ويشجع الآخرين على  -3 يجذب الجمهور إلى المجال العلمي الذي 

 هدف سامٍ يتجاوز الباحث وجيله.  وهو  ارتياده،
 .  مع للعلم وللمبادرات العلميةعم المجتيكس  د -4
لا يخلو الأمر من فوائد مادية قد تعد مصدرًا إضافيًّا للدخل، بل قد يمتهن البعض -5

 وظائف متصلة بالتحرير العلمي أو الصحافة العلمية.  
الدولة من موازنتها العامة ها  معمن حق العامة معرفة الأخبار عن البحوث التي تد -6
 يتها.  ري  بأهم والتع
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 التغطية المناسبة.  وواقعه ومن ثم فهو بحاجة إلى العلم جزء من ثقافة المجتمع-7
وبسيط  -8 واضر  نحوٍ  على  والتخصصية  الدقيقة  العلمية  المعلومات  ب سط  يساعد  قد 

ومؤث هامة  قرارات  اتخاذ  على  والجمهور  المدني  المجتمع  كةر مجموعات  بعض ؛  في  ما 
ا مثل  العلمية  و المسائل  الحراري،  لأمرا   والاحتباس  البياة  نولوجيا  التك الأوباة، 
 .(1)ومخانرها، الاقتصاد 

 وبناءً على الأوليات السابقة لابد لأي باحثٍ في أي تخصص أن يكون:
بتخصصه   - يتصل  موضو   ودقيق حول  واضر  ط  مَّب سَّ علمي  مقال  كتابة  على  قادرًا 

 ناذٍ عليه أن يراعي:  ليه، وحيله العلمي أو مشروعه الذي يعمل عمجا والبحثي أ 
 ات والتراكي  والأسلوب.من حيث المفرد  الصحة اللغوية-
 التعبير اللغوي الدقيق عن المفاهيم العلمية.  -
 نول الفقرات وترابطها. -
 البناء العام للمقال.  -
إذ  - القائم على أس  علمية عقلية،  والتحفيز  أجيالوضوح  دائم     يكون على وعي  ن 

و  الذي يكت  فيه، بل لموضن قد لا يلتفتون إلى أكثر من أهمية ا  لمختصي بأنه لا يكت
 لجمهور عام أكثر ما يوصف به أنه ًمهتم بالعلمً.  

 وهنا يج  عليه أن يلتزم بعدد من التوجهات كأن: 
 *يتجن  المصطلحات المتخصصة والمهنيّة قدر الإمكان. 

 وواضحة. العامة ويقدم المصطلحات دقيقةً  حات لط*يقدم المص
و أنه  ة محدودة الانتشار ويَّعّرّف ما يبد *يتجن  المصطلحات والتعبيرات المحليّ 

 غير مألوف.  
 *يوضر العلًقات بين المفاهيم والمصطلحات ويونئ لها بمقدمات تمهيدية.  

 *يستخدم عناوين جذابة وكلمات مفتاحية للمواضيع. 
المفا  ايه *يربط  السابقة عليها  م  بالمفاهيم  منها ويبيّن علًقاتها؛    وبالسائد لجديدة 
 ناقض، التوالد.. الت كالاختلًف أو

علمٍ  من  لديه  فيما  للمجتمع  كحق  الوننية  بلغته  يكت   ينقل    ،فالباحث  أن  عليه 
المختصين،   العام بوصفهم من غير  الجمهور  يتعامل مع  إليه، وعليه حيناذٍ أن  بعضه 

 

روبرت.أ. داي وباربرا جاستيل: كي  تكت  بحثًا علميًا وتنشره. ترجمة: محمد إبراهيم حسن وآخرين. مراجعة: د. محمد    -)1( 
 .234: 227. ص2013، 2ادي. الدار المصرية اللبنانية، نًفتحي عبد اله
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الم هذا  بع مع  تجوأن  على  يطلع  أن  في  الحق  له  تو العام  ما  ما ضٍ  دام  ما  إليه،  صل 
 ا:  وهن توصل إليه مهمًا،

سيبذل الكات  مجهودًا أكثر لجذب الجمهور والحفا  على انتباههم إلى نهاية العر    -
 أو المقال. 

 سينتبه إلى جمهوره ويحلله ويستشفّ اهتماماته ويلبي احتياجاته.   -
إبد   - في  ًأس   ا سيتبار   بين صياغة  تتحرل  قد  تقديم  إالي   إلى القصةً  ًالبحثً  لى 

ارة القراء ببعض غرائ  العلمً أو الخروج بالحديث إلى ًالفكاهة  ًإث  ًالمشرو  العلميً إلى 
المفيدةً عند بعض المواضع، إلى اللع  بالكلمات أو ًالاقتباس الجيدً أو ًدمج التعبير  

  لا الأسالي  لدقيق الجذابً. ولا شك أن كل تلكق ايلاللفظي بالصور المناسبةً مع ًالتع
 ها. نجاز تتأتى دون مقدرة لغوية كافية لإ

واللسانيات   والفيزياء  الوراثية  والهندسة  والجيولوجيا  الط   على  هذا  نطبق  أن  ولنا 
 والفلسفة والنقد الأدبي إلى آخر العلوم... 

 الكتابة لوسائل الإعلام: 3.2.2

ف  يقال  أن  يمكن  ما  أيإنا  يكل  يقال  المختصين  لغير  الكتابة  ار  في  لكتابة  ضًا 
تتطل  بعض المهارات الإضافية، ويهمنا ما يتصل   ة قد لوسائل الإعلًم غير أن الأخير 

 بالمهارات اللغوية.  
 إلى جان  السابقة مثل:   (1) ويمكن هنا أن نشتق مؤشرات كفايات أخر  

 التكثي  والتركيز في بناء الجملة.  -
المعاظ - للتع  ؛ةلتجن   النفي  استخدام ملًحظات  اكتجن   )لي   بير عن  لإثبات 

 بير( مما يقع فيه المتعلمون. ك-كبير مهم( )لي  غير غير مهم/
تحقيق أقصى درجة يمكن الوصول إليها في حساب مقروئية النص الذي نقدمه  -

للقارئ العام بوجوهها المختلفة، والتي منها حساب متوسط عدد الكلمات في كل  
 توسط عدد القانع في كل كلمة. مجملة و 
يك  ويتوقع باحو أن  كل  مجال  اهتمام  ن  موضع  دارس  أو  المقروءة ث  الصحافة 

موعة، أو ربما يحصل على جائزة، أو يَّناط به الترويج لمشرو  بحثي ما ولنتائجه،  والمس
 ومن ثمّ سيكون عليه إنجاز عدد من المهام الفعلية الواقعية مثل:  

 وواضحة للجمهور العام.   تقديم معلومات دقيقة -

 

 .  303: 299ص  السابق:   -)1( 
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إجابات  - بعض   تقديم  تحتاج  عن  التي  لبعض    الأسالة  تبسيط  الحقائق  إلى  من 
 ية. العلم

 بسط قصة إنجاز علمي أو بذر نواة قصةٍ يكتبها آخرون.  -
في   - توافرها  يج   التي  بالمصداقية  يتسم  دورية  أو  لجريدة  تقرير صحفي  كتابة 

 صياغيًّا.  طسبوأ الأوراق العلمية غير أنها أقل فنيةً 
لعر  - السبل  أقصر  الرسااختيار  التقرير   أو  للبحث  الأساسية  الم  لة  شرو   أو 

 علمي: ال
 عدم أغفال النقاط المفتاحية للموضو . -
في   - الهضم  صعبة  قطعًا  تضع  ًلا  تقول:  التي  العبارة  متبعًا  بسلًسة  الكتابة 

 صحنٍ عديم الطعمً. 
أنشطة عل الأنشطة هي  نر  كل هذه  أد وكما  ا تامية  أن  ها  لباحث  يمكن  للغة، لا 

 ها مجتمعه.   ينجزها في غيبة اللغة التي يتواصل ب عنها أويستغني  
 ملحوظات أساسية حول التأليف في الكتابة لغير المختصين في التعليم الجامعي:  3.3

بدأ قبل عقود الاهتمام بتعليم العربية لغير المختصين في المرحلة الجامعية، بعد 
لوح اأن  هذا  الجامعةدهور  تلظ  خريجي  كفاءة  في  أدا  الكبير  المهام  في  من  العديد  ء 

الكتابية منها، سواء في المؤسسات العامة أو البحثية،  العربية وخاصة    التواصلية باللغة
بعض  في  المعتمدة  الساعات  نظام  مع  الخصوص  وجه  على  يبدو  فيما  هذا  وترافق 

تفيد التخصص وليست لمقرر   ةلتدريسيالجامعات، ووجود مساحة في خطة الطال  ا ات 
فيما ب  منه  أغل   يسمى  أن  نجد  ولذا  العامة،  بالتأليالمتطلبات  يتصل  هذا ما  في    

المجال يقع بين أعضاء هياة تدري  العاملين بالجامعات العربية التي تعتمد هذا النظام  
 التعليمي.  

التعل المصادر  من  العديد  تحملها  التي  العناوين  تلك  الوتتعدد  في تَّد    يت يمية  رَّس 
مجال الكتابة تحسين قدرات المتعلمين الجامعيين في  ن بهدف  الجامعات لغير المختصي

للغة العربية؛ من المهارات الكتابية إلى التحرير العربي إلي التعبير الأدبي إلى التعبير  با
مهاراتها   العربية؛  الكتابة  إلى  والإبداعية،  الوظيفية  الكتابة  إلى  وقد .وفنونهاالوظيفي   ..  

كالمهار  أوسع  عناوين  تحت  اللغتقدم  يأات  لم  إن  هذا  الاتصال،  مهارات  أو  خذ  وية 
 ا ترويجيًّا كالوافي أو الكامل أو الأساسي... المصدر عنوانً 

ر أو   وَّ وعلى الرغم من أن الكثير من المؤلفات في هذا الإنار يقع في مذكرات تَّص 
إ محدود،  نحو  على  زَّ   وتَّو  أنه  تَّطْب ع  من  يللا  من    مجموعة  نجد  أن  علينا    العسير 
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دّم بعضها اجتهادات غير مسبوقة ؤلفات ق، وهي م(*)ات المنشورة في هذا المجالالمؤلف
بالنسبة لبعضها الآخر، وكرر البعض الآخر كتبًا أخر  ولال المسائل النحوية واللغوية  
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وعالج الجامعية.  قبل  ما  المراحل  في  المتعلمون  درسها  أكثريالتي  بعض هتت  الفنون    ا 
فيذ  لمتعلمين على تنأو تقديم استراتيجيات محددة تساعد ا  تطبيقيةالكتابية دونما أنشطة  

المراحل  في  المعروف ضمنًا  وتعري   والتلخيص  الاجتزاء  فضًلً عن  نظريًا،  قدمته  ما 
ات التعليمية السابقة، وتقديم بعض البدهيات كما لو كانت تقدم لأول مرة ولي  أن عشر 

م، حتى ليبدو الأمر  قدمت      الكت ؤلف وكأن التألي   ضرورة استراتيجية للم  أحيانًاما يَّق دَّ
 ا الابتكار أو الجهد العلمي المتفرد أو الإضافة إلى أعمال السابقين. لي  من بينه

العلمي، لأنه غالبًا ما   البحث  بمهارة كتابة  بتتبع ما يتصل  نهتم هنا  لم  أننا  على 
ن معالجة هذا ليا، ولأجامعات في مرحلة الدراسات العمن ال  د يفي العد   يطرح، للأسف،

 راسة مستقلة لتعدد جوانبه وتنوعها.كان بحاجة إلى د  النمط من التألي  ربما
درست  قد  المصادر  هذه  جميع  أن  بالضرورة  لي   أنه  إلى  أيضًا  نشير  أن  ونود 

  ، دَّرِّس  قد  أن جلها  العليا، غير  والمعاهد  در بالجامعات  نويلة في لسنوات    سوبعضها 
و نما    نفال أو الناشاة،القاسم المشترل أنها لا تتوجه إلى الأ، ولكن  العديد من الجامعات 

إلى الطال  الجامعي أو شداة الثقافة وراغبي التعلم من الناضجين. ونشير أيضًا إلى أن 
قد نشرت    الجامعية  كثرة كاثرة من مصادر تعلم اللغة العربية والكتابة بعامة في المرحلة

في  أو نسخ إلكترونية عبر ملفات نصية أو  مصورة    نشرات محدودة أو أعدت في نسخ
 يتداولها الطلًب في نطاق محدود.  PDFصيغة 

نعلم   مما  مختارة،  كعينة  المصادر،  هذه  من  بعضًا  سنعالج  التالية  السطور  وفي 
عمومًا،   المهارات   إلى بناء  يقينا بتدريسها في بعض الجامعات، ذلك أننا نلحظ أن التوجه

يخضع لمتغيرات   ندما يؤنر في برنامج دارسي غالبًا ماخصوص، عوالكتابة على نحو م
مع عناصر أخر  في مقدمتها معالجة مسائل النحو     ر ، وغالبًا ما يدخل في صرا أخ

  والإعراب واللغة..
ال لغير  الجامعي  التعليم  في  الكتابة  تعليم  كت   تتحرل جل  بي وبعامة    ن مختصين 

 هات: عدة توج
 نحيين: على م  لكتابة على نحو محدد، وهو يأتيا مهارةَّ ج فيه أولًا: توجه تعال  

نحوٍ  .أ على  مباشرة  الكتابة  مهارات  يقدم  أمثلة    منحى  مع  فيها  لَّ  ويف صِّ نظري، 
ل القول   ونماذج، لكنه يغفل التطبيق وتقديم أنشطة تسمر بالتدري  على ما فَّصِّ

ع اعتمادًا  المتعلم  فيه؛  تطب بخو لى  في  تعلَّ رته  أو  قرأ  ما  هيق  ومن  القب م.  يل  ذا 
 ها".ة العربية؛ مهاراتها وفنون التحرير العربي". و"الكتابكتابا ً

على نحوٍ نظري، مع تقديم للأمثلة؛ بتقديم    الكتابة مباشرةً   ج فيه مهارةَّ منحى تعال   .ب
لا قد  التي  الأنشطة  ببعض  تشفعه  ثم  غالبًا،  نقاط  في  موجز  يتجاوز  نظري   
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أو الاكتفاء بالنموذج المفرد. التوسع  تاركة المجال للمعلم بالواحد،    مثال  لاها  بعضَّ 
 تاب "الكتابة الوظيفية؛ منهج جديد في فن الكتابة والتعبير". ك  فيكما 

تعال   توجه  مهارةَّ   جَّ ثانيًا:  أو    فيه  أخر   لغوية  لعناصر  معالجات  بصحبة  الكتابة 
إل هنا  بحاجة  ولسنا  أخر .  الإمهارات  أشار ى  إلى  من    نة  عددًا  عالجت ثمة  المؤلفات 

 يما عالجت.ناصر اللغوية دون أن تعالج الكتابة فمن الع العديد 
 ثالثًا: توجه تعالج فيه مهارة الكتابة في ضوء مهارة القراءة.

لأحمد   العربيً  ًالتحرير  كتاب  الأول  التوجه  إلى  تنتمي  التي  الكت   قبيل  ومن 
وسع في هذا المجال الذي يت الكت  القليلة    وهو من  رير،الف  شوقي رضوان وعثمان صالر

كتاب يناقش على نحو  صائصها، مع التمثيل. فاليا في شرح الأنوا  الكتابية وتبيان خنسب 
الكتابة  لألوان  ويتعرّ   والفقرة،  والجملة  كاللفظة  ووحداتها  الكتابة  مكونات  موسع 

والتقر  والتقويم  والخلًصة  كالتلخيص  و الموضوعية؛  الإالرسير  يستلاد الة  وما  زمه رية، 
يرًا من التفاصيل التي  مات الترقيم. وهو يقدم في الحقيقة كث على علً الإنشاء من تعرّف  

 تقدمها الكت  الأخر ؛ ويعمق معظم ما يقدم بالأمثلة والشرح الوافي؛ فلً يكتفي بتقديم  لا
الكت الكثير من  تقدمه  الذي  المبتسر  الموجز  النحو  لالفقرة على  فات  صايقدم مو كنه   ، 

ال )محددةللفقرة  تكون  كأن  الأ   -طةمتراب  -جيدة؛  مع  مفهوم  كل  ويشرح  ة(،  لِس  مثلة  س 
د في شرح مفهوم السلًسة داخل الفقرة؛ فيشرح بعض أشكال الحركة الوافية؛ كأن يستطر 

ى المنتظمة داخل الفقرة؛ كالحركة الزمانية، والحركة المكانية، والانتقال من التخصيص إل 
 . (1)واب إلى الجلتخصيص، أو من السؤال التعميم إلى ا  نم، أو متعميال

م. فهو بحاجة إلى قد لا يسعف المعلم أو المتعلغير أنه وما يسير على نهجه   
الشرح  مأزق  في  المعلم  معها  يقع  لا  محكمة،  دراسية  وخطة  واسعة،  تطبيقية  جهود 

ما وهو  التدري ،  في  المحاضرة  واتبا  نريقة  كثيحد   النظري  فث  الساعات  ستيرًا؛  تنفد 
المحت  عر   في  النظالدراسية  مجو   سو   المتعلم  يكتس   لن  وحيناذٍ  من  ري،  موعة 

المه لا  من المعارف  الكتاب  يقدمه  ما  الأنشطة  وتلك  الخطة  هذه  ستستثمر  كما  ارات، 
 معلومات ومعالجة، ويبقى الكتاب مجرد مرجعية في التفكير في تنفيذ النشاط. 

  الطلاب: لا الأساتذة ولا حقق رضىلا ترات مقر  3.3.1 

عية لا  ن في المرحلة الجامعربية لغير المختصي ن مقررات اللغة اللكثير مأعتقد أن ا
في  الطلًب  فآراء  الطلًب،  من  العديد  تقنع  لا  أنها  كما  الأساتذة،  من  الكثير  ترضي 

 

 .87:74ص،9841 -1الريا ، طالملك سعود، ة  جامعالر الفرير: عمادة شؤون المكتبات، أحمد شوقي رضوان وعثمان ص)1( 
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معتدلةً متوسطة  ًإيجابية  بأنها  تصنف  الدروس  الأحو   (1)بعض  أحسن  وقد  ال.  في 
ن تبقى الأزمة على حالها إلى مكاأو آخر، ولكن من مكان  دري  في مكان  تليتطور ا

 امعات. في عموم الج
عمومًا،   اللغة  لصفوف  الطلًب  تصني   إلى  بنا  تؤول  بالطلًب  العامة  والمعرفة 
اللغة  بمهارات  تتصل  مصادر  من  لهم  يدرس  لما  مضافة  قيمة  يرون  ممن  قلة  عدا 

 :  صنافثة أالعربية، إلى ثلً
دراستها لضعفمدب  صنفٍ  - المراحل سابقٍ    ر عنها، غير راغ  في  العربية في  في 

 العربية في النحو واختزال النحو في العلًمة الإعرابية. تزال مشكلًت السابقة، ولاخ
أو سياق تخصصاتهم مما   - العملية  لعدم جدواها في حياتهم  وصنف معر  عنها 

ررات تكرارًا لما وعات هذه المقضو ب في مالطلًير   يجعلها عباًا عليهم، فكثيرًا ما  
 .(2)ا لا يضي  إليهم الجديد احل التعليم الإعدادية والثانوية، بمه في مر درسو 

وثمة صنف آخر من الطلًب مَّقْبِلٌ على المقرر، لا للإفادة من محتواه، و نما بغية  -
وز ا جارية تتالمهية و الحصول على تقديرٍ مرتفع، يرفع من معدله العام، فقدراته اللغو 

 تحصيل حاصل.لة منه لمقرر، ومعرفته المتحصما يقدمه ا
 حدس:صراع المنهجية وال  3.3.3

المختصين   لغير  اللغة  ومهارات  الكتابة  في  المؤلفة  التعليمية  المصادر  جل  تأتي 
بينهما على نحوٍ عملي  التوفيق  كما لو كانت أسيرةً لمنهجيتين يصع  علينا إلى الآن 

لى منهجية النظريات حتكام إي بناء المقررات والارة التربويين فد اهما مبإحدا   فعلي:واقعي  
 التعليمية.  
ها ير  أن التوفر على الأهداف وتحديد مخرجاتها و نتاج أنشطتها وأدوات  ر منوكثي

يغدو  إن  ما  النحو  هذا  على  المقرر  وأن  إليه،  نصبو  ما  جل  بتحقيق  كفيل  تقييمها 
ويرها في  رات وتطما توقف تحديث المقر   أَّكله، وكثيرًا   ي فسيؤت  تربوي لم المتماسكًا وفقًا للع

الإنار   تطوير  عند  و عادة  الجامعات  للمقررات،  المرة  الوصفي  بعد  المرة  فيها  النظر 
المحتو    في  شاملة  برؤية  النظر  تعيد  أن  دون  المختلفة  التابعية  التقييمات  و جراء 

وتلك   الأهداف  هذه  يحقق  الذي  يعجات،  المخر المناس   المحتو    د احيث  القديم    توزيع 
 كلية الجديدة. س  الهيوتطويعه لينا

 

مجلة    -0110ًلعربية لغير المختصين؛ آراء نلبة جامعة قابوس حول متطل  الجامعة ًعربيا بتسام محمود ناجي: اللغة  ا   -)1( 
 .175، ص2006، 46العدد    -الأردن-اتحاد الجامعات العربية

 .176ص   السابق:   -)2( 
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مّاء، تطبق علىغير أن التحديث وفق آ العربية في التعليم الجامعي وعلى    لية ص 
مهارة مثل الكتابة وما يعتريها من ضعف وغيرها من مهارات اللغة، قد لا يكون مناسبًا  

 ا المقررات الأخر . التي تعالج به اه ية نفسبالآلليها في كثير من الأحيان، إن ينظر إ
ثقةٍ  مطلقةوكل  التربوي     العلم  متطلبات  حا   بوفاء  دونما  ناجعة  مقررات  جة  ببناء 

ودقائق   اللغة  اكتساب  نظريات  تعمق  أو  اللغوية  الفلسفات  أو  اللسانية  للمعرفة  ماسة 
 النقاشات حولها لن يفضي بنا إلى نريقنا المنشود. 

دْس الإزاء تناولٍ آخ  اأنفسن  ك نجد بل ذلوفي مقا وخبراتهم في معلمين  ر يحتكم إلى ح 
ًًل، واقت ًًوانن الخلً ًًد مً ًًارات تحديً ًًا، واختيً ًًات علًجهً ًًها، أو راحً ًًة عرضً النصًًًوص ونريقً

فلنقل فرْضًها علًى المتعلمًين، دونمًا تريًث أو مراجعًة أو مناقشًة عميقًة، ولًو حتًى بًين 
م وكيفية   ذوقهًم فقًط فيمًا  خلًلًه. فيراعًون  نتعلم مًأو الًعرضه  الأقران، لما يج  أن يَّق دَّ

اه علًى أا تعلموه وتعًودوا عليًه، أو تعًودوا تد رون، مميتخي جيًالٍ لاحقًة ريسًه، فارضًين إيًّ
دونمًًًًًا اسًًًًًتراتيجية للًختيًًًًًار، أو معًًًًًايير للًنتخًًًًًاب، أو إجًًًًًراءات لمراجعًًًًًة مًًًًًا اختيًًًًًر 

 أحيانًا عقودًا، تتجاوزي قد ة التوانتخ ، و عادة تقييم صلًحيته، ثقةً في خبرتهم الشخصي
بًائرةٍ مًن التًدري ، قًودًا مًن معانًاة المتعلمًين مًع نمًاذج حقيقًة عقد يكًون بعضًها فًي ال

ة الدرس التربوي بالقياس إلى خبرته الشخصية والعملية واهتماماته الأصيلة تهوينً  ا من عَّدَّ
ًًا  ًًار مً ًًه وتاريخًًًه، واعتبً ًًا أو الأدب ومناهجً ًًة أو فقهً ًًوم اللغً ًًل بعلً ًًد يتصً ًًبالتً  د ر ري  مجً

 ممتدة في جامعته. حثية اللقياس إلى وظيفته البتحصيل حاصل با
  لاكتساب اللغة:ن يومًا مدخلاً النحو لم يك 3.3.4

قد  ما  ولكن  كتابي،  أو  شفهي  تعبير صحير  إنتاج  في  النحو  دور  ينكر  أحد  لا 
و  السليم،  اللغوي  والإنتاج  به  المعرفة  بين  المماهاة  هو  أمامه  ر  الكثي تأس   نتوقف 

ويمكن أن    قل بها أحد من أهل اللغة.ما لم يعلى هذه الفكرة، وهي  بات التعليمية  ر االمق
له د. محمد حماسة في مقاله المهم حول ً اللغة جمل هنا بعن ض النقاط المهمة مما فصَّ

 العربية ودور القواعد في تعليمهاً، ومنها: 
الاعتماد   - يمكن  لا  علمًا  بوصفه  النحو  وحأنَّ  تعليه  في  مهمته لاعلم  ده  لأن  لغة 

 تكلم لا تكوين هذه السليقة اللغوية. يقة المساسية هي تفسير سلالأ
لم  - ما  للتعليم  منطلقًا صحيحًا  يصلر  لا  النحو  من خلًل  اللغة  تعليم  في  البدء  أنَّ 

ي سْنده جنبًا إلى جن  وسائل أخر  تجعل اللغة بالنسبة للمتكلم سليقة، أو على الأقل 
 قة. يل س ن أن تكون ت قْرَّب م
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 ة أنْ تساعد على تكوين الملك-ا وتنوعها ى كثرتهعل-يج  ألا نتوقع من كت  النحو   -
اللغوية، بل يج  أن نتوقع منها أن تساعدنا على تفسير البناء اللغوي تفسيرًا يقوم 

 على إيضاح العلًقات وكشف الترابط بين أجزاء الجملة.
اللغة - اتفان  بين  لد   هنال فرق  تكون  المتكلم س بحيث  هيل   استخدام  بها  يجيد  ذه قةً 

قرا وفهمً اللغة  و تقا ءة  واستماعًا،  وحديثًا  وكتابًة  هذا  ا  بكيفية  علمًا  بوصفه  النحو  ن 
لاستخدام ونرقه وأساليبه. إن من يقرأ عشرة كت  في قيادة السيارات ويحفظها عن  ا

يت لم  ما  ماهرًا،  سيارة  قائد  بذلك  يصبر  لن  قل   القياظهر  على  ويمارسها درب   دة 
 ممارسةً فعليّة.

ل كالقواعد لا تَّك وّن   - حدد القدماء    ها، ولذلك د على فهمة اللغوية، بل تفسرها وتساعالم 
فيه،   الخطأ  عن  والاحتراز  الكلًم  فهم  على  الاستعانة  بأنها  وفائدته  النحو  غاية 

   ومعرفة صوابه من خطاه.
تعلم العربية،   ىعد وحدها علعرفة النحو لا تساكان النحاة العرب، على علم بأن م -

 .(1) عد الإعراب دقيقةً بقوا  ع بالضرورة معرفة نظريةً  يستتب اللغة لا كما أنّ تعلم
وقد ميز ابن خلدون قبل ماات السنين بين اكتساب اللغة وبناء الملكة أو السليقة، 

 اللغة  ملكةً ت ر ط فيمن اكتس   ً، دون أن يَّشْ العربيةوبين العلم بالقواعد فيما يعرف بًًًعلم  
لملكة، يقول  المعرفة بالقواعد اكتسابٌ للغة أو ا  تَّج عنو أن ي نْ وسليقةً معرفةً بالقواعد، أ
ناعة العربية ومستغنية عنها في التعليم والسب  في ذلك أن صإن ملكة هذا اللسان غير  

ة،  صة. فهو علم بكيفيًصناعة العربية إنما هي معرفة قوانين هذه الملكة ومقاييسها خا
ك  نف   و نمف يلا  الملكة،  نف   فليست  بمثية.  من  ا هي  الصنائع  ابة  يعرف صناعة من 
 .(2) كمها عملًًًعلمًا، ولا يح

التي هي في   النحوية  اللغة والملكة وبين امتلًل الصنعة  يميز بين اكتساب  وهو 
ا.  مسالك النحاة شياً من يمتلك اللغة ولا يعرف من    يوجد النهاية علم موضوعه اللغة، وقد  

ًف إنم  نإيقول:  الإعراب  بقوانين  علمالعلم  هو  العمل.   بكيفية  ا  نف   هو  ولي   العمل 
تجد  ف  ولذلك  والمهرة  النحاة،  جهابذة  من  بتلك   يكثيرًا  علمًا  المحيطين  العربية  صناعة 

القوانين، إذا سال في كتابة سطرين إلى أخيه أو ذي مودته أو شكو  ظلًمة أو قصد 
ق عن من  فيه  أخطأ  وأك  صوده،  ا  رثالصواب  تألي   يجد  ولم  اللحن،  لذ من  لك،  لكلًم 
اللسان  وال أسالي   على  المقصود  عن  هذ عبارة  يحسن  ممن  كثيرًا  نجد  وكذا   هالعربي. 

الملكة ويجيد الفنَّين من المنظوم والمنثور، وهو لا يحسن إعراب الفاعل من المفعول، ولا  
 

غات والترجمة،  اللفي تعليمها. مجلة دراسات عربية و سلًمية، مركز  عد  لغة العربية ودور القوا المحمد حماسة عبد اللطي :    )1( 
 . 100:  77. ص1985، 4جامعة القاهرة، ج
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شياًا  ولا  المجرور،  من  قوانين صناعة    المرفو   يقول  . (1) العربيةًمن  هذه   إن بل  بناء 
، يقول: ًفمن من بعيد!  ولا  قري  راسة علم النحو لاكتسابها لا من  ج إلى د الملكة لا يحتا 

 .(2) هذا تعلم أن تلك الملكة هي غير صناعة العربية، وأنها مستغنية عنها بالجملةً
حصلها  الإعراب فإنه لم ي  غير أنه يقرر أن من حصلت له الملكة من أهل صناعة

في تضاعي    م العرب المبثوث لطة لكلً ونول مخا  دربةلك من حرفة، و نما من  تمبما ا
ال كالكتاب الكت   عنها  أخذ  الإعراب    تي  في صناعة  المهرة  بعض  نجد  ًوقد  لسيبويه: 

  بصيرًا بحال هذه الملكة، وهو قليل واتفاقي، وأكثر ما يقع للمخالطين لكتاب سيبويه. فإنه 
يقتصر على قوان القفين الإعراب  لم  أمثال  ارهم  اهد أشععرب وشو ط، بل ملأ كتابه من 

والمحصل له ه  ن تعليم هذه الملكة، فتجد العاكف عليوعباراتهم، فكان فيه جزء صالر م 
قد حصل على حظّ من كلًم العرب، واندرج في محفوظه في أماكنه ومفاصل حاجاته.  

الملكة، فاستوفى به لشأن  أبل  وتنبه  المخالطين    .ةل في الإفاد تعليمها، فكان  ومن هؤلاء 
عة، ولا يحصل ان صنا عن التفطن لهذا، فيحصل على علم اللس  من يغفللكتاب سيبويه  

عليه ملكةً. وأما المخالطون لكت  المتأخرين العارية من ذلك، إلا من القوانين النحوية،  
لذلك يشعرون  فقلما  وكلًمهم،  العرب  أشعار  عن  أ  مجردة  الملكة  هذه  يتنبهون بأمر  و 

قد  أشل أنهم  يحسبون  فتجدهم  الناس    لى رتبةحصلوا عنها،  أبعد  العرب، وهم  لسان  في 
 .  (3) عنهً

تعلم   مصادر  من  الكثير  نجد  مازلنا  القضية،  معالجة  في  م  القِد  هذا  رغم  ولكن 
ًعلم  أو  ًالنحوً  أو  ًالقواعدً  معرفة  بين  الخلط  هذا  أسيرة  اللغوية  العربيةً    المهارات 

في النف ، تمكن من راسخة    ي كيفيةء الملكة أو السليقة، التي ه اناللغة، أو بواكتساب  
قبل، وحتى إن أدركنا هذا    من والقياس عليه لإنتاج ما لم يمر بها    استحضار ما تعلمته 

الفارق، وآمنا به، تجاهلناه عند تصميم مقرراتنا التي من شأنها بناء الملكة التي تتبد   
بالمهارات عبر   نسميه  التما  الخصوص؛ب ع، ومنها  وجه  والكتابي على   جل ت فْر غَّ ف يَّسْ   ير 

عد لا اكساب وا تابة، مع وقته المحدود، في تعليم القالمجهود في مقرر مثل مهارات الك
 اللغة، في شرح قواعد النحو ومتابعة العلًمة الإعرابية!   

على سبيل    ذله كتاب ًالكاملً،الذي بويمكن أن نشير هنا إلى هذا الجهد الكبير  
جلها جيد، ويعرف به المشرف   لى نصوص مبنية عثال، في تصميم وحدات تعليمة  ملا

يم اللغة العربية وآدابها، ويرسّخ قواعدها  عل أنه: ًيخدم )المرحلة المتقدمة( في ت  عليه على 
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روم تمكين الطال  ي)متطلبًا جامعيًّا(،وفنونها واستخداماتها، كما أنه يستجي  للحاجة إليها
شة والجدل، ويجري هذا التمكين  والمناق ستيعاب  نطق والكتابة والمحاورة والالاطالبة من  وال

. ولكنه بعد أن بَّنِي على ثمانية وأربعين أنموجًا تعليميًّا )مديولا(؛ حيث (1) لعادةًمجر  ا
الأنموذج   منه معظم مكونات  تنطلق  أساس  بَّنِي على نص  وقد  أنموذج  التي  يبدو كل 

فية على المهارية    المعر الجوان  ية والمهارية للغة، و ن غلبت فر وان  المعتتعدد لتخدم الج
ًال  -الحقيقية  يبلل  ماقاعدة النحويةً لتشغل حيزًا من الاهتتأتي  م من هذه الوحدات يكاد 
( على  50-30ربما  يتوازن  لا  وبما  الكتاب،  مقدمة  من  يستشف  ما  خلًف  على   %)

الرغب  مع  له  الإنلًق  أريد  ما  بناء  في  مهاراة  النماذج   ؛ت من  أو  الوحدات  أن  حتى 
ا)المديو  تأخذ عناوين في  لات(،  التي  للكتاب،  النص لمكونة  الكتاب مستمدة من  فهرس 
الذي قامت عليه كًًًرسالة في الصيدً وًلا إكراه في الدينً وًالنمور في اليوم    الأساسي

عناوي الكتاب  متن  في  فتأخذ  تعود  وًاالعاشرً..  ًالمنصوباتً  مثل  لأن  لهً  جلمفعول 
والإغ الاختصاص  والوًأسالي   تناقشهتحذيرً.راء  التي  النحوية  الموضوعات  وهي  ا، . 

لهذ  خادمًا  كلها  الوحدة  لتبدو  تفسير  ا  حتى  أو  رؤية  غياب  مع  هذا  النحوي.  الدرس 
الجامعي   لضرورة تقديم هذه القواعد على هذا النحو بعد مراحل نويلة في التعليم ما قبل

لساعات الدراسية  وماات السنوات  القواعد، و ن لم تكن كل هذه ا  م مع هذهقضاها المتعل
هل تفلر فيه ثلًث ساعات ف  مع القواعد لم تفلر في ترسيخ القاعدةالتي قضاها المتعلم  

هذا فضلًً عن غياب مقومات واضحة لأولوية  الجامعة،  دراسي في  دراسية في فصل 
  مقوم؛ أهو ضروريتها ومحوريتها   فلً يبدو اعد على بعضها الآخر،  تقديم بعض هذه القو 

الا تقستخدام  في  سهولة  أم  الجمل  بناء  في  شيوعها  لأجلهً أم  ًالمفعول  فيتقدم  ديمها؛ 
ول المطلقً وًالأفعال الخمسةً مثلًً على ًالمفعول بهً، ويتقدم ًالعددً وًالحروف فعوًالم

وتتقدم   الخبرً،  ًأنوا   على  و الناسخةً  والذم  المدح  على  او الإغراء  ًأسالي   لتحذيرً 
الإضافةً التي تأتي  التوابعً، كما يتقدم كل ما سبق على ًثنىً وًً وًالمًالمذكر والمؤنث 
 يرة من الكتاب الثاني! خفي الوحدة قبل الأ

القاعدة، فإنَّ   الشرح وحفظ  للتنميط واعتماده على  القواعد  تقديم  افتقاد  وفضلً عن 
  ستخدامها لمصطلحات تعود لدروس نحوية اب المنطقيارحة لم تأخذ بالتدرج  هذه اللغة الش

الطالتَّق دَّ  كان  لو  كما  وتَّعال ج  متأخرة  جهلم  على  تستخدم      هذا  ومع  بها،  تام 
التاءً   وكتابة  وحذفها  الألف  ًرسم  شرح  ففي  الأولى،  الدروس  هذه  في  مصطلحاتها 

وًما    ً أصله ياءل فوق الثلًثيةً وًما  تستخدم في تقديم القاعدة مصطلحات مثل ًالأفعا
اب مطلقًا؛ لً.. وهي أمور إما لا يتعر  لها الكتء الفاعرً وًتاأصله واوً وًجمع التكسي
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ساب النحو، أو تأتي متأخرة كدرس ًالفاعلً. ولعل هذا ح  إذ يهمش الصرف تمامًا على
ال الأعمال  بطبيعة  تتصل  الملًحظات  هذه  تثيرها  أخر   نقطة  إلى  وآلية يشير  جماعية 

 ة.ال فرديما  أعمأحيانًا كما لو أنها مجرد ج ود التي تب تأليفها،
الأمث عشرات  من  واحد  النموذج  المركوهذا  موقع  القواعد  فيها  احتلت  من لة  ز 

يقدم بوصفه مؤلفات تعليمية في  المعالجة، ونستطيع القول بكل انمانان أن غالبية ما 
ا نحن بصدده، قد  ميأيضًا، فغوي ولمعالجة الكتابة  المرحلة الجامعية لمعالجة الضعف الل

م فيه  ااحتلت  المؤ لقواعد  عالجة  هذه  من  الأوفر  القسط  النحو  على  وعلم  جورًا  لفات، 
هذا إن عولجت بالأصل مهارتا الاستما  والتحدث، فهما غائبتان  ،  مهارات اللغة الأربع

يعل فلً صوت  الجامعية،  بالمرجلة  العربية  اللغة  كت   جل  القواعد عن  على صوت  و 
مرتبطة على نحو أصيل    جات غير، وللأسف تأتي جل هذا المعال(1)حويةنلمعالجة اوال

 كانت؛ لا بأنشطة القراءة ولا بأنشطة الكتابة.  ةيبأي مهارة لغو 
إننا بحاجة عوضًا عن الولع بتقديم دروس الإعراب في هذا الحيز الزمني المحدود 

عل بناء  القواعد  تقديم  نعيد  في  أن  اللغة  وصف  إعادة  الوظى  التي  ئاضوء  والمهام  ف 
إلى الخاص والنادر   بية تنطلق من العام والشائع والأساسيظل ترات لم، في  يؤديها المتك

نستطيع   اللغوية  عبالجانبي،  الكفاءة  فيها  تعمل  حقيقية  تعليمية  أنشطة  تصميم  رها 
ى أداء  كها المتعلم ويحتاج إلالاتصالية في انسجام وتوافق مع الكفاءات الأخر  التي يمتل

تحقيق جوان  من كفايات لغوية لا    لوقت فيتضييع اظائف المنونة بها. بدلًا من  و لا
الأساسية ولا علً الاتصال  بمهارات  لها  أن م  قة  يج   كما  نتوقعها.  التي  الواقعية  هامه 

في أحيان  نأخذ بعين الاعتبار الخصوصية التاريخية للغة العربية وامتداد عمقها التراثي  
بالقليل قلليست  إلى  ج    ة  جعل  نحو  على  اليومي  منالواقع  ال  زرًا  التراثي  هذا  ماضي 

الفصيحة التي نعلمها   ذهمعاصرة ولا تحيا بدونه. وهنا لابد لهينبض في قل  العربية ال
 للطلًب أن تمتد بأسبابها إلى ماضيها التراثي المكتوب والضارب بجذوره في الحاضر. 

أخذت   وقد  ماهذا  التعليم  الج  بعض مؤسسات  بمفهوم  ماقبل  عي من حين لآخر 
في  ًالمه أن  تحديدهاامً  معظم  أن  غير  واختباراتها،  تظل للنصوص  واختباراتها  شطتها 

 لمعرفةً لا أداء المهام نفسها أو ما يماثلها، باللغة المناسبة. ًاتحصيلية تقي  
 تفريغ مداخل تدريسية من محتواها:  3.3.5

ا  في حيز الاستخدام، تقدم أحيانً   ةليم اللغوير، والرغبة في وضع تعبنو  من التط
صالً، وقد يكون هذا مفهومًا في ظل تابة تحت عناوين أوسع كًًمهارات الاترات الكمها
مخيبة  بة  رغ  المقررات  تأتي  أن  ولكن  الضرورية،  الكفايات  المتعلم  اكتساب  في  حقيقية 

 
 ًاللغة العربية؛ قراءة وكتابةً  - وهذا ما نجده على سبيل المثال في كت  مثل:  (1)
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ف العنوان  إلا  منه  لها  ولي   الهدف،  بالمتعلمين  لهذا  يضل  ما  نجد   ذ إالطريق؛  هذا 
ربيةً  عنوان ًمهارات الاتصال في اللغة الع  أتي تحت الذي يالكتاب    المصدر التعليمي/

الأندلسي الشعر  الكريم وفن وا  يحلل نصوصًا من  والقرآن  النبوية  والسيرة  النبوي  لحديث 
هم والتذوق كما يبحث الرسائل، يحللها من حيث المفردات والقضايا الصرفية والنحوية والف

المعظم  ف الإملًء  نعي  ويناقش  مفرداتها  ت   بعض  في   ،(1) يسربما  مقررًا  كان  لو  كما 
العربي، المت  الأدب  نبي ومحمود درويش والشعر أو يتضمن نصوصًا قصيرة من شعر 

المقاربة   لتكون في  النصوص كلها  تأتي هذه  ثم  النثر،  الكريم وبعض  والقرآن  الأندلسي 
 .(2) عليها  والتطبيق ى شرح القواعد النحويةمجرد هامش عل

ة في التعليم  تابالكمقرراتنا في تعليم اللغة ومهارات داولته ومن هذا القبيل أيضًا ما ت
كثيرٍ من   نحو مجانيّ في  بالكفايات واصطلًحاتها على  مفاهيم  متصلة  الجامعي من 

لْ  تعليمنا وواقع  نا عند توصي  المفردات الأحيان، دون أن تتغلغل هذه المفاهيم في صَّ
تحديد  ا  أو  نتاجات  أو  والمخرجات  تقديلتعلم  الأهداف  من  أو  المتعلم  تمكن  أنشطة  م 

قفنا بها عند حدودها الشكلية في وتو لكفايات أو تلك المخرجات المطلوبة ،  تحقيق تلك ا
كثيرٍ؛ فما معنى، بعد مقدمات نظرية تتبع بعض الحديث في نظريات التعلم، أن كل ما 

 تعلم فيمن المفي أحد مؤلفات مهارات الكتابة    بة المقالتهدفه وحدة مخصصة لكتاتس
لها خلً% من صفحات الكتاب، يقدم    10ة حواليمقرر للكتابة، تستغرق فيه هذه الوحد 

له  ونماذج  كتابته  وكيفية  لمكوناته  وهيكل  المقال  في   -أنوا   واحدة  فقرة  كتابة  مجرد 
البناء الكلي   جيذا التعر ! ففيم إذن ه(3)الإرشاد موضع لا يبعد عن حدود الوعظ و  على 

والأنوا  كوالخصائص  إذا  فعليا   الطال   سيمارسه  الذي  النشاط  ومجرد    ان  واحد  نشاط 
أسطر تمثل فقرة! أو يقدم الطال  ورقة بحثية لمرة واحدة، لم يكت  مثلها  كتابة بضعة  

  ن علم من أ ة راجعة، ولا يتأكد المأبدًا من قبل، تسلم بنهاية المقرر، لا يأخذ عليها تغذي
صاحبها   بالفعل  هو  الطال   ولا  ومنتجههذا  يتابع  ا،  أن  الصفوف  كثافة  مع  يستطيع 

لمبني على الكفاية يج  أن ينتقل لدينا من   ا ره الذي لا مجال له أصلًً. إن التدريتطو 
نشطة ما حيز ًالمعرفةً إلى حيز ًالتفكير بهً في كل جوان  تدريسنا، وأن ننتج من الأ 

 .(4)العّ ف صادقٍ يحققه على نحوٍ 
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 تمثيل: كرة والإجراءات الكتابة؛ الف 3.3.6

م للمتعلمين واللغة   لعلًقة بين موضو  الفكرة التيتدعو الحاجة دائمًا لمراعاة ا تَّق دَّ
التي تقدم بها؛ من حيث الاصطلًحات المناسبة؛ وهو ما نجده كثيرًا في شرح القواعد في 

ربيً، نجده في كتاب مثل ًالتحرير الع  مثيل، كما، أو من حيث نماذج التكثير من الكت  
رب التناول  الذي  في  فائدة  أكثر  سيبدو  كان  أنه ما  لو  ومرونة،  الاستخدام  في  وسهولة 
هدف اعت عن  بعيدًا  المتعلمين  جهد  يستنفد  لا  بما  وبسانة،  سهولة  أكثر  نصوصًا  مد 

نصوصً  الأحيان  بعض  في  يستخدم  فهو  الصعو الكتاب؛  شديدة  تبدو  قد  وفا  لغة  ة ر كبة 
ف  المتعلم  كفاءة  إلى  المر بالنظر  الجي  بحلة  الأولى عندما يشرح  في سنواته  عض امعية 

لًً، وأزعم أن الطال  الذي لديه القدرة على فهم هذه مث  الأفكار التأسيسية، كمفهوم الفقرة
الفقرة وشرونه مفهوم  بالضرورة  لديه  تكون  ولغتها هو نال   لي   النصوص  أنه  أو  ا، 

 يها وتكفيه الإشارة الشارحة. ل على تمثيل بحاجة إ
 دمات المؤلفات:تحقق مق مادة لا 3.3.7

 التطبيقات على النصوص تشمل محاور ثلًثة:  المؤلفات أن وقد تدعي بعض 
 المحادثة والحوار.-3  اللغة. -2  الفهم والاستيعاب. -1

. فصيحة  بلغة  الطال   تدري   إلى  الكتاب  يهدف  الإذ  مهارة  تنمية  و لى  حوار  .. 
الكتاب،  على  . ولا يحتوي الكتاب كله إلا(1)الرأي  لد وتبا للتحدث على نول  نشانين 
عنحدهمأ على    ا  حثهم  في  الناجحة  والسبل  المطالعة  عن  الشباب  إعرا   ًسب  

الفراغً(2) ذلكً أوقات  من  والاستفادة  الوقت  ًقيمة  عن  والآخر  لهذين  (3)،  يمكن   ،
أن   متعلمالنشانين  لد   مهارةً  يخفيبنيا  ولا  كثير    ى!  في  أحيانًا  تصور  أي  من غياب 

 اقع الطلًب واهتماماتهم أو على الأقل وضوعات المناقشة الجادة المعبرة عن و كت  لمال
 جهم العقلي.  نض

كتاب   يتبني  حيث  بالقراءة.   علًقتها  في  الكتابة  معالجة  ادعاء  أيضًا  ذلك  ومن 
وكت قراءة  العربية؛  مقدمته  ًاللغة  في  تقديمو حمتطورًا    مفهومًاابةً  يقوم على    ل  الكتابة؛ 

تك أساسين؛   وتقديم هما  والكتابة،  القراءة  مهارتي  يت  امل  إنما  مهارة  القراءة  بناء  قصد 
الكتابة. تقول المقدمة: ًيَّركِّز هذا الكتاب على مهارتي القراءة والكتابة بوصفهما عمليتين  

اللغوية   المهارات  فيهما  ولذلتتضافر  والإنتاجيَّة،  والاستقباليَّة  أن والعقليَّة  واجدٌ  فإنك  ك 
يّ في هذا الكتابً، ينطلق من رؤية ة من أجل الكتابة مفهوم محوريّ ورئيس هوم  القراءمف
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إنما  يويبن  الكتابية  والكفايات  القرائية  الكفايات  أن  الرؤية  هذه  العربية؛ ومفاد  للغة  كلية  ة 
لبنية  كليًّا  تجسيدًا  اللغوية    يمثلًن  الكفايات  عناصر  يستغرقان  وهما  واحدة،  لغوية 

فهل وجد هذا المنطلق النظري ما يصدقه من تطبيق فِعْلِيّ في   .(1) والتواصلية الأخر ً
يقدم نفسه أيضًا على أنه يصدر  الكتاب؟ ه ًرؤ  لسانية، ولسانية    عنذا الكتاب الذي 

علم النص وتحليل الخطابً، أم أنه    بوية، ..تتمثل .. في منطلقات اجتماعية، ولسانية تر 
 وقف عند حدود الطرح النظري؟

الكتاب وفيًّا في المتن لما وعد به في المقدمة من حيث اختيار    دوفي الحقيقة يب
تخص  تواصلية  لغايات  وضعت  أصلية،  نصوص  على  الكتاب  بَّنًِي   فقد  النصوص؛ 

من   توضع  ولم  الكتابي،  تعليمية،نوعها  نصوصًا  تكون  أن  أنمانها   أجل  تنوعت  كما 
عل الكتاب  فينبني  يصفها؛  أن  للكتاب  يحلو  كما  متنوعة؛  ى  ًالخِطابيةً  نصوص  عشرة 

الجان    عليه  )يغل   مقال  قصيرة،  قصة  رسالة،  رسمية(،  )كلمة  طْب ة  وخَّ قرآني،  نص 
التحليل الجان   عليه  )يغل   مقال  يًًْرِيَّة،  غ  سيرة  العلوم المعلوماتي(،  من  لقضية  ي 

الطبيعية،    إنسانية(، العلوم  من  لظاهرة  ثقافي،  تحليلي  )أحدهما  مقالان  شعري،  نص 
جل تحوالآخر   في  الكتاب  حالف  قد  التوفيق  كان  و ن  علمية(.  لظاهرة  دقيق  ليلي، 

اختياراته، فقد جانبه الصواب فقط في مقال تحليلي عن ًالعينً يدعي العلميَّة ويربط بين 
ال  الأذ   العين  و لحاق  والحسد!  للعلم بباصرة  تلبي   أنه  به  يوصف  ما  وأقل  الآخرين. 

و  الشخصي  بالرأي  بالخرافة  وبتر  البالدين  النقول  واجتزاء  الانلً   وقلة  هو  
أقاويل، (2) المصادر..! يقدم من  لما  تمامًا  تبدو مطمانة  النص  أن معالجة  ، والأعج  

 ينقصها في الحقيقة الكثير من المصداقية. 
القراءة  أ تبدَّ صدً  لأنشطة القراءة أو متضافرة معها،  فما على مستو  أنشطة  لم 

أو ما يتصل به من جانٍ  ما، وعدا ذلك افتقدت إلى بناء  ، إلا ربما فيما يتصل بالمحتو  
لتفعيل  عليه  البناء  أو  القراءة،  في  المقدم  النص  نو   في ظل  المتوقع  المهاري  الجان  

:  63) حيث نص القراءة هو الآيات   ،تيجياتها؛ ففي الوحدة الأولىمهارات الكتابة أو استرا 
أنش 77 تكون  أن  يمكن  كان  الفرقان.  تتضمنه    طة( من سورة  فيما  وتأمّل  ت ف كُّر  الكتابة 

الآيات من قيم، غير أنها توغل بعيدًا عن التأمل والمراجعة إلى ًالمحاكمةً؛ بما يضع  
اط: ًاكت  فقرتين  نشأو الادعاء الكاذب، يقول ال  المتعلم بين مأزقين؛ فإمّا فضر الأسرار

ال أعمالك  في  وباننك  ظاهرل  بين  وتقارن  نفسك،  فيهما  يتحول (3)ميةًيو تحاكم  أو   ،
الأمر إلى وعظ: ًاكت  فقرة واحدة تصلر أن تكون رسالة وعظ لشخص تحبه، مراعيًا  
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ا في  المتوفرة  المراجع  من  تستفيد  أن  يمكنك  وموضوعه.  الخطاب  أو  أسلوب  لجامعة 
والأ(1) الشابكةً لم   هم،  ما  وهو  وموضوعه،  الخطاب  أسلوب  مراعاة  منه  يطل   أنه 
ر له تلك العلًقة بين خطاب ما وموضوعه في نصوص القراءة ؤنأو ي  للمتعلميوضحه  

فكرًا  النص  تبتعد عن  الأنشطة  نجد  بل  الأقل.  المتعلم على  يبني عليها  والتحليل حتى 
هو الآيات القرآنية نشاط كتابة  ي  طْل   في ضوء نص القراءة الذوروحًا ومنطقًا عندما يَّ 

ن الآيات تتضمن قوله تعالى: ًو الَّذِين  إِذ ا أ  حول ًالنظام المالي العالمي الجديدً! لمجرد 
النظا  الناس  ًير   النشاط:  فيكون  ق و امًاً،  لِك   ذ َٰ ب يْن   ان   ك  و  وا  ي قْتَّرَّ ل مْ  و  يَّسْرِفَّوا  ل مْ  قَّوا  م  أ نف 

 الم نظامًا لا يلبي نموحاتهم ولا تطلعاتهم؛ لعيوبه الكثيرة. لعالمالي الحالي السائد في ا
 فيها بعض الأخطاء التي تسود النظام المالي العالمي الجديد.ن اكت  فقرة تبي  -أ
 .(2) اكت  فقرة تصف فيها مشاعرل في حال تطبيق النظام المالي الإسلًميً -ب 

ؤلفين عند  لمغير المتخصص كان في حسبان ا  ولا يبدو أن وعي الطال  الجامعي
ع وتوجهاتهم  الشخصي  رأيهم  يسقطون  إنهم  بل  النشاط،  هذا  مثل  الأنشطة   لى صياغة 

ويصادرون رأي الأخرين بتعميمات مثل: ًير  الناسً، وبتبني وجهة نظر واحدة، ليست 
لر وأنه بالضرورة هي الصحيحة، فربما رأ  البعض أن النظام العالمي الحالي هو الأص

إلى هذه اللحظة، وأنه على الإجمال يلبي نموحاتهم وتطلعاتهم  ة  خلًصة تطور الإنساني
ضبابية اصطلًحات وعبارات مثل: ًتطبيق النظام المالي الإسلًميً   عنبالفعل، فضلًً  

أن  يفتر   فالسؤال  بالأماني؛  التفكير  مغالطة  من  السؤال  عليه  ينطوي  أن  يمكن  وما 
بالنظ المالي الإسلًمي يمكن أن  هنال ما يسمى  العالمي، يكام  المالي  للنظام  بديلًً  ون 

آلياته، بل ومتفوق عليه.  بع بما يعني أنه مختلف عنه، ويمكن أن يعمل   يدًا عنه وعن 
لا يطل  -النظام المالي الإسلًمي -والأغرب أنه عندما يطل  من المتعلم أن يكت  عنه

 عرهً إزاءه! منه مناقشة عقلًنية له، و نما أن ًيصف مشا
تتجه الأنشطة صوب المعالجة العلمية المنطقية والتفكير الحر ن  وهكذا بدلا من أ

الذات   وصف إز ومراجعة  مجر   في  تتجه  انطباعية  وبكل  نجدها  علمي؛  موضو   اء 
 المشاعر ومصادرة الاختلًف ومنطقية التفكير. 

راءة أو نبيعته  ومن هذا القبيل الذي تذه  فيه الكتابة بعيدًا عن موضو  نص الق
ن سياق بقية الأنشطة الكتابية في الوحدة ما نجده في الوحدة الثالثة التي  م أو ما يجاورها

ثل محورها في نص قراءة هو رسالة من أب إلى ابنه حول قيمة العمل وأهمية امتلًل تم ي
يعمل عملًً جديدًا  أن  الحاجة  اقتضت  ما  إذا  الانسان مستعدًا  يكون  حرفة أخر ، لأن 
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ه. وحول الحياة المستقلة واكتساب الثقافة والحرص على  ليير الذي استعدَّ له وتمرَّن عغ
العالم من حولن  ًعَّدْ    ا.معرفة  النص:  بعيدًا عن أي سياق ممكن مع  النشاط  فيأتي هذا 

التخصصات  بين  الطلبة  بتوزيع  جدولا  م  نظِّ ثم  والتعليم،  التربية  وزارة  تقارير  أحد  إلى 
والتخ يفتقالأكاديمية  نشاط  المهنيةً. وهو  المهمة، د  صصات  أداء  وللوضوح في  للسياق 

فهم والاستيعاب و عادة الصياغة. بإعادة  الوهو في أحسن الأحوال من قبيل إعادة أنشطة  
أي   الوحدة  تقدم  ولم  جدول.  في  ترت   بيانات  في  فقرات  في  المبثوثة  المعلومات  تقديم 

ه لأدائها. معالجة تم  مثل هذه المهام من قري  أو ب  عيد أو توجِّ
الكتابة  ا  وتقدم أنشطة  بين  الحقيقي  ًالتضافرً  لغياب  آخر  نموذجًا  الثانية  لوحدة 

لقراءة وأنشطته ومعالجته. أو ًتجسيدًا كليًّا لبنية لغوية واحدةً كما نرح في مقدمة ا  ونص 
 الكتاب.

إ  ينتمي  نص  الكتاب  من  الثانية  الوحدة  في  القراءة  نص  أن  من  الرغم  لى  على 
ً؛ فهو نص بتصرف من كلمة الامير الحسن بن نلًل في ية ًالخطبةً أو ًالكلمة الرسم
ا العربية  ًالثقافة  وهَّوِيَّةً لإندوة  أمن  تنبنِ    أنإلا  -سلًمية؛  لم  به  المتعلقة  الكتابة  أنشطة 

ًالمقابلةً،  بملًحظة  الاستيعاب؛  تستهدف  أنشطة  سو   تكن  ولم  الإنلًق،  على  عليه 
من شعارات النص بمعدل سطرين أو    ثةبة فقرة توضر كيفية تطبيق ثلً والتلخيص، وكتا

نشطة الكتابة نصَّ القراءة وتحذو حذوه؛  أ  ثلًثة لكل شعار. وكان من الممكن أن تستثمر
فيَّطْل   من المتعلم مثلًً أن يكت  خطبة أو كلمة رسمية على نهج نص القراءة، مستوحيًا  

راف المعالجة نصستكشافه في نص القراءة لولا اآليات الخطاب الذي كان من الممكن ا
: ًاستخلص من النص حدبعيدًا عن هذه الروح النصيّة الأسلوبية، التي اكتفت بسؤال وا

،  وحتى هذا لم يبن عليه شيء في (1)ملمحًا أسلوبيًّا يدل على نو  النص الذي قرأتهً
لمة الخريجين التي يمكن  القراءة. وكان من الممكن على سبيل المثال أن يكت  الطال  ك

ة  لقيها في حفل تخرجه، أو كلمة باسم الطلًب أو باسم الجامعة يلقيها في مناسب ي  له أن
، وما إلى ذلك من أنشطة تستوحي الخصائص النوعية لنص القراءة وتبني عليها،  عامة

 و لا ففيم الفائدة من تنو  نصوص القراءة على مستو  النو  الكتابي. 
ا يدرل  توعندما  منه  الثالثة  الوحدة  في  لنص    لك لكتاب  الكتابي  النو   بين  العلًقة 

بنه؛ من الأدي  خليل السكاكيني إلى ولده  ا  القراءة )الرسالة(؛ فالنص رسالة من أب إلى
سريّ، ويحاول أن يستثمره في الكتابة؛ يروح يفرقه في فقرات موضوعية، أو يطل  من  

لِّ  النو ، فنجد أوثق الأنشالمتعلم ردًا مختزلا لا يفي بتحقيق كَّ بنص القراءة يقول:   طةيَّة 
ا مناسبًا في  لد ًافتر  أن هذه الرسالة وصلتك بالبريد الإلكتروني من وا دًّ ل، رَّدّ عليها ر 
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واحدةً إجابات (1)فقرة  في  ًالتخييمً  وهو  الرسالة  بموضو   يَّف رِّق موضوعًا متصلً  أو   .
تي حصلتها  الر أن تكون تعبيرًا عن الفوائد  مختزلة على أنشطة متفرقة: ًاكت  فقرة تصل

المشاركة أثناء  في  مشاعرل  عن  فيها  تعبر  فقرة  اكت   المعسكر...  ي ف  في 
الذي  (2)المعسكرً، السابق  النشاط  في  تصاغ  أن  المتعددة  الفقرات  لهذه  يمكن  وكان   ،

لع بتعدد  يكت  فيه المتعلم ردًا على الرسالة، ويضمن رده هذه التفاصيل وغيرها، لولا الو 
 لتفصيلًت في هياة إرشادات لأفكار يتضمنها الرد.ا الأسالة، أو تقدم هذه

ة الرابعة قصة، لتكون مادة لنص القراءة، يكرر هذا  حد وعندما يقدم الكتاب في الو 
العام  البناء  روح  من  يقترب  وعندما  التلخيص،  نشاط  إلى  يذه   أو  الاجتزائي،  النهج 

كأن يقول: ًاسْرد على  .  أقل ما يقال عنه أنه غير دقيق  للنص وآلية كتابته يضع نشانًا
، هذا على (3)في الأحداثً  رلسانك أحداث هذه القصة كأنما حدثت أمامك، دون أن تغيّ 

الرغم من أن القصة يجري سردها من وجهة نظر السارد العليم! وهذان المقطعان هما 
ل ملل وانتظار، جاءت سيارة  بداية القصة وخاتمتها: ًانتظر نويلً في السوق، وبعد نو 

أن اص الب بعد  يعودون  إنهم  ثقيل.  تع   وجوههم  وعلى  القرية  أبناء  جوفها  من  هبط   ،
إلى عو با أنفالهن  أخذن  اللًئي  النسوة  بعض  نزلت  المدينة.  في  وفواكههم  خضارهم  ا 

الذي يحضر  الوحيد  الطبي   أو  الدايات،  أيدي  ياسن من شفائهم على  أن  بعد  المدينة 
ه سقطت كوفيته عن رأسه، وولم ي سِلْ الدم دو ، ً... وهو في حمى ع(4) سرعة..ًويرحل ب

 .(5) مدينةًالمن جبينه، فواصل ركضه التائه في 
القصصي   النص  أن  ولا شك  للقصة.  مناسبة  خاتمة  ليطل   آخر  نشاط  يأتي  ثم 
  كان من الممكن أن يكون مثيرًا لأنشطة موسعة للكتابة، تم  جوان  هامة من التعبير 

بالعربية وهما مهارتا    هااللغوي كان من الممكن استهداف لبنائها لأهميتها لدي أي كات  
لأ وًالسردً،  الفنون  هم ًالوصفً  في  البازخ  ووجودهما  الكتابية  الأنوا   سائر  في  يتهما 

أو   السردية  الشخصية  بناء  عن  هنا  نتحدث  ولن  القصيرة.  كالقصة  الأدبية  السردية 
تقطيع  أو  الحبكات  لاحقً   صياغة  كان  فربما  زمنيا..  للمهارتين    االحكي  الأولوية  في 

الكتابة الابداعية التي لا يتوفر  ص  الكتابيتين السابقتين، ويمكن معالجته في مقررات تخ
 عليها جميع المتعلمين أو لا تتوفر لديهم. 
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 خلط أنشطة الكتابة بما ليس منها: 3.3.8

قرا العربية  ًاللغة  الرغم من تخصيص كتاب  المثال،  على  وكتابةً، على سبيل  ءة 
وآخر للفهم  ،  قساما للأنشطة تضمن نوعًا من تنظيم المعالجة؛ فنجد قسمًا للقراءة والأداءأ

النحوية   للقواعد  وآخر  الأدبي،  للتحليل  وقسما  والتراكي ،  للمفردات  وآخر  والاستيعاب، 
إلا أنه   -ة والإنشاء والصرفية، وقسم للرسم والهجاء، وقسم للًستما  والتحدث وآخر للكتاب

فيجعل ملًحظة ايخلط، في   بالقراءة  الفهم والاستيعاب  إلى  أقرب  ما هو  الثانية،  لوحدة 
، من أنشطة القراءة، أو الإلحاح على التلخيص، الذي لا (1)قابلًت وكتابتها في جدوللتا

فهم  نشاط  أنه  رغم  كتابيًّا،  نشانًا  بوصفه  لصياغته،  مفيدة  ملحوظات  أي  حوله  تقدم 
يخلط بأنشطة الكتابة أنشطة القواعد في بعض الأحيان   كواستيعاب في المقام الأول. كذل

حيث يَّطْل   من المتعلم تحويل بين الضمائر في فقرة من فقرات   ة؛كما في الوحدة الثالث
إلى  المذكر  من  الخطاب  ل صيغة  ثمَّ حوِّ النص،  من  الأولى  الفقرة  إلى  ًارجع  النص: 

تو  المؤنث، كأن  ت نْ خطاب  فتاة. لا  إلى  الرسالة  ه  التغييراتًجِّ يلزم من  ما  إجراء     (2) ،
 وهو نشاط أصيل في القواعد. 

ه خلط أيضًا لأنشطة البحث بأنشطة الكتابة، وقد تكون الكتابة جزءًا  ب  كما يحدث 
أصيلًً من أنشطة البحث ولكن أن يخلو نشاط البحث من أي مما يتصل بالكتابة فلً 

لأ  له  مطلقًا  امسوغ  من  النو   كهذا  منها،  يعد  جامعتك لأ نه  مكتبة  إلى  ًارجع  نشطة: 
مجموعة رسائل  وارصد  والإلكترونية،  مختلف  و   الورقية  من  أبنائهم  إلى  آباء  جَّهها 

، فما المقصود بالرصد؟ هل هو المعرفة فقط، أم المعرفة وتدوين اسم الكتاب (3)العصورً
 كتابة بالنسبة لطال  جامعي! والمؤلف في قائمة؟ وهل هذا يعد من أنشطة ال

 الكتابة والأنشطة الجزئية:  3.3.9

من العديد  في  الكتابة  أنشطة  تأتي  ما  كأن  ا  كثيرًا  كبير؛  حدٍ  إلى  لمؤلفات جزئية 
يكت  المتعلم سطرين أو ثلًثة أو فقرة واحدة في العديد من وحدات كتاب ًاللغة العربية؛  

كتا الوحدات من  وتخلو معظم  وكتابةً،  الأفكار  قراءة  بتنو   تسمر  امتدادها و بة مطولة، 
لمتعلم أو تطور ا  وترابطها، معالجة مستقصية. ولي  الأمر أمر تدرج في حجم ما يكتبه

نحو كتابة كلية؛ فلً نكاد نجد أكثر ربما من موضعين لكتابة مقال قصير، وعدا ذلك  
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ذلك، كما في أنشطة  تأتي أنشطة الكتابة كلها في حدود الفقرة الواحدة ولا تكاد تتجاوز  
 نفسه.ب  والرابعة السابعة، العاشرة على سبيل المثال من الكتاوالثالثةى والثانيةلالوحدة الأو 
 والمعارف ومحدودية الأنشطة أو غيابها: هيمنة التنظير 3.3.10

من  للعديد  تغطية  الكت   أكثر  من  وفنونهاً  مهاراتها  العربية  ًالكتابة  كتاب  ويظل 
في المرحلة الجامعية لغير المختصين،    ولة في كت  تعليم الكتابة العربيةالجوان  المتدا

من الكت  في آن، غايتها جميعًا معرفة صنعة    لةحيث ير  مؤلفوه أنه في الحقيقة ًجم
 ،(1)الكتابة والوقوف على أدواتهاً

ويأتي الكتاب في أبواب ثلًثة: يَّع رِّف الأول بالكتابة من حيث: مفهومها ووظائفها  
ومع الكتابة  فعل  ونبيعة  أو و ومميزاتها  اللغوي  أو  المعرفي  المحصول  كضعف  قاته؛ 

وبمفهوم بأنواعها  وكذا  الاتصال ا  الفني،  عناصر  على  التعرف  إلى  بالإضافة  لنص، 
فيعر    و نجاز؛  أداء  هو  الكتابة من حيث  بفعل  يَّع رِّف  أيضًا  وكذلك  الكتابي.  اللغوي 

؟ كي  أكت ؟   الة الثلًث؛ لماذا أكت ؟ ماذا أكتللأصول العامة لها؛ من خلًل الأس
إلى   والتجهيز  الإعداد  من  الكتابي؛  النص  إنشاء  خطوات  والمراجعة،  الويقدم  كتابة 

من   بشيء  يعر   ثم  وخاتمةً،  وعرضًا  مقدمةً  الكتابي؛  النص  لبنية  كذلك  ويعر  
وان النص، فضلًً التفصيل لمقومات فعل الكتابة؛ الفقرة، والجملة، والألفا ، واختيار عن

وهذا الإنار النظري يدعمه الكتاب في بابه الثاني بما يراه    العامة.  عن بعض الإرشادات 
بعض   بةبمثا  فيقدم  نحو صحير،  على  الكتابة  لإنجاز  امتلًكها  ينبغي  التي  ًالأدواتً 

وعلًمات  الأسلوبية  الملًمر  وبعض  الشائعة  والأخطاء  والإملًء  النحو  في  الأساسيات 
الكالترقيم وأس   الرقعة،  قواعد خط  وبعض  وهذان ش،  والموسوعات.  المعجمات  في  ف 

واستنزالهما في   يجدان صداهما  فنون  الالبابان  يقدم  الذي  الثالث  الباب  العملي مع  واقع 
والمقال  والرسائل  التقارير  ككتابة  المختلفة؛  الفنون  خلًل  من  إنجازها  وكيفيَّة  الكتابة 

 مي.والعر  والتلخيص والبحث العل
ال به  حفل  مما  الرغم  على  جادة  كولكن  ومقاربة  وتمثيل  عر   جودة  من  تاب 
ه خلً أو يكاد من الأنشطة والتدريبات التي من  أنلبعض أهم جوان  مسائل الكتاب إلا  

شأنها متابعة المتعلم لتعلمه من خلًلها، ويترل هذا للمعلم ليصمم أنشطته كما يروق له، 
والأنر النظرية. أو  نشطة لي  بأهون من تقديم المعارفلكن في الحقيقة فإن تصميم الأ

 الوقوف عند المعارف.  و  لا يصممها ويَّكْت فى كما في بعض الممارسات بالتنظير

 

، مكتبة دار  أحمد إبراهيم الهواري: الكتابة العربية؛ مهاراتها وفنونها عبد العزيز مصلوح، د.د. محمد رج  النجار، د. سعد    -)1( 
 .5م، ص2001،  1يت، طكو والتوذيع، ال العروبة للنشر
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ونماذج   أنشطة  من  لابد  إذ  المهارة؛  لامتلًل  المعرفية  الجوان   تكفي  لا  ودومًا 
واس وبأدواتها  بالكتابة  التمرس  للمتعلمين  تتير  متنوعة  يمتلك وعمليات  فلن  تراتيجياتها. 

م التطهالمتعلم  هذا  تعلمه،  ما  كل  يَّط بِّق  لم  ما  المطلوب  المستو   عند  الكتابة  ق  بي ارة 
 الذي يتطل  التَّم رُّن بتأنٍّ حتى يصبر متعلِّمًا مستقلًً. 

الجامعي  المتعلم  مستو   فوق  لغته  قد جاءت  على جودته  الأول  الفصل  أن  كما 
مادة علمية عادة ما   ىب بسائر فصوله، مما يجعله أقرب إلالمبتدئ الذي يخانبه الكتا 

تَّو   للمعلم،  كتاب  في  السياقات  هذه  مثل  في  العمل  ضَّ تَّدْر ج  وأنر  المنطلقات  فيه  له  ر 
 وفلسفته.

يستهدف  التي  للمهارات  محددًا  أفقًا  يحدد  لم  الكت   سائر  شأن  الكتاب  وشأن 
ا  هشأن سائر المعالجات من حيث اعتماد اكسابها للمتعلمين؛ ولذلك تأتي معالجته شأنها  

بالجودة كثير  عن  تميز  و ن  ًالموضوعاتً،  على  القائم  الاختيار  فكرة  العمق و   على 
واستقصاء العديد من الجوان ؛ فمن موضوعات النحو إلى موضوعات الإملًء إلى فنون  

 الكتابة .... إلى آخره. 
 لاواقعية الطرح:  3.3.11

والافتنان   الطموح  ونأة  اتحت  في  الصادقة  ربما  والرغبة  أن  لباللغة  دون  تطوير 
المحدود، الذي نقدمه في ر  تسعفننا الأدوات قد نصدر مقرراتنا بأهداف يعجز عنها المقر 

ثلًث ساعات؛ فنتوهم أننا سنحل به كل مشكلًت الطال  اللغوية العصية؛ كأن نجد في  
 مقدمة أحد الكت  أن هذا المقرر يعلّم:  

دّ الإمهارات اللغة ا -    .دةجالأربع، ويصل بالمتعلم إلى ح 
 . يدرس قواعد النحو والصرف الأساسية -
 . مهارات التعبير الوظيفي -
 . و عادة الصياغةص التلخي -
 . مهارات القراءة النقادة -
 . كتابة الجملة بأنواعها والفقرة من حيث البنية والاستدلال والسلًسة والتماسك والإقنا  -
   .مهارات التحدث ودقة الاستما  -

دد من السنوات. وتتباري الكت  في كيفية  ي عهكذا بما لا يتسع له عدة مقررات ف
ومع الدعوة لاعتماد النصوص . ون العربية وقواعدها! فنجعل المقرر ساحرًا في استيعابه ل

الأدبيً   ًالنص  نرح  على  تقوم  المؤلفات  من  بعضًا  نجد  للتعليم  مدخلًً   مدخلًً الراقية 
ها الطال  الجامعي  يحصللبلًغة، ولنا أن نتصور الجدو  التي  لتعلم النحو والصرف وا
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الأدبي   النص  دراسة  ها  دُّ ت سَّ احتياجات  أي  أو  ذلك،  أو  لطمن  الجغرافيا  يدرس  ال  
 الاقتصاد أو الط  أو الفلسفة أو الاجتما ! 

 المنهج وإشباع حاجات المتعلمين: 3.3.12 

دّ   ثغراتها للتغل  على مشكلًتهم، يقوم المنهج على إشبا  احتياجات المتعلمين وس 
  تولدت لديهم احتياجات أخر  بناء على مشكلًت جديدة واجهتهم فإنهم يصبحون   ا مافإذ 
حل  ب على  يعنهم  جديد  آخر  لمنهج  ماسّة  سيرورة    مشكلًتهمحاجة  في  وهكذا  الحادثة، 

مستمر. بعض   تعلم  رأي  وانطباعات  الطلًب  رأي  استطلًعات  نجد  ما  كثيرًا  ولكن 
رَّس لا يشبع احتياجات المتعلمين  رًا  ختصين حول أعمال أقرانهم تقرر أن كثيالم مما يَّد 

أنها دون قدرات بعض المتعلمين وكفاءتهم؛ بما لا   أوولا يعينهم على حل مشكلًتهم،  
يضي  إليهم جديدًا، في الوقت الذي يَّلْز مون فيه بدراستها نبقًا للخطة الدراسية المقررة  

على   .  أو تقصر موضوعهاررات قدراتهم تفوق كثيرًا مخرجات هذه المقلهم، في حين أن  
ًأدبيً في العرف العام؛ من قصة و  ً، فيظل المتعلم يدور في فلك ما ه ًالنص الأدبي

قصيرة إلى مقالٍ أدبي رفيع، يبدو عليه التأنق اللفظي والصياغات التركيبية المتوازنة في 
الأد  الوظيفة  فتهيمن  الأحوال؛  المعظم  من  كثير  وتغي   اختياراتنا،  على  ئف وظابية 

للغة عن بواقع الاستخدام العملي  المشهد ص  اللغوية الأكثر تواصلية والأوثق صلة  دارة 
المعايير    التعليمي. على  إياها  عارضين  مؤلفات  من  مطروح  هو  ما  نتأمل  أن  ولنا 

الطلبة واتجاهاتهم،  المعروفة لاختيار المحتو ، ومنها: الأهمية، الصدق، الفائدة، ميول  
القيم، التوافق مع   تعزيزجتمع، تصميم خبرات تعلم تتسم بالمرونة،  المالارتباط بمشكلًت  

التنظيم.  وفي كل هذا علينا أن نراعي عددًا من المبادئ منها: الاستمرارية،   ف،الأهدا
المادة الدراسية والأنش تقديم  التراكم، المنطق في  التكامل،  التتابع،  طة والخبرات التوازن، 

للصع السهل  )من  ومن   ،  والمهارات  للمجهول،  المعلوم  ومن  للمرك ،  البسيط  ومن 
 .(1)لى الجزء(إ المحسوس للمجرد، ومن الكل

 الحاجة إلى الانغماس اللغوي:  3.3.13

ال ت عُّر   عدم  من  تنبع  الفصحى  مع  العرب  المتعلمين  مشكلًت  أن جل  نتصور 
في اتجاه   ذه  على مقررات المهارات اللغوية أن ت  يج  للغة أو الانغماس فيها، ومن ثم  

واعي معادلة  في ظل  وكتابة،  قراءة  النصوص  معترل  في  الطال   اكساب ة  غم   بين 
المتعلمين الطلًقة والثقة واكسابهم الدقة، من خلًل أنشطة حية حقيقية وقراءات موسعة 

 

 ا.وتخطيطها وتطويرهجودت سعادة: تنظيمات المناهج   -   انظر فيما سبق:  -)1( 
 ي القرن الحادي والعشرين. جودت سعادة وعبدالله محمد إبراهيم: المنهج الدراسي ف -
 حلمي الوكيل ومحمد المفتي: المناهج وتخطيطها. -
 اصرة.معزي نه إبراهيم ورج  الكلزة: المناهج الفو   -
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ريبة منها، بما يعالج  حرة وأخر  منظمة، تنحو إلى الطول، حول موضوعات الدراسة أو ق
 ؛ وخاصة مستويي المفردات والتراكي .لغةسائر مستويات ال

 ائعة:لشالكتابة ومعالجة الأخطاء ا 3.3.14 

من الجوان  المهمة في بناء مهارة الكتابة والوصول بها إلى مرحلة الإتقان معالجة  
ى أن هذا المصطلر  غير أن الملًحظة العامة تقودنا إل  ما يسمى بًًًًًالأخطاء الشائعةً.

بم يتداول  ما  يتوقف فاهكثيرًا  بعضها  والتعليمية؛  اللغوية  المعالجات  أفق  في  مختلفة  يم 
قواعد اللغة وفقًا للشائع من قواعد النحاة؛ فيقدم قوائم أو إشارات لما يشيع    لفعند ما خا

أيًّا كانت، وج   المتعلمين  مْع  من أخطاء وما يعتقد صوابه، وبعضها يتوقف عند أخطاء 
النظر   الأخطاء وتصنيفها بغض  ما هو من  عن  هذه  بين  الخلط  أو منطقها.  مصدرها 

إلى تصوبها بعد تنبيهه إليها، وما هو من قبيل عدم    لمقبيل عثرة القلم التي يعود المتع
أو  اللهجة  آثار  من  أثر  هو  وما  تطبيقها،  سوء  أو  وتوظيفها  والنموذج  للقاعدة  ثُّلِهِ  ت م 

 . اللغات الأجنبية
اهتم محل  والخطأ  الصواب  أمر  كان  سبيل  ام  وقد  على  العربي  التراث  في  واسع 

التصاني  العلمية التي حرصت على تقويم  ن  المثال، كما بدا من خلًل نائفة واسعة م 
اللغوية   الأخطاء  مناقشات  بين  رأينا  في  يجوز  لا  بما  يخلط  البعض  أن  غير  اللسان. 

لً من  مث  ء الشائعة في سياق تعليمي؛ فما الجدو  الشائعة في العربية المعاصرة والأخطا
نستهدفه الذي  المتعلم  فيها  يقع  لم  لغوية  لأخطاء  وأمثلة  قضايا  يخرج  ،  عر   وربما 

الاستخدام المطروح عن حيز معجمه الإنتاجي أصلً، في وقت لا يقيم فيه الأساسي من  
نعر   أو  والأصوب،  الصواب  معه  فنناقش  نحو صحير،  على  الجملة  ما   بناء  عليه 

لعبار  رفض  من  فيه  د  دَّ شواهد ات  يَّت ش  على  بناء  المعاصرة  اللغوية  المجامع  صححتها 
 قديمة ولغات فصيحة. 

قد البعض أن التعليم المتقن للغة ونريقة التدري  المناسبة كفيل وحده بتدارل عتوي
  الأخطاء لد  المتعلمين أو ضمان عدم وقوعها. غير أن الأمر على غير ذلك في كثير 

عن   فضلًً  التعلم  فعادات  الأحيان؛  لُّمٍ  تأث من  ت ع  لغات  تأثير  أو  )اللهجة(  الأم  اللغة  ير 
ية في شيو  أنماط بعينها من الأخطاء لد  المتعلمين. ومن همأخر  قد يكون شديد الأ

رّفها،   أهم ما يج  أن يؤخذ بالعناية الكافية هي تلك ًالأخطاء التي لا يستطيع الدارس ت ع 
ي يستطيع تصح وعندما  فإنه لا  إليها  اهتمامه  أنَّ جل الأخطاء .  (1) اًيحهوجه  لنا  ويبدو 

والمذ  الكت   في  تتداول  التي  أخطاء كر اللغوية  معالجة  تتوخى  المجمعة  والدروس  ات 
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يبدو   تطبيقية. لا  تقابلية  لسانية  بحث  إلى  العودة  دونما  الفصحى،  إلى  الطلًب مقيسة 
ا لتعلم  مصادر  من  يدينا  بين  تعليم فيما  علمية  بمقاربات  أخذت  أنها  لقضايا    يةلكتابة 

المتع من  عينة  أخطاء  رصد  على  قائم  جلها  و نما  الشائعة،  معالجة لمالأخطاء  أو  ين 
سياق   أو  المتعلمين  حاجة  عن  النظر  بغض  خطؤها،  الشائع  الأسالي   أشهر  بعض 

بع  المعالجة. كثير،  الحقيقة  في  ينقصه  وما  بشدة،  المجال  ينقص  مما  النظر ولعل  د 
منهجي أس   على  الشائعة  والتحليل ة  للأخطاء  الرصد  بعد  تعليمية؛  تقديم  -لسانية  هو 

الم ونماذج  التعري  عا الاستراتيجيات  أو  عليها  النص  عند  الوقوف  ولي   الناجعة،  لجة 
 بها؛ فمجرد المعرفة لن تمحو لد  المتعلمين خطأ شائعًا.
الشائعة وعلًقتها بإكساب المتعلم    ومن الكت  التي وفرت اهتمامًا خاصًا بالأخطاء

حدة من و   الكتابة كتاب ًالكامل في تعليم العربية وآدابهاً الذي وفر إلماحة في كلة  مهار 
 وحداته في جزئيه الأول والثاني. 

ولأن هذه الأخطاء مما يتداول ويشيع بين المثقفين؛ فقد تنزلت قسرا على وحدات 
التي بالدروس  لها  علًقة  لا  إذ  الد   الكتاب؛  على  منجمة  تأتي  ثمّ  ومن  فيها،  س رو ترد 

ت أن  ودون  إناره،  في  تأتي  الذي  الدرس  مع  واضر  منطق  دونما  اتفق،  ع  شف كيفما 
 بتدريبات أو أنشطة تعززها، ومن ثم تظل عند حدود المعارف على نريقة )قل ولا تقل(.

للتخطاة ولأن هذه الإشارات والتنبيهات كان مرجعها فقط ما يشيع من أدبيات تروج  
الصحير أو  للصواب  تروج  ما  بالفعل على بعض أ   أكثر  فقد نصت  وتَّشِيْعَّه  المقبول  و 

تي جانبها الصواب مثل: دخول )السين( و)سوف( على الجملة ال الظواهر الكثيرة الشائعة  
بْن ى( (1) المنفية؛ في مثل: )سوف لن أذه ( قار( وهي بمعنى )الم  ، أو استخدام كلمة )الع 

قَّار( بمعنى الدواءفي موضع )ال ا أيضًا ما حكمت على استخدامات يرً ، غير أنها كث(2) ع 
 من وجوه التخطاة.  ورفصيحة أو صحيحة بأنها خطأ متابعة للمشه

وأنَّ  خطأ،  حمراء(  )إبل  بيضاء(،  )رايات  مثل  قولًا  الكتاب  عد  القبيل:  هذا  ومن 
ا التعبير بالخطأ غير  ، ولكن الحكم على هذ (3) الصواب هو )رايات بيض(، و)إبل حمر(

المؤنث السالم سواء أكان للعاقل أم لغير العاقل يجوز في صفته  ع  صحير؛ ذلك أن ًجم
ج تكون  النساء/معً أن  عْن كَّمْ<  أ رْض  اللًَّتِي  اتَّكَّمَّ  >و أَّمَّه  تعالى:  قال  مؤنثًا،  مفردًا  أو    23ا 
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عْن كَّمْ< فوصف ج اتَّكَّمَّ الَّتِي أ رْض  مع المؤنث السالم بالاسم الموصول وقرئت الآية: >و أَّمَّه 
 .(1) ناث مرّة، وبالاسم الموصول للمفرد المؤنث مرة أخر ًالإلجمع 

، والمأْزِق (2) ز ق( في قولهم )وقعت في مأْز ق(، والصواب )مأْزِق(مأْ وكذلك تخطاة )
الحقيقة هنا هو صوغ   الرفض في  الحرج. ووجه  للموقف  ويستعار  الضيق،  المكان  هو 

لً. ولكن و ن كان )مأْزِق(  اسم المكان   فْع  ا هو الاستخدام الفصير؛ فإنه يمكن  هنعلى ًم 
في مأْز ق(؛ ذلك أنَّ ًالقياس في اسم المكان    عت تصحير )مأْز ق( في العبارة نفسها )وق

الضبط   تصحير  ويمكن  العين،  مكسور  مضارعه  كان  إذا  فْعِلً  ًم  وزن  على  يكون  أن 
سر في لكتقال من الفتر في الماضي إلى الضم أو االمرفو  إما على قاعدة جواز الان

، ووجود أمثلة  ينالمضار ، و ما على عدم انراد الكسر في اسم المكان من المكسور الع
ر بً وًف رِحً؛ و  عليه يجوز  كثيرة بالفتر. وقد ذكرت المعاجم أن الفعل يجيء من باب يْ ًض 

 . (3) فيه كسر العين وفتحهاً
للغة، في الوقت  ا  متشددًا من ًنيابة حروف الجرً، لم تقفهكما يقف الكتاب موقفًا  

المفت من  التي  الأساسية  النحوية  القواعد  وراء  يلهث  في   ر  الذي  بنيت  قد  تكون  أن 
مرحلة التعليم الأساسي، وهذا يشير إلى غياب تصور واضر عن المتعلم وحول المتوقع 

سيوظفه. ما  وحول  تعبي  منه  على  يحكم  المثال،  سبيل  عليك(  فعلى  )ينبغي  مثل  ر 
وقد ذكرت المعاجم أن الفعل .  (4)بًًًعلىً، والصواب: )ينبغي لك(  علبالخطأ؛ لتعدية الف

ان  ي نْب غِي ل ن ا  ب  ًينبغيً ّ ، يعدّ  بً ًاللًمً. ومنه قوله تعالى: >م ا ك  ن، ويَّسْت ح  معنى ي حْسَّ
 . ولكن ًأجاز اللغويون نيابة حروف الجر(18أ نْ ن تَّخِذ  مِنْ دَّونِك  مِنْ أ وْلِي اء < )الفرقان/

وفي ب تعديته،  فيتعد   آخر  فعل  معنى  فعل  تضمين  أجازوا  كما  بعض،  عن  عضها 
أقرَّ مجمع  مصال وقد  يعمل عملهً.  أن  فعل جاز  إذا تضمَّن معنى  ًالفعل  باح )نرح(: 

بً ًعلىً على تضمينه معنى  ث مَّ يمكن تصحير تعديته    اللغة المصري هذا وذال؛ ومن 
  .(5)  ما يج ًك ًيج ً، وقد جاء في المنجد: كما ينبغي:

ح  )على  معنى  في  )بينما(  استخدام  بتخطاة  الكتاب  يحكم  والصواب ينكذلك   ،)
هو    اعتمادًا على أن الصحير في استخدام )بينما(  )على حين( أو )في حين(،ترجمتها بًًًً

ا أدوات  مثل  لها من جملتين  الكلًم، ولابد  تكون في صدر  الحديث أن  لشرط، كما في 
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نح النبوي: رجلن  ًبينما  علينا  نلع  إذ  الله  رسول  عند  أن ،(1).ً..جلوس  حين  في  هذا 
دَّرة، متوسطة بين جملتيها على    المصري قد أجاز استعمال  غةمجمع الل ًبينماً غير مَّص 

أساس أن تكون ظرف زمان للًقتران فقط. ومن هنا يسوغ أن تكون مثل ًبينً في جواز 
  .(2)توسطال

 عية:ماالتأليف والأعمال الج 3.3.15

للعر  التألي   حقل  في  الجماعية  للمؤلفات  العملي  بالواقع  الخبرة  لغير بيلعل  ة 
النذر  خلً  الأعمال  هذه  جل  أن  تقرير  إلى  تقودني  الجامعي  المستو   في   المختصين 

و ن حملت اليسير تغي  عنها الرؤية الجماعية ومنطق العمل الجماعي أو روح الفريق  
سم من أقسام اللغة العربية بإحد  الجامعات أو برنامج؛ ق  أسماء لمؤلفين عِدّة أو لاسم 

ش يقوم  ما  الأحوال  خصٌ فغالبًا  أحسن  في  أو  لّه.  جَّ أو  كله  بالعمل  أو شخصان  واحد   
زَّ َّ فريقٌ مكونات المقرر أو محتوياته للعمل عليها، ليكون المقررَّ في النهاية حاصل   ي ت و 

الفريق على المادة الواحدة مناقشًة وتساؤلًا    اد تعاون أفر   محصلةً و  جهود الأفراد، لا  مجم
عن    مَّك وّنٍ مَّنْع زِلٍ ملَّ الفريق إلى مسؤولية كل عضوٍ فيه عن ع   وتعديلًً وتطويرًا، فيختزل

ه الذاتي، ومن هنا فما ينتجه الشخص غير قابل   الآخرين، يحمل في النهاية ف خْر ه أو م جْد 
تِبت  انلتعديل إلا لمامًا، واختياره لي  محل  ل تقادٍ على درجاتٍ، ومن ث مّ شاعت مَّؤلفاتٌ كَّ

 بِل يْلٍ. 
ما أر  أن يتم تكري  هذه الأعمال الفردية بوصفها أعمالًا جماعية  فيلكن الأخطر  

استنادًا إلى مسؤولية التألي  التي تنس  إلى قسم أو برنامج أو عمادة جامعة مرموقة؛ 
ستطا  الأساتذة إنجازه حتى تاريخه، أو  ا  تعميمه من قبل آخرين باعتباره أقصى ما فيتم  

إ جهةٍ  من  الاختيار  هذا  يكون  مع داربما  حوار  دونما  إدارية،  سلطة  صاح   أو  رية 
 القائمين على التدري  والتعليم. 

على  العمل  أنر  من  جوان   تكون  أن  يمكن  نراها  التي  النقاط  أهم  كانت  تلك 
وض التمعالجة  في  المختصين  لغير  العربية  اللغة  المقررات علع  تلك  ووضع  العالي،  يم 

بة، الأمر الذي يجعل الخوص في تفاصيل  تا التي تروم اكساب الطلًب مهارة بعينها كالك
ورؤية  سياسي  قرار  إلى  العربية  أحوج  فما  المتن.  على  هامشًا  الممارسات  من  الكثير 

  ا .و  ط بها في بناء الهوية وتأسي  عقل علميلسانية وعمل تربوي لتؤدي دورها المنو 
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 .2001ا 1الكويتا ط  :اوالتوذي  مهاراتها ولنونهاا مكتبة دار العروبة للنشر

النظريات الحديقةة لةي علةم اللغةة وت بيقاتهةا لةي تعلةيم العربيةة علة    محمود فهمي حجازي:-

العربيةةة علةة  المسةةتوا الجةةامعي"ا جامعةةة المسةةتوا الجةةامعيا أعمةةات نةةدو  "تعلةةيم اللغةةة 

 .1992ديسمبر    -4. العدد  1992بري   أ  (20: 18الإماراتا )

 ا  محمد عيد ديراني ا ترجمة: د. التدريس من أج  الكفاية ز:هوارد سلفان ونورمان هجن-

 .1993ا 1د. مص ف  محمد متوليا منشورات جامعة الملد سعود. الرياضا ط    
 


