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 وغير العاديين  قبول الآخر بين الأطفال العاديين
  في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال
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 رــــــالة عمــــــى د.
 مدرس بقسم العموم التربوية

  جامعة الإسكندرية -كمية رياض الأطفال
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  وغير العاديين قبول الآخر بين الأطفال العاديين
  في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال

  ىالة عمر د.
 :ممخص

الأطفال العاديين التعرف عمى الفروق بين  ييدف البحث إلى
في فصول الدمج بمؤسسات في تقبل الآخر غير العاديين والأطفال 

قبول الآخر بين ، والعكس، والوقوف عمى درجة اختلبف رياض الأطفال
عاديين في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال العاديين وغير ال

قبول الآخر بين الأطفال العاديين وغير ، والعمل عمى تنمية الأطفال
 بحثاستخدم ال. و العاديين في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال

، وتم اختيار عينة البحث الأساسية بالطريقة المنيج الوصفي التحميمي
كونت العينة الأساسية من العشوائية البسيطة من مجتمع البحث، وت

( طفلًب وطفمة من 02، و)الأطفال المعاقين( طفلًب وطفمة من 02)
" بميدان ةروضة مدرسة "ثمرة الحياالعاديين. وتم اختيار الأطفال 
إدارة شرق التعميمية، بمحافظة الإسكندرية، وىي إحدى مدارس  –الساعة

 بحثفي ال ةالباحث تستخدم، وابمحافظة الإسكندريةدمج الخاصة ال
في فصول الدمج )إعداد قبول الآخر استبانة أداة الاستبانة، وىي الحالي 
  .(ةالباحث

أقل تقبلًب لأقرانيم الأطفال العاديين  أن البحث: نتائج أبرز وكانت
المعاقين الأطفال . و بمؤسسات رياض الأطفال الدمج فصول في المعاقين

 .دمج بمؤسسات رياض الأطفالالعاديين في فصول الأكثر تقبلًب لأقرانيم 
                                           

 جامعة الإسكندرية -كمية رياض الأطفال -بقسم العموم التربوية مدرس. 
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في عمى الأطفال العاديين في درجة قبول الآخر  المعاقون الأطفال ويتفوق
. وأوصت الباحثة بضرورة العمل فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال

معممي أولياء أمور الأطفال العاديين، و رفع مستوى معمومات عمى 
، وأسموب الدمج، وكيفية عن الأطفال المعاقينالفصول العادية ومياراتيم 

 التقبل ىذا نقل ثم تطبيقو، لرفع مستوى تقبميم أولًا لمطفل المعاق، ومن

عطاء الأطفال العاديين الفرصة الكافيةلأبنائيم. و  لمناقشة المعمومات  ا 
 أو معيم التعامل التي عرفوىا عن المعاقين وفئاتيم وخصائصيم وطرق

ا والتعبير عن وجية نظرىم الدمج واستيعابي عممية عن عرفوىا التي
 .حوليا

 : الكممات المفتاحية
 .فصول الدمج( 0    .قبول الآخر( 1
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Summary: 
The current research aims to demonstrate the 

difference between the children of ordinary exceptional 

children in the other accepted in chapters merging 

institutions kindergarten, and vice versa, and stand on 

the degree of difference in the acceptance of others 

among ordinary and non-ordinary children in the 

classes merging institutions kindergarten, and work on 

the development of the acceptance of others among 

ordinary children and extraordinary chapters in the 

integration institutions kindergarten. The researcher 

used in this research descriptive and analytical 

approach, the research sample was selected randomly 

basic Statistics from the research community, and 

formed the core of the sample (20) children from 

disabled children, and 20 children from normal 

children. Was chosen as a kindergarten school "fruit of 

life" to the field of time- educational east of 

Management, in Alexandria, one of the merger own in 

Alexandria schools, the researcher used in the current 

research questionnaire tool, a questionnaire acceptance 

of the other classes merger (the researcher), and was 

the most prominent search results: that ordinary 

children less receptive to their peers with disabilities in 

classes merging institutions kindergarten. And disabled 

children more receptive to their peers in ordinary 

classes merging institutions kindergarten. Disabled 

children and is superior to ordinary children in the 

degree of acceptance of the other chapters in the 

integration institutions kindergarten. The researcher 

recommended the need to work on raising the level of 

the parents of normal children information, and 

teachers of regular classes and skills for children with 
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disabilities, and the method of integration, and how to 

apply it, to raise the level of acceptance of the disabled 

child first, and then transfer this acceptance for their 

children. And giving ordinary children adequate 

opportunity to discuss the information they knew about 

the disabled, categories, characteristics and ways to 

deal with them or that they knew about the integration 

process, absorb and express their point of view around. 

key words: 
1) Accept the Other. 

2) Classes Merger. 

  

 

 هــالة عمــر د. 



 

05 
  

 

ية
رب

لت
وا

ة 
ول

طف
 ال

لة
ج
م

 
– 

دد
لع

ا
 

ع
س

تا
ال

و 
ن
رو

ش
لع

ا
- 

ء 
جز

ال
ي

ان
لث
ا

 - 
ة 

سن
ال

عة
س

تا
ال

 
– 

ير
نا
ي

 
1

0
2

7
 

 

  البحث:مقدمة 
فيما بينيم، من حيث الصحة والمرض، ن الناس يختمفون إ

فتختمف معايير  ؛المعايير القيمية التي تربوا ونشئوا عميياوالغنى والفقر، و 
فما ىو مرغوب أو مقبول لدى  ،والتباين الأحكام طبقا ليذا الاختلبف

اييره تختمف مع ،قد يكون غير مرغوب أو مقبول لدى إنسان آخر ،إنسان
 القيمية التي تربى عمييا.

الحالة الصحية، أو فإن ىذا الاختلبف في  ،ومن ىذا المنطمق
أو المعايير  ،أو العادات والتقاليد ،أو المغة ،أو القومية ،الدينالمادية، أو 
يعني وجود حالة سمبية أو  لا ،بين الأمم والشعوب ،الاجتماعية
نسان من خلبليا لمعرفة أخيو يسعى الإ ،إيجابيةبل إنيا حالة  ؛مرفوضة

وبيذا تتكامل  ،مختمفة وقيم مختمفة الإنسان الذي تربى ونشأ في بيئة
عناصر المعرفة والاكتشاف والابتكار بنوعييا الأدبي والعممي في الفطرة 

ووفر إمكانياتيا  عمييا، سبحانو وتعالى الإنسان للهاالبشرية التي فطر 
لتوفير كل ما  والسعي،والتطور  ،من أجل الاكتشاف والابتكار ،فيو
ليأخذ مكانتو وموقعو الذي ارتضاه وحباه الخالق العظيم ستمزم الإنسان ي

 .لو عمى ىذه الأرض
بيئتو كما يقول عمماء التربية وعمم النفس وعمم  ابنفالإنسان 

بل الفائدة كل  ؛فلب ضير من الاختلبف والتباين في التربية ،الاجتماع
طالما  ،لمحضارة الإنسانيةالمختمفة و التربية والتنشئة فيما تضيف الفائدة

 أنيا تسعى في غايتيا السامية لخدمة الإنسانية عمى الرغم من
  الاختلبفات الموجودة فييا.

ودمج  ،ليم عدة حقوق عمى المجتمع الذي يعيشون فيو نو قاالمعو 
خرين من مظاىر مساواتيم بالآ قين في المدارس العادية يمثل مظيراً االمع
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يمة من مراحل تأىيميم للبنصيار في مومرحمة  ،المجال في ىذا
الفئة تتمتع بمواىب وقدرات لابد أن تجد من ينمييا  أن ىذهكما  المجتمع

غرس في السنوات الأولى من ت   البذور الأولى لمشخصية الإنسانيةف .فييم
ي أي في مرحمة المدرسة وما قبل المدرسة، فيذه المرحمة ى ة الفردحيا

مرحمة التشكيل والتعديل والنمو، وذلك من خلبل التفاعل والاحتكاك مع 
 (.172، 0215 ،عمي شعيب) عناصر البيئة المحيطة بو

الأمور التي قد تصيب الأطفال في عمر  وتعد الإعاقة من 
أو  ،التي قد تكون وراثية وذلك نتيجة لعديد من الظروف والعوامل ،مبكر

مطفل المعاق يشكّل لوىذا الأمر قد  ،مجتمعيةأو لظروف  ،بيئية مكتسبة
الأمر الذي قد يؤدى ، خاصة مع أقرانو العاديين، لقمق والخوفا بعض

الطفل المعاق نفسو، أو أو المعمن( من قبل  ،)الضمني إلى عدم التقبل
أكثر ؛ ف(33، 0226، حسام مصباح)بفصول الدمج  العاديينأقرانو 
كانت بسبب والمعاقين في فصول الدمج العاديين بين الأطفال  تالمشكلب
 ،والنبذ الاجتماعي، عدم المساواةو تسمط، الو  ،والاستيزاء ،السخرية

ىدى بشير، ) وعدم العدالة في بعض المواقف ،الحقوقالتعدي عمى و 
 (.062، 0228 وآخرون،

لله سبحانو افطرة إنسانية فطر وىو  ،مبدأ تقبل الآخر لذا يعد
المبادئ الحضارية والمدنية الرائعة والجميمة  من، وتعالى عباده عمييا

التطورات  بعد ،عمى التربويين الالتفات ليا في زمننا الحاضر جبالتي ي
سواء  ،الحياة الإنسانية مناحيوالتبدلات السريعة التي حدثت في جميع 

الاتصال والإعلبم  في المجالات العممية أو التكنولوجية أو وسائل
والالتقاء في جميع الجوانب  ،والتصالح ،والحوار ،لفالمخا تقبلف ؛الحديثة

بدلا  ،يجب أن تكون ىي السائدة ،التي تقود إلى خدمة الإنسانية جميعا

 هــالة عمــر د. 
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 ،وتقبل الآخر والتفاىم معو ،فمغة التسامح؛ ن الصراعات والتيميشم
سمة وصفة من الصفات  ،بما يحقق اليدف الإنساني العام ،والتعاون

والقائمين عمى العممية التربوية والمعنيين  ويينالتي ينبغي عمى الترب
عدادىاو  ولية تربية الأجيال الناشئةئتقع عمييم مسالتحمي بيا؛ ف رشادىاو  ا   ا 

صلبحياو  توعيتياو  توجييياو  في تطور ونمو ورقي  لممشاركة الفعالة ا 
 الإنسانية.
ركزة (، 0223)محمد عبد الحميد أشارت دراسة كل من:  وقد

رياض يميل مرحمة الفي الأطفال  سموك، أن (0215ن )سمير، جنان أمي
الفعالة في النشاطات  والمشاركة الجماعية ،والمعب الجماعي ،إلى التجمع

مما يعني أن المعتقدات الفكرية التي لم يكتسبيا الطفل  ؛التي يكمفون بيا
 ،التربوية والتنشئة في الأسرة والمجتمع من خلبل سمسمة العمميات ،بعد

أو الاندماج  ،في وجود فجوات عدم تقبل الآخر آخربكل أو بشتؤثر 
أردنا ننمي فمسفة تقبل  ماوبالتالي فإننا إذا  ،والتعاون والتسامح معو

الصحة أو الإعاقة، أو سواء في  المخالفينوالتفاعل مع الآخرين الآخر، 
وفي  ،وننمييا في الأطفال الصغار ،لابد وأن نغرسيا ،العادات أو التقاليد

مساىمة بناءة في خدمة  كي نضمن إنشاء جيل يساىم ،مر مبكر جداً ع
وليس ىداما تتمالكو النزعات والرغبات إلى تيميش  ،مجتمعو الكبير

ويمكن لمتربويين أن يؤسسوا ليذه الفمسفة التربوية . الآخر ميما كان
 ،أميرة بخش) إجرائياً عن طريق جممة من الإجراءات قد تتضمن

0223 ،)(Frey, Fisher, 2010): 
 الأطفال عمى المعب الجماعي والمشاركة الجماعية في تشجيع

بين الطفل العادي وغير العادي في مدارس التربوية دون تمييز  ةنشطالأ
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ىذا التشجيع من قبل التربويين للؤطفال من شأنو أن ينمي لدييم  ،الدمج
 .تحفظاتالآخر المخالف وتقبميم دون  احترام ومعرفة
في تشكيل شخصيات الآخر باء عمى غرس فمسفة تقبل الآ تثقيف

 توضيح الأمور ليم بشكل موضوعي وحقيقي.و  ،أطفاليم المستقبمية
والتسامح في الآخر، مناىج تربوية تحث عمى ثقافة تقبل  إعداد

 من مرحمة رياض الأطفال.  اًبدءجميع المراحل الدراسية للؤطفال 
خدام جميع الإمكانيات حمقات ودورات ونشاطات تثقيفية باست عقد

العرض  التقنية مثل السينما وشبكة الإنترنت وأجيزة الفيديو وأجيزة
المختمفة لعرض أفلبم أو تسجيلبت أو محاضرات أو معمومات مصورة 

تعريف الأطفال بيا  ن، والإعاقات المختمفة، بيدفالأطفال المعاقيعن 
 ات الوقت. ومعرفة حقيقتيا بأسموب عممي موضوعي شيق وتربوي في ذ

قبول الآخر بين الأطفال العاديين لذا تأتي الدراسة الحالية لدراسة 
 .وغير العاديين في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال

 مشكمة البحث:
( عن 0225 ،10) UNESCOيشير تقرير الأمم المتحدة 

مميون طفل حول العالم خارج دائرة التعميم، تمثل النسبة  (142)وجود 
نيم الفتيات والمعاقين، وتصف الأمم المتحدة الدمج في التعميم الأكبر م

وعدم اعتبار الفروق  ،بأنو اتجاه دينامي للبستجابة بإيجابية للؤطفال
ظير الدمج وقد  ولكنو وسيمة لتحقيق التعمم. ،الفردية بينيم مشكمة

Inclusion  كبرنامج مستقل عن البرامج العادية في المدرسة كونو خطة
يقوم عمييا  (Safford, Safford, 2008) المعاقينلتعميم علبجية 

تكون النسبة بين المعمم والطفل فييا عمى الحد و معممون متخصصون، 

 هــالة عمــر د. 
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وتركز عمى الأىداف  ،الأدنى ليا، وتعتمد عمى التدريس الفردي
 الاجتماعية بجانب أىداف المقرر. 

( أن الدمج بمثابة خطوة 0214) Fergusonيرى "فيرجسون" و 
ويمثل  ى طريق تسييل إيجاد المدرسة التي تمبي احتياجات المعاقين.عم

الدمج إحدى الطرق الحديثة التي يتم بيا تقديم أفضل الخدمات التربوية 
، والتي تتوفر في أقل البيئات التعميمية تقيداً، وقد اىتم للؤطفال المعاقين

لاحتياجات المسئولون في الوقت الحالي بدمج الأطفال العاديين مع ذوي ا
الخاصة نتيجة لإدراكيم أن كثيراً من احتياجاتيم يمكن تحقيقيا في 

 المدارس العادية.
( إلى 1976) البريطاني التربية قانون من (12) المادة أشارت وقد

في  وويمزفي بريطانيا ذوي الاحتياجات الخاصة ضرورة تعميم الأطفال 
كما أشار  ،عاديةفي المدارس اليم حيث يتم دمج ؛المدارس العادية

الدمج المكاني  :التقرير إلى ضرورة وجود ثلبثة أشكال من الدمج ىي
Location Integrationيتم فتح الصفوف الخاصة في المدرسة  حيث ؛

أو حين تشترك المدرسة العادية مع التربية الخاصة في نفس  ،العادية
 حيث ؛Social Integrationوالدمج الاجتماعي  ،المكان والمبنى
 ةنشطالأالأطفال العاديين في  ذوو الاحتياجات الخاصةيشارك الأطفال 

يتقبل الأطفال الأقل عمراً الفروق الفردية بينيم أكثر من ف ؛الاجتماعية
 ؛Functional Integrationوالدمج الوظيفي  ،الأطفال الأكبر عمراً 

 ةنشطالأن الأطفال غير العاديين في و حيث يشارك الأطفال العادي
 .(172 ،0228، محمد أبو العز) جتماعية والأكاديميةالا

ولتطبيق عممية الدمج في المدارس العامة لابد أن يكون ىناك 
ترابط وتعاون بين المتخصصين في التربية الخاصة وبين المتخصصين 
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في التعميم العام إضافة إلى توفير الإمكانيات اللبزمة لنجاح عممية الدمج 
 .(17-16، 0221 كمال سيسالم،)

أن يكونوا عمى وعي  طفاللنجاح تجربة الدمج فإن من حق الأو 
في  طفالفبالنسبة للؤ ؛المدرسيالجوىرية في النظام بالتغيرات كامل 

يجب تقديم حصص محددة توضح ليم مفيوم عممية  التربية العامة
 ،ومخاوفيم ،ولابد أن تتوفر ليم الفرصة لمناقشة أسئمتيم ،الدمج

ين عمييم أن كيف ومتى ولماذا يتع :ن حقيم معرفةوم ،واىتماماتيم
ذوي الاحتياجات الخاصة فإنيم  طفالكذلك الأ .قينايساعدوا رفاقيم المع

والمسئوليات الجديدة المترتبة  ،يحتاجون إلى أن يتعرفوا عمى التغيرات
أن يتوفر ليم الوقت الكافي لمتكيف مع التغيرات و  ،عمى الدمج الشامل

تاجون إلى تعميم أكثر لإعدادىم لبيئة الفصل العادي فقد يح ؛الجديدة
يجاد  ،والتعرف عمى المواقع في المدرسة ،البرامج المحددة تباعا :مثل وا 
  .من الأقران الداعمين ةشبك

قبول الآخر بين ومما سبق تتضح الضرورة التي تمثميا دراسة 
الأطفال العاديين وغير العاديين في فصول الدمج بمؤسسات رياض 

الإجابة عن التساؤل الرئيس ، ومن ىنا يحاول البحث الحالي الأطفال
قبول الآخر بين الأطفال العاديين وغير العاديين في  مدى: ما يالتال

ويتفرع من ىذا التساؤل  ..؟فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال
 التالية:  الفرعية الأسئمة السابق الرئيس

 فال غير العاديين في فصول ما مدى قبول الأطفال العاديين الأط
  الدمج بمؤسسات رياض الأطفال؟

  ما مدى قبول الأطفال غير العاديين الأطفال العاديين في فصول
  الدمج بمؤسسات رياض الأطفال؟

 هــالة عمــر د. 
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  ما درجة اختلبف قبول الآخر بين الأطفال العاديين وغير العاديين في
 فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال؟

  ل الآخر بين الأطفال العاديين وغير العاديين في كيف يمكن تنمية قبو
 فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال؟

 : بحثأىداف ال
 : إلىالحالي  بحثاليدف ي

  بيان الفرق بين الأطفال العاديين والأطفال غير العاديين في تقبل
 الآخر في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال، والعكس.

 الآخر بين الأطفال العاديين وغير  الوقوف عمى درجة اختلبف قبول
 العاديين في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال.

  العمل عمى تنمية قبول الآخر بين الأطفال العاديين وغير العاديين في
 فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال.

 : بحثأىمية ال
، وىو يتناولو يمن أىمية الموضوع الذ بحثتأتى أىمية ال

قبول الآخر بين الأطفال العاديين وغير عمى مدى التعرف محاولة 
وتنبع أىمية  العاديين في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال،

 البحث الحالي في:
  ندرة الدارسات التي تناولت موضوع قبول الآخر بين الأطفال العاديين

وغير العاديين في فصول الدمج؛ مما يمثل ىذا البحث مرجعاً ميماً 
 العربية.في المكتبات 
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  قد يسيم البحث في اىتمام أولياء الأمور والمسئولين بمؤسسات رياض
الأطفال عمى تنمية مفيوم الآخر وتقبمو في فصول الدمج بمؤسسات 

 رياض الأطفال.
  قد يفيد البحث المسئولين بوزارة التربية والتعميم للبرتقاء بمستوى دمج

 ج.الأطفال العاديين وغير العاديين في فصول الدم
  ،قد يفيد البحث الباحثين في مجال الإدارة التربوية، ورياض الأطفال

 وتفتح أماميم مجالات جديدة لدراسات أخرى.

 حدود البحث:
 تم تطبيق البحث خلبل الفصل الدراسي الثاني من الحدود الزمنية :

 (. 0216-0215العام الدراسي )
 ة الحياة ثمر روضة مدرسة  : تم تطبيق البحث فيالحدود المكانية

مؤسسات رياض الأطفال المطبق بإدارة شرق التعميمية، وىي إحدى 
 في محافظة الإسكندرية. بيا نظام الدمج الشامل 

 الروضة العاديين  تم تطبيق البحث عمى أطفال: الحدود البشرية
ضعاف القابمين لمتعمم، و  معاقين عقمياً والأطفال المعاقين من فئات: )ال

ثمرة الحياة روضة مدرسة في  بفصول الدمج (اً يحرك، والمعاقين سمعال
مؤسسات رياض الأطفال المطبق بإدارة شرق التعميمية، وىي إحدى 

  في محافظة الإسكندرية.بيا نظام الدمج الشامل 
 تحددت الحدود الموضوعية في البحث الحالي : الحدود الموضوعية

صول الدمج في قبول الآخر بين الأطفال العاديين وغير العاديين في ف
 بمؤسسات رياض الأطفال.

 هــالة عمــر د. 
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 مصطمحات البحث:
 :قبول الآخر)أ( 

تعرف الباحثة قبول الآخر إجرائياً في الدراسة الحالية بأنو: تقبل 
الطفل العادي زميمو المعاق في فصول الدمج، وكذا تقبل الطفل المعاق 
زميمو العادي، ويتضح ذلك من خلبل الاحترام المتبادل بينيما، وتقدير 

 ل منيما للآخر، وتفيم كل منيما الآخر. ك

 :نوالأطفال العادي)ب( 
إجرائياً في البحث الحالي بأنيم:  الأطفال العاديينتعرف الباحثة 

( سنوات، والمدمجين 6-4أطفال الروضة الأصحاء في حدود عمرية )
  مع أقرانيم المعاقين في فصول الدمج.

 :الأطفال غير العاديين)ج( 
إجرائياً في البحث الحالي  لأطفال غير العادييناتعرف الباحثة 

عن  واضحاً  جميع الأطفال الذين تتوافر فييم حالات تعتبر انحرافاً بأنيم: 
 أو ،المتوسط الذي يحدده المجتمع في القدرات والإمكانيات العقمية

أو  ،أو الجسمية ،أو الحسية ،الاجتماعية أو ،الانفعالية أو ،العممية
وطابع  ،رتب عمى ىذا الانحراف نوع خاص من التربيةبحيث يت ؛الصحية

ظيار  طفالحتى يتمكن ىؤلاء الأ ،خاص من الخدمات من تحقيق وا 
 أقصى ما عندىم من قدرات.

  :فصول الدمج)د( 
إجرائياً في البحث الحالي بأنيا: فصول الدمج تعرف الباحثة 
في المدارس العادية مع الأطفال المعاقين تعميم فصول خصصت ل

عدادىم لمعمل في المجتمع، أقرانيم العاديين مع اتخاذ الإجراءات التي  ،وا 
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تضمن استفادتيم من البرامج التربوية المقدمة بجانب الخدمات المساندة 
من أجل إعدادىم لمحياة في ظل بيئة تربوية تقدر إمكاناتيم وتدمجيم في 

 المجتمع. 

 :مؤسسات رياض الأطفال)ه( 
إجرائياً في البحث رياض الأطفال  مؤسسات تعرف الباحثة

مخصص لتعميم  تعميميجزء من نظام  ،تعميمية اتمؤسسالحالي بأنيا: 
بجميورية مصر العربية، ( سنوات، 6-4الأطفال لمشريحة العمرية )

تعمل و ومدمج بيا أطفال معاقون بإعاقات مختمفة من فئة قابمين لمتعمم، 
بإتاحة الفرص لمتعبير الذاتي القيم التعميمية والاجتماعية عمى تنمية 

بتناسق في بيئة وأدوات وبرامج  ،والتدريب عمى كيفية العمل والحياة معا
 ىم.وتطور الأطفال تزيد من نمو  ،مختارة ومنتقاة بعناية

 الإطار النظري لمبحث:
 :قبول الآخرالمحور الأول: 

الآخر مصطمح واسع وفضفاض، وغير واضح الحدود، وىو 
عدا  سمةعينة، فيو يعني أية بصفة مأن يحصر كتعبير أشمل من 

ن كان أكثر  الذات، سواء أكان مثيلًب، أم نقيضاً  في الشكل والمضمون، وا 
معانيو شيوعاً يعني شخصاً آخر، أو مجموعة مغايرة من البشر ذات 
ىوية موحدة، وبالمقارنة مع ذاك الشخص أو المجموعة نستطيع تحديد 

"آخر" بالنسبة للؤنثى، والعادي آخر بالنسبة اختلبفنا معيا، فيصير الذكر 
  .. وىكذا..لممعاق،
، أن تكون منفتحة عميو كانفتاحيا عمى الذات دراسة الآخر لابدو 
والابتعاد عن الفوقية في النظرة  ،والندية ،التسامحالقبول، و باعتماد 

 هــالة عمــر د. 
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زالة الغموض وسوء  ،التواصل مع الآخر والانفتاح عميو، و والتعامل وا 
 .(66، 0226 ،إبراىيم المزيني) الفيم

معطيات  وفقفيم الذات بشكل صحيح ينتج عنو فيم الآخر و 
للآخر ىو من دون شك ناجم عن  موضوعية، وعندما يكون ىناك تشويو

فيم خاطئ لمذات، ولاسيما عندما تتداخل المفاىيم الخاطئة الناتجة عن 
دّت إلى تجارب غير محسوبة الأطر وتراكمات سمبية، وتجارب أليمة أ

وانعكاس ذلك عمى الآخر الذي ينظر إليو في المجتمعات  ،جرح الذات
 المقيورة بالريبة والشك.

غير، كقولك رجل آخر، البمعنى  "الآخر"جاء في لسان العرب: و 
الآخر ىو كل ما يختمف عنا، أو و  ،(83، د.ت.منظور،  بناوثوب آخر)

أو المون، عاقة، أو الصحة والإسواء من حيث  ،نختمف عنو أو لا يشبينا
 ،تقبل الآخر يعني احترام الآخر وغيرىا...،التقاليد، و  العاداتأو الجنس، 
فإن تقبل الآخر  وتفيم ما لديو من أفكار وتقاليد وقيم الخ... ه،وتقدير 

 يرتبط بتقبل الذات بكل ما فييا من قوة وضعف، فإذا تقبمت نفسي وذاتي
 فلب شك أنني سأتقبل الآخرين.

يم خاطئ لدى الكثيرين من تقبل الآخر لاعتقادىم أن ىناك فو 
 ،وأن الفرد يمكن أن يخسر ما لديو ،تقبل الآخر يعني الذوبان فيو

لذاتو، وأنو سيعطي للآخر قيمة عمى حساب نفسو،  ءهوبالتالي يفقد انتما
خر يرتبط بالمجيول وىناك وىذا بتقديري مفيوم ضيق ومحدود، أو أن الآ

خوف من المجيول، وىو تخوف مشروع ولكن عمينا في معظم الأحيان ت
 أن ندخل عالم المجيول لكي يصبح معموماً.

لأن الإنسان كائن  ؛تقبل الآخر عممية تربوية بالدرجة الأولىو 
، ويولد صفحة بيضاء كما تقول المدرسة السموكية في واجتماعي بطبع
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تربى الفرد عمم النفس، وسموكياتو متعممة، فتقبل الآخر ىو سموك متعمم ي
إلى المجتمع،  إنتاجومن قبل المؤسسات التربوية التي تساىم في  وعمي

 والأساليب ،يائأبنا ةسواء العائمة الصغيرة من الأم والأب، من خلبل تربي
روضات دور المؤسسات التربوية الأخرى كالو التي تعتمدىا في التربية، 

دور كبير في  وليا طفل،مدارس، والتي تساىم في تشكيل شخصية الوال
، إذا اعتمدت في تربيتيا نيج الاعتراف ثقافتوو  تربية مفيوم تقبل الآخر

 (. 0226 ،إبراىيم المزيني) بالآخر
وتغنى  ،ويزداد تبادل الخبرات ،تتكون المعرفة الدمجعن طريق و 

طفل ، وتزول الأفكار السمبية التي ترتبط بذىن الطفالالتجارب لدى الأ
ولكن إذا عرفت الآخر فإنك ستأخذ عاق، والعكس، الطفل المعن العادي 

والعلبقة ستكون علبقة تكافؤ  ،فالعممية متبادلة ؛وسيأخذ منك ،منو
لأن  ،فالآخر لا ييددني، بل يكممني؛ فالمعادلة أنت وىو، وىو وأنت

خر المجيول أصبح معموماً بفضل معرفتو ثقتي بما لدي كبيرة والآ
الفرد بالرضا والتسامح والمحبة، ويبتعد  والتقرب منو وفيمو، وبيذا يشعر

 وتزداد فرص النجاح وبالتالي تتحسن صحتو النفسية ه،عن الحقد والكر 
(Ballan, 2012) 

من أىم التحديات التي تواجو الشخص المعاق في مجتمعاتنا 
 ومدى تقبل المجتمع لو. ،العربية بصفة عامة ىي نظرة المجتمع السمبية

ن الزمن كانت نظرة المجتمع للؤشخاص فعمى مدى عقود طويمة م
أو تجنبيم في  ،المعاقين نظرة سمبية تتفاوت بين عدم تقبل المجتمع ليم

 .(01، 0215، ةبدر الدين عبده، محمد حلبو ) أحسن الأحوال
نظرة المجتمع لمشخص المعاق سمبية رغم مساواة  ومازالت

تغيير تمك لًا أو عمى المجتمع لذا يجب  ،التشريعات بين جميع المواطنين

 الة عمــرهــ د. 
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 اًالنظرة السطحية عن الأشخاص المعاقين، والنظر إلييم بأن ليم وجود
تبني ثقافة تقبل الآخر ، و ، ليم حقوق وواجبات كفمتيا الدولة ليمكاملًب 

دون النظر إلى اختلبفو، وفتح كل النوافذ المغمقة بين أفراد المجتمع 
يم العاديين بالشكل ، وتفعيل دمج المعاقين مع أقرانوالأشخاص المعاقين

 .(04، 0229أمين،  ىسي) يموتعميم يمتأىيمالصحيح، و 
وعبد الصبور محمد  ،إيمان الكاشف أوضحت دراسةفقد 

ويرفضون وجود  ،العاديين يرفضون فكرة الدمج طفالأن الأ (،1998)
، وأن نظام الدمج المعمول بو المدرسة فيمعاقين ذىنياً معيم  أطفال
ولا يمبي الاحتياجات الأساسية  ،رس غير كاف  في بعض المدا حالياً 
ولا يؤدي إلى تييئة المناخ اللبزم لمتفاعل والتواصل بين  ،ل المعاقفلمط
 طفال، وأن ىناك مشكلبت تواجو الأالعاديينأقرانيم المعاقين و  طفالالأ

 طفالالمعاقين في المدارس المدمجة والمتمثمة في عدم تفاعميم مع الأ
 . العاديين

( عمى أن درجة تقبل 0222دراسة ناصر موسى ) كدتأكما 
 ؛تكون منعدمةمدارس الدمج تكاد  فيالمعاقين  طفالالعاديين للؤ طفالالأ

حمد حمزه أدراسة  . وتوصمتمما يؤثر عمى أىداف عممية الدمج
العاديين لأقرانيم  الأطفالرفض  معوقات الدمجأن من  إلى (0223)

ىناك أثاراً سمبية عمى  أن( 0223ش )دراسة أميرة بخ. وبينت المعاقين
وعدم تكيفيم  ،لمتلبميذ المعاقين ذىنياً  الاجتماعيالأداء والتفاعل 
 .الإيجابيالتفاعل  فىمما يؤثر عمى قدراتيم  ؛بالمدارس المدمجة

( بمواجية 0223كما أوصت دراسة محمد عبد الحميد )
العاديين  لطفاتييئة كل من الأتقبل الآخر، و مشكلبت الدمج من خلبل 

 ،والأسرة ،والوالدين ،الاجتماعيين خصائيينوالإ ،والمعممينوالمعاقين، 
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 كما أكدت دراسة .، عمى تقبل الآخر في فصول الدمجالمدرسية والإدارة
( عمى أن التلبميذ 0228) ,Siperstein, Heef"سيبريستن"، و"ىيف"

 فيين ذىنياً نحو أقرانيم المعاق إيجابيةالعاديين الذين لدييم اتجاىات 
الفصل  فيتقبلًب ليم بالنسبة لدمجيم معيم  الأكثرممارسة النشاط، ىم 

 .الدراسي
( أن التلبميذ 0211) Grottib"جروتيب"  أوضحت دراسةوقد 

العاديين يرفضون أقرانيم المعاقين معيم بالفصل بدرجة تفوق كثيراً 
واتفقت . المدرسة فيبالفصول الخاصة بيم  رفضيم لأقرانيم المعاقين

 Sundel(، "سانديل" 0213) Bertonدراسة كل من: "بيرتون" 
للؤطفال المناسب  الاجتماعيضرورة تييئة المناخ  ( عمى0214)

عمى ة الأطفال المعاقين ومساعدالمعاقين والعاديين في مدارس الدمج، 
 . أقرانيم العاديينمن  ينمرغوب مالشعور بأني

تي تناولت تقبل الأطفال الالدراسات بعض  استعراضمن خلبل 
العاديين أقرانيم المعاقين في فصول الدمج، وكذا تقبل الأطفال المعاقين 

دمج المعاقين  إلى الرامية بالرغم من المحاولاتأقرانيم العاديين، تبين أنو 
ىناك مشكلبت عديدة تعوق عممية الدمج من  إلا أنالعاديين؛ مع أقرانيم 

ورفض تواجدىم ديين أقرانيم المعاقين، الأطفال العا قبلعدم تأىميا 
، وتعتبر الحاجة لمتقبل واحدة من الحاجات مدرسة واحدة فيمعيم 

خر آإنسان  أيالمعاقون عن  الأطفالولا يختمف  ،لكل البشر الأساسية
أن يتقبميم الآخرون كأشخاص ليم  إلىحاجة  فيىذا الجانب، فيم  في
المعاقين مع أقرانيم فال . كما بينت الدراسات عدم تكيف الأطقيمة

حيث يفتقد ؛ الدونية بالنسبة لأقرانيم العاديينو  بالوحدة ىمشعور ، و العاديين

 هــالة عمــر د. 
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ن القدرة عمى تكوين العلبقات الاجتماعية السوية مع و المعاق طفالالأ
 .العاديينأقرانيم 

فصول في  العاديينمعاقين مع الأطفال الالمحور الثاني: دمج 
 :الدمج

للئشارة إلى دمج  ةستخدمالم اتمصطمحالو م يىامفال تتعدد
وعمى الرغم من  .الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانيم العاديين

نيا قد تختمف بدرجة أو أفاىيم من حيث المضمون العام إلا تشابو الم
بالدمج ويقصد  .بأخرى ضمن الإطار العممي الذي يشير إليو كل مفيوم

خاصة في المدارس والفصول العادية الأطفال ذوي الاحتياجات الوضع 
مع تقديم خدمات التربية الخاصة والخدمات  ين،مع أقرانيم العادي

بأنو الدمج ( 11، 0222) ، وآخرونتعرف ديان برادلي؛ حيث المساندة
في الفصل الدراسي العادي  ذوي الاحتياجات الخاصة طفالالأ وضع

 ؛جتماعي بالمدرسةوذلك لأكثر وقت ممكن في البرنامج التعميمي والا
حيث يتم تكييف البرنامج التعميمي في الفصل الدراسي العادي لمواكبة 

الدمج في التعميم الأمريكي يتجو نحو وضع و  .احتياجاتيم التعميمية
بدلًا من  ،في الصفوف الملبئمة ليم الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة
اديمي إلى ويشير مصطمح الدمج الأك ،عزليم في صفوف تعميمية خاصة

أما عممية التوزيع فيجب أن تأخذ في  .وضعيم في صفوف عادية
 ,.Mcnally, et.al)الاعتبار مدى التقديرات العقمية والبدنية لمطفل 

بالطريقة  ذوي الاحتياجات الخاصةالدمج ىو إسكان . و (23 ,2001
 ,Douvanis)المطمق في الحياة  والصحيحة وأن ىذا ضمنيًا يعني حق

& Hulsey, 2002). الدرون"و "ماك ليسكي"،  ويعرف "McLesky, 

Waldron (0220 ،67 الدمج الفعال بقدرة المعمم أن يوسع حدود )
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وأن يتيح مدًى واسعًا من السموكيات العادية داخل غرفة  ،دائرة التسامح
 الصف. 

والتقبل الاجتماعي  ،وينادي ىذا المفيوم بضرورة انعدام العزل
؛ فلببد أن يبقى الحياة العائمية والاجتماعية والترفيييةوالتمتع ب ،العمل في

مما  ؛ومجتمعو ،عمى اتصال بأسرتو الاحتياجات الخاصة الطفل ذو
كما  ،وانفعالية ،يؤدي إلى توافق أفضل، ويحفظو من انحرافات سموكية

 أن النظام التربوي الإدماجي يعد إدماج اجتماعي مستقبمي )إبراىيم
أي  ،ويتصل مفيوم الدمج بمفيوم السواء .(56 ،0223 ،الزىيري

والذي ينادي بإدماج الأطفال ذوي الاحتياجات  ،التسوية والتطبيع
مع توفير خدمات  ،الخاصة داخل برامج المدارس النظامية العادية

 .(55 ،0223 ،تدعيمية وشخصية ليؤلاء الأطفال )إبراىيم الزىيري
ىذه الفصول لابد أن أن  إلى McMillan (0223)"ماك ميلبن" ويشير 
صرامة الموجودة بالفصول العادية، ولابد أن يتم تعميم الأطفال لم تفتقد

إذ يقضي الطفل يومو الدراسي كالمعتاد في  ؛ممكن مدىفييا لأقصى 
الفصول العادية التي يتركيا ليقضي بغرفة مصادر التعمم جزءًا من اليوم 

ي القراءة أم فسواء الدراسي لعلبج جوانب القصور التي يعاني منيا 
 الحساب. 

بأنو "مشاركة ( الدمج 0224) ي، وآخرونالقريوت إبراىيمويعرف 
الجميع ضمن بيئة تربوية عامة داعمة تشتمل عمى خدمات تربوية 

"ىلبىان" ويرى الاجتماعي. مناسبة وعمى أشكال مختمفة من الدعم 
ت أحد الاتجاىا ىو ن الدمج( أ0225) .Hallahan, et.al وآخرون

ذوي يتضمن وضع الأطفال  وىو، الحديثة في التربية الخاصة
التي  الإجراءاتمع اتخاذ  ،في المدارس العادية الاحتياجات الخاصة

 هــالة عمــر د. 
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ويعتمد  .تضمن استفادتيم من البرامج التربوية المقدمة في ىذه المدارس
 Least Restrictiveالدمج عمى مفيوم البيئة الأقل تقييدًا 

Environmentج. والدم Mainstreaming  ،تعني البيئة الأقل تقييدًا
 .(Turnbull, et.al., 2007)إذ يتعممون فييا لمحد المناظر لمعاديين 

يعنى تعميم الأطفال ذوى  بأنومج دال( 0228) الروسانفاروق  ويعرف
وذلك  ،صفوف المدرسة العادية في أقرانيممع  الاحتياجات الخاصة

وقد . المواقف الحياتية المتنوعة فيبتوفير فرص المشاركة مع غيرىم 
بدوي الطيب و  ،(96، 0212)منى الحديدي و  جمال الخطيب أوضح

بأن ىناك عناصر مشتركة لمعظم التعريفات التي ( 165، 0210)
 تناولت الدمج وىي:

 قين في المدارس العادية.اتعميم المع .1

تربوي الحاجات والخصائص الفردية لمطفل لتحديد البديل ال اعتماد .0
 المناسب لو.

التعاون بين معممي التربية الخاصة ومعممي الفصول العادية ضمن  .3
 .نفس النظام التربوي

إلى أقصى حد ممكن لمطفل ذي  والاجتماعيالدمج التعميمي  .4
 الاحتياجات الخاصة.

 الدمج الجزئي والدمج الكامل. .5
لا تصمح التي  ذوي الحاجات الخاصة الشديدة الإبقاء عمى عزل .6

 .لمدمج
العاديين والمعاقين عمى حد سواء؛  للؤطفال قصوى أىمية مدمجول

مع أقرانيم  المعاقينتوفير أساليب الرعاية التربوية المناسبة للؤطفال ف
 ،Normalizationالتطبيع  :العاديين يتيح ليم فرصتين أساسيتين ىما



           

  

 

21 

ية
رب

لت
وا

ة 
ول

طف
 ال

لة
ج
م

 
– 

دد
لع

ا
 

ع
س

تا
ال

و 
ن
رو

ش
لع

ا
- 

ء 
جز

ال
ي

ان
لث
ا

 - 
ة 

سن
ال

عة
س

تا
ال

 
– 

ير
نا
ي

 
1

0
2

7
 

 

  

ذلك  ويعني .Ultimate Functioningوالمشاركة الوظيفية التامة 
ة التي إتاحة الفرصة ليؤلاء الأطفال لكي يعيشوا في ظل الظروف الحياتي

كما توفر ليم فرص المشاركة الوظيفية  ،نو يعيش فييا أقرانيم العادي
لؤطفال وىذا يحتم بالضرورة إعداد برامج تربوية تتيح ل .التامة معيم
ت معيم التفاعل والتواصل مع أقرانيم العاديين وتكوين صداقاالمعاقين 

  .ابعض، ومساعدة بعضيم والعمل معيم
في مدارسيا العامة  الدمجعديد من الدول بتطبيق القد شرعت و 

 ،التربوية الخاصة الحاجاتإيمانا منيا بأنو حق من حقوق الأطفال ذوي 
كان و  مدمجوأجريت عمى أثر ىذا التطبيق عديد من الدراسات التقييمية ل

 "دراسة ؛ حيث أكدت الدمجعمى عممية  ىدفيا معرفة اتجاىات القائمين
( أن تحصيل الأطفال العاديين لم يتأثر 0221) Liddiard "ليديرد

ن الأطفال العاديين الذين يتم دمجيم في أسمبيًا في فصول الدمج، كما 
فصول الدمج كان أداؤىم مرضيًا لما يكمفون بو من أعمال إذا قورنوا 

( 0220راسة محمد مرسى )وأوصت دبأدائيم في الفصول العادية. 
 وأظيرت دراسة. المعاقين ذىنياً  الأطفالمع  دمجبضرورة تطوير برامج ال

 فيتتمثل  ينل المعاقاطف( وجود مشكلبت لدى الأ0220) Platt "بلبت"
، وتوظيف قدراتو تحول دون تحقيق أىداف الدمج وىيالشعور بالوحدة، 
مكاناتو المتاحة ( معوقات 0225نعيم )دراسة إيياب عبد ال . وأوضحتوا 

. الأطفال العاديين لأقرانيم المعاقينالدمج والتي ترجع إلى عدم تقبل 
( بمحاولة تفعيل ممارسة 0225بينما اىتمت دراسة بدر الدين كمال )

 التكيفيمدارس الدمج لتحسين بعض جوانب السموك  فيخدمة الجماعة 
التعرف  إلى( 0225وىدفت دراسة فاتن عامر ) .لدى المعاقين عقمياً 

ن عقميا كميا في عمى المشكلبت الفردية الناتجة عن دمج المتخمفي

 هــالة عمــر د. 
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، وكان من أىم النتائج أن المشكلبت التعميمية تؤثر عمى المدارس العادية
التحصيل الدراسي لمطفل، وأن المشكلبت النفسية تجعل الطفل دائم 

ت وسرعة الغضب، وأن أكثر المشكلب ،وعدم اليدوء ،والقمق ،التوتر
 ،عدم قدرتو عمى تحمل المسئوليةىى الاجتماعية التي يواجييا الطفل 
واستيدفت دراسة محمود صادق  .ةوزيادة إحساسو بالعزلة الاجتماعي

مقترح لتطوير وتحسين الممارسة  مينيتصور  إلى( التوصل 0225)
بمدارس  سمعياً مجال دمج المعاقين  فيالعامة لمخدمة الاجتماعية 

( أن الأطفال 0227 ،40) Giangrecoجانجريكو" " بينو . الدمج
العاديين الذين نقوم بفصميم تعميميًا ىم في  غير العاديين وغيرىم من

وأصدقاء في عالمنا  ،المستقبل زملبء مجال العمل، وجيران السكن
لا يمكن أن تكون في صورة تجمعات مغمقة عمى فئة الحياة ف ؛الخاص

ييئ كل فرد أن يعيش بسلبم يمزمنا أن وحتى ن .معينة من أفراد المجتمع
 "بلبن" وأشارت دراسةنعمم كل الأفراد مع بعضيم بعضًا جنبًا إلى جنب. 

Ballan (0210 )احتياج الطفل المعاق ذىنياً لمرعاية المتقدمة،  إلى
وعدم التعامل معو كالعاديين، وضرورة توظيف القدرات المتاحة لديو من 

 . الأسرىخلبل الدور 
( عمى 0213) Rosalie"روزلي" كدت دراسةأطار الإ وفى ىذا

مكاناتيمالمعاقين ذىنياً من خلبل توظيف قدراتيم  بالأطفالالاىتمام   وا 
لمساعدتيم عمى دمجيم اجتماعياً باستخدام اتجاه الممارسة العامة 

 .لمخدمة الاجتماعية
الحاجات  شباعوتعدُّ فصول الدمج البيئة التعميمية المناسبة لإ

ولدمج ذوي الاحتياجات الخاصة  .تعميميمو  ية ليؤلاء الأطفالالفرد
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مجموعة من الإيجابيات التي تعود عمى الشخص ذاتو، وعمى المجتمع 
 (83-80، 0210، إيمان محمود) بصفة عامة، ومن أىميا:

وتخميص  ،التقميل من الفوارق الاجتماعية والنفسية بين الأطفال عامة -1
وأسرتو من الوصمة التي لحقت بيم  ذي الاحتياجات الخاصةالطفل 

والتي تأكدت وتدعمت من  ،جراء حالة الإعاقة التي يعاني منيا
 .خلبل وجود الطفل المعاق في مركز تربية خاصة

ويزيد من دافعيتو نحو  ،يساعد الدمج الطفل عمى تحقيق الذات -0
مما يييئ لو  ؛وتكوين علبقات اجتماعية سميمة مع زملبئو ،التعمم
في مختمف الجوانب الأكاديمية والاجتماعية والانفعالية  يماً سم نمواً 

 والسموكية.
واتجاىات الأسر  ،يساىم الدمج في تعديل اتجاىات الناس بشكل عام -3

وتوقعاتيم نحو  ،في المدرسة العامة بشكل خاص طفالوالمعممين والأ
  .ذوى الاحتياجات الخاصةالأطفال 

والمعممين في المدارس  ينعادييساعد الدمج فئات الأطفال غير ال -4
ذوي العادية عمى التعرف عن قرب والاحتكاك المباشر بالأطفال 

الأمر الذي قد ينتج عنو تقدير أفضل وأكثر ، الاحتياجات الخاصة
وكيفية مساعدتيم عمى  ،موضوعية وواقعية لطبيعة مشكلبتيم

 .تيامواجي
دمات يساىم الدمج في تخفيض الكمفة الاقتصادية المترتبة عمى خ -5

ويوسع قاعدة  ،التربية الخاصة في المؤسسات والمراكز المتخصصة
الأمر الذي  ذوي الاحتياجات الخاصة،الخدمات التربوية للؤطفال 

خصوصا الذين لا تتاح  طفاليترتب عميو التوسع في قاعدة قبول الأ
، مثل ليم فرص الالتحاق في المراكز المتخصصة لأسباب مختمفة

 هــالة عمــر د. 
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اتجاىات الأىل ، أو عدم توفر وسائل النقل، أو طفلبعد سكن ال
 . السمبية نحو مراكز التربية الخاصة

يوفر ليم عددا من الفرص معاقين ال طفالالأ وىكذا فإن دمج
مما يساعدىم عمى تحقيق مزيدا من النمو  ؛التعميمية والنماذج الاجتماعية

 .بالإعاقة والتصنيف الذي يصاحب العزل الوصمويقمل من  ،الاجتماعي
من  يمفي البيئة التربوية العادية يمكنالمعاقين  طفالإن دمج جميع الأ

ويوفر ليم فرص تكوين العلبقات ، تعميم مياراتيم البيئية العادية
الاجتماعية التي سوف يحتاجون إلييا لمعيش والمشاركة في الأعمال 

، وآخرون، )محمد السيد القيمة والأنشطة الترفييية في بيئاتيم المحمية
0225 ،45-78). 

 Smith, Tetychmer "مرتيش"تا، ووقد حاول "سميث"
 للئيفاء( تكييف البرامج والأنشطة المقدمة داخل المدرسة 0211)

 الموسيقى لأنشطةباحتياجات الطفل المعاق، وذلك من خلبل برنامج 
مني ، في عمر ز والأطفال العاديينعمى عينة من الأطفال المعاقين عقمياً 

النتائج عمى أىمية تشجيع التدريب  أكدتو  ( سنة،13-6)يتراوح بين 
عمى الدمج باستخدام الأنشطة للؤطفال المعاقين بغرض إعطائيم 
الفرصة لمتعبير عن الذات والرضا النفسي، ولكي نتجنب العزلة 

 الاجتماعية. 
( إلى ملبحظة 0213) Beveridgeوىدفت دراسة "بيفردج" 

قام بالمزاوجة قمياً والأطفال العاديين؛ فن عالتفاعل بين الأطفال المعاقي
ياً، وثمانية أطفال نموىم طبيعي، وتم بين ثمانية أطفال معاقين عقم

ستراتيجيات مبسطة لتنمية الاستماع والتحدث والفيم تدريبيم عمى إ
المغوي بينيم، وقد أظيرت النتائج تحسن واضح في التفاعل المفظي 
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انيم العاديين، وتم تعميم ىذه الحادث بين الأطفال المعاقين وأقر 
 ستراتيجيات المبسطة عمى مواقف أخري. الإ

( إلى أن الميارات 0212 ،123) Machado" ماتشادوويشير "
الاجتماعية من أىم الميارات التي يجب إكسابيا لمطفل المعاق عقمياً، 
في ضوء خبرات حياتية طبيعية، وأن أفضل الطرق لتدريبيم عمى 

ماعية ىو دمجيم في المدرسة العادية مع أقرانيم الميارات الاجت
 ن.يالعادي

من بمد إلى  ذوي الاحتياجات الخاصة إدماجتختمف أساليب و 
 ؛ودرجتيافئة الخاصة، حسب نوع الو  ،آخر حسب إمكانات كل منيا
في فصل خاص  ذوي الاحتياجات الخاصةبحيث يمتد من مجرد وضع 

 ،املب في الفصل الدراسي العاديإلى إدماجيم ك ،ممحق بالمدرسة العادية
وىناك عدة طرق لتقديم . مع إمدادىم بما يمزميم من خدمات خاصة

عميرة،  صلبحالدمج للؤطفال المعاقين في المدارس العادية منيا: )
0224) 

 وحق بيا ذو م  ي بالمدرسة العادية وىي فصول :الفصول الخاصة -1
لمتعامل  ماموالحاجات الخاصة في بادئ الأمر مع إقامة الفرصة أ
 .مع أقرانو العاديين أطول فترة ممكنة من اليوم الدراسي

 الاحتياجات الخاصة مساعدة ووفييا يتمقى ذو  :غرفة المصادر -0

خاصة بصورة فورية بعض الوقت حسب جدول ثابت بجانب وجوده 
 .في الفصل العادي

المدرسة العادية  ويقدميا معمم متخصص يزور :الخدمات الخاصة -3
ات أسبوعيا لتقديم مساعدة فردية منتظمة في مجالات مر  3-0من 
  .لبعض ذوي الاحتياجات الخاصة معينة

 هــالة عمــر د. 
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الاحتياجات الخاصة  طفل ذوال دمجي فيياو  :المساعدة داخل الفصل -4
 .اللبزمة لو داخل الفصل بالفصل العادي مع تقديم الخدمات

الاحتياجات الخاصة  ق الطفل ذوح  م  ي   حيث :المعمم الاستشاري -5
 أقرانو العاديين، فصل العادي ويقوم المدرس العادي بتعميمو معبال

 ويتم تزويد المعمم بمساعدات عن طريق المعمم الاستشاري أو المعمم

 عداد البرامجإ وىنا يتحمل معمم الفصل العادي مسئولية المتجول.

 .وتطبيقيا
رانا بو عجرم و  ،(0222) وآخرونديان برادلي،  :كل منواتفق 

  .(0215) جنان أمينو  ،ركزة سميرو  ،(0210صة الفايز )حو  ،(0225)
 ىي: لمدمج  أنماط أن ىناك أربعةعمى 

يتم تعميم الأطفال و  :Locational Inclusionالدمج المكاني  -1
وحدات  أوذوي الاحتياجات الخاصة بالمدارس العامة ضمن صفوف 

بحيث تشترك الفصول الخاصة مع المدرسة العامة ؛ صفية خاصة
 ء المدرسي.بالبنا

مشاركة ذوي وىو  :Social Inclusionالدمج الاجتماعي  -0
الاحتياجات الخاصة الممتحقين بالصفوف الخاصة مع زملبئيم 

 لمدرسة بالأنشطة المختمفة كالمعبالأطفال العاديين من نفس ا
 الأنشطة الاجتماعية المختمفة.و  حصص الفنو  الرحلبتو 
يتم تحقيقو بتحقيق و  :Functional Inclusion الدمج الوظيفي -3

حيث يتم دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة  ؛الشكمين السابقين
مع الأطفال العاديين تحت نفس المنياج والبرنامج الدراسي سواء كل 

 الوقت أو بعضو.
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ذوي الاحتياجات  دمجوىو  :Social Inclusion المجتمعي الدمج -4
 ؛و مراكز التأىيلالمجتمع بعد تخريجيم من المدارس أ إلىالخاصة 

 تضمن ليم حق العمل وتكوين الأسرة.ل

من ىنا يتضح فوائد الدمج، وىي عديدة، سواء لمطفل المعاق، أو 
الطفل العادي، فمن أىم فوائد الدمج لمطفل المعاق أنو حين يشترك في 
فصول الدمج، ويلبقي الترحيب والتقبل من الآخرين؛ فإن ذلك يعطيو 

ويشعره بقيمتو في الحياة، ويتقبل إعاقتو،  بالثقة في النفس، اًشعور
 ويكتسب ميارات جديدة؛ مما يجعمو يتعمم مواجية صعوبات الحياة.

أما أىم فوائد الدمج للؤطفال العاديين فيي عديدة، فأىميا تغير  
اتجاىات الطفل العادي نحو المعاق، وتقبمو؛ مما يعمل عمى تطور القدرة 

يسيم الدمج في اكتساب و  ن الناس،عمى التحمل، واحترام الفروق بي
في  لأفرادميارات حياتية قيمة، تمكنيم من دعم الدمج الشامل لجميع ا

(؛ 34-30، 0222وآخرون، ديان برادلي، جميع مناحي حياة المجتمع )
عممية دينامية تستيدف إصلبح النظام  Mainstreamingفالدمج 

ويركز الدمج عمى  ،فةكا طفالممو، وتوفير تعميم ملبئم للؤالتعميمي بكا
أىمية تكافؤ الفرص لمجميع، ويسعى إلى فك طوق العزلة عن 

 (. 117، 0212المستبعدين من النظام العام )ماجدة عبيد، 
أما نظام العزل، أي عزل الأطفال المعاقين عن أقرانيم العاديين، 

علبقة مضطربة مع أقرانو العاديين، ويكون  ذاالمعاق فيو يجعل الطفل 
بطئا في تعميم الميارات المغوية، ويظل معاقاً في كلبمو طيمة أكثر 

حياتو، ولا يشعر بالقدر الكافي من الأمن، ويعاني الكف والإحباط )ليمى 
 (.166، 0223كرم الدين، 

 هــالة عمــر د. 
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 :مؤسسات رياض الأطفالالمحور الثالث: 
مرحمة رياض الأطفال ىي المرحمة التي تسبق التعميم الابتدائي، 

 Nursery, Pre School, or Schoolيطمق عمييا و 

Kindergartens، أو غيرىا من المسميات حسب الدولة الموجودة بيا. 
والتي تعد مرحمة  ،رياض الأطفال بمرحمة الطفولة المبكرة مرحمة تبطوتر 

لذا فقد  ؛تقاس بيا مدى استقرار المجتمعات وتحضرىا ،حياتية ميمة
م، وحظيت باىتمام كل الطفولة باىتمامات الشعوب والأم استأثرت

الرسالات السماوية والتشريعات الكونية والتأملبت الفمسفية والإبداعات 
 .(01، 0211 ،رانيا الجمال) العممية

من أشكال التعميم للؤطفال  "شكلبوتعد مرحمة رياض الأطفال 
لبدء أولى درجات  ،بمثابة الانتقال من البيت إلى المدرسةوىي الصغار، 

الرسمي، وفي معظم بمدان العالم تعد رياض الأطفال  السمم التعميمي
مرحمة تمييدية لمتعميم ؛ فيي جزءاً من النظام المدرسي بالتعميم الأساسي

لسماتو  الأولى الأساسي، تسيم في بناء شخصية الطفل، ورسم الخطوط
حيث يجد في ىذه المؤسسة الرعاية الكاممة لينمو نمواً متوازناً،  ؛ومقوماتو
ليغمره الشعور  ،إلى أنيا تمبي احتياجاتو بكل الحب والعطف بالإضافة

 .(42-35، 0212 ،عزة جلبل) بالأمن والاستقلبلية
( بأنيا مؤسسة 0211 ،030) Garter وقد عرفيا "كارتر"

 عادةتعميمية وجزء من نظام مدرسي مخصص لتعميم الأطفال الصغار، و 
المعب المنظم  ( سنوات، وىى تتميز بأنشطة6-4لمشريحة العمرية )

والحر التمقائي، ذي القيم التعميمية والاجتماعية، بإتاحة الفرص لمتعبير 
الذاتي، والتدريب عمى كيفية العمل والحياة معا، بتناسق في بيئة وأدوات 

وتعرف  .وبرامج مختارة ومنتقاة بعناية، تزيد من نمو كل طفل وتطوره
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 ةروف وعام يطمق عمى أيموسوعة التربية الحديثة الروضة بأنيا اسم مع
 ,Rivilin, 2011) ( سنوات من العمر6-4مؤسسة للؤطفال بين )

436). 
وتنبع أىمية مرحمة رياض الأطفال من كونيا مرحمة تكوين 

نظراً لما يتصف بو عقل الطفل من  ،وتحديد إطارىا ،شخصية الفرد
ت التي الخبرا افيي ثبتوت ،المرونة في تقبل الاتجاىات والمفاىيم الجيدة

قد أوضح فوتظل ثابتة إلى حد كبير طوال حياتو المستقبمية.  ،يمر بيا
أن أىمية مرحمة Frey, Fisher (0212 ،123-112 ) و"فيشر" "فيري"
 بالمعمومات وتزويده المدرسية، لمحياة الطفل تييئة في تتمثل الأطفال رياض

 الذوق يةوتنم ،الابتكاري نشاطو وتشجيع ،العقمي نموه مع تتناسب التي
العادات  وغرس ،عمى الميارات الحركية الطفل وتدريب، عنده الجمالي
لرياض كما أن  وتربية حواسو وتدريبو عمى حسن استخداميا. ،السميمة

حيث يكون الطفل خلبل  ؛في حياة الطفلونفسية الأطفال أىمية تربوية 
اعية البيئة الاجتم منوالتأثر ىذه المرحمة قابلًب لمتشكيل والتعديل 

 .(Karunanayaka, et.al., 2010, 472-487) المحيطة بو

مؤسسات رياض الأطفال أىم الجوانب التي يجب أن تنمييا ومن 
الاىتمام الكمى بالنواحي الصحية لمطفل، واكتسابو العادات المقبولة، ونبذ 

الطفل بحاجة لمتعامل ف ؛تعميم الطفل اجتماعياً ، و العادات غير المقبولة
الجوانب العاطفية  ةتنميلرًا، يكبأو رًا يصغصحيحاً أو معاقاً، مع الغير 

حاجة للآخرين، وأن الآخرين بحاجة إليو ولمساعدتو، الب هر و شعو لديو 
 مع، وىذا يأتي عن طريق تقبمو وتقبل مشاعره وأحاسيسو بطريقة مقبولة

 نمو ومستويات والقدرات والاستعدادات والميول الفردية الفروق مراعاة
(، 43 ،0220سيام بدر، ، )(082، 0222شبل بدران، )فال الأط

 هــالة عمــر د. 
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وىذا يتطمب  (،02، 0224المركز القومي لمبحوث التربوية والتنمية، )
؛ لأن الأطفال لا يتعممون ونفسياً  واجتماعياً  وتربوياً  تييئة الروضة فيزيقياً 

فقط المنيج الذي يقدم ليم، ولكنيم يتعممون أيضا الخبرات التي تصل 
لذا يجب وصول المعمومات  ؛ىمومشاعر  عبر مواقف المحيطين بيمإلييم 

إلييم، وتعميميم المواقف والميارات، وتوجيييم لمتغمب عمى مشكلبت 
 المستقبل. 
 أحمد حجيو  (،72 ،0224)ضياء زاىر ىذا ما بينو كل من: و 

أن الروضة تمثل الوسيط  (86 ،0228) صديق عفيفي (،40، 0223)
ينقل معايير السموك الأخلبقي التي أقرىا المجتمع  الرسمي النظامي الذي

ويفترض بيؤلاء الأطفال أن  ،في النظام التربوي بشكل عام إلى الأطفال
يتعمموا ىذه القواعد، ويتمثموا في سموكيم في الوقت الذي تفرض فيو 

 ،" يمكن أن يعاقب من يخالف ىذه القواعدالروضة نظاما "انضباطياً 
في تشكيل  ميماً  ومن ىنا تمعب الروضة دوراً  يا،ل ثلتويعزز من يم

الجو العام في الروضة الذي يسوده ف ؛السموك الأخلبقي عند الطفل
دارة الروضة أو المعمم اتالحب والألفة بين المعمم ، والأطفال اتوا 
كل ىذا يساعد عمى تنمية وغرس قيم الحب  والأطفال بعضيم بعض،

 .والمودة والتسامح والعكس صحيح
وتعمل عمى  ،ة الروضة تتخطى الاختلبفات بين الأطفالفثقاف

يساعدىا في ذلك  ،دمجيم في قيم واتجاىات وأنماط سموك معينة
في عممية نقل القيم  إيجابياً  كاديمية. ويمعب المعمم دوراً الخبرات الآ

 فرصً  معممة الروضةفمدى  ؛وغرسيا داخل المؤسسات النظامية لمتربية
خرين في إنماء الأىداف الشخصية والاجتماعية كثيرة لا تتوافر لدى الآ

 ،وتسمو بيا ،والتي تبنى الشخصية الإنسانية السوية ،المرغوب فييا
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شبل بدران، (، )159 ،0221، محمد الجامع) وتدعم التنمية المجتمعية
0227 ،46). 

، وتأثيرىا وتعميمو ،ممروضة دور ميم في تكوين شخصية الفردف
تباعيا امن خلبل  ، وذلكميما اختمف بينيم عمى تنمية حب الآخرين،

ستراتيجيات داخل القاعات لدفع القيم الأخلبقية والاجتماعية إعدة 
من الألفة والتفاىم، وىذا ما أكدتو دراسة كل  اً، ويخمق جووالديمقراطية

 ,Gorman، وآخرون "جورمان"و Irving (1990،)من: "أيرفينج" 

et.al. (1994)، ماكمين" و"Mcckllan (1994) كذلك نجد أن ،
الروضة ليا دور في تنمية القيم الأخلبقية من خلبل الأنشطة المتنوعة 

ن أعمى الدرجات في النمو الخمقي تكون لصالح إداخل الروضة؛ حيث 
 .الأطفال المشاركين في الأنشطة داخل الروضة

في غرس قيم تقبل رياض الأطفال ومن ىنا يأتي دور مؤسسات 
العادي  تربية ورعاية الطفلفال عامة، والعمل عمى الآخر بين الأط

 توافق الشخصي والاجتماعي،العمى  ةساعدوالم، والمعاق عمى حد سواء
والتفاعل بين الأقران، والذي بدوره يعمل عمى التعرف عمى الآخر، 

دراك الاختلبف والشبو بينو وبين أقرانو الآخرين تعد حيث  ؛وتقبمو، وا 
التي تتم فييا  ،التربوية الأولى اتالمؤسسي ىض الأطفال يار مؤسسات 

العمميات التربوية اليادفة والمباشرة لتنمية شخصية الطفل المستقبمية؛ 
حيث يبنى فييا كل ما يتحقق من نتائج عبر مراحل التعميم المختمفة، وما 
يجنى من ثمار عمى مدار حياة الطفل، وىذا يتطمب بالضرورة الاستفادة 

فل لفيم مياراتو الأساسية اللبزمة لتكوين شخصيتو في حياة الطيا من
السوية، التي يسيل اندماجيا في المجتمع، والتي تشكل إمكانات الطفل 

  .(1، 0227 ،كويشيرو ماتسورا) وخبراتو

 هــالة عمــر د. 
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 :بحثإجراءات الالمحور الرابع: 
 : بحثمنيج الأولًا: 

استخدمت الباحثة في ىذا البحث المنيج الوصفي التحميمي الذي 
يدف إلى وصف الظاىرة المدروسة، ولا يقتصر ىذا المنيج عمى ي

نما يتعداه إلى التفسير والتحميل لموصول إلى  وصف الظاىرة فقط، وا 
حقائق عن الظروف القائمة من أجل تطويرىا وتحسينيا )صالح 

(. ويتصف المنيج الوصفي التحميمي بدراسة 061، 0212العساف، 
تجميع  يدفس عممية مقننة، بالظاىرة عن طريق استخدام مقايي

المعمومات وتحميميا منيجياً، لموصول إلى تفسيرات ونتائج عممية، تؤخذ 
منيا النتائج والتوصيات التطبيقية المحققة لمفائدة من الدراسات العممية 

 (. 0225)فان دالين، 

 : بحثالوعينة اً: مجتمع نيثا
من ( طفلًب وطفمة، 32تكون المجتمع الأصمي لمبحث من )

القابمين  معاقين عقمياً من فئات: )الرياض الأطفال المعاقين أطفال 
روضة من  ،بفصول الدمج( اً حركي، والمعاقون سمعالضعاف لمتعمم، و 

محافظة بإدارة شرق التعميمية،  –بميدان الساعة  "ةالحيا ةثمر ة "مدرس
، بمحافظة الإسكندريةدمج الخاصة مدارس ال وىي إحدى، الإسكندرية

(، 7.389)بمتوسط  سنوات،( 8-6بين )الزمنية ت أعمارىم تراوح
من ( طفلًب وطفمة، 32)بالإضافة إلى  (.2.617) معياريانحراف و 

، بنفس الروضة ،ديين الممحقين بفصول الدمجرياض الأطفال العاأطفال 
(، 6.156)بمتوسط  سنوات،( 7-5بين )الزمنية تراوحت أعمارىم 

  (.1.015) معياريانحراف و 
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 نة البحث الاستطلاعية: عي
تم اختيار عينة البحث الاستطلبعية بالطريقة العشوائية البسيطة 

( طفلًب وطفمة، 02من مجتمع البحث، وتكونت العينة الاستطلبعية من )
القابمين لمتعمم،  معاقين عقمياً من فئات: )ال معاقينيم عشرة أطفال من
روضة من  ،عاديينوعشرة أطفال  ،(اً حركي، والمعاقون سمعالضعاف و 

محافظة بإدارة شرق التعميمية،  –بميدان الساعة  "ةالحيا ةثمر ة "مدرس
 دون من، بمحافظة الإسكندرية دمج، وىي إحدى مدارس الالإسكندرية

وحساب  بحث،الوات تحقق من صلبحية أدمل وذلك الأساسية، البحث عينة
 .صدقالثبات و المؤشرات السيكومترية من حيث معاملبت ال

 نة البحث الأساسية: عي
تم اختيار عينة البحث الأساسية بالطريقة العشوائية البسيطة من 

( طفلًب وطفمة من 02مجتمع البحث، وتكونت العينة الأساسية من )
تم اختيار و . العاديينالأطفال طفلًب وطفمة من ( 02و)، الأطفال المعاقين

ق التعميمية، إدارة شر  – " بميدان الساعةةروضة مدرسة "ثمرة الحيا
بمحافظة دمج الخاصة بمحافظة الإسكندرية، وىي إحدى مدارس ال

لإجراء البحث الحالي، وذلك لكونيا من المدارس المتميزة  الإسكندرية
بمحافظة الإسكندرية، كما أنيا تضم أعداداً كبيرة من المعاقين المدمجين 

ت والقائمين ، كذلك تعاون إدارة المدرسة والمعمما"مع أقرانيم العاديين
  عمى المدرسة.

 :بحثال اةأدثالثاً: 

 هــالة عمــر د. 
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استبانة أداة الاستبانة، وىي الحالي  بحثفي ال ةالباحث تاستخدم
، وتضم صورتين ىما: (ة)إعداد الباحثفي فصول الدمج قبول الآخر 

، وقبول في فصول الدمج للؤطفال المعاقينالأطفال العاديين قبول 
 ةالباحث تقامقد و  ؛ين في فصول الدمجالعاديللؤطفال  المعاقينالأطفال 
ستبانة في ضوء الإطار النظري ونتائج البحوث والدراسات الابإعداد 

، والاطلبع عمى الاستبانات والبطاقات بحثذات الصمة بموضوع ال
ستبانة الحصول عمى الاالعربية والأجنبية، ويتمخص اليدف من إعداد 
ن الثبات والصدق، وذلك استبانة موضوعية مقننة عمى درجة مقبولة م

تعرف عمى مدى قبول الأطفال المعاقين والأطفال لاستخداميا في ال
 ةالباحث توقد صممفي فصول الدمج. العاديين للآخر عمى حد سواء 

الأطفال قبول ) :ماىصورتين عمى  مشتممة الأولية الاستبانة في صورتيا
 المعاقينطفال الأ، وقبول في فصول الدمج للؤطفال المعاقينالعاديين 
، ة( عبار 35)كل صورة من تألف وت .العاديين في فصول الدمج(للؤطفال 

وفيما يمي تيدف إلى التعرف عمى مدى قبول الآخر في فصول الدمج. 
 في إعداد الاستبانة:  ةبيا الباحث تتوضيح الخطوات التي قام

 أ( اليدف من تصميم الاستبانة: 
رف عمى مدى قبول الأطفال اليدف من تصميم الاستبانة ىو التع

المعاقين والأطفال العاديين للآخر عمى حد سواء في فصول الدمج، 
وذلك من خلبل الوقوف عمى مدى قبول الأطفال العاديين للؤطفال 
المعاقين في فصول الدمج، ومدى قبول الأطفال المعاقين للؤطفال 

 العاديين في فصول الدمج.
 لأولية:( إعداد الاستبانة في صورتيا اب
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من دراسات وأدبيات مرتبطة  ابجمع ما أتيح لي ةالباحث تقام
دمج الأطفال مشكلبت والخاصة بقبول الآخر، و بموضوع الدراسة 

وعبد  ،مثل دراسة كل من: "إيمان الكاشفالمعاقين مع أقرانيم العاديين، 
 Platt ، "بلبت"(0222(، ناصر موسى )1998الصبور محمد )

، (0225إيياب عبد النعيم )، (0223حميد )محمد عبد ال، (0220)
، "جروتيب" Siperstein, Heef, (0228)"سيبريستن"، و"ىيف"

Grottib (0211) "بيفردج ،Beveridge (0213 ،)من والاستفادة 

قياس اتجاىات الأطفال العاديين الاستبانات المستخدمة في  بعض فقرات
ىات الأطفال نحو الأطفال المعاقين في فصول الدمج، وكذا اتجا

إلى وضع الصورة  ةالباحث تتوصمالمعاقين نحو الأطفال العاديين، و 
بالبيانات  اً خاصاً لاستبانة والتي تتضمن جزءكل صورة من االمبدئية ل

، والعمر، ونوع الإعاقة اختياري، وىو الأولية والتي تنحصر في: )الاسم
إلى  ةالباحث تصمتو ثم تأتي عبارات الاستبانة؛ فقد (، "بالنسبة لممعاقين"

الطفل العادي زميمو المعاق في تقبل لقبول الآخر وىو:  أىتعريف إجر 
الطفل المعاق زميمو العادي، ويتضح ذلك من تقبل فصول الدمج، وكذا 

كل وتفيم  كل منيما للآخر، وتقدير المتبادل بينيما،حترام خلبل الا
 . منيما الآخر

يا الأولية عمى بعرض الاستبانة في صورت ةالباحث تثم قام
أعضاء ىيئة التدريس المتخصصين من  المحكمينالسادة مجموعة من 

وكان اليدف من العرض عمى الخاصة،  والتربية، أصول التربيةفي 
 المحكمين الآتي: 

 .التأكد من مناسبة صورتي الاستبانة لميدف الذي وضعت من أجمو 

 هــالة عمــر د. 
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 نة والتي لا استبعاد العبارات البعيدة عن اليدف من صورتي الاستبا
 تنتمي إلييا. 

  .تحديد مدى مناسبة العبارات لصورة الاستبانة التي تقوم بقياسو 
  تعديل عبارات الاستبانة لتناسب ىدف صورة الاستبانة التي تنتمي

 إليو. 
  .إضافة ما يرونو من عبارات ىادفة للبستبانة 

ى تم ،يمواستجابات بتفريغ ملبحظات المحكمين ةالباحث تثم قام
 الاستبانة صورتيالتقدير الكمي والكيفي لآراء المحكمين حول ك ذل

( 35وتبين من ذلك موافقتيم عمى عدد من العبارات بمغ ) ،وعباراتيا
قبول )صورة  الاستبانةالصورة الأولى من عبارة من مجموع عبارات 

وموافقتيم عمى ، (لؤطفال المعاقين في فصول الدمجلالأطفال العاديين 
)صورة  الاستبانةالصورة الثانية من من مجموع عبارات عبارة  (35)

تعديل مع ، (لؤطفال العاديين في فصول الدمجلقبول الأطفال المعاقين 
مع أىدافيا، وبالتالي أصبح لتتناسب  بعض عبارات الاستبانةصياغة 

 .عبارة( 35عدد العبارات النيائية لكل صورة من صور الاستبانة )
 الثبات)ساب الخصائص السيكومترية ليا حو  ( كفاءة الاستبانةج

  (:الصدقو 
قامت الباحثة بإجراء الآتي من أجل التأكد من صلبحية 

تم حساب صدق الاستبانة وثباتيا من خلبل الإجراءات  فقدالاستبانة؛ 
 التالية: 

 * صدق المحكمين: 

مجموعة من المحكمين من قامت الباحثة بعرض الاستبانة عمى 
والتربية ، أصول التربيةيس المتخصصين في أعضاء ىيئة التدر 
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بنود الاستبانة فبمغ المحكمين عمى  الخاصة، وتبينت درجة موافقة
 .( فأكثر82%)

 : Internal consistently الاتساق الداخمي* 
حساب بالتحقق من صدق الاستبانة من خلبل  ةالباحث تقام

كل صورة من مية لمعامل ارتباط بيرسون بين درجة لكل عبارة والدرجة الك
حيث  ؛( لذلكSPSSتم استخدام برنامج )و ، صور الاستبانة عمى حدا

(، وىي قيم 2.910-2.689تبين أن قيمة معامل الارتباط تراوحت بين )
كل صورة من لالاستبانة بالدرجة الكمية عبارات  تدل عمى ارتباط جميع

الاتساق ى ل عم( مما يد2.21دالًا عند مستوى ) اًطارتباصور الاستبانة 
 .لمحاور الاستبانةالداخمي 

 : Reliabilityثبات الاستبانة * 
عطي النتائج نفسيا تقريباً لو تكرر تأن  ةبثبات الاستبان المقصود

قد تطبيقيا أكثر من مرة عمى نفس الأشخاص في ظروف مماثمة. و 
بتطبيقيا عمى العينة ة وذلك ساب ثبات الاستبانبح ت الباحثةقام

، معاقينيم عشرة أطفال ( طفلًب وطفمة، من02) وعددىمالاستطلبعية 
 – بميدان الساعة ة"الحيا ةثمر "ة مدرسروضة من  ،وعشرة أطفال عاديين

من دون عينة البحث ، محافظة الإسكندريةبإدارة شرق التعميمية، 
 الباحثة استخدمتبينيما أسبوعان، وقد  في مرتينالأساسية، وذلك 

لمتعرف عمى مدى ثبات  Cronbach's Alpha لفا كرونباخأمعامل 
ستبانة بين ارتفاع معامل ثبات ألفا كرونباخ للبالاستبانة؛ فقد تبين 

 .( وىو معامل ثبات مرتفع2.893)التطبيقين بمغ 
التالي لتحديد  الأسموب ةولتسييل تفسير النتائج استخدم الباحث

ئل: . حيث تم إعطاء وزن لمبداستبانةبدائل الا مستوى الإجابة عن

 هــالة عمــر د. 



 

11 
  

 

ية
رب

لت
وا

ة 
ول

طف
 ال

لة
ج
م

 
– 

دد
لع

ا
 

ع
س

تا
ال

و 
ن
رو

ش
لع

ا
- 

ء 
جز

ال
ي

ان
لث
ا

 - 
ة 

سن
ال

عة
س

تا
ال

 
– 

ير
نا
ي

 
1

0
2

7
 

 

(، ثم تم تصنيف تمك الإجابات 1= معارض، 0= محايد ، 3=  موافق)
 ات متساوية المدى من خلبل المعادلة التالية:مستوي ثلبثإلى 

( 1-3عدد بدائل المقياس = )÷ أقل قيمة(  -طول الفئة = )أكبر قيمة
 ÷3 =2.67 

 لنحصل عمى مدى المتوسطات التالية لكل وصف أو بديل:
 ( 5جدول )

 توزيع مدى المتوسطات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث 
 يذٖ انًزٕسطبد انٕصف

 0233 :2.2. موافق

 2.0. :72.1 محايد

 ..72 :7233 معارض

 ( الاستبانة في صورتيا النيائية: د
بعد إجراء التعديلبت اللبزمة للبستبانة بناء عمى آراء المحكمين، 

غة بعض العبارات، أصبحت الاستبانة تتكون في من تعديل صيا
صورتيا النيائية من صورتين: الصورة الأولى من الاستبانة )صورة قبول 
الأطفال العاديين للؤطفال المعاقين في فصول الدمج(، بمغ عدد عباراتيا 

( عبارة، والصورة الثانية من الاستبانة )صورة قبول الأطفال 35)
( 35يين في فصول الدمج(، وبمغ عدد عباراتيا )المعاقين للؤطفال العاد

عبارة، بالإضافة إلى جزء خاص بالبيانات الأولية والتي تنحصر في: 
 )الاسم، وىو اختياري، والعمر، ونوع الإعاقة "بالنسبة لممعاقين"(. 

 ( نظام تقدير الدرجات وطريقة تصحيح الاستبانة:ـى
ي: )موافق، محايد، ثلبثياً ى متدرجًا وزنًا فقرة كل إعطاء تم

معارض(، حيث تمنح الاستجابة "موافق" )ثلبث درجات(، والاستجابة 
(، والاستجابة "معارض" )درجة واحدة( عمى الترتيب، ين"محايد" )درجت
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( درجة، 125-35وتتراوح الدرجة الكمية لكل صورة من صور الاستبانة )
 ج.وتدل الدرجة المرتفعة إلى عدم قبول الآخر في فصول الدم

 المحور الخامس: نتائج البحث:
 أ( الإجابة عن السؤال الأول لمبحث:

 مدىما  :الذي ينص عمىلمبحث، و  ولسؤال الأال عنللئجابة 
غير العاديين في فصول الدمج الأطفال قبول الأطفال العاديين 

الباحثة بحساب التكرارات والنسب  قامتبمؤسسات رياض الأطفال؟ 
 ستبانة قبول الآخر في فصول الدمجلالعبارات  ىوالمدالمئوية والمتوسط 

كما ( صورة قبول الأطفال العاديين للؤطفال المعاقين في فصول الدمج)
 يمي:

 ( 0جدول )
 التكرارات والنسب المئوية والمتوسط لعبارات لاستبانة 

 قبول الآخر في فصول الدمج 
 الدمج( فصول في المعاقين فالللأط العاديين الأطفال قبول )صورة

 انعجبسح و
انًزٕسػ  يعبسض يحبٚذ يٕافك

 انحسبثٙ
 انزشرٛت

 % د % د % د

 52 5.00 10.11 0 00.11 7 01.11 11 أثغط صيلائٙ انًعبلٍٛ 1

5 
أرعبٚك عُذيب ٚشبسكَٕٙ 

 صيلائٙ انًعبلٍٛ فٙ انهعت
7 00.11 8 21.11 0 50.11 5.11 00 

0 
بيم يع أجذ صعٕثخ فٙ انزع

 صيلائٙ انًعبلٍٛ
11 00.11 6 01.11 0 10.11 5.21 11 

2 
أخبف يٍ انزعبيم يع صيٛهٙ 

 انًعبق
11 01.11 7 00.11 0 10.11 5.00 10 

0 
أخبف يٍ انزمشة إنٗ 

 صيٛهٙ انًعبق
9 20.11 7 00.11 2 51.11 5.50 57 

6 
أخبف يٍ انهعت يع صيٛهٙ 

 انًعبق
11 01.11 6 01.11 2 51.11 5.01 50 

7 
اخجم يٍ أٌ ٚكٌٕ صذٚك 

 يعبلب  
8 21.11 7 00.11 0 50.11 5.10 02 

8 
أست صيٛهٙ انًعبق ارا 

 ظبٚمُٙ
15 61.11 0 50.11 0 10.11 5.20 7 

9 
اسزخف ثمذساد صيٛهٙ 

 انًعبق عُذيب أساِ
9 20.11 7 00.11 2 51.11 5.50 58 

 هــالة عمــر د. 
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 انعجبسح و
انًزٕسػ  يعبسض يحبٚذ يٕافك

 انحسبثٙ
 انزشرٛت

 % د % د % د

11 
أشعش ثأٌ صيٛهٙ انًعبق 

 عذٔاَٙ
11 00.11 0 50.11 2 51.11 5.00 16 

11 
أيزُع عٍ انحذٚث يع صيٛهٙ 

 انًعبق
11 00.11 6 01.11 0 10.11 5.21 11 

15 
اَزمذ صيٛهٙ انًعبق ارا 

 رصشف ثشكم غٛش يمجٕل
11 00.11 0 50.11 2 51.11 5.00 17 

10 
رعحكُٙ رصشفبد صيٛهٙ 

 انًعبق انزٙ أساْب
15 61.11 2 51.11 2 51.11 5.21 15 

12 
ئٙ علالبرٙ سٛئخ يع صيلا

 انًعبلٍٛ
9 20.11 7 00.11 2 51.11 5.50 59 

 05 5.51 50.11 0 01.11 6 20.11 9 لا أحبٔل إسعبد صيٛهٙ انًعبق 10

16 
لا أحت انزعبٌٔ يع صيلائٙ 

 انًعبلٍٛ
11 00.11 0 50.11 2 51.11 5.00 18 

17 
لا أحت انزعبٌٔ يع صيٛهٙ 

انًعبق نزُفٛز انًٓبو انزٙ 

 كهفذ ثٓب

15 61.11 0 50.11 0 10.11 5.20 8 

18 
لا احت انخشٔج يع صيٛهٙ 

 انًعبق فٙ سحهخ نهزشفّٛ
11 01.11 7 00.11 0 10.11 5.00 19 

19 
لا أحت انهعت يع صيلائٙ 

 انًعبلٍٛ يُفشدا  
15 61.11 2 51.11 2 51.11 5.21 10 

51 
لا أحت أٌ اثذأ ثبنكلاو يع 

 صيٛهٙ انًعبق
10 60.11 2 51.11 0 10.11 5.01 5 

51 
لا أحت أٌ ٚمف ثجٕاس٘ 

 صيٛهٙ انًعبق فٙ انطبثٕس
9 20.11 7 00.11 2 51.11 5.50 01 

55 
لا أحت يشبسكخ صيٛهٙ 

 انًعبق فٙ الأَشطخ انشٚبظٛخ
11 00.11 0 50.11 2 51.11 5.00 51 

 0 5.01 10.11 0 51.11 2 60.11 10 لا احزشو صيٛهٙ انًعبق 50

52 
لا اسغت فٙ رٕاجذ يعبلٍٛ 

 فصم ٔاحذيعٙ فٙ 
11 00.11 0 50.11 2 51.11 5.00 51 

50 
لا أسغت فٙ يسبعذح صيٛهٙ 

 انًعبق
11 01.11 6 01.11 2 51.11 5.01 56 

56 
لا أسزطٛع انزفبْى يع صيٛهٙ 

 انًعبق
10 60.11 2 51.11 0 10.11 5.01 2 

57 
لا اشعش ثبنشفمخ عهٗ صيٛهٙ 

 انًعبق
9 20.11 6 01.11 0 50.11 5.51 00 

 0 5.01 10.11 0 51.11 2 60.11 10 اعزجش انًعبق غفم عبد٘لا  58

59 
لا أعٛش صيٛهٙ انًعبق أ٘ 

 اْزًبو
11 00.11 0 50.11 2 51.11 5.00 55 

01 
لا ألذو نضيٛهٙ انًعبق ٚذ 

 انعٌٕ ارا احزبج نهًسبعذح
9 20.11 7 00.11 2 51.11 5.50 01 

01 
لا أْزى ثزكٍٕٚ صذالخ يع 

 صيٛهٙ انًعبق
10 60.11 2 51.11 0 10.11 5.01 6 

05 
لا أٔافك عهٗ أٌ ٚكٌٕ 

 صذٚمٙ يعبلب  
15 61.11 0 50.11 0 10.11 5.20 9 

00 
لا أٔافك عهٗ ٔجٕد صيٛهٙ 

 انًعبق يعٙ ثبنشٔظخ
11 00.11 6 01.11 0 10.11 5.21 12 

02 
لا ًٚكُُٙ الاسزفبدح يٍ آساء 

 صيٛهٙ انًعبق
12 71.11 0 10.11 0 10.11 5.00 1 

00 
نٛس يٍ انطجٛعٙ يشبسكخ 

 انًعبلٍٛ نُب فٙ انُشبغ
11 00.11 0 50.11 2 51.11 5.00 50 

 5.002 انًزٕسػ انعبو
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الذي يتضح من استعراض نتائج السؤال الأول لمبحث الحالي، و 
غير العاديين في الأطفال قبول الأطفال العاديين  مدىما  :ينص عمى

متوسط العام لاستبانة أن ال فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال؟
قبول الآخر في فصول الدمج )صورة قبول الأطفال العاديين للؤطفال 

(، وىو يقع في مدى المقياس 0.354بمغ ) المعاقين في فصول الدمج(
(، أي أن الأطفال 3.22 :0.04(، في المدي )موافقالمتدرج الثلبثي )

ويمكن مج، العاديين لا يقبمون الأطفال المعاقين معيم في فصول الد
 الطفل العادي لا يقبل الطفل المعاق في: توضيح أىم ما يجعل

 .لا يمكنني الاستفادة من آراء زميمي المعاق -1
 .لا أحب أن ابدأ بالكلبم مع زميمي المعاق -0
  .لا احترم زميمي المعاق -3
 .لا أستطيع التفاىم مع زميمي المعاق -4
 .لا اعتبر المعاق طفل عادي -5
 .زميمي المعاق لا أىتم بتكوين صداقة مع -6
 .أسب زميمي المعاق اذا ضايقني -7
 .لا أحب التعاون مع زميمي المعاق لتنفيذ الميام التي كمفت بيا -8
 .لا أوافق عمى أن يكون صديقي معاقاً  -9

 ب( الإجابة عن السؤال الثاني لمبحث:
 مدىما  :الذي ينص عمىلمبحث، و  ثانيسؤال الللئجابة عن ال

العاديين في فصول الدمج بمؤسسات طفال الأ العاديين غير الأطفال قبول
والمتوسط  المئوية والنسب التكرارات بحساب الباحثة قامت الأطفال؟ رياض

صورة قبول ) استبانة قبول الآخر في فصول الدمجوالمدى لعبارات 
 كما يمي:( لعاديين في فصول الدمجالأطفال المعاقين للؤطفال ا

 هــالة عمــر د. 
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 ( 2جدول )
تكرارات والنسب المئوية والمتوسط لعبارات لاستبانة قبول الآخر في ال

فصول الدمج )صورة قبول الأطفال المعاقين للأطفال العاديين في 
 فصول الدمج(

 انعجبسح و
انًزٕسػ  يعبسض يحبٚذ يٕافك

 انحسبثٙ
 انزشرٛت

 % د % د % د

 11 1.71 20.11 9 21.11 8 10.11 0 أثغط صيلائٙ انعبدٍٚٛ 1

5 
أرعبٚك عُذيب ٚشبسكَٕٙ 

 صيلائٙ انعبدٍٚٛ فٙ انهعت
0 50.11 8 21.11 7 00.11 1.91 1 

0 
أجذ صعٕثخ فٙ انزعبيم يع 

 صيلائٙ انعبدٍٚٛ
0 10.11 6 01.11 11 00.11 1.61 55 

2 
أخبف يٍ انزعبيم يع 

 صيٛهٙ انعبد٘
0 10.11 7 00.11 11 01.11 1.60 10 

0 
أخبف يٍ انزمشة إنٗ 

 انعبد٘صيٛهٙ 
2 51.11 7 00.11 9 20.11 1.70 0 

6 
أخبف يٍ انهعت يع صيٛهٙ 

 انعبد٘
2 51.11 6 01.11 11 01.11 1.71 11 

7 
اخجم يٍ أٌ ٚكٌٕ صذٚمٙ 

 يخزهف عُٙ
0 50.11 7 00.11 8 21.11 1.80 5 

8 
أست صيٛهٙ انعبد٘ ارا 

 ظبٚمُٙ
0 10.11 0 50.11 15 61.11 1.00 57 

9 
اسزخف ثمذساد صيٛهٙ 

 انعبد٘ عُذيب أساِ
2 51.11 7 00.11 9 20.11 1.70 6 

11 
أشعش ثأٌ صيٛهٙ انعبد٘ 

 عذٔاَٙ
2 51.11 0 50.11 11 00.11 1.60 12 

11 
اعزجش صيٛهٙ انعبد٘ 

 يخزهف عُٙ
0 10.11 6 01.11 11 00.11 1.61 50 

15 
أيزُع عٍ انحذٚث يع 

 صيٛهٙ انعبد٘
2 51.11 0 50.11 11 00.11 1.60 10 

10 
زمذ صيٛهٙ انعبد٘ ارا اَ

 رصشف ثشكم غٛش يمجٕل
2 51.11 2 51.11 15 61.11 1.61 52 

12 
رعحكُٙ رصشفبد صيٛهٙ 

 انعبد٘ انزٙ أساْب
2 51.11 7 00.11 9 20.11 1.70 7 

10 
علالبرٙ سٛئخ يع صيلائٙ 

 انعبدٍٚٛ
0 50.11 6 01.11 9 20.11 1.81 0 

16 
لا أجذ اخزلاف ثُٛٙ ٔثٍٛ 

 صيٛهٙ انعبد٘
2 51.11 0 50.11 11 00.11 1.60 16 

17 
لا أحبٔل إسعبد صيٛهٙ 

 انعبد٘
0 10.11 0 50.11 15 61.11 1.00 58 

18 
لا أحت انزعبٌٔ يع صيلائٙ 

 انعبدٍٚٛ
0 10.11 7 00.11 11 01.11 1.60 17 

19 

لا أحت انزعبٌٔ يع صيٛهٙ 

انعبد٘ نزُفٛز انًٓبو انزٙ 

 كهفذ ثٓب

2 51.11 2 51.11 15 61.11 1.61 50 

51 
لا احت انخشٔج يع صيٛهٙ 

 انعبد٘ فٙ سحهخ نهزشفّٛ
0 10.11 2 51.11 10 60.11 1.01 01 

51 
لا أحت انهعت يع صيلائٙ 

 انعبدٍٚٛ يُفشدا  
2 51.11 7 00.11 9 20.11 1.70 8 
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 انعجبسح و
انًزٕسػ  يعبسض يحبٚذ يٕافك

 انحسبثٙ
 انزشرٛت

 % د % د % د

55 
لا أحت أٌ اثذأ ثبنكلاو يع 

 صيٛهٙ انعبد٘
2 51.11 0 50.11 11 00.11 1.60 

18 

50 
ٚمف ثجٕاس٘  لا أحت أٌ

 صيٛهٙ انعبد٘ فٙ انطبثٕس
0 10.11 2 51.11 10 60.11 1.01 01 

52 

لا أحت يشبسكخ صيٛهٙ 

انعبد٘ فٙ الأَشطخ 

 انشٚبظٛخ

2 51.11 0 50.11 11 00.11 1.60 19 

 15 1.71 01.11 11 01.11 6 51.11 2 لا احزشو صيٛهٙ انعبد٘ 50

56 
لا اسغت فٙ رٕاجذ أغفبل 

 ٔاحذ عبدٍٚٛ يعٙ فٙ فصم
0 10.11 2 51.11 10 60.11 1.01 05 

57 
لا أسغت فٙ يسبعذح 

 صيٛهٙ انعبد٘
0 50.11 6 01.11 9 20.11 1.81 2 

58 
لا أسزطٛع انزفبْى يع 

 صيٛهٙ انعبد٘
0 10.11 2 51.11 10 60.11 1.01 00 

59 
لا أعٛش صيٛهٙ انعبد٘ أ٘ 

 اْزًبو
2 51.11 0 50.11 11 00.11 1.60 51 

01 
نضيٛهٙ انعبد٘ ٚذ لا ألذو 

 انعٌٕ ارا احزبج نهًسبعذح
2 51.11 7 00.11 9 20.11 1.70 9 

01 
لا أْزى ثزكٍٕٚ صذالخ يع 

 صيٛهٙ انعبد٘
0 10.11 2 51.11 10 60.11 1.01 02 

05 
لا أٔافك عهٗ أٌ ٚكٌٕ 

 صذٚمٙ يخزهف عُٙ
0 10.11 0 50.11 15 61.11 1.00 59 

00 
لا أٔافك عهٗ ٔجٕد صيٛهٙ 

 يعٙ ثبنشٔظخانعبد٘ 
0 10.11 6 01.11 11 00.11 1.61 56 

02 
لا ًٚكُُٙ الاسزفبدح يٍ 

 آساء صيٛهٙ انعبد٘
0 10.11 0 10.11 12 71.11 1.20 00 

00 

نٛس يٍ انطجٛعٙ يشبسكزٙ 

يع صيلائٙ انعبدٍٚٛ فٙ 

 الأَشطخ

2 51.11 0 50.11 11 00.11 1.60 51 

 1.627 انًزٕسػ انعبو

الذي السؤال الثاني لمبحث الحالي، و  يتضح من استعراض نتائج
العاديين في الأطفال قبول الأطفال غير العاديين  مدىما  :ينص عمى

أن المتوسط العام لاستبانة  فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال؟
قبول الآخر في فصول الدمج )صورة قبول الأطفال المعاقين للؤطفال 

و يقع في مدى المقياس (، وى1.647بمغ ) العاديين في فصول الدمج(
(، أي أن الأطفال 1.66 :1.22المتدرج الثلبثي )معارض(، في المدي )

المعاقين يقبمون الأطفال العاديين معيم في فصول الدمج، ويرجع ذلك 
 إلى أىم ما يجعل الطفل المعاق يقبل الطفل العادي في:

 .العادي والاستفادة من آراء زميملمطفل المعاق  يمكن -1

 عمــرهــالة  د. 
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 .العادي وبتكوين صداقة مع زميمل المعاق الطفيتم ي -0
 .العادي والتفاىم مع زميمالطفل المعاق ستطيع ي -3
 .في فصل واحد وفي تواجد أطفال عاديين معالطفل المعاق رغب ي -4
 .زميل عادي في الطابور هأن يقف بجوار الطفل المعاق حب ي -5
 .العادي في رحمة لمترفيو والخروج مع زميمالطفل المعاق حب ي -6
 .ومختمف عن وعمى أن يكون صديقالطفل المعاق  وافقي -7
 .العادي وإسعاد زميمالطفل المعاق حاول ي -8
 و.العادي اذا ضايق وزميمالطفل المعاق سب لا ي -9

 ج( الإجابة عن السؤال الثالث لمبحث:
ما درجة  :الذي ينص عمىلمبحث، و  ثالثسؤال الللئجابة عن ال

غير العاديين في فصول قبول الآخر بين الأطفال العاديين و اختلبف 
مقارنة متوسطات الباحثة ب قامتالدمج بمؤسسات رياض الأطفال؟ 

درجات استجابة الأطفال العاديين بمتوسطات درجات استجابة الأطفال 
كما في صورتييا  استبانة قبول الآخر في فصول الدمجالمعاقين عمى 

 يمي:

 (2جدول )
 رجات استجابة الأطفال العاديين الفرق بين متوسطي د

 استبانة قبول الآخر في فصول الدمجوالأطفال المعاقين عمى 
 

يزٕسطبد دسجبد 

 اسزجبثخ الأغفبل انعبدٍٚٛ

يزٕسطبد دسجبد 

 اسزجبثخ الأغفبل انًعبلٍٛ

اسزجبَخ لجٕل اٜخش فٙ 

 فصٕل انذيج
5.002 1.627 

بة يتضح من الجدول السابق أن متوسطات درجات استجا
في صورة  استبانة قبول الآخر في فصول الدمجالأطفال العاديين عمى 
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(، ومتوسطات درجات استجابة الأطفال 0.354الأطفال العاديين بمغت )
في صورة الأطفال  استبانة قبول الآخر في فصول الدمجالمعاقين عمى 

(، وبالتالي يتضح أن درجة قبول الآخر كانت 1.647المعاقين بمغت )
 لؤطفال المعاقين عنو للؤطفال العاديين.أكبر ل

 مناقشة النتائج: 
يتضح من النتائج التي توصل إلييا البحث الحالي أن درجة تقبل 
الأطفال العاديين للؤطفال المعاقين كانت ضعيفة، تصل إلى حد عدم 

لممعاقين  السمبية المجتمعنظرة التقبل، وىذا راجع لأسباب عديدة أىميا 
للؤطفال المعاقين المناسب  الاجتماعيتييئة المناخ م بصفة عامة، وعد

في  بو حالياً  المعمولنظام الدمج والعاديين في مدارس الدمج، وأن 
ل ف يمبي الاحتياجات الأساسية لمطفيو لا ،بعض المدارس غير كافي

، ولا يييئ الطفل العادي لاستقبال الطفل المعاق والاندماج معو، المعاق
إيمان عديد من الدراسات مثل دراسة كل من:  وىذا ما أكدت عميو

حمد ، أ(0222ناصر موسى ) ،(1998وعبد الصبور محمد ) ،الكاشف
، Grottib (0211)، "جروتيب" (0223أميرة بخش )، (0223حمزه )

ويرفضون وجود  ،العاديين يرفضون فكرة الدمج طفالأن الأوالتي أكدت 
نظام الدمج المعمول بو  المدرسة، وأن فيمعاقين ذىنياً معيم  أطفال
ولا يمبي الاحتياجات الأساسية  ،في بعض المدارس غير كاف   حالياً 
ولا يؤدي إلى تييئة المناخ اللبزم لمتفاعل والتواصل بين  ،ل المعاقفلمط
 طفال، وأن ىناك مشكلبت تواجو الأالعاديينأقرانيم المعاقين و  طفالالأ

 طفالفي عدم تفاعميم مع الأالمعاقين في المدارس المدمجة والمتمثمة 
. لذا أوصت العديد من الدراسات عمى ضرورة مواجية مشكلبت العاديين

الدمج، وتييئة الجو المناسب للؤطفال العاديين والمعاقين عمى حد سواء، 

 هــالة عمــر د. 
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"بيرتون" و ،(0223محمد عبد الحميد )كل من:  أوصت دراسةفقد 
Berton (0213،) سانديل" و"Sundel (0214 )مواجية  ضرورةب

العاديين  طفالتييئة كل من الأتقبل الآخر، و مشكلبت الدمج من خلبل 
 ،والأسرة ،والوالدين ،الاجتماعيين خصائيينوالإ ،والمعممينوالمعاقين، 

تييئة المناخ ، عمى تقبل الآخر في فصول الدمج، و المدرسية والإدارة
لدمج، للؤطفال المعاقين والعاديين في مدارس االمناسب  الاجتماعي
أقرانيم من  مفيي ونمرغوب معمى الشعور بأنية الأطفال المعاقين ومساعد
 . العاديين

كما بينت نتائج الدراسة أن الأطفال المعاقين ىم أكثر تقبلًب 
لأقرانيم العاديين، وأنيم يقبمونيم معيم في الفصل والروضة، وىذا ما 

ستن"، يتفق مع العديد من الدراسات مثل دراسة كل من: "سيبري
 Grottib"جروتيب" و ،Siperstein, Heef, (0228)و"ىيف"

أقرانيم العاديين معيم بالفصل قبمون المعاقين ي طفالن الأإ( 0211)
بالفصول  لأقرانيم المعاقين قبول الأطفال العاديينبدرجة تفوق كثيراً 

العاديين الذين لدييم اتجاىات طفال الأ، وأن المدرسة فيالخاصة بيم 
تقبلًب  الأكثرممارسة النشاط، ىم  فينحو أقرانيم المعاقين ذىنياً  إيجابية

 .الدراسيالفصل  فيليم بالنسبة لدمجيم معيم 

 مستخمص نتائج البحث:
يمكن لمباحثة من استعراضيا لنتائج البحث الميداني استخلبص 

 النتائج التالية:
مج في فصول الدأقل تقبلًب لأقرانيم المعاقين ن و الأطفال العادي -1

  .بمؤسسات رياض الأطفال
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العاديين في فصول الدمج المعاقون أكثر تقبلًب لأقرانيم الأطفال  -0
  .بمؤسسات رياض الأطفال

يتفوق الأطفال المعاقون عمى الأطفال العاديين في درجة قبول  -3
 .في فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفالالآخر 

 توصيات البحث:
الرابع والذي ينص عمى: وىنا تأتي الإجابة عن سؤال البحث 

قبول الآخر بين الأطفال العاديين وغير العاديين في تنمية  كيف يمكن
 ؟فصول الدمج بمؤسسات رياض الأطفال

فتضع الباحثة بعض التوصيات التربوية التي تعمل عمى تقبل 
الآخر سواء للؤطفال العاديين أو المعاقين في فصول الدمج بمؤسسات 

 رياض الأطفال: 

أولياء أمور الأطفال العاديين، رفع مستوى معمومات عمى العمل  -1
عن الأطفال المعاقين، وأسموب معممي الفصول العادية ومياراتيم و 

الدمج، وكيفية تطبيقو، لرفع مستوى تقبميم أولًا لمطفل المعاق، ومن 
 ثم نقل ىذا التقبل لأبنائيم. 

لمعمومات يجب إعطاء الأطفال العاديين الفرصة الكافية لمناقشة ا -0
التي عرفوىا عن المعاقين وفئاتيم وخصائصيم وطرق التعامل معيم 
أو التي عرفوىا عن عممية الدمج واستيعابيا والتعبير عن وجية 

 .نظرىم حوليا

 وفي ،بياوالعمل عمى توعية جميع العامين  الدمجتييئة مدارس  -3
فضل وكل ما يتعمق أدمج بصورة ن لقبول فكرة الو مقدمتيم المعمم

 جاحيا.بن

 هــالة عمــر د. 
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العاديين ومساعدتيم عمى تكوين وبناء اتجاىات  الأطفالتييئة  -4
يجابيةصحيحة   غير العاديين. الأطفالتجاه  وا 

العمل عمى بث روح التعاون والتسامح بين الأطفال العاديين وأقرانيم  -5
 المعاقين. 

بين الأطفال العاديين وأقرانيم المعاقين عمل الاستخدام مجموعات  -6
 وبناء اتجاىات أكثر إيجابية.بينيما تجاىات السمبية لمتغمب عمى الا

عن المعاقين والدمج وتقبل الآخر عبر وسائل الإعلبم  معمومات بث -7
 والأطفال. والمعممين الأمور أولياء من كل معمومات إثراء عمى تعمل

 إجراء المزيد من الدراسات حول تأثيرات الدمج عمى كل من الأطفال -8
 .والأطفال العاديينذوي الاحتياجات الخاصة 

 مقترحات البحث:
في ضوء ما توصل إليو البحث الحالي، وبناءً عمى ما لاحظتو 
الباحثة من مواطن ترى أنيا جديرة بالدراسة، تقترح الباحثة بعض البحوث 
المقترحة التي يمكن أن تكمل البحث الحالي وتعمل عمى دراسة موضوع 

 ومن ىذه البحوث: ،البحث من جوانبو كافة
دراسة إثرائية لأطفال الروضة العاديين نحو تقبل أقرانيم المعاقين في  -1

 فصول الدمج. 

برنامج إرشادي موجو لأولياء الأمور ومعممات الروضة لتييئة  -0
 أبنائيم لتقبل أقرانيم المعاقين في فصول الدمج.

تصور مقترح لعلبج أوجو القصور في فصول الدمج بمؤسسات  -3
 رياض الأطفال. 

ح لتييئة الأطفال العاديين لتقبل أقرانيم المعاقين في تصور مقتر  -4
 فصول الدمج. 
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   :مراجعال
إطار  -(. تربية المعاقين والموىوبين ونظم تعميميم0222إبراىيم الزىيري ) -

 فمسفي وخبرات عالمية. القاىرة: دار الفكر العربي. 

ل التربية (. فعالية فصو0222إبراىيم القريوتي، عماد الغزو، مؤيد الحميدي ) -
الخاصة في دولة الإمارات العربية المتحدة. مجمة 

 كمية التربية. جامعة قطر. 
(. التعامل مع الآخر شواىد تاريخية من الحضارة 0221إبراىيم محمد المزيني ) -

الإسلامية. الرياض: مركز الممك عبدالعزيز لمحوار 
 الوطني.

 إحياء التراث العربي.  . بيروت: دار2. ط1أبن منظور )د.ت.(. لسان العرب. ج -
(. معوقات دمج المعاقين في مدارس التعميم العام. 0222أحمد إبراىيم حمزة ) -

المؤتمر العممي السادس عشر. عالمية الخدمة 
الاجتماعية وخصوصية الممارسة. كمية الخدمة 

 الاجتماعية. جامعة حموان. 
فاىيمي (. منظومة التربية الخمقية تأصيل م0222أحمد إسماعيل حجي ) -

. 5ومنظور متكامل. مجمة التربية الأخلاقية. ع
 يناير.

(. أثر تكيف الأطفال ذوى الاحتياجات الخاصة مع بيئة 0222أميرة طو بخش ) -
أقرانيم العاديين عمى درجة تحصيميم الدراسي. 
المؤتمر الدولي الثاني لمركز الإرشاد النفسي. 

 جامعة عين شمس. القاىرة. 
(. "الدمج الاجتماعي لتحقيق الكفاءة 0250مود )إيمان عبد الوىاب مح -

الاجتماعية لتلاميذ ذوى صعوبات التعمم." دراسات 
 . 522-11ص ص .5. ع00نفسية. مصر. مج

(. دراسة تقويمية 5111إيمان فؤاد الكاشف، عبد الصبور محمد منصور ) -
لتجربة دمج ذوي الاحتياجات الخاصة مع العاديين 

 هــالة عمــر د. 
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ظة الشرقية. المؤتمر في المدارس العادية. محاف
الدولي الخامس للإرشاد النفسي. جامعة عين 

 ديسمبر. 2–5شمس. القاىرة.
(. تصور مقترح لدور الإخصائي الاجتماعي 0221إيياب محمد عبد النعيم ) -

في المدارس المدمجة. رسالة ماجستير غير 
 -منشورة. كمية الخدمة الاجتماعية. جامعة القاىرة

 فرع الفيوم.
(. تفعيل ممارسة خدمة الجماعة في مدارس 0221كمال عبده ) بدر الدين -

الدمج وعلاقتو بتحسين بعض جوانب السموك 
التكيفي لمتلاميذ المعاقين ذىنيا. بحث منشور في 
المؤتمر العممي الثامن عشر. كمية الخدمة 

 الاجتماعية. جامعة حموان. مارس.
ايا ومشكلات الرعاية (. قض0251محمد السيد حلاوة ) ،بدر الدين كمال عبده -

. الإسكندرية: 2الاجتماعية لمفئات الخاصة. ط
 المكتب العممي لمكمبيوتر والنشر والتوزيع.

(. "فاعمية الدمج بين الطريقة الحرفية 0250بدوي أحمد محمد الطيب ) -
والصوتية لعلاج صعوبات تعمم القراءة والكتابة لدى 
 تلاميذ الصف الثالث الابتدائي. مجمة القراءة

 . 022-522. ص ص520والمعرفة. مصر. ع
(. المدخل إلي التربية 0252جمال محمد الخطيب، منى صبحي الحديدي ) -

 الأردن: دار الفكر.  –الخاصة. عمان 
(. دراسة مقارنة لمسموك التوافقي لدى بعض 0221) مصباح العزيز عبد حسام -

الأطفال الذين يعانون تأخر عقمي بسيط المندمجين 
جين، مع بعض الأطفال العاديين في وغير المندم

منشورة.  غير دكتوراه رسالة المدرسية. الأنشطة بعض
 معيد الدراسات العميا لمطفولة. جامعة عين شمس.
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الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة والعاديين  دمج (.0250) الفايز سميمان حصة -
 في مؤسسات التعميم. دار الواجب العربية

(. الدمج الشامل لذوي 0222يرز، ديان سوتمك )ديان برادلي، مارغريت س -
مفيومو وخمفيتو النظرية.  –الاحتياجات الخاصة 

)ترجمة: زيدان أحمد السرطاوي، عبد العزيز العبد 
 -الجبار، عبد العزيز السيد الشخص(. العين
 الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي. 

اجات الخاصة وفئة الصعوبات (. دمج ذوي الح0221رانا نديم بو عجرم ) -
 التعميمية. شركة المطبوعات لمتوزيع والنشر.

(. إدارة رياض الأطفال في عصر العولمة. 0255رانيا عبد المعز الجمال ) -
 الإسكندرية: دار الجامعة الجديدة.

(. "دمج ذوى صعوبات التعمم في المدارس 0251ركزة سمير، جنان أمين ) -
 -الإنسانية والاجتماعيةمجمة جيل العموم  العادية."

. ص 1مركز جيل البحث العممي. الجزائر. ع
 . 501-551ص

(. المتخمفون عقمياً بين الإساءة والإىمال. القاىرة: 0221سيا أحمد أمين ) -
 دار قباء لمطباعة والنشر والتوزيع.

(. اتجاىات الفكر التربوي في مجال الطفولة. القاىرة: 0220سيام محمد بدر ) -
 جمو المصرية.مكتبة الأن

(. الاتجاىات الحديثة في تربيو طفل ما قبل 0222شبل بدران الغريب ) -
 المدرسة. القاىرة: الدار المصرية المبنانية.

(. نظم رياض الأطفال في الدول العربية والأجنبية 0221شبل بدران الغريب ) -
تحميل مقارن. )تقديم: حامد عمار(. القاىرة: الدار 

 المصرية المبنانية.

(. المدخل إلى البحث في العموم السموكية. 0252الح بن حمد العساف )ص -
 . الرياض: مكتبة العبيكان.0ط

. 0(. التربية الخمقية في المدرسة المصرية. ط0221صديق محمد عفيفي ) -

 هــالة عمــر د. 
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 القاىرة: الييئة المصرية العامة لمكتاب.
المعارضة. التربوي لممعاقين عقمياً بين التأييد و  (. الدمج0222صلاح عميرة ) -

 .للإعاقة الممتقى الثاني لمجمعية الخميجية

. القاىرة: مطبعة نيضة 2(. القيم في العممية التربوية. ط0222ضياء زاىر ) -
 مصر.

نماذج عربية  -(. إدارة التطوير برياض الأطفال0252عزة جلال مصطفى ) -
 وعالمية. القاىرة: دار النشر لمجامعات.

ة التدريس كما يدركيا التلاميذ ذوو (. "فاعمي0251عمي محمود شعيب ) -
صعوبات التعمم ببرامج الدمج وعلاقتيا بالقمق 
الاجتماعي واتجاىات المعممين نحو تدريسيم 
بمدينة نجران." رسالة التربية وعمم النفس. 

 . 511-512ص ص .12السعودية. ع

(. دراسة المشكلات الفردية في المدارس العادية 0221فاتن محمد عامر ) -
مقترح لطريقة خدمة الفرد في مواجيتيا.  وتصور

بحث منشور مجمة دراسات في الخدمة الاجتماعية 
 . أبريل. 0. ج51والعموم الإنسانية. ع

. عمان: 2(. قضايا ومشكلات في التربية الخاصة. ط0221فاروق الروسان ) -
 دار الفكر.

: . )ترجمة2(. مناىج البحث في التربية وعمم النفس. ط0221فان دالين ) -
محمد نبيل نوفل، سميمان الخضري الشيخ، طمعت 

 منصور(. القاىرة: مكتبة الأنجمو المصرية.
 -(. الدمج في فصول ومدارس التعميم العام. العين0225كمال سالم سيسالم ) -

 الإمارات العربية المتحدة: دار الكتاب الجامعي.
رعاية إرساء أسس متينة من خلال ال -(. توطئة0221كويشيرو ماتسورا ) -

والتربية في مرحمة الطفولة المبكرة. التقرير 
 العالمي لرصد التعميم لمجميع. باريس. اليونسكو.

(. لغة أبنائنا نموىا السميم وتنميتيا. القاىرة. 0222ليمى أحمد كرم الدين ) -

 هــالة عمــر د. 
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المجمس العربي لمطفولة والتنمية. مجمة خطوة. 
 . يوليو. 02ع

طفال ذوي الاحتياجات الخاصة "مدخل (. تعميم الأ0252ماجدة السيد عبيد ) -
إلى التربية الخاصة". الأردن: دار صفاء لمطباعة 

 والنشر والتوزيع.

(. دمج الأطفال المتخمفين عقمياً مع الأطفال 0222محمد إبراىيم عبد الحميد ) -
الأسوياء في بعض الأنشطة وتنمية التوافق 
الشخصي والاجتماعي لدييم. مجمة عمم النفس. 

 . 11. ع51العامة لمكتاب. القاىرة. سالييئة 
(. فعالية برنامج تدريبي باستخدام جداول 0221محمد أبو العز طو أبو العز ) -

النشاط المصورة في تحسين التفاعل الاجتماعي 
للأطفال التوحديين. رسالة دكتوراه غير منشورة. 

 جامعة المنصورة: كمية التربية.

(. رعاية 0221مى، عمى إبراىيم )محمد السيد عبد الحميد، منى خميفة ع -
دليل الوالدين والمعممين.  -الأطفال التوحديين

 القاىرة: دار السحاب. 
(. دراسة تقويمية لبرامج العمل مع جماعات الأطفال 0220محمد مرسى ) -

المعاقين ذىنياً. رسالة ماجستير غير منشورة. 
 كمية الخدمة الاجتماعية. جامعة حموان.

(. القيم الشخصية والمجتمعية التنموية الريفية. 0225)محمد نبيل الجامع  -
أكاديمية البحث العممي والتكنولوجيا. الشعبة 
المشتركة لمتنمية القرية. كمية الزراعة، جامعة 

 الإسكندرية.
(. الممارسة العامة لمخدمة الاجتماعية في مجال 0221محمود محمد صادق ) -

دراسة  -مسمعياً بمدارس التعميم العا المعاقين دمج
المعاقين  دمج لبرامج الخاضعة المدارس عمى مطبقة
العربية السعودية. المؤتمر  بالمممكة القصيم بمنطقة
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الثامن عشر. الخدمة الاجتماعية والإصلاح  العممي
الاجتماعي في المجتمع العربي المعاصر. كمية 

 الخدمة الاجتماعية. جامعة حموان. 
(. حديث الأرقام حتى عام 0222التنمية )المركز القومي لمبحوث التربوية و  -

 . رياض الأطفال. القاىرة.0222
(. دمج الأطفال المعاقين بصرياً في المدارس 0222ناصر بن عمى موسى ) -

العادية. النشرة الدورية لاتحاد الييئات الخاصة 
 . مارس.1والمعاقين بجميورية مصر العربية. ع

توشي، علا محمد زكي الطيباني ىدى إبراىيم بشير، جنات عبد الغني البكا -
(. برنامج تدريبي لمعممات رياض الأطفال 0221)

حول دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع 
الأطفال العاديين في الروضة. المؤتمر السنوي 

قضايا الطفولة في العقد الثاني لحماية  -السابع
الطفل العربي ورعايتو. كمية رياض الأطفال جامعة 

 010-020ص القاىرة. ص
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