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[3] 
 

فاعمية برنامج تدريبي في تنمية صياغة الأىداف 
 الوجدانية وتقويميا لدى معممة رياض الأطفال

 
 
 
 إعداد

 سحر فتحي عبد المحسند. 
 مدرس بقسم العموم التربوية

 جامعة الفيوم -ض الأطفالكمية ريا
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 سحر فتحي عبد المحسن  د.   
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فاعمية برنامج تدريبي في تنمية صياغة الأىداف الوجدانية 
 وتقويميا لدى معممة رياض الأطفال

  سحر فتحي عبد المحسن د.

  مقدمة:
إف الدعوة للإىتماـ بالتربية الوجدانية لـ تأتي مف فراغ, ولكف 

التاريخ, وكذلؾ تجارب  نتيجة لأىميتيا التي يؤكدىا الفكر التربوي عبر
كثير مف الدوؿ المتقدمة, فعمى التربية الحديثة أف تقود النشء لمطريؽ 

( عمى أىمية المتغيرات 3122) Pophamويؤكد بوفاـ  الصحيح.
الوجدانية مثؿ مواقؼ المتعمميف والاىتمامات والقيـ, حيث يذكر أنيا تؤثر 

ف المتعمـ الذي لديو دائماً عمى سموؾ المستقبؿ ولابد مف تعزيزىا, لأ
اتجاىات إيجابية اليوـ نحو التعمـ, سوؼ يميؿ إلى مواصمة التعمـ في 

 .(Popham, 2011, 233)المستقبؿ
( في علاقة المجاؿ 278, 3124ويوضح )فؤاد سميماف قلادة, 

الوجداني بالمجاؿ المعرفي أف لكؿ ىدؼ معرفي جانب وجداني, فتلازـ 
طبيعي, وأف وجود الجانب الوجداني  الجانب المعرفي بالوجداني أمر

ونمائو يجعؿ نماء الأىداؼ المعرفية أكثر, ومف المستطاع مصاحبة 
 الأىداؼ الوجدانية لكؿ ىدؼ معرفي في محتوى التعمـ.

Kang, M., & Others (3122 ) أما دراسة كانغ وآخروف
فتؤكد عمى أف متعممي الألفية الجديدة إلى جانب حاجتيـ لإتقاف كمية 

ئمة مف المعرفة, فيـ بحاجة أيضاً إلى إمتلاؾ القدرة عمى تحديد متى ىا
                                           

 جامعة الفيوم-كمية رياض الأطفال -مدرس بقسم العموم التربوية. 
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وأيف وكيؼ يمكنيـ استخداـ المعرفة لحؿ المشكلات الحالية, فيجب أف 
يتطور التعميـ ويميؿ لاحتياجاتيـ مف خلاؿ التركيز عمى تطوير المجاؿ 

 & ,.Kang, M) الوجداني لدييـ بالتزامف مع الميارات المعرفية

Others, 2011, p158) . 
( أف الأىداؼ 286ويؤكد )فؤاد سميماف قلادة, مرجع سابؽ,  

المعرفية تتفاوت في بفاء أثرىا بعد التعمـ إذا ما قورنت بالأىداؼ 
الميوؿ( -الاتجاىات-الوجدانية, فدرجة ثبات التعمـ في السموؾ )القيـ
 تظؿ باقية لمدة أطوؿ مف بقاء الأىداؼ المعرفية. 

لمجاؿ الوجداني دوراً أساسياً في العممية التعميمية حيث يمعب ا 
لأنو يركز عمى بناء أمور في غاية الحيوية والأىمية بالنسبة لممتعمميف 
وىي تكويف القيـ والاتجاىات والمشاعر الإيجابية وتنميتيا لدييـ في 

 .(:23, 3117مختمؼ المراحؿ التعميمية )جودت أحمد سعادة, 
( ضرورة الاىتماـ 284دة, مرجع السابؽ, وبرى )فؤاد سميماف قلا 

بغرس القيـ والاتجاىات المقبولة في المرحؿ المبكرة مف عمر الطفؿ 
 أكثر مف المراحؿ اللاحقة. 

Güler, Duman (3125 )وىذا ما أكدتو دراسة "جولير دماف"  
مف أف اكتساب القيـ يحدث في المراحؿ الأولى مف عمر الطفؿ 

قبؿ المدرسي, وبالتالي يجب أف تتضمف مناىج وخصوصاً خلاؿ التعميـ 
 رياض الأطفاؿ الأىداؼ المرتبطة بالمجاؿ الوجداني.

( بضرورة 3123وىذا ما أوصت بو دراسة أماني البساط ) 
مراعاة تحقيؽ الاىداؼ الوجدانية في منيج رياض الأطفاؿ, مما يساعد 

ية المرتبطة في إكساب الأطفاؿ العديد مف السموكيات الجمالية والأخلاق
 .(:32, 3123بالأنشطة )أماني مصطفى البساط, 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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سبؽ أىمية المجاؿ الوجداني في منيج رياض الأطفاؿ  مما يتضح
وضرورة الإىتماـ بأىدافو, عمى الرغـ مف مف تأكيد الدراسات السابقة 
والأطر النظرية عمى ميؿ المعممات إلى تجنب التعميـ والتعمـ في المجاؿ 

 لأسباب متعددة منيا: الوجداني, نظراً 
  النظر إلى المعرفة والميارات باعتبارىا الأكثر أىمية مف الاتجاىات

 والقيـ.
  الاعتقاد أف مكونات المجاؿ الوجداني يتـ تطويرىا في المنزؿ وليس

 في المؤسسات التعميمية.

  .صعوبة وصؼ تكويف المجاؿ الوجداني وتقييـ إنجازات المتعمميف فيو
(Savickiene, 2010, p39) 

مف خلاؿ العرض السابؽ يتضح أىمية تدريب معممة رياض  
الأطفاؿ عمى صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقويميا, ما دعا الباحثة إلى 

  التفكير لإجراء ىذا البحث.
   مشكمة البحث:

عمى الرغـ مف تأكيد الدراسات السابقة عمى أىمية الأىداؼ  
رىا عمى فاعمية العممية التعميمية, الإجرائية بكؿ مجالاتيا ومستوياتيا وأث

إلا أننا نجد الاىتماـ ما زاؿ يتركز عمى الجوانب المعرفية والميارية فييا, 
دوف الاىتماـ بالجانب الوجداني الذي يعد أساساً لتنمية شخصية المتعمـ 
وخاصة طفؿ الروضة, فالجانب المعرفي أو المياري قد يعوضو الطفؿ 

لأسرة في المراحؿ التعميمية اللاحقة, أما اليدؼ بالجيد والمذاكرة ودعـ ا
 الوجداني فلا يمكف تعويضو لأنو يخاطب القموب.

( دفتراً مف 31وىذا ما أكدتو ملاحظات الباحثة خلاؿ فحص ) 
دفاتر التخطيط )التحضير( لمعممات رياض الأطفاؿ مف اقتصار 
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اؼ الأىداؼ عمى الجانب المعرفي والمياري أو استخداـ بعض الأىد
الوجدانية القميمة شبو الثابتة في كؿ نشاط مثؿ: )أف يشعر الطفؿ 

أف يستمتع الطفؿ بالنشاط(, –أف يشارؾ الطفؿ في النشاط  –بالسعادة 
ف تنوعت قميلًا فلا تمقى حظاً مف التقويـ.  وا 

وىذا ما أكدتو نتائج الدراسات السابقة مثؿ دراسة "محمد سميماف  
( التي دلت نتائجيا عمى أف 3122نو" )بني خالد, إياد محمد حماد

ممارسة المعمميف لأىداؼ المجاؿ الوجداني جاء بالمرتبة الأخيرة, ودراسة 
( والتي 3126) Barbara Sicherl, Kafol"باربارا سيشيرؿ, كافوؿ"

ىدفت إلى معرفة مدى اتباع معممات مراحؿ التعميـ العاـ السموفاني 
ي خطط الدروس بشكؿ متوازف في لتوزيع أىداؼ التربية الموسيقية ف

مجالات التعمـ )الوجداني، والمياري, والمعرفي(, فوجدت أف غالبية 
الأىداؼ تعمقت بالمجاؿ المياري، تمييا أىداؼ المجاؿ المعرفي, أما 

 أىداؼ المجاؿ الوجداني فكانت الأقؿ تمثيلًا.
كما أوضح "إستطلاع الرأي" الذي تـ تطبيقو في البحث الحالي  

%( مف المعممات يواجيف 81( معممة رياض الأطفاؿ أف )31) عمى
صعوبات تتعمؽ بصياغة الأىداؼ الوجدانية في المستويات التصنيفية 

%( منيف يواجيف صعوبات تتعمؽ بتقويـ الأىداؼ 1:المختمفة, و)
 الوجدانية سواء اختيار أداة التقويـ المناسبة أو تصميميا.

السابقة مثؿ دراسة "تاويو دادزي  وىذا ما أكدتو نتائج الدراسات 
( أف المعمميف 3117) Tawiah–Dadzie, E, Kankam, Bوكانكاـ"

نادراً ما يتمركز تدريسيـ حوؿ المجاؿ الوجداني, وذلؾ لقمة درايتيـ 
بالمستويات التصنيفية لممجاؿ الوجداني, وبالتالي نادراً ما يقيـ المعمموف 

ف حدث فبطريقة غي ر فعالة, وذلؾ بسبب عدـ وجود المجاؿ الوجداني وا 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 حيف في المعرفة الكافية بالمجاؿ الوجداني والأدوات المناسبة لمتقييـ. 

بإعطاء المزيد مف  (3122) إسماعيؿ محمد انتصار فاروؽ دراسة أوصت
 الاىتماـ في تدريب المعممات عمى الأىداؼ السموكية.

ض يتضح مما سبؽ أىمية الأىداؼ الوجدانية في مناىج ريا 
الأطفاؿ, ووجود الكثير مف الصعوبات التي تواجو المعممات في استخداـ 
الأىداؼ الوجدانية, وقمة بؿ ندرة الدراسات والأبحاث في ىذا المجاؿ، 
مف ىنا جاءت فكرة البحث الحالي والذي يستيدؼ تدريب معممات رياض 

 الأطفاؿ عمى صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقويميا.
 مة البحث الحالي في التساؤؿ الرئيسي التالي:مشك تتحدد سبؽ مما

ما فاعمية برنامج تدريبي في تنمية صياغة الأىداؼ الوجدانية  -
  ؟وتقويميا لدى معممة رياض الأطفاؿ

 ينبثؽ مف ذلؾ التساؤؿ الرئيسي التساؤلات الفرعية التالية:
ما التصور المقترح لبرنامج تنمية صياغة الأىداؼ الوجدانية  -2

 لدى معممة رياض الأطفاؿ؟ وتقويميا
ما فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية صياغة الأىداؼ الوجدانية  -3

 لدى معممة رياض الأطفاؿ؟

ما فاعمية البرنامج التدريبي في تنمية تقويـ الأىداؼ الوجدانية لدى  -4
 معممة رياض الأطفاؿ؟

 أىداف البحث:
يميا لدى معممة إعداد برنامج لتنمية صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقو  -2

 رياض الأطفاؿ.
تنمية صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقويميا لدى معممة رياض  -3

 الأطفاؿ مف خلاؿ جمسات البرنامج التدريبي.
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 أىمية البحث:
 الأىمية النظرية:

  توجيو اىتماـ الباحثيف والعامميف في الحقؿ التربوي لأىمية الأىداؼ
وبات التي تواجو المعممات الوجدانية في مناىج رياض الأطفاؿ والصع

 في صياغتيا وتقويميا.
 عمى صياغة الأىداؼ الوجدانية  المعممة تدريب أىمية عمى الضوء إلقاء

 وتقويميا.

 الأىمية التطبيقية:
  تقديـ برنامج يستيدؼ تنمية صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقويميا لدى

 معممة رياض الأطفاؿ للإستفادة منو.

 لأىداؼ الوجدانية لدى معممة رياض الأطفاؿ.توفير إختبار صياغة ا  

 .توفير مقياس تقويـ الأىداؼ الوجدانية لدى معممة رياض الأطفاؿ  

  توفير أمثمة مصاغة للأىداؼ الوجدانية لمنيج رياض الأطفاؿ ووسائؿ
 تقويميا.

 مصطمحات البحث:
 البرنامج التدريبي: 

تعميمية التي تعرفو الباحثة إجرائياً بأنو " مجموعة الخبرات ال
صممت بغرض تدريب المعممة عمى صياغة الأىداؼ الوجدانية 
وتقويميا, وتطوير اتجاىاتيا ومعارفيا ومياراتيا بما يتفؽ مع خبراتيا 
التعميمية, ويتضمف الأىداؼ والمحتوى وأساليب التدريب والأدوات 

   والوسائؿ والأنشطة والتقويـ, بغرض تحقيؽ اليدؼ العاـ لمبرنامج ".

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 الأىداف الوجدانية: 
الباحثة إجرائياً بأنيا "جمؿ مبدئية تصؼ التغير المرغوب  تعرفيا

في سموؾ الطفؿ المرتبط بالمجاؿ الوجداني، والذي يمكف  حدوثو المتوقع
 ملاحظتو وقياسو بعد مرور الطفؿ بخبرة تعميمية معينة".

درجة صياغة الأىداؼ الوجدانية: تعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا "ال
 التي تحصؿ عمييا المعممة في إختبار صياغة الأىداؼ الوجدانية".

تقويـ الأىداؼ الوجدانية: تعرفيا الباحثة إجرائياً بأنيا "الدرجة التي 
  تحصؿ عمييا المعممة في مقياس تقويـ الأىداؼ الوجدانية".

 إطار نظري ودراسات سابقة:
 :تعريف المجال الوجداني 

عمى المشاعر والانفعالات, واستجابات  ىو المجاؿ الذي يؤكد 
القبوؿ والرفض إزاء موضوع معيف, بغرض تحقيؽ الفرد لذاتو )صلاح 

 .(252, 3123أحمد مراد, أميف عمي سميماف, 
حيث يشير المجاؿ الوجداني إلى الاتجاىات والاىتمامات والقيـ  

 ,Savickieneلدى المتعمميف, ونتائج السموكيات المرتبطة بالتعمـ 

2010, p37)). 
ويشمؿ ىذا المجاؿ الأىداؼ ذات العلاقة بالمشاعر والعواطؼ  

)حسف  والانفعالات مثؿ: الميوؿ والتقدير والاتجاىات والقيـ والتكيؼ
 .(367, 3114شحاتة, زينب النجار, 

فأىداؼ المجاؿ الوجداني تركز عمى التغيرات الوجدانية الداخمية  
تعمـ وتتفاوت مف مجرد الاىتماـ التي يمكف أف تطرأ عمى سموؾ الم

البسيط بظاىرة معينة إلى تكويف ضمير وخمؽ متناسؽ داخمياً )أمؿ 
 .(244, 3125خمؼ, 



           

  

 

553 

ية
رب

لت
وا

ة 
ول

طف
 ال

لة
ج
م

 
– 

دد
لع

ا
 

ع
س

تا
ال

و 
ن
رو

ش
لع

ا
- 

ء 
جز

ال
ي

ان
لث
ا

 - 
ة 

سن
ال

عة
س

تا
ال

 
– 

ير
نا
ي

 
1

0
2

7
 

 

  

والأىداؼ الوجدانية لمناىج رياض الأطفاؿ تعبر عف الجوانب  
الوجدانية أو العاطفية التي تتصؿ بدرجة قبوؿ الطفؿ أو رفضو لشئ ما, 

بداء مشاعر الحب والتقدير  والميوؿ والتذوؽ الجمالي )السيد محمد وا 
 .(8:, 3121شعلاف وآخروف,

 :مكونات المجال الوجداني  
الوجداني بنماء الميوؿ, والاتجاىات, والتقدير,  المجاؿيختص  

والتكيؼ, كما ييتـ بعمميات الاستدخاؿ لمقيـ وبناء النظاـ القيمي وضمير 
 .(264سابؽ,  مرجع, قلادة سميماف فؤادالفرد )
السابقة  الوجداني المجاؿمكوف مف مكونات  كؿأف  لقوؿا يمكفو  
, كراثوؿتصنيؼ  حسب الوجداني الجانبمف مستويات  مستوىتقابؿ 

 وفيما يمي تعريؼ موجز ليذه المكونات:
 := مستوى الاستقبال Interstsالميول  .1

ويفضمونو مف أشياء ونشاطات, وما  دإلى ما ييتـ بو الأفرا تشير 
محببة إلييـ يشعروف مف خلاليا بفدر  شاطاتون ؿأعما يقوموف بو مف

سابؽ,  مرجعكبير مف الحب والارتياح )حسف شحاتة, زينب النجار, 
419). 

نشاط معيف,  فياعتبار الميؿ تييؤاً أو قابمية لممشاركة  ويمكف 
والشعور الوجداني معاَ  لمعرفيأكثر فإف الميؿ يتضمف الوعي ا وبتحديد

الممكف أف تكوف ىذه المشاعر إما  ومفمشاعر, في نمط معيف مف ال
كـ وكيؼ الخبرة التي أدت إلى ىذه  عمىأو دائمة وىذا يعتمد  قتةمؤ 

ينتقي انتقاء حراً  أفالمشاعر, وعادة يشار إلى الميؿ بأنو قابمية الفرد ب
تستثير لديو مشاعر سارة مثؿ القراءة في المجالات  حددةأنشطة م

لعبة رياضية معينة, أو تفضيؿ  مارسةر, أو مالعممية, أو تنسيؽ الزىو 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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, 3117, علاـ محمود الديف)صلاح  ددةفي مجالات مينية مح لعمؿا
 مدبما نحب ونفضؿ, فيو يعبر عف شعور )مح يتعمؽ فالميؿ. ( 582
 .(265, 3122, سعفاف إبراىيـ أحمد

 := مستوى الاستجابة appreciationالتقدير  .2

الاتجاه كمحدد لمسموؾ الانساني, بؿ  يختمؼ التقدير كثيراً عف لا 
مف مصطمح الاتجاه, فكلاىما يعني  اً المرادؼ الأكثر قرب تقديريكوف ال

استجابات الرفض أو القبوؿ, التي تتخذ محوراً ليا موضوعات أو مواقؼ 
 .(78-77سابؽ,  مرجع)حسف شحاتة, زينب النجار,  ةأو أشياء معين

 :يم= مستوى التقي Attitudesالاتجاىات  .3

مف أىـ المتغيرات التي تحظى باىتماـ مستمر  ىاتتعد الاتجا 
مف عمماء التربية, لما ليذا المفيوـ مف أىمية كبيرة في التأثير عمى 

لو مف  عرضشخصية الفرد, وفي توجيو تصرفاتو وسموكياتو حياؿ ما يت
, حسف الباز أحلاـ, قاسـ الوىاب عبد مجديقضاياة ومواقؼ معينة. )

3126 ,235). 
 تعريؼ الاتجاه في ضوء مكوناتو الثلاثة: ويمكف

 عمى معتقدات الفرد وأفكاره وتصوراتو  يشتمؿالمعرفي:  المكوف
 ومعموماتو عف موضوع الاتجاه.

 نفعالاتو )القبوؿ مشاعرالوجداني: يشير إلى  المكوف الرفض( -الفرد وا 
 نحو موضوع الاتجاه.

 قياـ بأفعاؿ واستجابات السموكي: يشير إلى استعداد الفرد لم المكوف
 مرجع, سميماف عمي أميف, مراد أحمد صلاحمعينة تتفؽ مع اتجاىو )

 .(515سابؽ, 
 := مستوى التنظيم valuesالقيم  .4
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التي يحكـ  المعايير فييىاماً في توجيو سموؾ الطفؿ,  راً دو  لمقيـ 
العممية, وتساعده في مقاومة السموؾ غير  ممارساتوبيا عمى تصرفاتو و 

عبر  الاجتماعية التنشئة عممية خلاؿغوب فيو, ويتـ ذلؾ مف المر 
 وسائطيا المتعددة ومنيا الروضة.

القيـ بأنيا عبارة عف "معايير وجدانية فكرية يعتقد  ؼويمكف تعري 
)إيياب  وف مع الأشياء بالقبوؿ أو الرفض"بيا الأفراد وبموجبيا يتعامم

 .(26, 3124عيسى المصري, طارؽ عبد االرؤوؼ محمد, 

رئيسياً مف عمميتي  جزءاً  الوجدانيةالجوانب  كأحدتقويـ القيـ  ويعد 
مواقفاً تلاحظ  يـيترؾ لمصدفة, ويمكف تصم فالتعميـ والتعمـ ولا يجوز أ

أداء المتعمـ في ىذه المواقؼ, أو تصمـ  مستوىل باشرعمى نحو م
, قاسـ الوىاب عبد مجديلقياسيا ) صيصاً اختبارات متعددة معدة خ

 .(243-242سابؽ,  مرجع, حسف الباز لاـأح

 := مستوى الوصف بالقيمة Adjustment التكيف .5

نسعى إلى  الذي جدانيمستويات الجانب الو  أعمى ىو التكيؼ 
تحقيقو لدى المتعمميف في كافة المراحؿ التعميمية وخاصة في مرحمة 
رياض الأطفاؿ سواء تكيؼ الطفؿ مع ذاتو أو المحيطيف بو, مف خلاؿ 

سابو مجموعة مف القيـ الغير متعارضة والتي تحكـ سموكو تجاه إك
 الأشخاص والأشياء وبيئتو المحيطة بو.

)حسف  فياالبيئة وظرو  متطمباتىو مواءمة الفرد ل التكيؼف 
 .(239سابؽ,  مرجع, ارشحاتة, زينب النج

 :تصنيف كراثول لمستويات المجال الوجداني 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 التعميمية للأىداؼاً ( تصنيف2:75) Krathwohl كراثوؿطرح 
 بموـ طرحو الذي نفسو اليرمي التنظيـ إلى ولجأ, الوجدانيالمجاؿ  في
 الوجداني المجاؿ في الأىداؼ تقسيـ عمى وعمؿالمجاؿ المعرفي,  في
 كما في الشكؿ التالي: أقساـخمسة  إلى

 (3) شكل
 الوجداني المجال أقسام يمثل ىرمي شكل

 
  Receiving الاستقباؿ -2
 Responding بةالاستجا -3
 Valuing التقييـ -4
  Organization التنظيـ -5
 Characterization التخصيصبالقيمة أو  الوصؼ -6

 الوجداني المجاؿ لمستويات ( وصفاً 2الجدوؿ رقـ ) ويبيف 
 المستخدمة والأفعاؿ مستوى لكؿ السموكية والأفعاؿ الفرعية والمستويات

 .الحالي البحث في
 (3رقم ) الجدول



           

  

 

553 

ية
رب

لت
وا

ة 
ول

طف
 ال

لة
ج
م

 
– 

دد
لع

ا
 

ع
س

تا
ال

و 
ن
رو

ش
لع

ا
- 

ء 
جز

ال
ي

ان
لث
ا

 - 
ة 

سن
ال

عة
س

تا
ال

 
– 

ير
نا
ي

 
1

0
2

7
 

 

  

مستوى والأفعال  كلالسموكية ل الأفعالو  الوجداني مجالال مستويات
 المستخدمة في البحث الحالي

 مستوى كل أفعال الفرعية المستويات المستوى
 البحث أفعال

الحالي )جودت 
 (2333سعادة, 

 الاستقبال )الانتباه أو التقبل(: -3
 للاعتنففا  المففتعمم تمقائيففة عمفف  يتوقففف
 رىففا غي دون معينففةظففواىر  أو بمثيففرات

أو  موضففوع أو بقضففية اىتمامففاً  ديفيبفف
 ذلفف  ويرجفف بعينيففا   حادثففةأو  مشففكمة

 نحفففففو المتعممفففففين اىتمفففففامإلففففف  إثفففففارة 
 وتمتفففففففدتناولفففففففو   المفففففففراد الموضفففففففوع
 الوعي من المستوى ىذا في المعطيات
 يحفيط لمفا الفواعي الانتبفاهإل   البسيط

 وعفدم ذلف  تقبل أخيراً  ثم أمور  من بو
 تبفففرز وىنفففا حولفففو  يجفففري مفففاتجاىفففل 
يففتم  لمففا المتعممففين انتبففاه إثففارةأىميففة 

تقديمفففو, حيفففث تقفففوم المعممفففة بجفففذب 
انتبفاه الطفففل إلفف  مثيفر مففا عففن طريفف  

 نفسففوالطفففل  يففولي أنالحففواس, إلفف  
اىتمامففففاً بيففففذا المثيففففر أو الموضففففوع, 

 واىتمامفاتويتعم  ىذا المستوى بآرا  
 الطفل. وميول

أو الفففوعي: يعنفففي  اليقظفففة .1
داث التففففي الشففففعور بالأحفففف

توجفففد ففففي السفففيا  الفففذي 
 منيا. يتألف

الاسفففففتقبال:  ففففففي الرغبفففففة .2
التمييففففز بففففين  يتتمثففففل ففففف

الحدث وغيره من الأحفداث 
الأخففرى مفف  تففوافر الرغبففة 

 في الانتباه إليو.

 يففففتحكم: الموجففففو نتبففففاهالا  .3
المففففففففتعمم فففففففففي الانتبففففففففاه 
ويختفففار حفففدثاً معينفففاً دون 

 غيره.

 -يصففففف ي -يحضفففففر
 -يختففففففففار -يسففففففففأل
 -يتففففففففاب  -يصففففففففف
 -يأخفففففففففذ  -يشفففففففففير
 -يحففففففففدد -يحففففففففتفظ
 -يسففففففففمي -يعنففففففففي
 -ينظفففففففففر -يسفففففففففم 
 -يمحفففففففظ -يشفففففففتر 
 -يسفففتخدم -يحطفففاط
 -يتوقفففففففف  -يجيففففففففب
 -يظيفففففففففر -يعفففففففففين
 .يبين

 -يصففف ي -يتقبفففل
يبفففففففففدي  -ييفففففففففتم
يبفففففدي  -اىتمامفففففاً 
 يعي. -الرغبة

 :ةالاستجاب -2
 المفتعمم نفزوع إلف  المسفتوى ىفذا يرج 
 وعفدم ومن جانبف الفعمية المشاركةإل  

 يجفري لمفاالانتبفاه  مستوى في التوقف
 موقف اتخاذ إل  ذل  يتعدى بل, حولو

 أو قبفففففولاً  بففففأخرى أو بطريقفففففة حياليففففا
 اشفففففباعاً  أو واختيفففففاراً  طوعفففففاً , إذعانفففففاً 
التأكيففد  نمفف ولابففد, للاسففتجابة واقتناعففاً 

يستجيب أو يتذو  أو  عممعم  أن المت
يشفففار  ففففي قضفففايا عاطفيفففة وليسففففت 

وجففو بأ المسففتوى ىففذامعرفيففة, ويتعمفف  
 الطفل. ومواقف التقدير

للإسففففففففففففتجابة  الإذعففففففففففففان .1
 وقبوليا.

 الاسففففففتجابة فففففففي الرغبففففففة .2
والارتيففاح ليففا والاسففتمتاع 

 بيا.
 .الاستجابة عن الرضا .3

 -يقففففففففففرر -يففففففففففروى
 -يقففففففففففدم -يختففففففففففار
 -ينجفففففففففففز -يبفففففففففففين
 -يبففففففففففدي -يطيفففففففففف 
 -يمثففففففففل -يشففففففففار 
 -يتبفففففففففف  -يجيففففففففففب
 -يصففففففف -ينففففففاقش
 -يشففففففففرح -يفففففففففر 

 -الاسففففففففففففففففففففففففففففتجاب
 -يشففففففكل -يسففففففتيل
 -يفففففففففربط -يشفففففففففج 
 .يستوفي

 -يسففففففففففففففففففففففففتجيب
 -يتفففذو  -يتمتففف 
 يتحمفففل -مت يسفففت

 -المسفففففففففففففففففففئولية
 -يتطففوع - يشففار 

 -متعفففففففففففة يجففففففففففد
 يواف . -يطم 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 مستوى كل أفعال الفرعية المستويات المستوى
 البحث أفعال

الحالي )جودت 
 (2333سعادة, 

التقيفففففففففيم )إعطفففففففففا  القيمفففففففففة أو  -5
 التقدير(:

 يعطيففو مففا عمفف  المسففتوى ىففذا يتوقففف
 ظفاىرة أو مفا  لشي  قيمةمن  المتعمم
 ىففذاويتفففاوت  معففين  سففمو  أو معينففة

 إلف  طالبسفي التقبل مجرد من المستوى
 كالميفل, لمموضفوع يعطييا التي القيمة

 إلف  معينفة ميفارة تطويرفي  الرغبة أو
الجفففففاد  العمفففففل تحمفففففل عمففففف  التعيفففففد

 العمفففففل مجفففففال ففففففي الفعفففففاللمتميفففففين 
خاصفة  بصففة ذلف ويتوقف  الجماعي 

اتجاىففات  مففن المففتعمميعتنقففو  مففاعمفف  
 المسففففتوى ىفففذا, ويتعمففف  معتقفففدات أو

 باتجاىات الطفل.

كتقبففففل : القيمففففة قبففففول .1
قيمففففففة التعففففففاون فففففففي 

 إنجاز الميام.

: إعطا  القيمة تفضيل .2
 أولوية ليا.

والتعيففففففففففففد  الالتففففففففففففزام .3
 .بالقيمة

 -يسفففتعرض -يظيففر
 -يكمفففففففل -يفحفففففففص
 -يفففففففففر  -يصففففففففف
 - يقنفففففففف  -يشففففففففرح
 -يسففففففففاعد -يعبففففففففر
 -يقفففففففففرر -يفضفففففففففل
 -يعففففففرض -يختففففففار
 -يقفففففففففففدر -يبفففففففففففين
 -يففففففففدرس -يعمففففففففل
 -يفتفففففرض -يقاسفففففم
 .يستوفي

 -يقففففففففدر -يقففففففففيم
 -يجفففادل -يختفففار
 -يحفففففتج -عميفففففد
 يناقش. -يثمن

 التنظيم القيمي: -3

 عفدد تجميف  عمف  المسفتوى ىفذا يتركز
 التفي التناقضفات بعفضوحفل  القيم من

 ففيوالبفد   بينيفا  فيمفا توجد أن يمكن
القفيم,  ليفذه متماس  داخمي نظام بنا 

 بعلاقفة المسفتوى ىفذا معطيفات وتتصل
, ويعففد ىففذا وبتنظيميففابالمفففاىيم  القففيم

لًا لمتعففديل والت ييفر مفف  كففل التنظفيم قففاب
 قيمة جديدة تدخل ىذا البنا .

واقعنا ىذا بدأنا نعفاني مفن الخمفل  وفي
حيث نتتذبذب  يمأصاب تنظيم الق لذيا

 العمفففففل ففففففيمفففففثلًا مفففففا بفففففين الاتقفففففان 
والمحسفففففوبية, ففففففالقيم التفففففي نكسفففففبيا 
لمطفل لابد أن تكون متجانسة متوافقفة 
داخميففففاً وليسففففت متعارضففففة, لنسففففاعده 

 ففففففففي يفففففففاةتكفففففففوين رؤيفففففففة لمح  عمففففففف
بقفيم  المسفتوى ىفذا, ويتعمف  المستقبل
 الطفل.

 مفيوم لمقيمة. تكوين .1

 .يميالنظام الق بنا  .2

 -يجفففففففففدد -يطفففففففففور
 -يففففففففوازن -ينشففففففف 
 يقففدم -يففنظم -يقففرر

 -يمخفففففص -نظريفففففة
 -يمتفففففففففزم -يختفففففففففار
 -يرتففففففففففب -يعففففففففففدل
 -يقففففففففارن -يففففففففدمج
 -يعفد -يفأمر -يوحد

 -يركففففففففففب -يففففففففففربط
 -يصففففففففي  -يتقبففففففففل
 -يحففففففففففدد -يكمففففففففففل
 .يعمم -يشرح

 -يخطفففففط -يفففففنظم
 -يعفففففدل -يفففففوازن

 -يرسفففففففففم خطفففففففففة
 -يضففففففففف  خطفففففففففة

 يمتزم.
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 مستوى كل أفعال الفرعية المستويات المستوى
 البحث أفعال

الحالي )جودت 
 (2333سعادة, 

الوصفففففففففف بالقيمفففففففففة )التمييفففففففففز,  -3
 , التذويت(:الذاتالتخصيص, تشكيل 

 ففففي اليفففرم قمفففة المسفففتوى ىفففذا يشفففكل
 ىنفففا الاىتمفففام ويفففتمالوجفففداني  المجفففال
 متميففزةكوحففدة  الففذات صفففات بتشففكيل

 مفففننظفففام  يتشفففكل حيفففث غيرىفففا  عفففن
 وتوجفففو تحكففم التفففي والاتجاىففات القففيم

 مففن مجموعففةسففمو  المففتعمم, وتكففوين 
 عمففف يحكفففم  بواسفففطتيا التفففي المعفففايير
 فففففي وتمثففففل ورفضففففاً  قبففففولاً  الأشففففيا 
 .الحياة فيفمسفتو  النياية
نواتج التعمم ففي ىفذا المسفتوى  وتشمل

مجموعة متنوعة وواسعة من الأنشطة 
مثففل: البرىنففة عمفف  الثقففة بففالنفس فففي 

اون ففففي العمفففل العمفففل الففففردي, والتعففف
 المثفففففابرة عمففففف  والبرىنفففففةالجمفففففاعي, 

 الفففففردي العمففففل فففففي والنظففففام والدقففففة
العممفي  لأسموب, واستخدام اوالجماعي

ففففففففي حفففففففل المشفففففففكلات الاجتماعيفففففففة 
المختمفففة, والاتصففاف بعففادات صفففحية 
جيفففففففدة, وتشفففففففجي  ا خفففففففرين عمفففففففف  

 المسففتوى ىففذا ويتعمفف الاتصففاف بيففا, 
 بتكيف الطفل.

المعمففففففم: ىففففففو  الوضفففففف  .3
 الففردسيج الذي يجعل الن

 بففففؤمفيومففففاً ويمكففففن التن
 المواقففعفن سفموكو ففي 

 المختمفة.

والتوصففففففيف:  الإتصففففففاف .2
نظرة الفرد لمعالم وفمسففة 

 حياتو.

 

 -يقفففففففففاوم -يراجففففففففف 
 -يطمففففففففففب -يحففففففففففل
 -يتنفففففاول -يتجنفففففب
 -ينشففففففففف  -يحكفففففففففم
 -يمثفففففففففل -يراجففففففففف 
 -يبتكفففففففر -يعفففففففرض
 -يعفففففففففففدل -يفففففففففففؤثر
 -يفتففففففرض -يطبفففففف 
 -يففففففففوض -يؤىفففففففل
 -يسفففففففففأل -ييففففففففذب
 -حففففففففافظي -يخففففففففدم
 .يبرز

 -يعتففففففز -يففففففؤمن
 -يستخدم -يشكل
 -يحتففففرم -يبففففرىن
 يث . -يتصف

 (, )نافز أحمد بقيعي,265-241, 3117)جودت أحمد سعادة, 
, 3123(, )صلاح أحمد مراد, أميف عمي سميماف, :217-21, 3121
( , )بييرة شفيؽ 265-264, 3124(, )فؤاد سميماف قلادة, 252-256

(, 247-244, 3125 (, )أمؿ خمؼ,245, 3125ابراىيـ الرباط ,
(, )مجدي عبد الوىاب 367-364, 3125 )ماجدة مجمود صالح,
 ,Alousabe, O.C(, 233-:22, 3126 قاسـ, أحلاـ الباز حسف,

2009), (Reynolds, Livingston, & Willson, 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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2009),(Gronlund & Savickiene, I., 2010). (Brookhart, 

2009). 
 انية: صياغة الأىداف الوجد

تعتبر أىداؼ المجاؿ الوجداني صعبة الفيـ والتحديد والقياس 
بعكس أىداؼ المجاؿ المعرفي, ولذا يصعب عمى المعمميف والقائميف 
عمى التربية والتعميـ فيـ أىداؼ ىذا المجاؿ وتحديدىا وبالتالي يصعب 
عمييـ بناء الخبرات التعميمية التي نسعى لبنائيا وتحقيقيا في سموؾ 

 .(:4عمميف )فؤاد سميماف قلادة, مرجع سابؽ, المت
–Tawiah وىذا ما أشارت إليو نتائج دراسة تاويو دادزي وكانكاـ

Dadzie, E, Kankam, B (3117 إلى أف المعمميف نادراً ما يتمركز )
تدريسيـ حوؿ المجاؿ الوجداني, وذلؾ لقمة درايتيـ بالمستويات التصنيفية 

 لممجاؿ الوجداني.
( بعض :33-332جودت أحمد سعادة, مرجع سابؽ, ولقد طرح )

الآراء المعارضة لاستخداـ الأىداؼ التعميمية, والتي تعتبر بمثابة 
تحديات أو صعوبات تواجو المعممات تتعمؽ بالأىداؼ الوجدانية ومحاولة 

 التغمب عمييا, ومنيا:
  الاعتقاد بأن صياغة الأىداف تتم من الناحية النظرية فقط ولا يتم

: ولكف ىذا الاعتقاد إف صح قيا من جانب الكثير من المعمماتتطبي
فإف العيب لا يأتي مف استخداـ الأىداؼ التعميمية نفسيا, ولكف مف 
الاتجاه السمبي لدى بعض المعممات في عدـ تطبيؽ ذلؾ في الواقع 

ذلؾ عف طريؽ عقد الدورات التدريبية ليؤلاء  علاجالعممي, ويمكف 
يير اتجاىاتيف السمبية إلى اتجاىات ايجابية, وىذا المعممات ومحاولة تغ

مف أىداؼ البحث الحالي, بالإضافة إلى ضرورة تأكد المشرفات 
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التربويات )الموجيات( مف قياـ المعممات بصياغة الأىداؼ والعمؿ 
 عمى تحقيقيا فعلًا , وتـ إدراج ىذا في توصيات البحث الحالي. 

 ميدان التربية والتعميم وبخاصة  ضعف إلمام الكثير من المشت مين في
المعممات بالطريقة السميمة لصياغة الأىداف التعميمية في مختمف 

: ويعود ذلؾ إلى أف التصنيفات المجالات ولا سيما المجال الوجداني
المقترحة مف جانب مشاىير المتخصصيف في التربية وعمـ النفس قد 

لسموكية, ولكف لـ أوضحت طرؽ صياغة الأىداؼ التعميمية والأفعاؿ ا
يحاوؿ معظميا طرح أمثمة مف واقع مياديف المعرفة عمى صياغة 
الأىداؼ التعميمية بدقة, ولذا حاوؿ البحث الحالي طرح أمثمة مختمفة 
للأىداؼ التعميمية لجميع مستويات المجاؿ الوجداني في معظـ 

 مجالات محتوى منيج رياض الأطفاؿ.
  كية حسب تصنيف كراثول في أكثر تكرار استخدام بعض الأفعال السمو

: فمثلًا تـ طرح فعؿ من مستوى من مستويات المجال الوجداني
السموؾ "يصؼ" في مستوى الاستقباؿ تارة وفي مستوى التقييـ تارة 
ثانية, عمى الرغـ مف الفرؽ الكبير بيف ىذيف المستوييف مف حيث 

قباؿ مرة, التعقيد, كما تـ طرح فعؿ السموؾ "يختار" في مستوى الاست
قترح  وفي مستوى الاستجابة مرة ثانية, وفي مستوى التقييـ مرة ثالثة, وا 
المؤلؼ لمتغمب عمى ىذه الصعوبة تحديد بعض الأفعاؿ السموكية التي 
يمكف استخداميا في كؿ مستوى, وقد تـ الالتزاـ بيذه الأفعاؿ فقط في 

 البحث الحالي.
 ت التقييم والتنظيم الفواصل أو الحواجز التي تفصل بين مستويا

: حيث تتشكؿ القيـ والوصف بالقيمة بالمجال الوجداني غير دقيقة
والاتجاىات والمشاعر بشكؿ متلاحؽ في ىذه المستويات الثلاثة في 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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وقت قد يكوف واحد, بحيث يصعب فصميا عف بعضيا البعض, ويعقب 
في المستويات  الدقيقةالمؤلؼ عمى ىذا بأف عممية التفصيلات 

لمعامميف في مجاؿ الأىداؼ التعميمية كي يميزوا الاختلاؼ  ضرورية
في ىذه المستويات مف حيث الصعوبة أو التعقيد, فيي تكاممية الطابع 
وىرمية النظاـ, بحيث لا يدرؾ المتعمـ المستويات العميا منيا دوف فيمو 
لممستويات الدنيا, وقد راعت الباحثة بقدر الإمكاف التمييز بيف ىذه 

 ات عند صياغة بعض الأمثمة للأىداؼ الوجدانية.المستوي

  :التي تركز صعوبة وض  معيار لقياس مستويات المجال الوجداني
عمى المشاعر والأحاسيس والاتجاىات والقيـ, وىي أمور يصعب في 
الغالب وضع مقياس دقيؽ ليا, لذا اقترح بعض المتخصصيف في 

ماـ بالمعيار عند صياغة التربية وعمـ النفس فكرة تتمثؿ في "عدـ الاىت
الأىداؼ الوجدانية والاكتفاء بالفعؿ والسموؾ مف جية, والظرؼ أو 
الشرط مف جية أخرى, دوف كتابة المعيار أو المحؾ", وقد تـ الأخذ 

 بيذا عند صياغة الأىداؼ الوجدانية في البحث الحالي.

 وتتمخص شروط صياغة الأىداؼ الوجدانية في التالي: 
  ليس لممعممة, فاليدؼ الموجو لمطفؿ يؤكد عمى ما موجية لمطفؿ و

 يتوقع مف الطفؿ أف يفعمو لا عمى ما يتوقع مف المعممة أف تقوـ بو.

  تصؼ الأىداؼ مخرجات تعميمية )نتاجات( محددة, فالمخرج التعميمي
ىو الميـ وليس الأنشطة التعميمية التي تقود إلى المخرج, فاليدؼ 

تفيد الطفؿ أو يخرج بو مف موضوع التعميمي يعكس ما يمكف أف يس
التعمـ, ويراعى ألا يحتوي اليدؼ عمى أكثر مف ناتج تعميمي وذلؾ 

 منعاً لمخمط في نواتج التعمـ.
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 لذا فعند اختيار الأىداؼ التعميمية لاستخداميا  والقياس, لمملاحظة قابمة
في عممية التعمـ لابد مف الانتباه للأفعاؿ, فالفعؿ يجب أف يصؼ 

 قابلًا لمملاحظة. سموكاً 

  لكؿ ىدؼ سموكي محتوى تعميمي يعمؿ عمى تحقيقو, وفي الأىداؼ
 الوجدانية لابد أف يتعمؽ بالقضايا الوجدانية وليست المعرفية.

  وصؼ شروط الأداء أو الظروؼ التعميمية التي لا يتـ تحقيؽ اليدؼ
 الوجداني إلا بوجودىا. 

  مدى كفايتو, وقد تـ المعيار: الذي يحكـ جودة السموؾ المتعمـ و
الاستغناء عنو عند صياغة الأىداؼ الوجدانية في البحث الحالي طبقاً 

 للإستفادة مف الأطر النظرية.

  عدـ الازدواجية: ذكر فعلًا واحداً وليس فعميف, وذلؾ لتجنب الخمط
 والفوضى.

  :صياغة عبارة اليدؼ السموكي في قالب يتكوف مف التالي 

 التعمـ لحدوث الشرط أو الظرؼ موؾ+الس الطفؿ+ الفعؿ+ أف+ 
(, )محمد محمود الحيمة, 82-79, 3117)جودت أحمد سعادة, 

(, )أمؿ خمؼ, 376, 3124)فؤاد سميماف قلادة,  ,(86-91, 3118
3125 ,236-237,) (Savickiene, 2010, p48-49 ). 

 :تقويم الأىداف الوجدانية 

لمعرفة مدى النجاح أو التقويـ ىو "عممية يقوـ بيا الفرد أو الجماعة  
)عواطؼ حساف عبد الحميد,  الفشؿ في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة"

311: ,29:). 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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بأنو "إجراء منيجي لمحصوؿ عمى المعمومات  كما يعرؼ التقويـ
باستخداـ الملاحظة والمقابمة، وممفات أعماؿ الأطفاؿ، والمشاريع 

لإصدار والاختبارات وغيرىا مف المصادر التي يمكف أف تستخدـ 
 National Association for the)الأحكاـ حوؿ خصائص الأطفاؿ".

Education of Young Children & National Association 

of Early Childhood Specialists in State Departments of 

Education, 2003, P27). 
وتقويـ الأىداؼ الوجدانية إجرائياً يعني "العممية التي تقوـ بيا 

لمعممة لمعرفة مدى النجاح أو الفشؿ في تحقيؽ الأىداؼ الوجدانية لدى ا
 الطفؿ وتشمؿ إختيار وسيمة التقويـ المناسبة وتصميميا".

وتقويـ الجوانب الوجدانية لا يمؽ نفس اىتماـ تقويـ الجوانب 
المعرفية في مؤسساتنا التعميمية, وفد يرجع ىذا إلى صعوبة تحديد 

فات المتعمـ وسموكياتو وقيمو, لما تنطوي مضموف بعض مشاعر وتصر 
عميو مف طابع شخصي قد يصعب توصيفو )مجدي عبد الوىاب قاسـ, 

 .(234أحلاـ الباز حسف, مرجع سابؽ, 
 Rizaويؤكد ذلؾ نتائج الدراسات السابقة مثؿ: دراسة "ريزا آتيؾ" 

Atiq , Rahmat, (3122 التي تشير إلى أنو غالبا ما يركز المعمموف )
أداء المناىج الدراسية وتقويميا عمى الجانب المعرفي, وتوقع في 

مخرجات التعمـ الأخرى الخاصة بالجانب النفس حركي والوجداني, 
وأوصت الدراسة بضرورة تقويـ جميع مخرجات التعمـ, ودراسة تاويو 

( والتي 3117) Tawiah–Dadzie, E, Kankam, B دادزي وكانكاـ
ما يقيـ المعمموف أىداؼ المجاؿ الوجداني,  تشير نتائجيا إلى أنو نادراً 

ف حدث فبطريقة غير فعالة, وذلؾ بسبب عدـ وجود المعرفة الكافية  وا 
 بالمجاؿ الوجداني, والأدوات المناسبة لمتقييـ.
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( أف تقويـ 278, 3114ويوضح )عبد الرحمف صالح عبد الله , 
راً لأف المعتقدات الأىداؼ الوجدانية )القمبية( لا يتـ بطريقة مباشرة, نظ

والاتجاىات والميوؿ مقرىا القمب, بيد أف تقويميا يتـ بأساليب غير 
مباشرة, فالكممات والأفعاؿ التي تصدر عف الفرد تدؿ عمى ما في قمبو, 
ومف ىنا وجب عمى مف يجري عممية التقويـ وضع المتعمميف في مواقؼ 

رفة ما يصدر يسيؿ معيا التعرؼ عمى الأىداؼ الوجدانية مف خلاؿ مع
عنو مف أقواؿ وأفعاؿ, وىذا لا يتـ إلا إذا كانت المواقؼ التي يوضع فييا 

 المتعمـ قريبة مف تمؾ التي تستثار فييا مشاعره. 
فعمى المعممات البحث عف المؤشرات أو المظاىر التي ترتبط 
بالأىداؼ الوجدانية, ثـ العمؿ بعد ذلؾ عمى تقويميا, فالأىداؼ الوجدانية 

القمب, ولكف تظير عمى السموؾ, وىذا الجانب الملاحظ ىو الذي  مقرىا
يجب البحث عنو عند القياـ بتقويميا, فمثلًا الطفؿ الذي يصمي عمى 
النبي عند سماع كممة "الرسوؿ" يعطي مؤشراً واضحاً عمى حبو لمرسوؿ 
صمى الله عميو وسمـ, والطفؿ الذي يطمب مف المعممة ممارسة نوع معيف 

 ة دليؿ عمى حبو وميمو ليذا النوع مف الأنشطة. مف الأنشط
 وسائل تقويم الأىداف الوجدانية:

وسائؿ التقويـ منيا الرسمية مثؿ الاختبارات والواجبات والمشاريع, 
وغير الرسمية مثؿ ملاحظات المعممات لمشاركة الأطفاؿ في المناقشة، 

 & Michael Coutts-Trotter)والأسئمة والإجابة ومساعدة الآخريف 

Dianne Giblin, 2010, p5). 
( أنو عمى 3124) Michael Olalekanويؤكد مايكؿ أولاليكاف 

الرغـ مف الصعوبات التي تواجو قياس متغيرات الجانب الوجداني، إلا 
أنو يمكف استخداـ بعض الأساليب الأقؿ تعقيداً مثؿ: الملاحظات 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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عات, فالأفضؿ أف والمقابلات، وتقرير الذات، والاستبيانات والاستطلا
 ,Michael Olalekan , 2013)تجمع المعمومات مف مصادر مختمفة

p.103). 
( عمى أنو 286-285ويشير )فؤاد سميماف قلادة , مرجع سابؽ, 

يمكف مف خلاؿ الملاحظة المتجمعة للأنشطة التعميمية المتغيرة في غرفة 
 لممتعمـ.الصؼ إمكانية التعرؼ عمى السموؾ المعرفي والعاطفي الحادث 

-Maureen Vandermaasدراسة "موريف فاندرماس بيمر"  أما

Peeler (3126 فقد استخدمت الملاحظة والمقابمة لتقييـ الاستجابات )
 الوجدانية الإيجابية والسمبية لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة.

 :وسائل التقويم المستخدمة في البحث الحالي 
منظمة  تإلى معموما توفر أدوات التقويـ بنية سميمة لموصوؿ 

 عف تعمـ وتنمية الطفؿ, ولكف إختيار أي أداة أمر محير ومعقد

(Kristine L. Slentz, & others, 2008, p13) , الإعتماد  تـ ولذلؾ
 عمى مجموعة متنوعة مف وسائؿ التقويـ في البحث الحالي لتشمؿ:

 فائدة كبيرة عند تقويـ الأطفاؿ في الروضة ذاتالشفيية:  الأسئمة .1
 مىمف المرحمة الإبتدائية, لأنيـ غير قادريف ع لأولىوالسنوات ا

, نظراً لعدـ إكتسابيـ الميارات الفترة ىذه في التعبير الكتابي السميـ
الكتابية, كما تتيح الفرصة أماـ الطفؿ للإستفادة مف إجابات بقية 
الأطفاؿ, وتعمؿ عمى تصحيح الأخطاء التي يقع فييا فور حدوثيا, 

 عبد حساف عواطؼعممية التعمـ ) مىع كبيراً لؾ تأثيراً ويؤثر ذ
 .(2:2سابؽ,  مرجع, الحميد

 ما يجب مراعاتو عند صياغة الأسئمة الشفيية: 
 .إعداد الأسئمة إعداداً جيداً بحيث تستثير تفكير الأطفاؿ 
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  أف تكوف الأسئمة مناسبة لقدرات الأطفاؿ ومستوى نموىـ وخبراتيـ
 السابقة.

 ئمة متنوعة لمراعاة الفروؽ الفردية بيف الأطفاؿ. أف تكوف الأس 

  .صياغة الأسئمة بمغة واضحة ومفيومة ومألوفة بالنسبة للأطفاؿ 
  .أف تكوف الأسئمة مرتبطة بالأىداؼ التعميمية 
  .أف لا تكوف الأسئمة مركبة 

 الاتجاىات الموقفية )المفظية والمصورة(:  مقاييس .2
استخداـ المواقؼ السموكية,  عمى أساس ييسىذه المقا إعداد يتـ

عمى موقؼ سموكي, ثـ ثلاثة  نطويحيث تعرض عمى المتعمـ مقدمة ت
لتعرؼ  عرهبدائؿ يطمب منو اختيار البديؿ الذي يتفؽ مع معتقداتو ومشا

الكيفية التي يتصرؼ بيا في ىذه المواقؼ, ويشتمؿ المقياس عمى 
ضوع الاتجاه لمو  لمختمفةتغطي الجوانب ا تيمجموعة مف البدائؿ ال

مف المتعمـ قراءة كؿ  طمبعمى ىذه المواقؼ, ي جابةالمراد قياسو, وللإ
موقؼ ثـ تحديد البديؿ الذي يتناسب مع اتجاىو, وتتضمف البدائؿ الثلاثة 
أحكاماً تفضيمية اتجاىية كما يمي: البديؿ الأوؿ يمثؿ موقفاً )اتجاىاً( 

جاىاً إيجابياً ويعطى ثلاث يمتمؾ ات مـإيجابياً يدؿ اختياره عمى أف المتع
سمبياً يدؿ عمى أف المتعمـ يمتمؾ  قفاً درجات, والبديؿ الثاني يمثؿ مو 

الثالث يمثؿ موقفاً حيادياً لا  بديؿاتجاىاً سمبياً ويعطى درجة واحدة, وال
ىو ايجابي ولا ىو سمبي ويعطى درجتيف )حسف شحاتة, زينب النجار, 

 .(3:2سابؽ,  مرجع

 وتشمل: الروضة لطفل لمناسبةا المصورة وعيةالموض الاختبارات .3

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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وفي ىذه الاختبارات يضع الطفؿ علامة إختبار الصواب والخطأ:  -
 صح أو دائرة حوؿ الرسـ أو الصورة التي تمثؿ إجابتو.

وفي ىذه الاختبارات يقوـ الطفؿ إختبار المزاوجة أو المقابمة:  -
بو أو بوصؿ خط بيف صورتيف أو رسميف توجد بينيما علاقة تشا

 تضاد.
وفي ىذه الاختبارات يقوـ الطفؿ بإحاطة إختبار الاختيار من متعدد:  -

الصور أو الرسوـ التي يختارىا كإجابة لمميمة أو السؤاؿ في دائرة 
 ويترؾ الباقي خارج الدائرة.

 أشياء وضع يقوـ فييا الطفؿ بترتيبإختبار التسمسل والترتيب:  -
 أو محددة حسية لسمة تبعاً  اً تنازلي أو تصاعدياً  مرسومة أو مصورة
 .قصة لأحداث منطقياً  تسمسلاً  تمثؿ صور ترتيب

ويعتمد ىذا النوع مف الاختبارات عمى عرض  إختبار تفسير الصور: -
 صور عمى الطفؿ ويطمب منو:

  التعبير المفظي عف أسـ الشئ أو الكائف الموجود في الصورة أو
 الرسـ. 

  .ذكر الأفعاؿ التي تدؿ عمييا الصورة 
 .تفسير الموقؼ الذي تعبر عنو الصورة أو الرسـ 

يطمب مف الطفؿ وضع دائرة أو علامة معينة إختبار التصنيف:  -
 أمؿ) يميز بيا الأشياء أو الكائنات التي تنتمي إلى مجموعة معينة

 .(313-311سابؽ,  مرجع, خمؼ

 :بالوالدين الشخصية المقابمة .4
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فاؿ وآراء أسرىـ حوؿ عمميات التقييـ الفعالة يجب أف تشمؿ الأط
 & Rachel Flottman, Lucinda Stewart) عمميات التعمـ

Collette Tayler, 2011, P4). 

فكما أف للأسر الحؽ في الحصوؿ عمى المعمومات حوؿ تقييـ  
مصدراً ميماً لمحصوؿ عمى ىذه المعمومات, فيجب  أطفاليـ, فيـ أيضاً 

 داـباستخ سواءيـ في نتائج التقي والروضة الأسر بيفالمشاركة 
 غير الرسمية بطرؽ واضحة ومسئولة حظةالاختبارات الرسمية أو الملا

(National Association for the Education of Young 

Children & National Association of Early Childhood 

Specialists in State Departments of Education , 2003, 

P13). 

والديف وعقد مقابلات شخصية معيـ لأكثر فيجب الاتصاؿ بال 
 لمغايةمعمومات مفيدة  نامف مرة عمى مدار العاـ, فبإمكانيـ أف يعطو 

تعاوف في فيمنا وتفسيرنا وتقييمنا لسموؾ الطفؿ, حيث تتعدد فوائد 
 والتي تشمؿ: بالوالديف الشخصيةالمقابمة 

 الكيفية التي يرى بيا الوالداف طفميـ. فيـ -
 الحياة في منزؿ الطفؿ. شكؿ معرفة -

الوالداف عف مواطف القوة والضعؼ والمخاوؼ وحقائؽ  يكشؼ
أفضؿ بكؿ طفؿ, بحيث تتمكف  ستبصاراً يعطي لممعممة ا ماأخرى م

المعممة مف التخطيط بصورة أفضؿ لأنشطة يحتاجيا الأطفاؿ ويستمتعوا 
 .(378-377, 3117بيا )عزة خميؿ, 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 :الملاحظة .5
التقويـ القائـ عمى تسجيلات المعمميف التقويـ الملاحظ ىو  

 National)المنيجية لتحميؿ سموؾ الأطفاؿ في مواقؼ الحياة الحقيقية. 

Association for the Education of Young Children & 

National Association of Early Childhood Specialists in 

State Departments of Education, 2003, P27) 
ـ الملاحظة في الحالات التي يصعب فييا استخداـ وتستخد 

الاختبارات النفسية, ومثاؿ ذلؾ ملاحظة السموؾ الانفعالي لدى الأطفاؿ 
عند تعرضيـ لمواقؼ غير سارة, أو ملاحظة سموؾ الأطفاؿ أثناء 
تفاعميـ داخؿ قاعة النشاط أو خارجيا, أو أثناء الرحلات والزيارات 

 الميدانية...إلخ.
 روط الملاحظة الجيدة في:وتتخمص ش

  تحديد الظاىرة أو السمة المراد قياسيا مف خلاؿ الملاحظة وتعرؼ
 حدودىا ومكوناتيا.

  تحديد نوع الملاحظة: ملاحظة مباشرة )مقصودة أو منظمة( أو غير
 مباشرة )عرضية غير مقصودة(.

  تحديد أنسب الأدوات المستخدمة لمملاحظة وىي قوائـ التحقؽ أو سلالـ
 دير.التق

  تسجيؿ المعمومات بصورة صحيحة وعدـ التدخؿ الذاتي والإنطباع
الشخصي عف الظاىرة أو السمة. )صلاح أحمد مراد, أميف عمي 

 (486سميماف, مرجع سابؽ, 
 وتتعدد مجالات تقويـ الطفؿ باستخداـ الملاحظة لتشمؿ:

 اتجاىات الطفؿ نحو الآخريف، الإيثار، احتراـ الممكية الخاصة والعامة. 
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 الاجتماعي مثؿ الاستقرار النفسي والانتماء الاجتماعي لمطفؿ،  التكيؼ
 العلاقة مع الأقراف، المبادرة والمثابرة.

 .الخصائص السموكية 
  ،الميارات والاتجاىات العممية مثؿ: الرغبة في التجريب، القياس

 الفحص، التنبؤ.
  .الميوؿ مثؿ: الانخراط في العمميات الحسابية والفنوف 

ملاحظة تصرفات الطفؿ أثناء تعاممو مع أقرانو ومع  كفمفي 
مجتمع الروضة والموارد المادية, وتحديد مظاىر اتجاىو الإيجابي نحو 
الروضة مف خلاؿ مواقؼ عديدة يمكف ملاحظتيا أو صياغتيا, وعمى 
المعممات تصميـ بطاقات ملاحظة أو استبانات أو اختبارات ورقة وقمـ 

 مجدي) الحياتية ىذه المواقؼ عبر الأطفاؿ ىاتتجاا قياس خلاليا مف يتـ
 .(241-:23سابؽ,  مرجع, حسف الباز أحلاـ, قاسـ الوىاب عبد

 بطاقة الملاحظة: دإعدا خطوات
 أداة الملاحظة: ىؿ ىو تعرؼ الآراء  ماؿاليدؼ مف استع تحديد

 والميوؿ والاتجاىات أـ تعرؼ القيـ السائدة.

 حظتو مف خلاؿ تعريؼ إجرائي لمسمة ملا رادمظاىر السموؾ الم تحديد
 أو الظاىرة المراد ملاحظتيا.

 كؿ مظير مف مظاىر السموؾ إلى مكوناتو. تحميؿ 

 التي تصؼ السموؾ: بشرط أف تتضمف كؿ عبارة فكرة  راتالعبا صياغة
واحدة فقط, وألا تعطي العبارة إيحاء بإجابة معينة, وأف تصاغ في 

  .ضارعصيغة الم

 المراجعة/ التحقؽير المستخدـ: ىؿ ىو قائمة أسموب التقد تحديد 
Check List التقدير سلالـ أـRating Scale الخماسي(. أو )الثلاثي 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 الاسـ, السف, حظالتعميمات الخاصة ببيانات الطفؿ الملا وضع :
 أحمد صلاح) لى كتابة التاريخ ومكاف الملاحظةإ بالإضافةالجنس, 

, قاسـ الوىاب عبد مجدي)(, 495, 3123, سميماف عمي أميف, مراد
 .(452, 3126, حسف الباز أحلاـ
 ومقاييس التحقؽ قوائـوتتعدد أدوات توثيؽ الملاحظة لتشمؿ:  
 Rachel Flottman, Lucinda)القصصية والسجلات التقدير

Stewart & Collette Tayler, 2011, P8) 
 في حدث حقيقي لسموؾ وصؼ فيي القصصية السجلاتأما  
تـ إستبعادىا في البحث الحالي نظراً لأنيا  ولقد, المعممة الاحظتي مواقؼ

 مستعدة المعممة تكوف وأف, وتفسيرىا ومتابعتيا لكتابتيا وقتاً تتطمب 
 والتطور النمو عمى دلالات يظيروف الأطفاؿ لأف وقت أي في لمكتابة
 مف كاؼ عدد عمى الحصوؿ مف ولابد, متوقعة غير لحظات في

تفسير  أحكاـ عمييا تبنى أف يمكف حتى بعياوتت الواقعية السجلات
سابؽ,  مرجع, حسف الباز أحلاـ, قاسـ الوىاب عبد مجدي. )السموؾ
(, وىذا ما أكدتو المعممات عينة البحث الحالي مف المعاناة 357-366

رتفاع عدد الأطفاؿ داخؿ القاعات   ليصؿلضيؽ الوقت وزيادة الأعباء وا 
 .القاعة داخؿ طفؿ( 56) إلى

البحث الحالي عمى أدوات توثيؽ الملاحظة  فيتـ الإعتماد  ولقد
 التالية:

 :Check Listالتحق / المراجعة  قائمة .أ 

عف قائمة تضـ عدداً مف العبارات تصؼ السمة أو  بارةوىي ع 
الخاصية المقاسة بعد تحميميا إلى مكوناتيا الرئيسية, وكؿ عبارة تتضمف 

 سموكاً بسيطاً )فكرة واحدة(.
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 موضوع السمة أو الخاصية فييا التي الحالات في ـتستخدو  
 في تؤدى أعماؿ أو بسيطة سمات أو خصائص عدة مف مركبة التقويـ
 ىذه توفر مدى بملاحظة المعممة فتقوـ, معيف بتسمسؿ خطوات عدة

 .(2:7سابؽ,  مرجع, خمؼ أمؿ) الطفؿ لدى توافرىا عدـ أو الأمور

 شة الجماعية:: ملاحظة مشاركة الطفل في المناقمثال
 التقدير السمو  الملاحظ )عناصر القائمة( وصف

 لا نعم

   أسئمة متعمقة بموضوع المناقشة. يسأل

   إل  آرا  زملائو. ينصت

   آرا  ا خرين. يحترم

   الأسئمة التي توجو إليو.  عم يجيب

   المناقشة بخبرات مر بيا. موضوع يدعم

 :Rating Scaleالتقدير  سلالم .ب 

التقدير يطمؽ عمييا أيضاً مدرجات التقدير أو مقاييس  لـسلا
 التقدير.

وسمـ التقدير عبارة عف مجموعة مف العبارات تصؼ سمة أو 
سموؾ, يقوـ الملاحظ بتسجيؿ انطباعو عف مدى توافر ىذه السمة لدى 

, ويندرج سمـ التقدير عمى مدى ثلاثي المستوى أو رباعي ملاحظالطفؿ ال
ر مف ذلؾ وفقاً لطبيعة السمة, ويتـ ذلؾ بتدريجات أو خماسي أو أكث

. غالباً. أحياناً. نادراً. لا يحدث عمى الإطلاؽ(, أو دائماً مختمفة مثؿ: )
 درجة)ممتاز. جيد جداً. جيد. مقبوؿ. ضعيؼ(, أو )بدرجة كبيرة. ب

  سحر فتحي عبد المحسن د. 
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. 6(, وقد تتحوؿ ىذه التدريجات إلى أرقاـ مثؿ: ) قميمة جةمتوسطة. بدر 
 (2:5سابؽ,  مرجع, الحميد عبد حساف عواطؼ) (.2. 3. 4. 5

 المتعمقة بالبيئة: بالسموكيات: إلتزام الطفل مثال

 (الملاحظ)السمو   السمة م
 السمة )درجة تكرارىا( مستويات

 نادراً  أحياناً  غالباً  دائماً 
 لا
 توجد

في  الور مساحات كبيرة فارغة من  يتر  3
 كراستو.

     

      .استخدامو عند الما  ف  يسرف 2

      .جبوتع التي والورود الزىور يقطف 5

      .نظيف ما  بو إنا  أى يموث 3

      .آخر لوقتمنو  المتبقيبالطعام  يحتفظ 3

      المخصصة ليا. الأماكن ف  القمامة يمق  3

      .الكيربا  لمبات إطفا  عم  يحرص 3

 فروض البحث:
 رياض  اتبيف متوسطات درجات معممفرؽ ذو دلالة إحصائية  يوجد

 فيإختبار صياغة الأىداؼ الوجدانية  عمىالأطفاؿ )عينة البحث( 
 البعدي. القياسلصالح  والبعدي القبمي القياسيف

 رياض معممات درجات متوسطات بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد 
)إعداد  الوجدانية الأىداؼ تقويـمقياس  عمى( البحث عينة) الأطفاؿ
 لصالح والبعدي القبمي القياسيف في( الوجدانية الأىداؼ تقويـ ؿوسائ

 .البعدي القياس
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 رياض معممات درجات متوسطات بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد 
)إستخداـ  الوجدانية الأىداؼ تقويـمقياس  عمى( البحث عينة) الأطفاؿ
 الحلص والبعدي القبمي القياسيف في( الوجدانية الأىداؼ تقويـ وسائؿ
 .البعدي القياس

 اجرا ات البحث:
  :منيج البحث

تـ استخداـ المنيج شبو التجريبي الذي يعتمد عمى تصميـ  
 المجموعة التجريبية الواحدة ذات القياسيف القبمي والبعدي.

 حدود البحث:
 الحدود المكانية:

 .  اقتصرت عمى معممات رياض الأطفاؿ يمحافظة الفيوـ

 الحدود الزمنية:
يؽ البرنامج لمدة شير وأسبوع خلاؿ الفصؿ الدراسي تـ تطب 

ـ إلى 23/3/3127اعتبارا مف  3127/3128الثاني مف العاـ الدراسي 
 ـ.4/3127/:2

 الحدود الموضوعية:
اقتصر البحث الحالي عمى دراسة صياغة الأىداؼ الوجدانية  

وتقويميا حسب تصنيؼ "كراثوؿ" طبقاً لمجالات ومعايير منيج "حقي 
 وأتعمـ وأبتكر". ألعب 

 والعينة: مجتم  البحث
 .مجتمع البحث: جميع معممات رياض الأطفاؿ بمحافظة الفيوـ 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 ( :معممة مف المعممات المتخصصات في رياض 26عينة البحث )
, مف الادارات التعميمية التالية: غرب الفيوـ,  الأطفاؿ بمحافظة الفيوـ

, واطسا التعميمية, وسنورس التعميم ية, وقد روعي التقارب وشرؽ الفيوـ
سنوات(, ويوضح  6-2بينيف في سنوات الخبرة والتي تراوحت مف )

 ( التالي توزيع أفراد العينة عمى المدارس والإدارات:3جدوؿ رقـ )
 (2جدول رقم )

 توزي  أفراد العينة عم  المدارس والإدارات
 المعممات عدد المدرسة الإدارة

مدينة -الصداقة-حمد معبدم-محمد سالم-البارودية الفيوم غرب
 مصطف . الشييد-فارس

3 

 الفجر-عثمان بن عفان-عبد الوالي معوض-أيوب سكينة الفيوم شر 
 الجديدة.

3 

 2 أبو صير.-الرسمية لم ات دفنو إطسا

 2 بنات بييمو.-طنطاوي حمادة سنورس

 33 33 المجموع

 أدوات البحث:
 :(3باحثة( ممح  رقم ))إعداد/ال صياغة الأىداف الوجدانية إختبار -3

تطمب البحث إعداد إختبار لقياس قدرة معممات رياض الأطفاؿ 
عمى صياغة الأىداؼ الوجدانية, وقد تـ مراجعة العديد مف الإختبارات 
التحصيمية في بعض الدراسات العربية والآجنبية ذات الصمة بالموضوع, 

الذي تـ وقد روعي تمثيؿ مفردات الإختبار لكافة محتوى البرنامج 
 إعداده. 
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 معمماتإلى قياس قدرة  رىذا الاختبا ييدؼ: اليدف من الاختبار 
 .الوجدانيةصياغة الاىداؼ  عمي الأطفاؿ رياض

 تحديد نوع مفردات الاختبار : 

 أعد وقد, ةفئة الاختبارات الموضوعي إلىىذا الاختبار  ينتمي
رة عدد مف بحيث لكؿ عبا دالاختبار مف نوع عبارات الاختيار مف متعد

( 71عدد مفردات الاختبار ) غبدائؿ )أ؛ ب؛ ج؛ د( وقد بم أربعةالبدائؿ؛ 
  مفردة.

عمي  ةالمعمم تحصؿعمي النحو التالي:  تبارتـ تصحيح الاخ وقد
صحيحة لكؿ مفردة مف مفردات الاختبار  إجابةدرجة واحدة عف كؿ 

عند  احثةبراعت ال قد( درجة, و 71تصبح الدرجة الكمية للاختبار ) وبذلؾ
لما ورد مف شروط المراجع  تكوف وفقاً  أفصياغة مفردات الاختبار 

 :لآتىفي ا ؾببناء الاختبارات وقد تمثؿ ذل اصةالخ
 أجمياالتي وضعت مف  لأىداؼا لأسئمةتقيس ا أف. 

 البرنامج ىعينة ممثمة لمحتو  لأسئمةتقيس ا اف. 

 عشوائي. بشكؿيتـ توزيع البدائؿ  أف 

 الذي تـ إعداده. البرنامجمعظـ  لإختباريغطي ا أف 

 كافواضحة بقدر الام العباراتتكوف  أف. 

 مف الصدؽ والثبات. ةعالي ةبدرج لإختباريتميز ا اف 

 المعممات لمستوىوالوضوح وتكوف مناسبة  لدقةبا لأسئمةتتميز ا أف. 

 الاختبار مواصفات : 

 لأىداؼا ةعمي صياغ اتليقيس قدرة المعمم لإختباروضع ا لقد
( التالي يوضح توزيع أرقاـ المفردات عمى 4رقـ ) وجدوؿ, انيةالوجد

 :موضوعات الإختبار

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 (5جدول )
 مواصفات إختبار صياغة الأىداف الوجدانية

 أرقام مفردات الإختبار الموضوع

 السموكية الأىداف مجالات -
 الوجداني والمجال

3-2-5-3-3-3-3 

 33-35-32-33-33 الوجداني المجال مكونات-

 الوجداني المجال وياتمست-
 والفرعية الرئيسية

23-23-55-53-33-32-33-33 

  السموكية الأفعال-
 لكل( المفظية المفاتيح)

 مستوى
53-53-35-33-33 

 23-25-22-23-23-33-33-33-33-33 الوجدانية الأىداف صياغة -

  الوجدانية الأىداف -
 المنيج محتوى مجالات جمي  في

 مالمفاىي-العربية الم ة)
 الدينية القيم-الإجتماعية

-العموم-الرياضيات-والأخلاقية
 فنون- والصحية البدنية التربية
 تصنيف مستويات حسب( الأدا 

 "كراثول"

3-3-23-23-23-53-52-53-53-53-53-
33-33-32-33-33-33-33-33-33-35-

33-33-33-33 

  :تحديد الأىمية والوزن النسبي 
 لأىداؼعمي صياغة ا اتالمعمم ليقيس قدرة لإختبارا إعدادلقد تـ 

وفقاً  البرنامج موضوعات عمى موزعة الإختباركانت بنود  وقد, الوجدانية
 ( التالي:5رقـ ) لجدوؿ
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 (3جدول )
 تحديد الأىمية والوزن النسبي لإختبار صياغة الأىداف الوجدانية

 النسبة المئوية عدد الأسئمة موضوعات البرنامج

 % 33.33 3 .الوجداني والمجال ةالسموكي الأىداف مجالات -

 %3.55 3 .الوجداني المجال مكونات-

 % 35.55 3 .والفرعية الرئيسية الوجداني المجال مستويات-

 %3.55 3 .مستوى لكل( المفظية المفاتيح) السموكية الأفعال-

 % 33.33 33 .الوجدانية الأىداف صياغة -

 محتوى مجالات جمي  في الوجدانية الأىداف صياغة -
 الدينية القيم -الإجتماعية المفاىيم -العربية الم ة) المنيج

-والصحية البدنية التربية -العموم -الرياضيات -والأخلاقية
 ".كراثول" تصنيف مستويات حسب( الأدا  فنون

23 33.33 % 

 %333 33 المجموع

  :تعميمات الاختبار 
في  ةعمملمم اً لكي تكوف مرشد لإختبارتـ وضع تعميمات ل لقد

 .الاختبار أسئمةعف  لإجابةا
 ةتكوف موجزة وبسيط أفوقد راعت الباحثة في ىذه التعميمات 

 الاختبار. أسئمةعف  لإجابةكيفية ا ةوتحدد بدق
  :إعداد الإختبار في صورتو الأولية 

مف فئة  فردة( م71مف ) لأوليةالاختبار في صورتو ا تكوف
مف  ةمجموع ىعرضو عمقامت الباحثة ب قدو  متعددالإختيار مف 

 وذلؾالمحكميف في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس ورياض الأطفاؿ 
 لمعرفة ما يمي:

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 مناسبة الصياغة المغوية. مدى 
 وضوح تعميمات الاختبار. مدى 
 اتبنود الاختبار لمستوى المعمم مةملائ مدى. 
 ختبارأو حذؼ أو تعديؿ ما يرونو مف مفردات الا إضافة. 
 ار لمتطبيؽ.صلاحية الاختب مدى 

 أوصى بيا المحكموف. التي والمقترحات بالملاحظات لأخذا تـ وقد

 لإختبارالاستطلاعية ل التجربة : 
 آراءضوء  فيالتجربة الاستطلاعية للاختبار  إجراء تـ

رياض  ات( معمم21) عمىبتطبيؽ الإختبار  يفوملاحظات المحكم
 يمي: ام معرفة يدؼالأطفاؿ, ب

 الاختبار. زمف 

 رختباالا ثبات. 
 الاختبار. صدؽ 
 تفصيؿ ذلؾ فيما يمي: وسيتـالسيولة والصعوبة للاختبار,  معامؿ 

الزمف التي  ابحساب زمف الاختبار وذلؾ بحس تـزمن الاختبار:  -3
 ةمعمم أخر إجابة تغرقتووالزمف التي اس ةمعمم أوؿ إجابةاستغرقتو 

 دقيقة. 91وكاف متوسط الزمف =
 إجابةاستغرقتو  تيال الزمف+  ةمعمم أوؿ إجابةاستغرقتو  الذي الزمف
  ةمعمم أخر

 61+221       271 
 دقيقة 91=  -----=  --------المناسب =  الزمف

3       3 
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 تبمغ والذي الفاحساب ثبات الاختبار عف طريؽ  تـثبات الاختبار:  -2
دليؿ عمى أف الإختبار ذو ثبات عاؿ, فيذه  وىذا, 1.97قيمتو 
 مف الثبات. لأدنىا حدالتعطي  ريقةالط

تـ عرض  حيثالاغتماد عمى الصدؽ الظاىري  تـصد  الإختبار:  -5
الاختبار مرفقاً بو جدوؿ المواصفات ومفتاح التصحيح الخاص بو 
عمى مجموعة مف السادة المحكميف المتخصصيف في المناىج 

, مقترحاتيـوطرؽ التدريس ورياض الأطفاؿ, والتزمت الباحثة ب
 .حية الإختبار لمتطبيؽوأقروا بصلا

تـ حساب معامؿ السيولة والصعوبة  قد: صعوبةمعامل السيولة وال -3
لكؿ مفردة مف مفردات الإختبار عف طريؽ استخداـ المعادلة 

 التالية:
 ص

 ------- السهولة= معامل
 ص+خ 

 ص= عدد الإجابات الصحيحة , خ= عدد الإجابات الخاطئة. حيث
 خلاؿ المعادلة التالية: مفة تـ حساب معامؿ الصعوب كما

 معامؿ السيولة -2الصعوبة=  معامؿ
 (. 1.7(, )  1.5)  بيف السيولة ؿتراوح معام قدو 

 :(2) رقم ممح  الباحثة( )إعداد/ الوجدانية الأىداف تقويم مقياس -2
تـ إعداد مقياس ييدؼ إلى التحقؽ مف ميارة معممة رياض  

المختمفة لتقويـ الأىداؼ الوجدانية الأطفاؿ في إعداد واستخداـ الوسائؿ 
وذلؾ عند تطبيقو قبؿ البرنامج, كما تـ إعادة تطبيقو بعد البرنامج بشير 

  فى ميارة المعممة نتيجة البرنامج. ليكشؼ عف مدى التحسف

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 وقد اتبعت الباحثة الخطوات التالية لتصميـ المقياس:
 جنبية التي الاطلاع عمى الأدبيات والدراسات السابقة العربية والا

 اىتمت بمجاؿ البحث.

  في ضوء الدراسات السابقة تـ صياغة فقرات مقياس تقويـ الأىداؼ
( فقرة موزعة عمى بعديف: إعداد وسائؿ 34الوجدانية والذي تكوف مف )

ستخداـ وسائؿ تقويـ :تقويـ الأىداؼ الوجدانية: يشمؿ ) ( فقرات, وا 
 ( فقرة.25الأىداؼ الوجدانية: يشمؿ )

 فتاح تصحيح المقياس مف ثلاث استجابات ىي: نعـ وتعطى تكوف م
 (.2(, لا وتعطى الدرجة )3(, إلى حد ما وتعطى الدرجة )4الدرجة )

  الخصائص السيكومترية لمقياس تقويم الأىداف الوجدانية:
قامت الباحثة بإيجاد معاملات الصدؽ والثبات لمقياس تقويـ  

 ( معممة عمى النحو التالي:31الأىداؼ الوجدانية عمى عينة قواميا )
 صد  المقياس: 

 تـ التحقؽ منو مف خلاؿ:
 المحكمين:  صد 

 المحكميف السادةعمى مجموعة مف  المقياسالباحثة بعرض  قامت
 بقصد, الأطفاؿ ورياض التدريس وطرؽ المناىج مجاؿ في المتخصصيف

 تقويـفي  المعممة ميارةقياس  فى المقياسمعرفة رأييـ مف حيث صدؽ 
 :مف ولمتأكدلعينة البحث،  وملاءمتو الوجدانية الأىداؼ

 الوجدانية الأىداؼفقرات المقياس لتقويـ  كفاية. 

 ووضوحيا الفقرات صياغة سلامة. 
 ضافة حذؼ  .فقرات مف مناسباً  المحكموف يراه ما وا 
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بعض  إلى وأشاروا%( 8:بنسبة اتفاؽ ) عميووافؽ المحكموف  وقد
باحثة بتعديميا والتي تمخصت في تعديؿ التعديلات المغوية قامت ال

( التالي يوضح تعديؿ صياغة 6صياغة بعض العبارات، وجدوؿ رقـ )
 بعض العبارات:

 (3جدول )
 تعديل صياغة بعض عبارات المقياس بناً  عم  آرا  السادة المحكمين 

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل

أستطي  صياغة الأسئمة الشفيية بشكل 
 حيح كوسيمة من وسائل التقويم.ص

أصي  أسئمة شفيية بشكل صحيح كوسيمة 
 من وسائل تقويم الأىداف الوجدانية.

أستطي  تصميم قائمة مراجعة/تحق  كوسيمة 
 من وسائل توثي  الملاحظة.

أصمم قائمة مراجعة/تحق  كوسيمة من وسائل 
 توثي  الملاحظة.

 الأىداف تحق  مدى لمعرفة بالتقويم أستعين
 .المرجوة الوجدانية

 الأىداف تحق  مدى لمعرفة التقويم إل  ألجأ
 .المرجوة الوجدانية

 

 ثبات المقياس: 
 تـ التحقؽ منو مف خلاؿ:

 ألفا معامؿ باستخداـ المقياس ثبات حساب تـكرونباخ:  -معامل ألفا .1
إعداد وسائؿ ( لبعد 1.98) ألفا ثبات معامؿ أف وجد وقد كرونباخ
 ستخداـ( لبعد إ1.95) ألفا ثبات ومعامؿ, لوجدانيةالأىداؼ ا تقويـ

 مرتفع ثبات معامؿ وىو لممقياس, الأىداؼ الوجدانية وسائؿ تقويـ
 ألفا قيمة وقعت إذا ثابتاً  المقياس يعتبر حيث القياسية؛ لممعايير وفقاً 
 . 2: 1.8المدى فى

 بطريقة المقياس اتالباحثة بحساب ثب قامتالتطبي :  إعادة ثبات .2
 كافو  معممة،( 31عمى عينة مؤلفة مف ) الاختبار تطبيؽة إعاد

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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(، وبمغ فعمى نفس العينة )أسبوعي تطبيقيفالفاصؿ الزمني بيف ال
معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات  ستخداـمعامؿ الثبات با

 وسائؿ تقويـ إعداد لبعدالمفحوصيف في التطبيقيف الأوؿ والثانى 

الأىداؼ  وسائؿ تقويـ إستخداـ ولبعد(, 4:.1, )الأىداؼ الوجدانية
معامؿ ثبات  وىو( 1.12بمستوى دلالة ) ذلؾ( و 8:.1) الوجدانية

  جيد مما يؤكد ثبات المقياس بدرجة مرتفعة.

وتقويميفا  الوجدانيفة الأىفداف صفياغة لتنميفة التفدريبي البرنامج -5
 :(5) رقم ممح  )إعداد/الباحثة( الأطفال رياض معممة لدى

 :مقدمة البرنامج 
عمى الرغـ مف تأكيد الدراسات السابقة عمى أىمية الأىداؼ 

ومستوياتيا وأثرىا عمى فاعمية العممية التعميمية,  مجالاتيا بكؿ الإجرائية
ما زاؿ يتركز عمى الجوانب المعرفية والميارية فييا,  الاىتماـ نجد أننا إلا

 المتعمـدوف الاىتماـ بالجانب الوجداني الذي يعد أساساً لتنمية شخصية 

الروضة, فالجانب المعرفي أو المياري قد يعوضو الطفؿ  طفؿ وخاصة
بالجيد والمذاكرة ودعـ الأسرة في المراحؿ التعميمية اللاحقة, أما اليدؼ 

 الوجداني فلا يمكف تعويضو لأنو يخاطب القموب.
الكثير مف الصعوبات التي تواجو المعممات  وجود إلى ذلؾ ويرجع

ؼ الوجدانية والتي تتمثؿ في قمة درايتيف بالمستويات استخداـ الأىدا في
التصنيفية لممجاؿ الوجداني, وبالتالي نادراً ما يقيمف المجاؿ الوجداني 
ف حدث فبطريقة غير فعالة بسبب عدـ وجود المعرفة الكافية بو  وا 

 والأدوات المناسبة لمتقييـ.
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لاطلاع ولذلؾ قامت الباحثة بإعداد البرنامج الحالي في ضوء ا 
عمى الأطر النظرية والدراسات السابقة المرتبطة بصياغة الأىداؼ 

 الوجدانية وتقويميا لدى معممة رياض الأطفاؿ.
 :فمسفة بنا  البرنامج التدريبي 

تقوـ فمسفة البرنامج عمى ضرورة تدريب معممة رياض الأطفاؿ  
عمى صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقويميا نظراً لتوصيات الدراسات 
السابقة بإعطاء المزيد مف الاىتماـ لتدريب المعممات عمى الأىداؼ 

 السموكية بشكؿ عاـ والأىداؼ الوجدانية بشكؿ خاص.
 :أسس بنا  البرنامج التدريبي 

بصػػياغة الأىػػداؼ  المعممػػة المتعمقػػة واتجاىػػات وميػػارات معػػارؼ تنميػػة .1
 الوجدانية وتقويميا.

خػػػر مػػػف الأنشػػػطة اشػػػتماؿ كػػػؿ جمسػػػة عمػػػى جػػػزء مػػػف المعمومػػػات وآ .2
 تمارسيا المعممة. 

مراعػػاة التسمسػػؿ المنطقػػي فػػي الجمسػػات، بحيػػث تكػػوف متتابعػػة وكػػؿ  .3
 جمسة تييئ لمتي تمييا. 

 الاعتماد عمى التعمـ الفردي والجماعي. .4
المعممػػة فػػي مؤسسػػة الإعػػداد  تتمقاىػػا التػػي والميػػارات الخبػػرات اسػػتكماؿ .5

 أو التدريب أثناء الخدمة.

 دية بيف المعممات. مراعاة الفروؽ الفر  .6

 التنوع في أساليب التدريب والاستراتيجيات المستخدمة.  .7

 اختيار المحتوى المناسب للأىداؼ. .8

 التنوع في الأنشطة.  .9

  وجود نظاـ تقييـ شامؿ لكؿ محتويات البرنامج. .11

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 :أىداف البرنامج التدريبي 
 وتقويميا. الوجدانية ؼالأىدا صياغة عمى المعممة تدريب العام: اليدف 

 الأىداف الإجرائية:
 الأىداف المعرفية: :أولاً 
 تذكر تعريؼ اليدؼ السموكي. -2
 تعي أىمية الأىداؼ السموكية. -3
 تسمي مجالات الأىداؼ السموكية. -4
 تشرح مفيوـ مجالات الأىداؼ السموكية. -5
 تذكر مفيوـ المجاؿ الوجداني.  -6
 تعدد مكونات المجاؿ الوجداني. -7
 تتعرؼ عمى مفيوـ كؿ مكوف. -8
لاقة بيف مكونات ومستويات الجانب الوجداني حسب تحدد الع -9

 تصنيؼ "كراثوؿ".
 تسمي مستويات المجاؿ الوجداني. -:

 تشرح مفيوـ كؿ مستوى. -21
 تفسر العلاقة بيف المستويات. -22
 تتعرؼ عمى المستويات الفرعية لكؿ مستوى رئيسي. -23
تعدد بعض الأفعاؿ السموكية في كؿ مستوى مف مستويات المجاؿ  -24

 الوجداني.
 بيف أفعاؿ كؿ مستوى.تفرؽ  -25
 تتنبأ بمشكلات صياغة الأىداؼ الوجدانية. -26
 تشرح كيفية صياغة اليدؼ الوجداني. -27
 تحدد شروط صياغة اليدؼ الوجداني. -28
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 ترتب مكونات اليدؼ الوجداني. -29
 تحمؿ مكونات اليدؼ الوجداني.  -:2
 تقويـ الأىداؼ الوجدانية. تتعرؼ عمى صعوبات -31
 ية.تعدد وسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدان -32
تكتسب معمومات أساسية حوؿ الأسئمة الشفيية كوسيمة مف وسائؿ  -33

 تقويـ الأىداؼ الوجدانية.
تكتسب معمومات أساسية حوؿ مقاييس الاتجاىات الموقفية  -34

 )المفظية والمصورة( كوسيمة مف وسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية.
تكتسب معمومات أساسية حوؿ الاختبارات الموضوعية المصورة  -35

 ة مف وسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية.كوسيم
تكتسب معمومات أساسية حوؿ المقابمة الشخصية بالوالديف كوسيمة  -36

 مف وسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية.
تكتسب معمومات أساسية حوؿ الملاحظة كوسيمة مف وسائؿ تقويـ  -37

 الأىداؼ الوجدانية.

تعطي أمثمة للأىداؼ الوجدانية حسب مستوياتيا في جميع  -38
القيـ -المفاىيـ الإجتماعية-جالات محتوى المنيج )المغة العربيةم

-لتربية البدنية والصحية -العموـ-الرياضيات-الدينية والأخلاقية
 فنوف الأداء(.

تنقد أىداؼ وجدانية مصاغة في جميع مجالات محتوى المنيج  -39
-القيـ الدينية والأخلاقية -المفاىيـ الإجتماعية -)المغة العربية

 فنوف الأداء(. -لتربية البدنية والصحية -العموـ -اتالرياضي

تعطي أمثمة لوسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية في جميع مجالات  -:3
القيـ الدينية -المفاىيـ الإجتماعية -محتوى المنيج )المغة العربية

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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فنوف -لتربية البدنية والصحية -العموـ-الرياضيات-والأخلاقية
 الأداء(.

 ارية:الأىداف المي :ثانياً 
تصيغ أىداؼ وجدانية في جميع مجالات محتوى المنيج )المغة  -2

-الرياضيات-القيـ الدينية والأخلاقية-المفاىيـ الإجتماعية-العربية
 فنوف الأداء(.-لتربية البدنية والصحية -العموـ

تصمـ وسائؿ تقويـ للأىداؼ الوجدانية في جميع مجالات محتوى  -3
-القيـ الدينية والأخلاقية-لإجتماعيةالمفاىيـ ا-المنيج )المغة العربية

 فنوف الأداء(.-لتربية البدنية والصحية -العموـ-الرياضيات
 الأىداف الوجدانية:: ثالثاً 
 تقدر أىمية المجاؿ الوجداني.  -2
تعي تكرار استخداـ بعض الأفعاؿ السموكية حسب تصنيؼ كراثوؿ  -3

 في أكثر مف مستوى مف مستويات المجاؿ الوجداني.
 راح بعض الحموؿ لمشكمة تكرار بعض الأفعاؿ السموكية.تيتـ بإقت -4

تعطي حموؿ لكيفية التغمب عمى مشكلات صياغة الأىداؼ  -5
 الوجدانية.

 تكتسب إتجاه إيجابي نحو صياغة الأىداؼ الوجدانية. -6

 تعي مفيوـ تقويـ الأىداؼ الوجدانية. -7

 تقدر أىمية تقويـ الأىداؼ الوجدانية. -8

 ـ الأىداؼ الوجدانية.تكتسب إتجاه إيجابي نحو تقوي -9
 تعبر عف وجية نظرىا تجاه ما تعممتو في البرنامج التدريبي. -:

 تعطي مقترحات تثري البرنامج التدريبي. -21
 تشارؾ زميلاتيا في مناقشات وأنشطة البرنامج. -22
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 أدوات ووسائل البرنامج: 

 متصؿ بجياز عرض  يوتركمب جيازData show  وشاشة لمعرض
 ،وكروت ورقية ،عمييالمكتابة  وعريضةعادية  عميو، سبورة ورقية وأقلاـ

 لاصؽ مطاطي )بموتاؾ(. 

 الميسرة: إستراتيجيات وأنشطة تنفيذ الجمسات التدريبية. دليؿ 

 المشاركة: أوراؽ عمؿ ومرفقات نظرية. دليؿ 

 التقديمية  لعروضمعدة مف ا شرائحpower point  المصاحبة
 لمبرنامج.

 امج: الإستراتيجيات المستخدمة في البرن

 متنوعة لتشمؿ )العصؼ الذىني, الحوار والمناقشة, عروض
Power Point ,العمؿ الفردي, العمؿ الجماعي, القراءة والإطلاع ,

 ..(..التطبيؽ العممي, التقويـ الذاتي

 :نشاطات المشاركات داخل البرنامج التدريبي

 إطلاع المشاركات عمى مرفقات نظرية لبعض القرا ة نشاط :
في البرنامج لمحس عمى التعمـ الذاتي ومراعاة  ناولةالمتالموضوعات 

 الفروؽ الفردية بيف المشاركات.

 عمى بعض التماريف  بالإجابة: قياـ المشاركات العممي تطبي ال نشاط
والتي تتمثؿ في )صياغة بعض الأىداؼ الوجدانية في بعض مجالات 

وسائؿ المنيج, إختيار وسائؿ تقويـ مناسبة, إعداد ىذه ال وىمحت
 .. إلخ(..ميمياوتص

 إلى إتقاف المشاركة عممية التعمـ بمعنى  ييدؼ: التقويم الذاتي نشاط
ضوء مفتاح إجابة معد  في تياً قياـ المشاركات بتصحيح التماريف ذا

 مسبقاً.

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 مع  والمناقشة بالحوار: قياـ المشاركات الحوار والمناقشة نشاط
 غامضة., وذلؾ مف أجؿ توضيح بعض الأمور الالباحثة

 أساليب تقويم البرنامج:
  التقويـ المبدئي: تطبيؽ أدوات القياس قبمياً والتي تشمؿ إختبار صياغة

 الأىداؼ الوجدانية ومقياس تقويـ الأىداؼ الوجدانية.
 .التقويـ البنائي: ملاحظات الباحثة , وتطبيؽ استمارة تقييـ الجمسة 

 :لتي تشمؿ إختبار تطبيؽ أدوات القياس بعدياً وا التقويـ الختامي
صياغة الأىداؼ الوجدانية ومقياس تقويـ الأىداؼ الوجدانية, واستمارة 

 تقييـ البرنامج.
 الخطة الزمنية لمبرنامج التدريبي:

بواقع ثلاثة أياـ في  يوـ( 24إستغرؽ تطبيؽ البرنامج التدريبي )
( جمسة 37موزعة عمى ) ،ساعة( تقريباً  63الأسبوع، أي ما يعادؿ )

كالآتي: )الجمسة  موزعو تدريبيتيف جمستيف الواحد اليوـ ويتضمف ،ةتدريبي
الجمسة  استراحة: نصؼ ساعة، ،افومدتيا ساعت ولىالتدريبية الأ

 ( التالي:7الثانية ومدتيا ساعتاف(, كما يوضح جدوؿ رقـ ) لتدريبيةا
 (3جدول )

 التدريبي لمبرنامج الزمنية الخطة

يوم
ال

بي 
دري
الت

 

 :من الأول  الجمسة
حة 33 :3

سترا
أ

 

 :من الثانية الجمسة
33.53: 53 ,3 

 الأول
  .التعارف إجرا ت-
 .ومحتواه البرنامج أىداف شرح-

 د 53

 :القبمي القياس

 .الوجدانية الأىداف صياغة إختبار-
 . الوجدانية الأىداف تقويم مقياس-

 الثاني
 السفففففففموكية الأىفففففففداف مجفففففففالات -

 .الوجداني لمجالا مكونات-  د 53 . الوجداني والمجال
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يوم
ال

بي 
دري
الت

 

 :من الأول  الجمسة
حة 33 :3

سترا
أ

 

 :من الثانية الجمسة
33.53: 53 ,3 

 الوجفففففففداني المجفففففففال مسفففففففتويات- الثالث
 . والفرعية الرئيسية

 .مستوى لكل السموكية الأفعال- د 33

 الراب 

 الأىففففففففداف صففففففففياغة مشففففففففكلات-
 .الوجدانية

 مشفففففكلات عمففففف  الت مفففففب كيفيفففففة-
 .الوجدانية الأىداف صياغة

 د 33
 .الوجداني اليدف صياغة شروط-
 .الوجداني اليدف صياغة كيفية-

 مسالخا
 .الوجدانية الأىداف تقويم-
 .الوجدانية الأىداف تقويم وسائل-

 د 33
 الوجدانيففففة الأىففففداف تقففففويم وسفففائل -

 .الحالي البرنامج في المستخدمة

  السادس
 في الوجدانية للأىداف أمثمة-

 .العربية الم ة مجال
 د 53

 في الوجدانية الأىداف تقويم وسائل-
 .العربية الم ة مجال

 الساب 
 في الوجدانية للأىداف أمثمة-

 .الإجتماعية المفاىيم مجال
 د 53

 في الوجدانية الأىداف تقويم وسائل-
  .الإجتماعية المفاىيم مجال

 الثامن
 في الوجدانية للأىداف أمثمة-

 .والأخلاقية الدينية القيم مجال
 د 53

 في الوجدانية الأىداف تقويم وسائل-
 .والأخلاقية الدينية القيم مجال

  التاس
 في الوجدانية للأىداف أمثمة-

 .الرياضيات مجال
 د 53

 في الوجدانية الأىداف تقويم وسائل-
 .الرياضيات مجال

 العاشر
 في الوجدانية للأىداف أمثمة-

 .العموم مجال
 د 53

 في الوجدانية الأىداف تقويم وسائل
 .العموم مجال

 الحادي
 عشر

 في الوجدانية للأىداف أمثمة-
 د 53 .والصحية بدنيةال التربية مجال

 في الوجدانية الأىداف تقويم وسائل-
 .والصحية البدنية التربية مجال

 عشر الثاني
 في الوجدانية للأىداف أمثمة-

 د 53 .الأدا  فنون مجال
 في الوجدانية الأىداف تقويم وسائل

 .الأدا  فنون مجال

 عشر الثالث

 :البعدي القياس

 الأىداف صياغة إختبار-
 .الوجدانية

 . الوجدانية الأىداف تقويم مقياس-

  .الختام إجرا ت -  د 53

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 وفيما يمي عرض لبعض جمسات البرنامج:
 اليوم الساب 

 الجمسة التدريبية الثالثة عشر
 الموضوعات:

 الأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية.
 الأىداف:

 لمفاىيـ تعطي أمثمة للأىداؼ الوجدانية حسب مستوياتيا في مجاؿ ا
 الإجتماعية.

 .تنقد أىداؼ وجدانية مصاغة في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية 

 .تكتسب إتجاه إيجابي نحو صياغة الأىداؼ الوجدانية 
 الزمف: ساعتاف.

أقلاـ ماركر, الموح القلاب,  ،داتا شو, أوراؽ والوسائؿ: الأدوات
في (: "صياغة المشاركات لبعض الأىداؼ الوجدانية 8ورقة عمؿ رقـ )

(: "أمثمة للأىداؼ الوجدانية :2مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية", مرفؽ رقـ )
 في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية".

الاستراتيجيات: العصؼ الذىني, الحوار والمناقشة, عروض  
power point.العمؿ الجماعي, القراءة والإطلاع, التطبيؽ العممي , 
 الأنشطة:

 (: صياغة المشاركات 8عمؿ رقـ )ورقة  توزيع :العممي التطبي  نشاط
المجموعات  عمى الإجتماعية المفاىيـ مجاؿ في الوجدانية الأىداؼ لبعض

 للإجابة عمييا وتعميقيا عمى الحائط.
  :أمثمة  (::2إطلاع المشاركات عمى مرفؽ رقـ )نشاط القرا ة"

 للأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية".
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 مناقشة عمؿ المجموعات, يعقبيا م  الباحثةوالمناقشة  الحوار نشاط :
( عف ىذه PPTشرح وتعميؽ مف قبؿ الباحثة مع عرض شريحة )

 للأىداؼ الوجدانية المصاغة. الأمثمة

 تعزيز عمل المجموعات.
 ملاحظات الباحثة , تطبيؽ استمارة تقييـ الجمسة.: التقويم

 مرفقات اليوم الساب 
 الجمسة التدريبية الثالثة عشر

 (3ة عمل رقم )ورق
صياغة المشاركات لبعض الأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ 

 الإجتماعية
عزيزتي المشاركة: حاولي صياغة بعض الأىداؼ الوجدانية في 

 المجالات الفرعية التالية لمجاؿ المفاىيـ الإجتماعية:
 الإجتماعية المفاىيم مجال

 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات

 مجال -3
 المواطنة

يبدي -ييتم-يص ي-: )يتقبلالاستقبال
 يعي(-يبدي الرغبة-اىتماماً 

 

-يتذو -يتمت -: )يستجيبالاستجابة
-ر يشا-المسئولية يتحمل-ستمت ي

 يواف (-يطم -يجد متعة-يتطوع

 

-يجادل-يختار-يقدر-: )يقيمالتقييم
 يناقش(-يثمن-يحتج-يدعم

 

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمتنظيمال
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

 

-يشكل-يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 يث (-يتصف-يحترم-يبرىن-ميستخد

 

 محسن سحر فتحي عبد ال د. 
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 الإجتماعية المفاىيم مجال

 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات

 مجال -2
 التاريخية المفاىيم

 -ييتم-يص ي-: )يتقبلالاستقبال
 -يبدي الرغبة-اىتماماً  يبدي

 يعي(

 

-يتذو -يتمت -: )يستجيبالاستجابة
-يشار -ئوليةيتحمل المس-يستمت 
 يواف (-يطم -يجد متعة-يتطوع

 

-يجادل-يختار-يقدر-: )يقيمالتقييم
 يناقش(-يثمن-يحتج-يدعم

 

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمالتنظيم
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

 

-يشكل-يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 يث (-يتصف-يحترم-يبرىن-يستخدم

 

 مجال -5
 الج رافية المفاىيم

يبدي -ييتم-يص ي-)يتقبل: الاستقبال
 يعي(-يبدي الرغبة-اىتماماً 

 

 -يتمت -: )يستجيبالاستجابة
-يتحمل المسئولية-يستمت -يتذو 

 -يجد متعة-يتطوع-يشار 
 يواف (-يطم 

 

 -يختار-قدري-: )يقيمالتقييم
 -يثمن-يحتج-يدعم-يجادل

 يناقش(

 

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمالتنظيم
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

 

 -يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 -يحترم-يبرىن-يستخدم-يشكل

 يث ( -يتصف
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 الإجتماعية المفاىيم مجال

 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات

 مجال -3
 المفاىيم
 الاقتصادية

يبدي -ييتم-يص ي-: )يتقبلالاستقبال
 يعي(-يبدي الرغبة-اىتماماً 

 

-يتذو -يتمت -ب: )يستجيالاستجابة
-ر يشا-يتحمل المسئولية-يستمت 
 يواف (-يطم -يجد متعة-يتطوع

 

-يجادل-يختار-يقدر-: )يقيمالتقييم
 يناقش(-يثمن-يحتج-يدعم

 

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمالتنظيم
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

 

-يشكل-يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 يث (-يتصف-يحترم-يبرىن-يستخدم

 

 (33مرف  رقم )
 "أمثمة للأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية" 

 تماعيةالإج المفاىيم مجال
 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات
 مجال -3

 المواطنة
يبدي -ييتم-يص ي-: )يتقبلالاستقبال

 يعي(-يبدي الرغبة-اىتماماً 
ا خر  الطفل يتقبلأن -

)زميمو( دون النظر إل  
النوع أو المون أو الدين, 

 عند التعامل معو.
بندا  أن ييتم الطفل -

بأسمائيم, داخل  زملائو
 القاعة.

-يتذو -يتمت -: )يستجيبالاستجابة
-يشار -يتحمل المسئولية-يستمت 
 يواف (-يطم -يجد متعة-يتطوع

 بالتسامح الطفل يتمت أن -
 العمل في, زملائو م 

 .عيالجما
 عم  الطفل يواف أن -

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 تماعيةالإج المفاىيم مجال
 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات

 الخطأ عند, لزميموالاعتذار 
 .حقو في

 درةبالمباالطفل  يتمت أن -
المعب م   أوبالحديث 

 , في فترة الأركان.زملائو
  الطفل يتحملأن -

, الأعمال إنيا  مسئولية
 .إليو تسند التي

-يدعم-يجادل-يختار-يقدر-: )يقيمالتقييم
 يناقش(-يثمن-يحتج

 

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمالتنظيم
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

بآداب  الطفل يمتزمأن -
يث الحوار, عند الحد
 والمناقشة.

من طر   الطفل يعدلأن -
 إذا, انفعالاتوالتعبير عن 
 .ذل  منو طمب

-يشكل-يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 يث (-يتصف-يحترم-يبرىن-يستخدم

 بأىمية الطفل يؤمنأن -
 حرية في الديمقراطية

 ما إذا, ا را  عن التعبير
 .ا خرين ناقش

 آرا الطفل  يحترمأن -
لقواعد زملائو, في ضو  ا
 .عممةالتي وضعتيا الم

 بالصد  الطفل يتصف أن-
 .حديثو أثنا , غيره م 

 دور الطفل يحترم أن-
 والخروج الدخول عند, زميمو

 .القاعة من
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 تماعيةالإج المفاىيم مجال
 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات
 مجال -2

 التاريخية المفاىيم
يبدي -ييتم-يص ي-: )يتقبلالاستقبال

 يعي(-لرغبةيبدي ا-اىتماماً 
 ال  الطفل يص يأن -

 يادالأع عن المعممة حديث
 بيا يحتفل التي, والمناسبات

 .المصريون
 أىمية الطفل يعيأن -

 لجميورية رؤسا  وجود
 مشاىدة عند, العربية مصر

 .صورىم

-يتذو -يتمت -: )يستجيبالاستجابة
-يشار -يتحمل المسئولية-يستمت 
 يواف (-يطم -يجد متعة-يتطوع

 بعض عم يطم  الطفل  أن-
 المرتبطة, المصرية العادات

 والمناسبات. ادبالأعي

 فيالطفل  يشار أن -
 الشخصيات بعض تجسيد

 حققت التي, الوطنية
 .لموطن إنجازات

 جمالالطفل  يتذو  أن-
 المرتبطة, المصريةا ثار 
 القديمة. المصرية بالحضارة

-يدعم-يجادل-يختار-يقدر-: )يقيمالتقييم
 يناقش(-يثمن-يحتج

 جيود الطفل يقدر أن
, عندما تعرض مصر رؤسا 

 عميو ىذه الجيود.

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمالتنظيم
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

الطفل بآداب  يمتزمأن -
(, الطفولةالاحتفالات )عيد 

 عند مناقشتيا.
بالمحافظة  الطفل يمتزمأن -

, أثنا  الوطن آثار عم 
 الرحلات والزيارات.

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 تماعيةالإج المفاىيم مجال
 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات

-يشكل-يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 يث (-صفيت-يحترم-يبرىن-يستخدم

 بالوطن الطفل يعتزأن -
, إذا تم تخييره لو والانتما 

 بينو وبين أوطان أخرى.
 بالمحافظة الطفل يؤمنأن -

, عند النيل نير عم 
مشاىدتو سموكيات خاطئة 

 في التعامل معو.

 مجال -5
 الج رافية المفاىيم

يبدي -ييتم-يص ي-: )يتقبلالاستقبال
 يعي(-يبدي الرغبة-اىتماماً 

 أىميةالطفل  يعيأن -
, الحديثة الاتصال وسائل

 عميو. ضعندما تعر 
 أىمية الطفل يعيأن -

 .يستخدميا عندما, الخريطة

-يتذو -يتمت -: )يستجيبالاستجابة
-يشار -يتحمل المسئولية-يستمت 
 يواف (-يطم -متعة جدي-يتطوع

 الله قدرةيتذو  الطفل  أن
, الأرضيةخم  الكرة  في
 نموذج عميو يعرض عندما

 ليا.

-يدعم-يجادل-يختار-يقدر-: )يقيمالتقييم
 يناقش(-يثمن-يحتج

وسائل  قيمةالطفل  يقدر أن
, عند المختمفة الموصلات

 مناقشة أىميتيا.

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمالتنظيم
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

بآداب  الطفل يمتزم أن
 وسائلالتعامل م  بعض 

(, الياتف -التمفاز) الاتصال
 اقشة ذل .عند من

-يشكل-يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 يث (-يتصف-يحترم-يبرىن-يستخدم

 يأىمية الطفليؤمن  أن
رؤية  بعد, الإنترنت شبكة

 المتعددة. تيااستخداما
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 تماعيةالإج المفاىيم مجال
 الوجدانية الأىداف وأفعاليا الوجدانية الأىداف مستويات الفرعية المجالات
 مجال -3

 المفاىيم
 الاقتصادية

يبدي -ييتم-يص ي-: )يتقبلالاستقبال
 (عيي-يبدي الرغبة-اىتماماً 

أىمية دور  الطفل يعي أن
 السم توفير  في مةالحكو 

 يعرض عندما, والخدمات
 ىذا الدور. عميو

-يتذو -يتمت -: )يستجيبالاستجابة
-يشار -يتحمل المسئولية-يستمت 
 يواف (-يطم -يجد متعة-يتطوع

 مسئولية الطفل يتحمل أن
, والشرا  البي  مواقف محاكاة

 فترة الأركان. أثنا 

-يدعم-يجادل-يختار-يقدر-: )يقيمالتقييم
 يناقش(-يثمن-تجيح

يقدر الطفل قيمة أعمال  أن
, المجتم  أفراد ووظائف

عندما تعرض عميو ىذه 
 الأعمال.

يرسم -يعدل-يخطط يوازن-:)ينظمالتنظيم
 يمتزم(-يض  خطة-خطة

 بالقياميمتزم الطفل  أن
 والروضةفي المنزل  بأدواره

, في ضو  معرفتو والمجتم 
 ليذه الأدوار.

-يشكل-يعتز-: )يؤمنبالقيمة الوصف
 يث (-يتصف-يحترم-يبرىن-يستخدم

الجد  بأىميةالطفل  يؤمن أن
في العمل لتحقي  الأىداف, 

 عند إنجاز الميام.

 اليوم الساب 
 الجمسة التدريبية الرابعة عشر

 الموضوعات:
 وسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية.

 الأىداف:
 لأىداؼ الوجدانية.تعطي أمثمة لوسائؿ تقويـ ا .1

 الإجتماعية. المفاىيـ مجاؿ في الوجدانية للأىداؼ تقويـ وسائؿ تصمـ .2

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 الأىداؼ الوجدانية. تكتسب إتجاه إيجابي نحو تقويـ .3
 ساعتاف. :الزمن

ورقػػػة  أقػػػلاـ مػػػاركر, المػػػوح القػػػلاب, ،داتػػػا شػػػو, أوراؽ :الأدوات والوسفففائل
مجػػاؿ فػػي  وجدانيػػةتقػػويـ المشػػاركات لػػبعض الأىػػداؼ ال" (:9عمػػؿ رقػػـ )

(: "أمثمػػػة لوسػػػائؿ تقػػػويـ الأىػػػداؼ 31المفػػػاىيـ الإجتماعيػػػة" مرفػػػؽ رقػػػـ )
 الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية".

 الجماعي. العمؿ العرض, ومناقشة, حوار ذىني, عصؼ :الاستراتيجيات 
 الأنشطة:

 (: "تقويـ المشاركات 9: توزيع ورقة عمؿ رقـ )التطبي  العممي نشاط
ض الأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية "عمى لبع

 المجموعات للإجابة عمييا وتعميقيا عمى الحائط.
 (: "أمثمة لوسائؿ 31: إطلاع المشاركات عمى مرفؽ رقـ )نشاط القرا ة

 تقويـ الأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية".

  عمؿ المجموعات, يعقبيا نشاط الحوار والمناقشة مع الباحثة: مناقشة
( عف ىذه PPTشرح وتعميؽ مف قبؿ الباحثة مع عرض شريحة )

 الأمثمة لوسائؿ التقويـ وكيفية تصميميا.

 .تعزيز عمؿ المجموعات 
 ملاحظات الباحثة , تطبيؽ استمارة تقييـ الجمسة.: التقويم

 مرفقات اليوم الساب 
 الجمسة التدريبية الرابعة عشر

 (3ورقة عمل رقم )
في مجاؿ المفاىيـ  تقويـ المشاركات لبعض الأىداؼ الوجدانية"

 .الإجتماعية"
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: أعدي وسائؿ تقويـ للأىداؼ الوجدانية التالية في عزيزتي المشاركة
 المجالات الفرعية لمجاؿ المفاىيـ الإجتماعية:

 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية المجالات

 مجال -3
 المواطنة

  ا خفر )زميمفو( دون النظفر إلف   فلالط يتقبلأن
 المون أو الدين, عند التعامل معو. أوالنوع 

   بأسففمائيم, داخففل  زملائففوأن ييففتم الطفففل بنففدا
 القاعة.

 

  ففففي, زملائفففو مففف  بالتسفففامح الطففففل يتمتففف أن 
 الجماعي. العمل

  عنفففد, لزميمفففوالاعتفففذار  عمففف  الطففففل يوافففف أن 
 .حقو في الخطأ

  المعفففب  أوبالحفففديث  ةبالمبفففادر الطففففل  يتمتففف أن
 , في فترة الأركان.زملائوم  

  التفي, الأعمفال إنيا  مسئولية الطفل يتحملأن 
 .إليو تسند

 

  بفففآداب الحفففوار, عنفففد الحفففديث  الطففففل يمتفففزمأن
 والمناقشة.

 انفعالاتفومن طر  التعبير عن  الطفل يعدل أن ,
 .ذل  منو طمب إذا

 

  يففةحر  فففي الديمقراطيففة بأىميففة الطفففل يففؤمنأن 
 .ا خرين ناقش ما إذا, ا را  عن التعبير

  زملائو, في ضفو  القواعفد  آرا الطفل  يحترمأن
 المعممة. تياالتي وضع

 أثنفففا , غيفففره مففف  بالصفففد  الطففففل يتصفففف أن 
 .حديثو

 الففففدخول عنففففد, زميمففففو دور الطفففففل يحتففففرم أن 
 .القاعة من والخروج

 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية المجالات

 مجال -2
 التاريخية المفاىيم

 الأعيفاد عن المعممة ثحدي ال  الطفل يص ي أن 
 .المصريون بيا يحتفل التي, والمناسبات

  لجميوريفة رؤسفا  وجفود أىميفة الطففل يعيأن 
 .صورىم مشاىدة عند, العربية مصر

 

 المصفرية العفادات بعفض عمف الطففل  م أن يط ,
 والمناسبات. بالأعياد المرتبطة

  الشخصفيات بعفض تجسيد فيالطفل  يشار أن 
 .لموطن إنجازات حققت التي, الوطنية

 المصفففففريةا ثفففففار  جمفففففالالطففففففل  يتفففففذو  أن ,
 القديمة. المصرية بالحضارة المرتبطة

 

 عنفففدما مصفففر رؤسفففا  جيفففودالطففففل  يقفففدر أن ,
 تعرض عميو ىذه الجيود.

 

  الطفففففففل بففففففآداب الاحتفففففففالات )عيففففففد  يمتففففففزمأن
 مناقشتيا. ند(, عالطفولة

  الففوطن آثففار عمفف بالمحافظففة  الطفففل يمتففزمأن ,
 الرحلات والزيارات.  ناأث

 

  إذا تفففم لفففو والانتمفففا  بفففالوطن الطففففل يعتفففزأن ,
 بينو وبين أوطان أخرى. هتخيير 

  النيفففل نيفففر عمففف  بالمحافظفففة الطففففل يفففؤمنأن ,
عنفففد مشفففاىدتو سفففموكيات خاطئفففة ففففي التعامفففل 

 معو.

 

 مجال -5
 الج رافية المفاىيم

 الحديثفة الاتصفال وسفائل أىميةالطفل  يعي أن ,
 ض عميو.عندما تعر 

 

 خمفففف  الكففففرة  فففففي الله قففففدرةيتففففذو  الطفففففل  أن
 ليا. نموذج عميو يعرض عندما, الأرضية

 

 الموصففففففلاتوسففففففائل  قيمففففففةالطفففففففل  يقففففففدر أن 
 , عند مناقشة أىميتيا.المختمفة
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 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية المجالات

 وسفائلمف  بعفض  تعامفلبآداب ال الطفل يمتزم أن 
 (, عند مناقشة ذل .الياتف -التمفاز) الاتصال

 

 بعففد, الإنترنففت شففبكة يأىميففة لالطفففيففؤمن  أن 
 رؤية استخداماتيا المتعددة.

 

 مجال -3
 المفاىيم
 الاقتصادية

 تففوفير  فففي الحكومففةأىميففة دور  الطفففل يعففي أن
ىفففذا  عميفففو يعفففرض عنفففدما, والخفففدمات السفففم 
 الدور.

 

 البيف  مواقفف محاكاة مسئولية الطفليتحمل  أن 
 .الأركان فترة أثنا , والشرا 

 

 أففففراد ووظفففائف عمفففالففففل قيمفففة أيقفففدر الط أن 
 تعرض عميو ىذه الأعمال. ا, عندمالمجتم 

 

 فففففي المنففففزل  بففففأدواره بالقيففففاميمتففففزم الطفففففل  أن
, ففففي ضفففو  معرفتفففو ليفففذه والمجتمففف  والروضفففة
 الأدوار.

 

 لتحقيف   عمفلالجد في ال بأىميةالطفل  يؤمن أن
 الأىداف, عند إنجاز الميام.

 

 (23مرف  رقم )
 تقويـ الأىداؼ الوجدانية في مجاؿ المفاىيـ الإجتماعية" "أمثمة لوسائؿ

 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

 مجال -3
 المواطنة

  ا خففففر )زميمففففو(  الطفففففل يتقبففففلأن
دون النظففر إلفف  النففوع أو المففون أو 

 , عند التعامل معو.دينال
   زملائففففففوأن ييففففففتم الطفففففففل بنففففففدا 

 , داخل القاعة.مائيمبأس

 (:التقدير مدرجات)  الملاحظة
قبفففل  القاعفففة مفففنالخفففروج  يسفففرع .1

 دوره. 

 .باىتمام ا خرين لحديث ينصت .2

 .  الحديث أراد إذا يستأذن .3

 مففففف  بالتسفففففامح الطففففففل يتمتفففف أن   .بأسمائيملزملائو  ينادي .4
 الجماعي. العمل في, زملائو

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

  الاعتففففذار عمفففف  الطفففففل يواففففف أن 
 .حقو في الخطأ عند, لزميمو

  بالحفديث  بالمبفادرةالطففل  يتمت أن
, فففففي فتففففرة زملائففففوالمعففففب مفففف   أو

 الأركان.
  إنيفففا  مسفففئولية الطففففل يتحمفففلأن 

 .إليو تسند التي, الأعمال

 .بوضوح رأيو عن يعبر .5

 .يحدثو لمن يستم  أن بعد يتكمم .6

 .الحديث عند ميذبة عبارات يستخدم .7

 .ومناسب ىادئ بصوت يتحدث .8

 3الخطأ عتد عتذارالا عميو يصعب .9

 .ا خرين حديثعم   يثتي .13

 أثنففففا  أخففففري أشففففيا  إلففففي يتمفففففت .11
 .ا خرين م  حديثو

 القول م  ا خرين. يصد  .12

 عففففن المناسففففب التعبيففففر يسففففتخدم .13
 .يمثمو الذي لمموقف الانفعال

 الفففذين زملائفففو حفففديث مفففن يسفففخر .14
 النطف  في عيوب أو إعاقة لدييم
 .  والكلام

 بالحفففديث يسفففتأثر أن عمفففي يصفففر .15
 أن دون وأحوالفففففففو نفسفففففففو عفففففففن
 .أحد يقاطعو

 عفففن المعبفففرة الإيمفففا ات يسفففتخدم .16
 .معو لممتحدث استحسانو

 مباشفففراً  إليفففو المتحفففدث إلفففي ينظفففر .17
 (. العين اتصال)

عمففف  إنيفففا  العمفففل الموكفففل  يصفففر .18
 إليو.

عميو الفتحكم ففي انفعالاتفو  يصعب .19
 في مواقف المشاجرة.

 م  جمي  الأطفال. يمعب .23

ال الجمففففوس بجففففوار الأطففففف يففففرفض .21
 المختمفين عنو.

 بفآداب الحفوار, عنفد  الطفل يمتزم أن
 الحديث والمناقشة.

  مففن طففر  التعبيففر  الطفففل يعففدلأن
 .ذل  منو طمب إذا, انفعالاتوعن 

 الديمقراطيففة بأىميففة الطفففل يففؤمن أن 
 إذا, ا را  عفففن التعبيفففر حريفففة ففففي
 .ا خرين ناقش ما

  زملائففو, فففي  آرا الطفففل  يحتففرمأن
ضففففففو  القواعففففففد التففففففي وضففففففعتيا 

 المعممة.

 مففففف  بالصففففد  الطفففففل يتصففففف أن 
 .حديثو أثنا , غيره

 عنففد, زميمففو دور الطفففل يحتففرم أن 
 .القاعة من والخروج الدخول
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 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

 مجال -2
 المفاىيم
 التاريخية

  حففففففديث الفففففف  الطفففففففل يصفففففف يأن 
, والمناسففبات الأعيففاد عففن المعممففة

 .المصريون بيا يحتفل التي
  رؤسفا  وجود أىمية الطفل يعيأن 

 عنففففد, بيففففةالعر  مصففففر لجميوريففففة
 .صورىم مشاىدة

 والمناسففبات الأعيففاد مففا: شفففيية أسففئمة
 بيفففذه سفففميت لمفففاذاالتففي نحتففففل بيفففا  

عفدد أياميفا   كفم فائفدتيا  مفا الأسما  
 يأكميفففففا التفففففي المتميفففففزة الأطعمفففففة مفففففا

 ىففي مففا الأعيففاد  ىففذه فففي المصففريون
 ففي نمارسفيا التفي الايجابية السموكيات

 المناسبات  ىذه
 المعممففة: تقففوم ورالصفف تفسففير اختبففار
 مجموعفففات أربففف  إلففف  الأطففففال بتقسفففيم
أحففد  اختيففارمجموعففة  كففل مففن وتطمففب

والتعفففففففرف عميفففففففو وتمفففففففوين  الرؤسفففففففا 
 المناسفففب التعزيفففز تقفففديم مففف صفففورتو  

 .المجموعات لكل
  بعفففففففض عمففففففف أن يطمففففففف  الطففففففففل 

 المرتبطففففففففة, المصففففففففرية العففففففففادات
 والمناسبات. بالأعياد

  بعفض تجسفيد فيالطفل  يشار أن 
 حققففت التففي, الوطنيففة خصففياتالش

 .لموطن إنجازات
 ا ثفففففار  جمفففففالالطففففففل  يتفففففذو  أن

 بالحضففففففارة المرتبطففففففة, المصففففففرية
 القديمة. المصرية

 تمثفففل صفففورة: الصفففور تفسفففير اختبفففار
 عيفففد-الأضفففح  عيفففد) الاحتففففال مراسفففم
 عيفد-النسفيم شفم-الطفولفة عيفد-الفطر

 عفففففن الطففففففل فييفففففا يعبفففففر...( العمفففففال
 .عمييا تدل التي الأعمال
 بفففين: يصفففل الطففففل المزاواجفففة اختبفففار
الإنجفففففاز  وصفففففورة الشخصفففففية صفففففورة

المنسففوب إليففو, سففعد زغمففول )مؤسففس 
حفففزب الوففففد(, طمعفففت حفففرب )مؤسفففس 

 ورئيس بن  مصر(,...إلخ.
 لطففففل: يضففف  اوالخطفففأ الصفففح اختبفففار
مصفففر  آثفففار صفففورة تحفففت( ) علامفففة

 القديمة التي تعجبو.
 رؤسفففففا  جيفففففودالطففففففل  يقفففففدر أن 

تعفففرض عميفففو ىفففذه  , عنفففدمامصفففر
 .جيودال

متعففففدد: يضفففف   نمفففف الاختيففففار اختبففففار
الففذي  الإنجفاز صفورة حففولالطففل دائفرة 

يمثفففل أىميفففة بالنسفففبة لفففو )تفففأميم قنفففاة 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

السففويس, السففد العففالي, حففرب أكتففوبر, 
 تأسيس البنية التحتية لمبلاد... إلخ(.

  الطفففل بففآداب الاحتفففالات  يمتففزمأن
 (, عند مناقشتيا.الطفولة)عيد 

 عمففف بالمحافظفففة  الطففففل يمتفففزم أن 
, أثنففففففا  الفففففففرحلات الفففففففوطن آثففففففار

 والزيارات.

الطففل علامفة  يضف  :والخطفأ الصح اختبار
 السمو  الخاط : صورة تحت( ×)
طففففل يسفففاعد المعممفففة ففففي تجييففففز  -

 .اتالأدوات والخام
والخامففففات  واتطفففففل يعبففففث بففففالأد -3

 للإحتفال. زأثنا  التجيي
ف طففففل يسفففاعد زملائفففو ففففي تنظيففف -2

 وتجييز المكان.
طففففل يرمفففي الفففور  عمففف  الأرض  -5

 أثنا  تجييز المكان.
 طفل يشار  في فقرات الاحتفال. -3
طففففففففل يفففففففرفض المشفففففففاركة ففففففففي  -3

 الاحتفال.
 (:التقدير مدرجات)  الملاحظة

بتعميمفففففات المعممفففففة أثنفففففا   يمتفففففزم .1
 أو الرحمة. زيارةال

 أو الزيفففارة مكفففان بتعميمفففات يمتفففزم .2
 .الرحمة

 نظافة المكان.عم   يحافظ .3

 لمس ا ثار بيده. يتجنب .4

 .عم  ا ثار الكتابة يتجنب .5
  والانتمفففا  بفففالوطن الطففففل يعتفففزأن 

, إذا تم تخييره بينو وبين أوطفان لو
 أخرى.

  عمففف  بالمحافظفففة الطففففل يفففؤمنأن 
, عند مشاىدتو سفموكيات النيل نير

 خاطئة في التعامل معو.

أي بمفد تنتمفي  ىفل  إل : شفيية أسئمة
ن تعففيش فففي مصففر  تفضففل أن تحففب أ

 لماذا ىو  و  ما أخر  بمد تعيش في
مجموعففففة  يصففففنف: التصففففنيف اختبففففار
 وسفففموكيات صفففحيحة لسفففموكياتصفففور 
 تفالف ميفاه صفنبور يصمح: )أب خاطئة
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 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

 نيففر ميففاه ففف  يسففتحم طفففل - بففالمنزل
 الميففففاه صففففنبور ي مفففف  طفففففل - النيففففل

 بحيفففوان يمقففف  كبيفففر رجفففل - بالروضفففة
 صففففنبور تففففر ت طفمففففة - بالنيففففل ميففففت
 -أسفففنانيا غسفففل أثنفففا  مفتفففوح الميفففاه
 شفففففاط  عمففففف  الأوانففففف  ت سفففففل سفففففيدة
 بخرطفففوم السفففيارة ي سففل عامفففل -النيففل
 (.المياه

 مجال -5
 المفاىيم
 الج رافية

  وسففففففائل أىميففففففةالطفففففففل  يعففففففيأن 
, عنفففدما تعفففرض الحديثفففة الاتصفففال
 عميو.

 
 

معنففففف  وسفففففائل  مفففففا: شففففففيية أسفففففئمة
 ئلوسففا ىففي مففامففا أنواعيففا   الاتصففال 
 أىميففةالقديمففة والحديثففة  مففا  الاتصففال
-التمففففففازالتاليفففففة: ) الاتصفففففال وسفففففائل
 (.الإنترنتشبكة -الفاكس-التميفون

 خمف   ففي الله قدرة طفليتذو  ال أن
 عميفو يعفرض عندما, الأرضيةالكرة 
 ليا. نموذج

: بمفففففاذا يشفففففبو ىففففففذا شففففففيية أسفففففئمة
 الأرضفففية  الكفففرةومفففن خمففف   النمفففوذج 

 ال  عز وجل نحو الخ واجبناوما 
   وسفففففائل  قيمفففففةالطففففففل  يقفففففدرأن

, عنففد مناقشففة المختمفففة الموصفلات
 أىميتيا.

 بفففين الطففففل يصفففل: المزاواجفففة اختبفففار
 تمثفل وصفورة المواصفلات وسيمة صورة
 .للإنسان بالنسبة فائدتيا

 بفآداب التعامففل مفف   الطفففل يمتفزم أن
 -التمففففاز) الاتصفففال وسفففائلبعفففض 
 (, عند مناقشة ذل .الياتف

: يضففف  الطففففل والخطفففأ الصفففح ختبفففارا
السففففففمو   صففففففورة تحففففففت( ×علامففففففة )
 :الخاط 

طفففل يقتففرب جففداً مففن التمفففاز أثنففا   -
 المشاىدة.

طففففل يجمفففس عمففف  مسفففافة مناسفففبة  -
 من التمفاز.

طفففل ي يففر قنففوات التمفففاز مففن غيففر  -
 استئذان ا خرين.

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

مففن غيففر  الففدهطفففل يمسفف  بيففاتف و  -
 استئذان.

 الياتف. طفل يطيل في استخدام -
طفففل ينيففي الاتصففال بسففرعة حسففب  -

 الحاجة.
يسففتخدم اليففاتف أثنففا  تنففاول  طفففل -

 .امالطع
 شفففففبكة يأىميفففففة الطففففففل يفففففؤمن أن 

 اتيارؤيفففة اسفففتخدام بعفففد, الإنترنفففت
 المتعددة.

 الإنترنفت  شفبكةىي  ا: مشفيية أسئمة
منيففا  مففاذا  تسففتفيدمففا أىميتيففا  مففاذا 

 لم تتوفر لدينا   ذايحدث إ
 المج -3

 المفاىيم
 الاقتصادية

 الحكومفةأىميفة دور  الطففل يعي أن 
 عنفدما, والخفدمات السفم توفير  في

 ىذا الدور. عميو يعرض

يمكفن  التفي: ما الخفدمات شفيية أسئمة
ىففذه  أىميففةومففا  الحكومففة  تموليففاأن 

 يحففدث مففاذا د الخففدمات بالنسففبة للأفففرا
 واجبنفا مفا  الخفدمات ىفذه تتوافر لم إذا

 دمات نحو ىذه الخ
 محاكففاة  مسففئولية الطفففليتحمففل  أن

فتففففرة  ففففي, والشففففرا  البيففف  مواقفففف
 الأركان.

 مففففففدرجاتفففففففي ا ركففففففان )  الملاحظففففففة
 (:التقدير
 الطفل دور البائ : يحاكي

بعففففض  خداميففففروج لسففففمعتو باسففففت .1
-المصفففطمحات )يفففالا قفففرب بفففص
 شوف حاجتنا جميمة ازاي..(.

 سعر السمعة أو المنتج. يعرض .2

 في السعر. يفاوض .3

 السمعة أو المنتج في أكياس. يعبأ .4

 عمميففة نيايففة فففيلممشففتري  يبففار  .5
 ل (. ر )ربنا يبا البي 

 الطفل دور المشتري: يحاكي
 أوعفففففففن سفففففففعر السفففففففمعة  يسفففففففأل .6

 .المنتج
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 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

السففففمعة أو المنففففتج قبففففل  يفحففففص .7
 شرائو.

 في السعر. يفاوض .8

البفففائ  فففففي نيايفففة عمميففففة  يشفففكر .9
 الشرا .

 الطفففففففل قيمففففففة أعمففففففال  يقففففففدر أن
, عنففففدما المجتمفففف  أفففففراد فووظففففائ

 .عمالتعرض عميو ىذه الأ

 :  المزاواجة اختبار
 المينفة صفاحب صفورة بينالطفل  يصل
 المينفةالوظيفة وصورة تمثل أىميفة  أو
 بالنسبة لنا. الوظيفة أو

 :  شفيية أسئمة
ما طبيعة عمل الطبيب  ماذا يحدث لفو 

 عمففل طبيعففة مففالففم يتففوفر ىففذا العمففل  
 ىففذا يتففوفر لففم لففو يحففدث مففاذا عمففم الم

 مففاذا الضففابط  عمففل طبيعففة مففا العمففل 
مفففا  العمفففل  ىفففذا يتفففوفر لفففم لفففو يحفففدث
 لفم لفو يحدث ماذا السبا   عمل طبيعة
 ..إلخ..العمل  ىذا يتوفر

 فففي  بففأدواره بالقيففاميمتففزم الطفففل  أن
, ففففي والمجتمففف  والروضفففةالمنفففزل 

 ضو  معرفتو ليذه الأدوار.

 :  والخطأ الصح اختبار
 مجموعفففاتلطففففل ثفففلاث يعفففرض عمففف  ا

مففن الأدوار, ويطمففب منففو وضفف  علامففة 
( )بفو  قفومالفدور الفذي ي صفورة تحت

 في كل مجموعة: 
-)مفففنظم ومرتفففب لحجرتفففو وأدواتفففو-3
مسففففففاعدة -المدرسففففففية التكميفففففففات دا أ

 -المنففففزل أعمففففال بعففففض فففففي والديففففو
 (.الشخصية نظافتو عم  المحافظة

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 المجالات
 التقويم وسائل الوجدانية الأىداف الفرعية

 مفف  الفاعميففة-)التعففاون مفف  زملائففو-2
المحافظفة عمف   -القاعفة داخل المعممة

 أثاث الروضة ونظافتيا(.
 تفففزامالال-)الالتفففزام بفففآداب الطريففف  -5

  المحافظففففففة عمفففففف-بإشففففففارات المففففففرور
 الممتمكات العامة(.

 الجففد فففي  بأىميففةالطفففل  يففؤمن أن
العمل لتحقي  الأىداف, عند إنجفاز 

 الميام.

 (:التقدير مدرجات*الملاحظة ) 
 يففففف المعممففففة لتعميمففففات يسففففتجيب .1

 .للأنشطة الإعداد

 إنجفففاز ففففي ا خفففرين عمففف  يعتمفففد .2
 .منو المطموبة الميام

 بالميفففام القيففام أثنفففا  بسففرعة يمففل .3
 .منو المطموبة البسيطة

 بشففكل منففو المطموبففة الميففام ينجففز .4
 .جيد

 إنجففففاز فففففي زملائففففو مفففف  يتعففففاون .5
 .الميام

 .فردي بشكل الأعمال إنجاز يفضل .6
الطففففل أحفففد  يختفففار*مقيفففاس مصفففور: 

عنففدما يعففرض عميففو الموقففف  البففديمين
 .المصور التالي

 ففففففي مسفففففابقة بعمفففففل المعممفففففةقامفففففت 
 لشفجرة صفورة رسفم في زياد بدأالرسم, 
 يعمفل زيفاد تفرى يفابالممفل.  شفعر ولكنفو
 إيو 
 .الرسم من ينتيي حت  يجتيد -أ
 .لممعممة بسرعة الرسم يسمم -ب
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 إجرا ات البحث الميدانية )إجرا ات التنفيذ(:
 الأدبيات والأطر النظرية والدراسات السابقة الخاصة  الاطلاع عمى

 بموضوع االبحث.
  )تصميـ البرنامج بغرض تدريب معممات رياض الأطفاؿ )عينة البحث

عمي صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقويميا, وعرضو عمى مجموعة مف 
 المحكميف لمتأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ.

  عرضو عمى مجموعة مف بناء اختبار صياغة الأىداؼ الوجدانية, و
 المحكميف لمتأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ.

  إعداد مقياس تقويـ الأىداؼ الوجدانية, وعرضو عمى مجموعة مف
 المحكميف لمتأكد مف صلاحيتو لمتطبيؽ

  .  اختيار عينة البحث مف بيف معممات رياض الأطفاؿ يمحافظة الفيوـ
 .تطبيؽ أدوات البحث قبمياً عمى أفراد العينة 
 ؽ البرنامج التدريبي عمى أفراد العينة.تطبي 
 .تطبيؽ أدوات البحث بعدياً عمى أفراد العينة 
 .رصد النتائج الخاصة بالقياسيف القبمي والبعدي 
 .معالجة النتائج إحصائياً وتفسيرىا وتحميميا 

 .تقديـ التوصيات والمقترحات 

 نتائج البحث: تفسيرىا ومناقشتيا: 
 :الأول الفرض

 اتلة إحصائية بيف متوسطات درجات معممفرؽ ذو دلا يوجد
الأىداؼ الوجدانية  غةإختبار صيا عمىرياض الأطفاؿ )عينة البحث( 

 .عديالب القياسلصالح  والبعدي القبمي القياسيففي 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 ويمككسوفنتائج اختبار  التالي( 8) ـجدوؿ رق يوضحو 
Wilcoxon Test لمتعرؼ عمي الفروؽ بيف القياس  وذلؾ اللابارامتري

 لقبمي والبعدي لممجموعة التجريبية.ا
 (3رقم ) جدول

رتب درجات  متوسطيالفرو  بين  ةاختبار ويمككسون لدلال نتائج
 قبل تطبي  البرنامج وبعده المجموعة التجريبية

 ن الرتب
 متوسط
 الرتب

 مجموع
 Z قيمة الرتب

 مستوي
 الدلالة

 3 3 3 السالبة الرتب
 323 3 33 الموجبة الرتب 3.33 5.333

  - 3 المحايدة الرتب

دلالة إحصائية  ووجود فرؽ ذ السابؽ( 8رقـ ) جدوؿمف  يتضح
رياض الأطفاؿ  اتمعمم درجات يمتوسط بيف 1.12 دلالة مستوى عند

 القبمي القياسيفإختبار صياغة الأىداؼ الوجدانية في  عمى البحث( )عينة

 ةات المجموعيتضح مف قيـ متوسط كماالبعدي,  القياسلصالح  والبعدي
 ( التالي يوضح ذلؾ:3, وشكؿ )السابؽ( 8رقـ ) جدوؿفي 

 
 (2) شكل

 والبعدي القبمي القياسين في التجريبية المجموعة درجات متوسط
 الوجدانية افصياغة الأىد لاختبار
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 نتائج الفرض الأول ومناقشتيا:  تفسير
 إحصائية دلالة ذو فرؽوجود  عف الأوؿأسفرت نتائج الفرض 

 الأىداؼ صياغةالقياس البعدى مقارنة بالقياس القبمى فى إختبار  حلصال
وىذا يشير إلى وجود أثر موجب وداؿ لتأثير البرنامج عمى  الوجدانية،

المتعمقة  للأمور( البحث عينة) الأطفاؿ رياض معممات واكتسابفيـ 
في  ممحوظ, وترجع الباحثة ىذا التقدـ الالوجدانية الأىداؼ صياغةب

 تميز: الذي البرنامج طبيعة إلى( البحث عينةلمعممات )درجات ا
, والتي مجتـ تناوليا في البرنا لتيوالشموؿ لمموضوعات ا بالتدرج

 :ممتش
 الوجداني بالمجاؿ التعريؼ. 

 الوجداني المجاؿ مكونات. 

 والفرعية الرئيسية الوجداني المجاؿ مستويات. 

 مستوى لكؿ( المفظية المفاتيح) السموكية الأفعاؿ. 

 الوجدانية الأىداؼ صياغة مشكلات. 
 الوجدانية الأىداؼ صياغة مشكلات عمى التغمب كيفية. 
 - الوجداني اليدؼ صياغةشروط. 
 الوجداني اليدؼ صياغة كيفية. 

 الفرعية  المجالات جميع في الوجدانية الأىداؼعمى صياغة  التدريب
-جتماعيةالإ المفاىيـ -العربية المغة) الرئيسة المنيج محتوى مجالاتل

 -والصحية البدنية التربية -العموـ -الرياضيات -والأخلاقية الدينية القيـ
 ".كراثوؿ" تصنيؼ مستويات حسب( الأداء فنوف

)العصؼ  لتشمؿ: البرنامج فيالمستخدمة  الإستراتيجيات بتنوع .1
, العمؿ الفردي, power point والمناقشة, عروض الحوار الذىني,

 د المحسن سحر فتحي عب د. 
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, التقويـ العمميوالإطلاع, التطبيؽ  العمؿ الجماعي, القراءة
 ..(..الذاتي

 , لتشمؿ:المشاركات داخل البرنامج التدريبي نشاطات في بالتنوع .2
: إطلاع المشاركات عمى مرفقات نظرية لبعض القرا ة نشاط

 اةالموضوعات المتناولة في البرنامج لمحس عمى التعمـ الذاتي ومراع
 الفروؽ الفردية بيف المشاركات, وىي:

: "تعريؼ الأىداؼ السموكية ومجالاتيا", مرفؽ رقـ (3مرف  رقم )
(: أىمية المجاؿ 8(: بطاقة تعريؼ المجاؿ الوجداني, مرفؽ رقـ )7)

(: :(: مكونات المجاؿ الوجداني, مرفؽ رقـ )9الوجداني, مرفؽ رقـ )
(: "أقساـ 21"مستويات المجاؿ الوجداني الرئيسية والفرعية", مرفؽ رقـ )

(: "الأفعاؿ السموكية لكؿ مستوى مف 22الوجداني", مرفؽ رقـ )المجاؿ 
(: كيفية التغمب عمى 23مستويات المجاؿ الوجداني", مرفؽ رقـ )

(: أفعاؿ كؿ مستوى 24مشكلات صياغة الأىداؼ الوجدانية, مرفؽ رقـ )
مف مستويات المجاؿ الوجداني المستخدمة في البحث الحالي, مرفؽ رقـ 

(: :3( إلى )28داؼ الوجدانية, مرفؽ رقـ مف )(: صياغة الأى25)
أمثمة للأىداؼ الوجدانية في جميع مجالات محتوى المنيج )المغة 

 -الرياضيات-القيـ الدينية والأخلاقية -المفاىيـ الإجتماعية -العربية
 فنوف الأداء(. -لتربية البدنية والصحية -العموـ

عمى بعض التماريف,  ةبالإجابالمشاركات  ياـ: قالتطبي  العممي نشاط
 :شممتوالتي 

: مشكلات صياغة الأىداؼ الوجدانية, ورقة (3ورقة عمل رقم )
(: 4) رقـ عمؿ ورقة, الوجداني اليدؼ صياغة شروط(: 3) رقـ عمؿ
(: 28( إلى )6) مف رقـ عمؿ, ورقة الوجداني اليدؼ صياغة كيفية
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 تمجالا جميع في الوجدانية الأىداؼ لبعض المشاركات صياغة"
 الدينية القيـ-الإجتماعية المفاىيـ-العربية المغة) المنيج محتوى

 (.الأداء فنوف- والصحية البدنية لتربية-العموـ-الرياضيات-والأخلاقية
 إلى إتقاف المشاركة عممية التعمـ بمعنى  ييدؼالتقويـ الذاتي:  نشاط

 معدقياـ المشاركات بتصحيح التماريف ذاتياً في ضوء مفتاح إجابة 
 مسبقاً.

 مع بعضيف  والمناقشة بالحوارالحوار والمناقشة: قياـ المشاركات  نشاط
بيف جميع  الخبراتأتاح الفرصة لتبادؿ  والذي, الباحثة ومعالبعض 
 الأطراؼ.

 عمؿ المجموعات: كاف لو الأثر في سرعة إنجاز المشاركات  تعزيز
ذي تنوع لممياـ المطموبة, وكذلؾ عدـ الإحساس بالرتابة والممؿ, وال

 ليشمؿ المعززات المفظية والمادية والرمزية.

 فرصةال أتاحتالمستخدمة في البرنامج:  التقويم وسائل بتنوع .3
 :تلتعديؿ مسار جمسات البرنامج, وشمم

 مف خلاؿ تطبيؽ أدوات القياس قبمياً والتي تشمؿ:التقويم المبدئي:  -

 .إختبار صياغة الأىداؼ الوجدانية 

  الوجدانية.مقياس تقويـ الأىداؼ 
 مف خلاؿ:التقويم البنائي:  -

 توصمت إلى: والتي: أثنا  التطبي  لممشاركاتالباحثة  ملاحظات 
 تدريجياً. الوجدانيةالاىتماـ بالأىداؼ  وإتجاه المشاركات نح تغيير 

 الفرؽ الكبير في مستوى الفيـ والوعي بكؿ ما  عمىالمشاركات  تأكيد
 مج وبعده.يتعمؽ بالأىداؼ الوجدانية قبؿ البرنا

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 عادة ا فائدة بالجانب الوجداني  لاىتماـالتدريب في تجديد الحيوية وا 
 .لمشاركاتلدى ا

 جميع في الوجدانية الأىداؼ صياغة بضرورة المشاركات شعور 
 .المستويات

 تنمية الجانب الوجداني المرتبطة باليدؼ,  بطرؽ المشاركات إىتماـ
 بينيف. خبراتال بادؿوظير ذلؾ جمياً في ت

 التي أوضحت ما تـ اكتسابو وفيمو مف تقييم الجمسة تمارةاس :
معمومات وخبرات خلاؿ الجمسات, وأوجو القوة والقصور في 
استراتيجيات وأساليب تنفيذ الجمسات التي تـ أخذىا في الاعتبار 

 والاستفادة منيا.
 : مف خلاؿ تطبيؽ أدوات القياس بعدياً والتي تشمؿ:التقويم الختامي -

  الوجدانية الأىداؼ صياغة إختبار. 

 الوجدانية الأىداؼ تقويـ مقياس. 

 أوضحت إنطباع المشاركات عف  التي: البرنامج تقييم استمارة
البرنامج والأساليب التي تـ استخداميا في التدريب, ومدى الإستفادة 

 ائيفآد يرمف البرنامج في إثراء معارؼ المشاركات النظرية وتطو 
ف الأمثمة المصاغة للأىداؼ الوجدانية ووسائؿ م دالميني بتوفير العدي
 .المنيج محتوى مجالاتتقويميا في جميع 

 ,.Kang, M وتتفؽ نتائج البحث الحالي مع دراسة كانغ وآخروف

& Others (3122 التي أكدت عمى ضرورة التركيز عمى تطوير )
وما  المجاؿ الوجداني لدى المتعمميف بالتزامف مع المجاؿ المعرفي,

 ,Tawiah–Dadzie, E ت إليو نتائج دراسة تاويو دادزي وكانكاـأشار 

Kankam, B (3117 مف أف المعمميف نادراً ما يتمركز تدريسيـ حوؿ )
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المجاؿ الوجداني لقمة درايتيـ بالمستويات التصنيفية لممجاؿ الوجداني, 
 بإعطاء( 3122) إسماعيؿ محمد فاروؽ انتصار دراسة أوصتلذلؾ 
 .السموكية الأىداؼصياغة  عمى المعممات لتدريب ماـالاىت مف المزيد
 : الثاني الفرض

 معممات درجات متوسطات بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد
 الوجدانية الأىداؼ تقويـمقياس  عمى( البحث عينة) الأطفاؿ رياض

 والبعدي القبمي القياسيف في( الوجدانية الأىداؼ)إعداد وسائؿ تقويـ 
 .عديالب القياس لصالح
 ويمككسوفنتائج اختبار  التالي( 9جدوؿ رقـ ) يوضحو  

Wilcoxon Test الفروؽ بيف القياس  ميع لمتعرؼ وذلؾ اللابارامتري
 القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية.
 (3رقم ) جدول

رتب درجات  متوسطيالفرو  بين  ةاختبار ويمككسون لدلال نتائج
 مج وبعده قبل تطبي  البرنا  المجموعة التجريبية

 ن الرتب
 متوسط
 الرتب

 مجموع
 لرتبا

 Z قيمة
 مستوي
 الدلالة

 3 3 3 السالبة الرتب

 323 3 33 الموجبة الرتب 3.33 5.333

  - 3 المحايدة الرتب

 إحصائية دلالة ذو فرؽ وجود السابؽ( 9رقـ ) جدوؿمف  يتضح
 الأطفاؿ رياض معممات درجات يمتوسط بيف 1.12 دلالة ستوىم عند
)إعداد وسائؿ تقويـ  الوجدانية الأىداؼ تقويـمقياس  عمى( البحث عينة)

, البعدي القياس لصالح والبعدي القبمي القياسيف في( الوجدانية الأىداؼ

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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يتضح مف قيـ متوسطات المجموعة في القياسيف القبمي والبعدي في  كما
 ( التالي يوضح ذلؾ:4, وشكؿ )السابؽ( 9رقـ ) جدوؿ

 
 (5) شكل

 والبعدي القبمي القياسين في التجريبية المجموعة درجات وسطمت
 الوجدانية الأىدافوسائل تقويم  عدادلإ

 نتائج الفرض الثاني ومناقشتيا:  تفسير
 إحصائية دلالة ذووجود فرؽ  عف الثانيأسفرت نتائج الفرض 

 الأىداؼ تقويـلصالح القياس البعدى مقارنة بالقياس القبمى فى مقياس 
إلى  يشير الفرؽوىذا  ،(الوجدانية الأىداؼ تقويـ وسائؿ إعداد) يةالوجدان
 الأطفاؿ رياض معمماتالحالي في تحسيف ميارات  البرنامجفاعمية 

 إرجاع, ويمكف الوجدانية الأىداؼ تقويـ وسائؿ إعداد( في البحث عينة)
 ىؤلاء تمقتو الذي التدريب إلى المعممات درجات عمى طرأ الذي التحسف
 نذكر خصائص بعدة تميزتالتي  البرنامج جمسات خلاؿ مف اتالمعمم
 :منيا
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, والتي والشمول لمموضوعات التي تم تناوليا في البرنامج التدرج .1
 شممت:

 .تقويـ الأىداؼ الوجدانية 
 .وسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية 
 .وسائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية المستخدمة في البرنامج الحالي 
 ائؿ تقويـ الأىداؼ الوجدانية في جميع مجالات التدريب عمى وس

 محتوى المنيج.

: والتػػػي تمثمػػػت فػػػي اشفففتمال كفففل جمسفففة عمففف  جفففز  مفففن المعمومفففات .2
(: تقػػويـ الأىػػداؼ الوجدانيػػة, 26المرفقػػات النظريػػة مثػػؿ: مرفػػؽ رقػػـ )

(: وسػػػائؿ تقػػػويـ الأىػػػداؼ الوجدانيػػػة المسػػػتخدمة فػػػي 27مرفػػػؽ رقػػػـ )
(: "أمثمػػػػػة لوسػػػػػائؿ تقػػػػػويـ 41)-(29البرنػػػػػامج الحػػػػػالي, مرفػػػػػؽ رقػػػػػـ )

-مجالات محتوى المنيج )المغة العربية الأىداؼ الوجدانية في جميع
-العمػػػوـ-الرياضػػػيات-القػػػيـ الدينيػػػة والأخلاقيػػػة-المفػػػاىيـ الإجتماعيػػػة

 فنوف الأداء(. -لتربية البدنية والصحية 

والتي تمثمت في  اشتمال كل جمسة عم  أنشطة تمارسيا المعممة: .3
(: بطاقات تعريفية عف وسائؿ 5لعمؿ مثؿ: ورقة عمؿ رقـ )أوراؽ ا

(: "تقويـ المشاركات لبعض 29)-(7التقويـ, ورقة عمؿ رقـ )
-الأىداؼ الوجدانية في جميع مجالات محتوى المنيج )المغة العربية

 -العموـ-الرياضيات-القيـ الدينية والأخلاقية-المفاىيـ الإجتماعية
 وف الأداء(.فن -لتربية البدنية والصحية

 الاعتماد عم  التعمم الفردي والجماعي. .4
 التنوع في أساليب التدريب والاستراتيجيات المستخدمة.  .5

 التنوع في الأنشطة التي قامت بيا المشاركات.  .6

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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: إعداد وتصميم وسائل تقويم الأىداف الوجدانية التدريب عم  .7
 والشروط التي يجب مراعاتيا في كؿ وسيمة ومنيا:

 التعريؼ بفوائدىا والتدريب عمى إختيار وصياغة  تـشفيية: ال الأسئمة
 المراد القيمة أو الاتجاه أو السموؾمجموعة مف الأسئمة التي تغطي 

 .الطفؿ لدى قياسيا

 مف  المزيدإلى  تحتاجالاتجاىات الموقفية )المفظية والمصورة(:  مقاييس
أو  فمناسب وصياغة بديمي رئيسيالوقت لمتدريب عمى إختيار موقؼ 

ثلاثة بدائؿ لمسموؾ أو الاتجاه أو القيمة المراد قياسيا لدى الطفؿ 
 المفظية والمصورة. بنوعييا

 التعرؼ تـ: الروضة لطفؿ اسبةالموضوعية المصورة المن الاختبارات 
 .تصميمياو  إعدادىاوكيفية  أنواعياعمى 

 فية بفوائدىا, والتدريب عمى كي التعريؼ تـ: بالوالديف الشخصية المقابمة
 .الطفؿ لدىالسموؾ المراد قياسو  اىرتحديد مظ

 وعرض خطوات إعداد الملاحظة وطعمى شر  التأكيد: الملاحظة ,
قائمة  سواءبطاقة الملاحظة, وكيفية تصميـ أدوات توثيؽ الملاحظة 

 .Rating Scaleأو سلالـ التقدير  Check Listالتحقؽ/ المراجعة 
 Michaelلاليكاف مايكؿ أو  دراسةمع  تائجوتتفؽ ىذه الن

Olalekan (3124)  التي تشير إلى أنو عمى الرغـ مف الصعوبات التي
تواجو قياس متغيرات الجانب الوجداني، إلا أنو يمكف استخداـ بعض 
الأساليب الأقؿ تعقيداً مثؿ: الملاحظات والمقابلات وتقرير الذات, 

يـ منيا والأفضؿ أف تجمع المعمومات مف مصادر مختمفة, فوسائؿ التقو 
الرسمية مثؿ الاختبارات, وغير الرسمية مثؿ الملاحظة والأسئمة. 

(Michael Coutts-Trotter & Dianne Giblin, 2010, 5) ,
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 Maureen Vandermaas-Peelerودراسة "موريف فاندرماس بيمر" 
( التي استخدمت الملاحظة والمقابمة لتقييـ الاستجابات الوجدانية 3126)

 بية لدى أطفاؿ ما قبؿ المدرسة.الإيجابية والسم
 : الثالث الفرض

 معممات درجات متوسطات بيف إحصائية دلالة ذو فرؽ يوجد
 الوجدانية الأىداؼ تقويـ قياسم عمى( البحث عينة) الأطفاؿ رياض

 والبعدي القبمي القياسيف في( الوجدانية الأىداؼ)إستخداـ وسائؿ تقويـ 
 .البعدي القياس لصالح

 ويمككسوف( التالي نتائج اختبار :رقـ ) جدوؿ يوضحو 
Wilcoxon Testالفروؽ بيف القياس  يلمتعرؼ عم وذلؾ اللابارامتري

 القبمي والبعدي لممجموعة التجريبية.
 (3رقم ) جدول

رتب درجات  يالفرو  بين متوسط ةاختبار ويمككسون لدلال نتائج
 تطبي  البرنامج وبعده قبل المجموعة التجريبية

 ن الرتب
 وسطمت

 الرتب
 Z قيمة الرتب مجموع

 مستوي
 دلالةال

 3 3 3 السالبة الرتب

 33.33 3.35 3 الموجبة الرتب 3.33 2.533

  - 3 المحايدة الرتب

وجود فرؽ ذو دلالة إحصائية  السابؽ( :رقـ ) جدوؿمف  يتضح
 الأطفاؿ رياض معممات درجات يمتوسط بيف 1.16مستوى دلالة  عند
)إستخداـ وسائؿ  الوجدانية الأىداؼ تقويـمقياس  ىعم( البحث عينة)

 القياس لصالح والبعدي القبمي القياسيف في( الوجدانية الأىداؼتقويـ 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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( :رقـ ) جدوؿيتضح مف قيـ متوسطات المجموعتيف في  كما, البعدي
 يوضح ذلؾ: التالي( 5) وشكؿالسابؽ, 

 
 (3) شكل

 والبعدي القبمي نالقياسي في التجريبية المجموعة درجات متوسط
 الوجدانية الأىدافوسائل تقويم  لإستخدام

 : تياالثالث ومناقش ضالفر  تائجن تفسير
 إحصائية دلالة ذووجود فرؽ  عف الثالثنتائج الفرض  أسفرت 

 الأىداؼ تقويـلصالح القياس البعدى مقارنة بالقياس القبمى فى مقياس 
وىذا يشير إلى أف  ،(دانيةالوج الأىداؼ تقويـ وسائؿ إستخداـ) الوجدانية
كاف لو أثر إيجابي في تغيير ممارسات المشاركات نحو المجوء  البرنامج

عمى مصادر مختمفة لتقويـ  عتماد, والإالوجدانيةإلى تقويـ الأىداؼ 
ختيار واس المناسبة  ـوسيمة التقوي تخداـالتطور الوجداني لمطفؿ, وا 

 لمسموؾ الوجداني المراد قياسو.
مستوى  انخفاضمف عرض نتائج الفرض الثالث  يتضح لكفو  
 لكثرةفي القياس البعدي, والتي يمكف إرجاعيا  والمتوسطالدلالة 

 الأىداؼ تقويـ وسائؿإستخداـ  أثناءتواجو المعممات  قدالتي  الصعوبات
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 ؽتنبأت بيا المشاركات )عينة البحث( أثناء تطبي والتي, الوجدانية
 :ومنياالبرنامج, 

 الأطفاؿ داخؿ  عدادأ ثرةوسيمة تقويـ لكؿ طفؿ, لك داـإستخ صعوبة
المعممات  اة( طفؿ داخؿ القاعة, ومعان56إلى ) تصؿ التيالقاعات 

 مف ضيؽ الوقت وكثرة المياـ.

 الوجدانية الأىداؼ)المعممة الثانية( لأىمية  خرتفيـ الطرؼ الآ عدـ. 

 ماميااىت بعدـأماـ المعممات  ئقلاً تمثؿ موجية رياض الأطفاؿ عا قد 
بمثؿ ىذا النوع مف الأىداؼ, وكذلؾ عدـ معرفتيا الكافية حوؿ ىذا 

 الموضوع.

 وعي إدارة المدرسة بطبيعة عمؿ رياض الأطفاؿ ومنيا الإىتماـ  عدـ
 بالجانب الوجداني أكثر مف الجانب المعرفي والتحصيمي.

 أطفاليـ لدى الوجداني الجانب تنمية بأىمية الأمور أولياء وعي عدـ ,
 تـالتي  التقويـ وسائؿ مف" بالوالديف الشخصية المقابمة" أف خاصةو 

 في البرنامج الحالي. عمىييا الاعتماد

وتتفؽ نتائج الفرض السابؽ مع ما أكدتو نتائج الدراسات السابقة 
 ,Tawiah–Dadzie, E, Kankamمثؿ دراسة "تاويو دادزي وكانكاـ"

B (3117التي توصمت إلى أنو نادراً ما يقي ) ـ المعمموف المجاؿ
ف حدث فبطريقة غير فعالة, ودراسة "ريزا آتيؾ"   Rizaالوجداني وا 

Atiq, Rahmat, (3122 التي تشير إلى أنو غالبا ما يركز المعمموف )
في أداء المناىج الدراسية وتقويميا عمى الجانب المعرفي وتوقع مخرجات 

سة بضرورة التعمـ الأخرى الخاصة بالجانب الوجداني, وأوصت الدرا
Savickiene (3121 ) تقويـ جميع مخرجات التعمـ, ودراسة سافيكيف

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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التي عددت الأسباب التي تقؼ وراء ميؿ المعمميف إلى تجنب التعميـ 
 والتعمـ في المجاؿ الوجداني ومنيا صعوبة تقييـ إنجازات المتعمميف فيو. 

 توصيات البحث:
 ض الأطفاؿ عمى إعطاء المزيد مف الاىتماـ لتدريب معممات ريا

 الأىداؼ السموكية بصفة عامة, والأىداؼ الوجدانية بصفة خاصة.
 .تركيز المناىج الحديثة في عصر العولمة عمى القيـ الوجدانية 
  تركيز مقررات طرؽ التدريس العامة والخاصة في أقساـ التربية

والمناىج وطرؽ التدريس في الجامعات وكميات رياض الأطفاؿ عمى 
جدانية مف حيث صياغتيا وكيفية تطبيقيا وتقويميا في الأىداؼ الو 

 الميداف التربوي.

  تأكد المشرفات التربويات )الموجيات( مف قياـ المعممات بصياغة
 الأىداؼ الوجدانية والعمؿ عمى تقويميا.

  تقميؿ أعداد الأطفاؿ داخؿ القاعات, حتى يتسنى لممعممة القياـ بأدوارىا
 اؼ الوجدانية لدى الأطفاؿ.ومياميا ومنيا تقويـ الأىد

  تدريب موجيات رياض الأطفاؿ عمى ىذا البرنامج لتحقيؽ الدعـ
لممعممات, وىذا ما لاحظتو الباحثة أثناء القياـ بالدراسة الاستطلاعية 
لمبحث الحالي مف تأكيد بعض الموجيات عمى حاجتيف ليذا البرنامج 

 التدريبي.
 نب الوجداني لدى أطفاليـ, توعية أولياء الأمور بأىمية تنمية الجا

وخاصة أف "المقابمة الشخصية بالوالديف" تـ الاعتماد عمىييا كوسيمة 
 مف وسائؿ التقويـ.
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 بحوث ودراسات مقترحة:
  دراسة تقويمية لدرجة ممارسة معممات رياض الأطفاؿ لصياغة

 الأىداؼ الوجدانية وتقويميا.

  تقويميا لدى معممة برنامج تدريبي لتنمية صياغة الأىداؼ الميارية و
 رياض الأطفاؿ.

  فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى تبادؿ الخبرات بيف المعممات في
 تحسيف ميارات المعممة لتنمية الجانب الوجداني لدى طفؿ الروضة.

  برنامج لتنمية الميارات الإشرفية لدى موجيات رياض الأطفاؿ وأثره
 لمعممات.عمى صياغة الأىداؼ الوجدانية وتقويميا لدى ا

 .استحداث أساليب جديدة لتقويـ الأىداؼ الوجدانية لدى طفؿ الروضة 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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 المراج : 

تطوير نموذج تعميمي قائم عم  التربية  (.2332أماني مصطف  البساط ) -
الجمالية لتحسين أدا  المعممات وعلاقتو بتحقي  
بعض جوانب الأىداف الوجدانية لممنيج في رياض 

التربية. جامعة الأطفال. مجمة الطفولة و 
. 3. ع3الاسكندرية: كمية رياض الأطفال. مج

 .223-333. ص2332يناير 

 إعداد برامج طفل الروضة. القاىرة: عالم الكتب. (.2333أمل خمف ) -

أثر إستخدام الموديولات في تدريب  (.2333انتصار فارو  محمد إسماعيل ) -
معممي التاريخ بالحمقة الثانية من التعميم الأساسي 

صياغة الأىداف السموكية وتوظيفيا.  عم 
 ماجستير. جامعة الفيوم: كمية التربية.

القيم التربوية  (.2335إيياب عيس  المصري, طار  عبد االرؤوف محمد ) -
. 3مصادرىا", ط-أسسيا-والأخلاقية "مفيوميا

 القاىرة: مؤسسة طيبة لمنشر والتوزي .

جياتيا المستقبمية. القاىرة: المناىج وتو  (.2333بييرة شفي  ابراىيم الرباط ) -
 دار الكتاب الحديث.

استخدام الأىداف التعميمية في جمي  المواد  (.2333جودت أحمد سعادة ) -
 الدراسية. الرياض: دار الزىرا .

معجم المصطمحات التربوية والنفسية,  (.2335حسن شحاتة, زينب النجار) -
 القاىرة: الدار المصرية المبنانية.

أثر برنامج تدريسي بتفعيل الأىداف  (.2335طيري )سمطان مناور الم -
الوجدانية في التفو  الدراسي والإتجاه نحو تعمم 
الرياضيات في المرحمة الإبتدائية. مصر: عالم 

-33. ص2335. يوليو35, ع33التربية. س
353. 
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إدارة المنيج في الروضة. القاىرة: دار  (.2333السيد محمد شعلان وآخرون ) -
 ث.الكتاب الحدي

الاختبارات والمقاييس في  (.2332صلاح أحمد مراد, أمين عمي سميمان ) -
العموم النفسية والتربوية "خطوات إعدادىا 

 وخصائصيا". القاىرة: دار الكتاب الحديث.
القياس والتقويم التربوي والنفسي  (.2333صلاح الدين محمود علام ) -

 "أساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو المعاصرة". القاىرة:
 دار الفكر العربي.

الأىداف السموكية في التربية الإسلامية  (.2335عبد الرحمن صالح عبد الله ) -
. القاىرة: دار الفكر 3"صياغتيا وتقويميا". ط

 العربي.

, القاىرة: 3مناىج أطفال ما قبل المدرسة. ط (.2333عزة خميل عبد الفتاح ) -
 دار الفكر العربي.

تنفيذ برامج رياض الأطفال. كفر  (.2333عواطف حسان عبد الحميد )  -
 الشيخ: العمم والإيمان لمنشر والتوزي .

. القاىرة: مكتبة 3التقويم النفسي. ط (.2333فؤاد أبو حطب وآخرون ) -
 الأنجمو المصرية.

الأىداف التربوية وتش يل وظائف المخ البشري.  (.2335فؤاد سميمان قلادة ) -
 الاسكندرية: دار المعرفة الجامعية.

البيئة التعميمية لإعداد معممة رياض الأطفال.  (.2333جدة محمود صالح )ما -
 الاسكندرية: دار المعرفة الجامعية.

التقويم مدخل لجودة  (.2333مجدي عبد الوىاب قاسم, أحلام الباز حسن ) -
خريج مؤسسات التعميم قبل الجامعي: ممارسات 
 تطبيقية متميزة. القاىرة: مكتبة الانجمو المصرية.

التعمم الاجتماعي الوجداني"الطري   (.2333حمد أحمد إبراىيم سعفان )م -
 الحديث. الكتاب دار القاىرة: الحياة". جودة لتحقي 

 سحر فتحي عبد المحسن  د. 
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التدريس عن طري : المقاربة  (.2333محمد بن يحي زكريا, عباد مسعود ) -
بالأىداف والمقاربة بالكفا ات "المشاري  وحل 

 وطنية.المشكلات". الجزائر: وزارة التربية ال

درجة ممارسة معممي  (.2333محمد سميمان بني خالد, إياد محمد حمادنو ) -
المرحمة الأساسية لميارات صياغة الأىداف 
السموكية. مجمة الجامعة الإسلامية )سمسمة 
الدراسات الإنسانية(. المجمد التاس  عشر. العدد 

 .333 - 333. ص2333الأول. يناير

مدى اىتمام معممي  (.2335مد بسيم )مدحت عاصم عبد المنعم, أشرف مح -
 -ومعممات التربية الرياضية بالمجال الوجداني

الانفعالي أثنا  العممية التدريسية. مصر: الرياضة 
. 2335. يناير 2. ع33)عموم وفنون(. مج

 .233-233ص

مستوى ممارسة معممي الم ة العربية في  (.2333ىارون محمد عمي الطورة ) -
الأىداف السموكية  "معان" لميارات صياغة

وتطبيقيا. مجمة العموم التربوية. جامعة القاىرة: 
معيد الدراسات التربوية. المجمد الثاني والعشرون. 

. 2333العدد الثالث. الجز  الثاني. يوليو 
 .253-233ص

تصميم البرامج التعميمية لأطفال ما قبل المدرسة.  (.2333ىدى الناشف ) -
  القاىرة: دار الكتاب الحديث.

- Alousabe, O.C (2009). Assessment in the Affective 

Domain. Education Assessment. 

http:/olga.assessment.blogspot.com/2

009/05.assessmentinaffectiveDomain.

hmtl.  

- Barbara Sicherl, Kafol (2015). Analysis of Music 

Education Objectives in Learning 

Domains, Procedia - Social and 

http://olga.assessment.blogspot.com/2009/05
http://olga.assessment.blogspot.com/2009/05
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Behavioral Sciences, 13 May 2015, p: 

95 – 104. 

- Chia-Hao, Yang (2012). Fuzzy fusion for attending and 

responding assessment system of 

affective teaching goals in distance 

learning, Expert Systems with 

Applications, February (2012), p: 

2501 – 2508. 

- Gronlund, N.E., & Brookhart, S.M.(2009). Writing 

instructional objectives (8th ed). 

Upper Saddle River, NJ; Pearson 

Education. 

- Güler, Duman (2014). Evaluation of Turkish Preschool 

Curriculum Objectives in Terms of 

Values Education, Procedia - Social 

and Behavioral Sciences, p: 978-983. 
- Kang, M., Heo, H., Jo, I. H., Shin, J., & Seo, J. (2011). 

Developing an educational 

performance indicator for new 

millennium learners, Journal of 

Research On Technology In 

Education, v.43, N.(2), P: 157-170.  

- Kristine L. Slentz, & Others (2008). A Guide to 

Assessment in Early Childhood; 

Infancy to Age Eight. Washington 

State, Office of Superintendent of 

Public Instruction, 
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