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 مقدمة:
نفتيياح نعيييح حاليييا عصيير العولديية والدعلوماتييية في التعليييم ، عصيير التنولوبيييا عصيير يتميييز بييالت نً والتسييارع والا

الاعلامي الثقافي والحضاري ومع ىذه الثورة تزايد الادراك بان الدسيالة ليسيأ أي تعلييم يقيدم والميا الدتليوب تعلييم  قي  
للمتعلم الدعتيات والدهارات التي  تابها ليكون قادرا علي استخدام عمليات التفكنً لدوابهة الدشكلات التي يمكين ان 

يقة وتوظيف الدعرفة وتسخنًىا لخدة المجتمع فالتعليم اليوم اصبح تعليما من ابل تنمية تتحداه والعقبات التي تقف في طر 
 .التفكنً

لييذا اصييبح التييدريس ميين ابييل تنمييية التفكيينً ومسيياعدة التييلاب علييي كيفييية التفكيينً بشييكل لكثيير فاعلييية ىييو 
 , Craigعلم صحيحنٌ وسليمنٌ )موضوع تهتم بو الاوساط التربوية ، وذلك لانو الدؤشر الحقيقي علي وبود تعليم وت

p4.) 

التفكنً ، وظهر اتجاىان الاول يؤيد ولكن تباينأ وبهات نظر التربوينٌ حول التريقة الدناسبة لتعليم مهارات 
استخدام الاسلوب الدباشر في تعليم مهيارات التفكينً بينميا يؤييد الاتجياه الثياد اسيتخدام اسيلوب اليدمج لتعلييم مهيارات 

 (732، 7004الناوي، التفكنً .)عفأ 

 وسوف تهتم الدراسة الحالية بالاتجاه الثاني وهو اسلوب دمج مهارات التفكير .

 وتحديدها الاحساس بالمشكلة 
كيينً يوابيو واقعنييا التعليميير كثيينًا ميين الدشيكلات الدتشييابكة والدتعيددة الابعيياد الييم قيد تعييوق تنميية مهييارات التف

الييذا ادا بييدوره اس توسييع كمييير بجيينً مقييترن بجهييود مقابليية لتحسيينٌ ىييذا التوسييع مثييل زيييادة التييدف  علييير التعليييم الاميير 
الكمييير حييي  ان مدارسيينا تهييتم بالدعييارع  الخاصيية بعالدنييا انيييل بنييا والقييواننٌ الييم تفسيير لستلييف الظييواىر و كمهييا دون 

ية او عمليات عقلية كالاستقراء الاىتمام بالدعارع الخاصة بالعمليات الم يمكن ابرائها سواء كانأ ىذه العمليات ماد
 زالاستنباط والتحليل والاستنتاج والم تنال حظا اقل من الاىتمام.

ويعوق تنمية مهارات التفكنً ايضا تمركز الدعلم حول نقل وتوصيل الدعلومات بدلا من التركيز علير توليدىا او 
 . تتتل  امعان النظر  والتفكنًاستعمالذا بالاضافة اس عدم اىتمام الدعلم بالاسئلة والانشتة الم

كمييا ان نظييام التربييية والتعليييم الحيياس يعتمييد علييير امتحانييات مدرسييية او وزارييية قوامهييا اسييئلة تتتليي  مهييارات 
 معرفية بسيتة ولا ترقير اس مهارات معرفية عليا الامر الذا ادا اس اهمال وضع اسئلة تثنً التفكنً و فزه 



 اسئلة الدراسة 
 التفكنًما مهارات  -1

ما فاعلية تدريس الفيزياء فى استخدام مدخل دمج مهارات التفكنً علير تنمية بعض مهارات التفكنً  -7 -2
 لدا طلاب الصف الاول الثانوا 

 حدود الدراسة 
 اقتصرت عينة الدراسة علير لرموعة من طلاب الصف الاول الثانوا باحدا مدارس اسيوط الثانوية -1

 يكانيكا الدقررة بفيزياء الصف الاول الثانواابريأ الدراسة علير وحدة الد -7 -2

 اقتصرت الدراسة علير بعض مهارات التفكنً الناقض وتفكنً حل الدشكلات ومهارة اتخاذ القرار   -3

 تمأ الدراسة فى مدرسة خديجة يوسف الثانوية بنات باسيوط  -4

 7006-7005ير من العام الدراس 7006-1-43حم  7006-7-41تمأ الدراسة فى الفترة الزمنية من  -5

 فروض الدراسة
لا يوبد فروق دال احصائيا بنٌ متوستي دربات طلاب المجموعتنٌ التجريبية والضابتة في التتبي  القبلي  -1

 لدقياس مهارات التفكنً .

يوبد فرق دال احصائيا بنٌ متوستي دربات طلاب المجموعة الضابتة في مقياس مهارات التفكنً قبل وبعد  -2
 التتبي  .

دال احصائيا بنٌ متوستي دربات طلاب المجموعة التجريبية في مقياس مهارات التفكنً قبل وبعد يوبد فرق  -3
 التتبي 

يوبد فرق دال احصائيا بنٌ متوستي دربات طلاب المجموعتنٌ التجريبية والضابتة في التتبي  البعدي  -4
 لدقياس مهارات التفكنً لصالح طلاب المجموعة التجريبية 

 مصطلحات الدراسة :
التفكنً نشاط معرفي يرتبل بالدشاكل والدواقف انيتة بالفرد وبقدرة الفرد علي  ليل الدعلومات التي  التفكير:

للمثنًات البيئية تساعد الفرد علي يتلقاىا عبر الحواس مستعينا بحصيلتو الدعرفية السابقة، وبذلك فهو يعتي معني ودلالة 
التفكينً ا  عملييات ومسيتويات وىيذه الدسيتويات تتتلي  مهيارات معينية. التكيف مع الظروع انيتة، ويمكين تقسييم 

 ويمكن توضيح ذلك فيما يلي:



 :راولا: عمليات التفكي
ىييي تلييك العمليييات العقلييية الييتي نقييوم نييا )لمارسييها ونسييتخدمها عيين قصييد(، ميين ابييل معالجيية الدعلومييات 

الدعلومييات ووصييف الاشييياء وتييدوين الدلاحظييات ا  التنبييؤ ، لتحقييي  اىييداع تربوييية متنوعيية تييتراوح بيينٌ تييذكر والبيانييات
بالامور وحل الدشكلات والتحليل والتختيل والتقييم والوصول ا  استنتابات وصنع قرارات )صيالح ابيو بيادو، لزميد 

 (44، 7004بكر، 

 وتري الدراسة الحالية ان عمليات التفكير :

ان وتتفاوت حس  قدرة الفرد الذاتية وىذه عقل الانسا  حد ما تتم داخل ىي ابراءات مركبة  
العمليات تستهلك وقتا وبهدا من الفرد لاندازىا و تاج ا  معلومات مؤكدة لحل اية مشكلة او اتخاذ قرار او الوصول 

 ا  استنتاج .

 ثانيا : مستويات التفكير:
لاساسي ، وتفكنً من الدستوي يمكأ التمييز بنٌ مستويات التفكنً من حي  : تفكنً من الدستوي الادد او ا

 الاعلي او الرك  كالتا  :

 المستوي الادني او الاساسي : -1

  ) ويتضيييمن ىيييذا الدسيييتوي مييين التفكييينً الكثييينً مييين الدهيييارات مييين بينهيييا الدعرفييية )اكتسيييانا وتيييذكرىا
را والدلاحظة والدقارنة والتصنيف وىي مهارات ينب ي علي الدتعلم اتقانها وابادتها ، لكيي يصيبح قياد

 علي الانتقال لدوابهة مستويات التفكنً الدرك  بصورة فعالة.

  وتعيييد مهيييارات التفكييينً الاساسيييية : الذنصييير اليييرئيس الفعيييال اليييذي دونيييو لا تكيييون ىنييياك عملييييات
 تعليمية علي الاطلاق ، في حجر الاساس التي يبني عليها صرح التربية .

 ( 420،  2005مجدي عزيز ، وتتمثل اهم مهارات التفكير الاساسية في الاتي : ) 

 مهارة استحضار وبل  الدعلومات –ب                                                 مهارات التركيز . -ا 

 مهارات تنظيم الدعلومات -د                                                  مهارات التذكر -ج

 مهارات الاستباط -و                                مهارات التحليل                     -ـه

 مهارات التقويم –ح اعادة البناء (                 –الدهارات الدتكاملة )التلخيص  -ز

 المستوي الاعلي او المركب : -2

ات والتكنيكات يمكن ان نتل  عليو التفكنً الشامل او انيل وىي لرموعة من الانشتة الدعرفية والاستراتيجيوىو ما 
( وتشمل اربع عمليات مركبة كمأ حددىا   14، 4662التي يستخدمها الفرد لحل مشكلة ما . )نادية احمد بكار ، 

 ( : 37-34، 4664)فيصل يونس ، Cohenكوىن 



 مهارات اتخاذ القرار -مهارات حل الدشكلات                                           ب -ا

 مهارات التفكنً الابداعي - الناقد                                          دمهارات التفكنً –ج 

 ثالثا : مهارات التفكير :
عندما علي انها عمليات عقلية دقيقة وحساسة تتداخل مع بعضها البعض   bayer , 2003وعرفها باير ) 

التذكر ، والتمييز ، والتنبؤ وبجنًىا .... ، وىذه نبدا بالتفكنً ؛ اذ تم  ديد العديد من ىذه الدهارات مثل : مهارة 
الدهارات ىي الاساس الذي يقوم عليو التفكنً الفعال ، والدؤثر ، حي  ان نهارات التفكنً تستعمل مرارا وتكرارا 

 لتنفيذ عمليات تفكنً ىدفها الوصول ا  معني او رؤيا او معرفة .

: لرموعة العمليات العقلية والدعرفية التي لمارسها في لرال معنٌ  وفي ىذه الدراسة الحالية يقصد بمهارات التفكنً
 ولزدد ب رض الوصول ا  معني او رؤيا او معرفة .

 -ا  –( ، ) فتحي بروان  174- 710، 7002،  - 7 –يمكن ان تقسم مهارات التفكنً ا  : ) لردي عيز 
 (  46،  7002( ، حسام مازن ،  443 – 45،  7004( ، ) صالح ابو بادو ، ولزمد بكر ،  4666، 

 مهارات التفكنً الدعرفية                     مهارات الاستدلال -

 مهارات التفكنً الناقد                           مهارات التفكنً الابداعي 

 مهارات حل الدشكلات                         مهارات اتخاذ القرار 

 مهارات التفكنً فوق الدعرفي

 تدريس مهارات التفكير 
انور الاساسي للدرس ، وىذا لا ان اكثر الترائ  فعالية في تقديم مهارة تفكنً بديدة ىي بعل عملية التفكنً 

 ( 34،  7003يمنع من اعتبار الدادة الدراسية وسيلة وليسأ ىدفا . ) باري باير )ت ( ، مؤيد فوزي ، 

 ت التفكنً في الدناىج الدراسية الحديثة هما :وىناك نوعان من البرامج التي تقدم مهارا

 اولا : تدريس التفكنً من خلال مقرر مستقل 

أي يتم تعليم التفكنً علي شكل مهارات مستقلة عن لزتوي الدقررات الدراسية ، بمعني ان يتم تعليمها من خلال 
 مقرر مستقل منفصل عن الدناىج الدراسية ، ويخصص لو وقأ معنٌ .

(Valerie Wilson , 2000 ) K ( crol mcguinness , 1999) 

 برنامج الكورت لادوارد دي بونو  -7برنامج الاثراء الوسيلي لفنًوستنٌ                           -1

 منهج سومرسأ لدهارات التفكنً                             برنامج الفلسفة من ابل الاطفال لليبمان  -3

        CASE)عرفي من خلال تعليم العلوم ) برنامج التسريع الد -2

 ( بعض البرامج الاخري مثل : 7003،  475:  431 –ب  –كما ورد بكتاب )حسن حسنٌ زيتزن 



 برنامج مشروع الذكاء -4برنامج فكر حول                                           -3

برنامج  -6برنامج بنًدو لتنمية التفكنً الابتكاري  -6  برنامج التدري  علي الخيال الخلاق                   -5
 التفكنً الدنتج 

 قررات ثانيا : تدريس التفكير باستخدام مدخل دمج مهارات التفكير بالم

برامج للتفكنً مشانة للمناىج الدوبودة بالددارس ، فهي منظمة حول موضوعات او مقررات لزددة . وفي ىذا 
ابل تنمية التفكنً ضمن لرال او تنظيم مقرر دراسي معنٌ ويسمي " مدخل الدمج  النوع قد يدمج التدريس من

" او قد يخرج متكاملا مع لزتوي كتاب او مقرر دراسي ) اسلوب الدمج والتكامل ( ، وىناك من يؤيدون بقوة 
 ( 354، 7004( ، ) عبد السلام مصتفي ،  102، 7003ىذا النوع من برامج التفكنً . ) لزمد الحيلة ، 

 Infusion Approachمدخل الدمج 

مدخل دمج مهارات التفكنً ىو تكامل التدريس الدباشر * بمهارات تفكنً معينة داخل لزتوي الدروس ، في طريقة 
الدادة التي يستخدمها لذيكلة الدروس ، فالدنهج ليس تجميع ابزاء منفصلة من الدعلومات ولكن ىذه الدعلومات ىي 

صدار الاحكام ولتعلم مهارات التفكنً ، ويعتمد مدخل الدمج كمدخل لتدريس التفكنً علي للافراد الدتعلمون لا
اندماج الدعلومات التي تدرس بانتوي مع اشكال من التفكنً الداىر التي يج  ان نستخدمها يوميا لنعيح منتجنٌ 

 انتوي التلاب و سن تعلم ، نذه التريقة  سن الدروس تفكنً 

 ( parks &swatzو  4665و7)

 بعض برامج تدريس مهارات التفكير باستخدام مدخل دمج مهارات التفكير :

 (Carol McGuinnessو 7000و4مشروع تنشيل مهارات تفكنً الاطفال ) -4

  Valerie Wilson , 2000, 9وفي مادة الرياضيات )  –ب 

 Valerie Wilson , 2000, 9اما في مادة التاريخ ) -ج

 Valerie Wilson , 2000, 9ل الج رافيا )د. التفكنً من خلا

 وفيما يلي بيان مبادئ ومميزات وعيوب مدخل دمج مهارات التفكير

  Ong Ai Choo , 2004,2مبادئ مدخل الدمج ) 

 كلما كان تدريس التفكنً اكثر  ديدا ، كلما كان لذلك تاثنً كبنً علي التلاب.-1

 ما كان كثنً من التلاب الدتفتحنٌ  صلون تفكنًا بيدا .كلما كان بو الفصل مفعم بالتفكنً الجيد ، كل

 كلما تم تكامل تدريس التفكنً في لزتوي التعليم كلما فكر التلاب  فيما يتعلمونو . -7

 مميزات مدخل الدمج :

(McGuiness C , .9/10-11-2000,2  ، 325،  7007( )وائل عبد الله ، فاطة ابراىيم ) 



 ملية النقل و فز الدتعلمنٌ علي استخدام عمليات التفكنً .يعزز عملية التعلم ، ويسهل ع -

 يوفر مدخل الدمج الاستخدام الامثل لوقأ الحصة . -

 دمج مهارات التفكنً يساعد الدعلم في تعليم ىذه الدهارات . -

ل كما ان انتوي التعليمي من مقومات لصاح العملية التعليمية لدا  ققو من فوائد منها : ) بجسان يوس  قتي -
 ،7004  ،413 ) 

 يساعد الدتعلم علي استرباع معلوماتو السابقة واستخدامها عند الحابة - -

 يعنٌ الدتعلم علي الفهم ، وربل الدعلومات الجديدة بالسابقة . -

 يجعل من الدعلومات ذات معني ، ويساعد الدعلم علي استخدام استراتيجيات تعليمية فعالة . - -

  :عيوب مدخل الدمج 

 (McGuinness C , .9/10-11-2000,  3  

 تصميم الدروس بمدخل الدمج يتتل  تختيتات واعدادات مسبقة . -

 ليس من السهل تصميم دروس تقابل مواضيع نا مهارات التفكنً . -

 .الدروس الدعدة نذا الددخل تستهلك وقتا اطول من الدختل لذا  -

كنً والحفاظ علي قدرتهم لرؤية العلاقة بنٌ  احدي الصعوبات ىي تمكنٌ الدعلمنٌ من زيادة فهم مهارات التف -
 كل من مهارات التفكنً وحتوي الدوضوعات مزدوبة مع بعضها البعض في الدراسة .

 ( Jon Nisbet , 1990ويشنً بون نسبأ  -

 يمكن القول ان الدراسة الحالية قد فضلت الاخذ بمدخل دمج مهارات التفكير للاسباب التالية :

 ص خارج الجدول الددرسي لتدريس مقرر خاص بالتفكنً .انو من الصع  تخصيص حص -

لتعليم مهارات التفكنً يمكن توفنً دليل للمعلم انو لا يوبد معلم متخصص في تعليم التفكنً فقل ، ولكن  -
 من خلال تدريس لزتويات الدناىج التي يدرسونها .

 ام بمصر .اسلوب دمج مهارات التفكنً يتف  مع واقع وطبيعة الدراسة بالتعليم الع -

 صميم درس باستخدام مدخل الدمجت

 infusion thinking)يتم تصميم الدرس باستخدام مدخل دمج مهارات التفكنً باتباع الختوات : 

skills in lesson , 15-2003, 8) 
  ديد الدخربات التعليمية ) اىداع التعلم ( وينب ي ان تتضمن لسربات التعلم الدلائمة من : -4

 التي نريد ان يكتسبها التلاب . مهارات التفكنً . أ

 مهارات التفكنً التي نريد تتويرىا و سينها . . ب



 ج . القيم التي نريد ان ن رسها في التلاب .

  يد ختولأ التدريس والانشتة : -7

. التفكنً في انشتة لستلفة متنوعة لتحقي  لسربات التعلم الدتلوبة .ب . ترتي  ختوات التدريس والانشتة في  4
 ل لتشكل ختوات التدريس .تسلس

  ديد افكار التدريس : -3

 ا .اعداد افكار التدريس الدختلفة الخاصة بذلك الدرس .

 ب . التفكنً في كيفية استخدام ختوات التدريس والانشتة في الدرس .

ن ويمكن ملاحظة ان ختوات التدريس الدقترحة في التختيل للدرس ليسأ بديدة بالنسبة للمدرسنٌ ، حي  ا 
ابجلبهم يقوم نا داخل الفصل ولكن مكمن الصعوبة في  ديد أي مهارات التفكنً الدناسبة لدرس لزدد ولعلاج ىذه 

 الدشكلة ، فالددرس بحابة ا  :

 ا . مرابعة الدنهج الدراسي ودليل الدعلم .

 ب . مرابعة مهارات التفكنً الدوبودة بدليل الدنهج الدراسي .

 ئو ما توصل اليو  .ج . يناقح الددرس مع زملا

ان ىناك خمسة مكونات اساسية  دث   Robert Swartz , 2000, 13 :14ضاع روبرت سوارتز ") كما ا
 فرقا في لصاح ىذه الدروس :

يساعد الدعلم طلابو في تتوير استراتيجيأ واضحة تنظم التري  الذي يسلكونو للقيام بانواع معينة من  .4
 التفكنً ) تعليم التفكنً ( .

 ني الدعلم داخل تدريسو فرصا ىامة للتلاب لتامل ومراقبة وتقييم وتختيل تفكنًىم ) ما وراء الدعرفة ( .يب .7

   الدعلم طلابو علي عمل ارتباطات معينة عند استعمالذم لانواع التفكنً الذي تعلموه في التفكنً بشان  .3
 انتوي . ) تفكنً نشل ( .

فرص اكثر للتدري  ليوبهوا انفسهم لعمل النوع نفسو من  يتبع التلاب دروسا معينة ؛ للحصول علي .1
 التفكنً في مواقف بديدة ) نقل التعلم ( .

يقود الدعلم طلابو في بنية صفية مقترحة مفتوحة ، حي  تشكل مواقف تفكنً بيدة وتعتي الفرصة للتلاب  .2
 ىر ( .؛ لادراك ىذه الدواقف والتامل في قيمتها ) بناء الترتيبات في التفكنً الدا

 دور المعلم في مدخل دمج مهارات التفكير :

:  2، 7000للمعلم دور بالغ الاهمية في تعلم التفكنً وتنمية مهاراتو لدي التلاب .) نعيمة حسن واخرون ، 
 ( ومن ىذه الادوار :  43

 خل  مناخ صفي يشجع علي التفكنً -4



 استثارة عمليات التفكنً -7

 قويمها تدري  التال  علي عمليات التفكنً وت -3

 اعداد انشتة تنمية التفكنً وتقويمها  -1

وتتناول الدراسة الحالية التفكنً الناقد ، وتفكنً حل الدشكلات ، واتخاذ القرار بشيء من التفصيل فيما يلي  -2
: 

 اولا : التفكنً الناقد  -3

د من التفكنً الناقد ىو مفهوم مرك  ، لو ارتباطات بعدد بجنً لزدود من السلوكيات في عدد بجنً لزدو  -4
ل مع مفاىيم اخري كالدنت  وحل الدشكلة والتعلم ونظرية الدعرع . ) يوسف الدواقف والاوضاع ، وىو متداخ

 (7000،  102قتامي ، نايفة قتامي ، 

 الدهارات الرئيسية للتفكنً الناقد : ( Watson & Glaser , 1991و دد واطسون وبليسر ) 

 معرفة الافتراضات . -4

 الاستنتاج . -7

 ط .الاستنبا -3

 تقويم الحجج . -1

 فيما يلي اهم الاستراتيجيات التي تستخدم في تنمية التفكير الناقد :

  Wandersee, J. H et al , 139 , 1998استراتيجية خرائل الدفاىيم )  -4

 ( 751:  754،  7002.) احمد النجدي واخرون ، الحقائ  التعليمية  -7

 ( 17، 4664استراتيجية القضايا الدوضحة ) علاء الدين كفافي ،  -3

 ( 23، 7004استراتيجية  ديد وبهات النظر . ) فتحي امنٌ ،  -1

 (  701، 4666( ، ) مارزانو واخرون ،  20،  4664الدناقشة والحوار السقراطي ) باري باير ،  -2

 ( 74:  71، 7004طرح الاسئلة )بابر عبدالحميد واحلام الباز ،  -3

 ( 7002،345:350)عبدالله ختابيو ، التعلم التعاود  -4

 ( 463، 4666مارزانو واخرون)ت ( بابر عبد الحميد ،  حل الدشكلات  -5

 ( 71، 7004) بابر عبد الحميد واحلام الباز ،  التعلم الذاتي -6

 ( 31، 4664)كوثر حسنٌ ،  الدواقف التعليمية -40

 ( 15: 12، 7003)سعيد عبد الله ، الددخل التاريخي -44



 استراتيجية الدتناقضات  -47

 لال از الدصورة (مدخل ىيلدا تابا ) ا -43

 الاستراتيجية البنائية -41

 ة للاستكشاعو مدخل الدع -42

 مدخل الدور الاستقصائي -43

 ( 13، 7000مدخل سوشمان . ) مرفأ رشاد ،  -44

 : الدراسةوقد تم استخدام الاستراتيجيات التالية في هذه 

طي، طرح استراتيجية خرائل الدفاىيم ،  استراتيجية القضايا الدوضحة، الدناقشة والحوار السقرا -45
 ، الاستراتيجية البنائيةالاسئلة، التعلم التعاود، حل الدشكلات، مدخل ىيلدا تابا) الال از الدصورة (

 ، مدخل الدور الاستقصائي

 7004خرائل الدفاىيم في تنمية التفكنً الناقد دراسة ) لزمد السيد علي ، ومن الدراسات التي استخدمأ  -
ىيم الدتضمنة في مادة الفيزياء الدقررة علي طلاب الدرحلة الثانية للثانوية خرائل الدفا( التي ىدفأ ا  بناء 

كارية التي تساعدىم علي التفكنً العامة ، واتضح انها تسمح للمتعلمنٌ بالتعبنً عن العلاقات الابت
 الابتكاري ، وتصحيح الدفاىيم الختا لديهم .

( التي ىدفأ ا   7000ار دراسة ) خديجة احمد ، ومن الدراسات التي اثبتأ كفاءة اسلوب الدناقشة والحو  -
معرفة فعالية برنامج مقترح في تعليم الاقتصاد الدنز  علي تنمية التفكنً الناقد والتحصيل الدراسي لدي 

تلميذات الصف الاول الاعدادي ، وتوصلأ الدراسة ا  لصاح طريقة الحوار والدناقشة التي استخدمأ في 
 مية التفكنً الناقد والتحصيل الدراسي لديهن .تصميم البرنامج في تن

( التي ىدفأ ا  7000ومن الدراسات التي استخدمأ استراتيجية طرح الاسئلة دراسة ) احلام الباز ، -
معرفة مدي فعالية برنامج مقترح لذوي النشاط الزائد بالدرحلة الابتدائية لتحقي  بعض اىداع تدريس العلوم 

ثبأ لصاح استراتيجية طرح التساؤلات التي استخدمأ اثناء تصميم البرنامج ، ومن خلال ىذه الدراسة 
 الدقترح في تنمية مهارات التفكنً الناقد لدي تلاميذ المجموعة التجريبية .

 

( والتي ىدفأ ا  معرفة فعالية استخدام اسئلة ذات الدستويات الدعرفية 7000وكذلك دراسة ) لزمد حسنٌ صقر ، 
الفيزياء علي التحصيل وتنمية التفكنً الناقد لدي طلاب الصف الثال  الثانوي بوحدة التيار  العليا في تدريس

الكهربائي ، وباءت النتائج كالتا  وبود فروق ذات دلالة احصائية بنٌ متوستي دربات المجموعة التجريبية التي 
ة الضابتة التي درسأ بالترية الدعتادة في كل درسأ باستخدام الاسئلة ذات الدستويات الدعرفية العليا ، وطلاب المجموع

 من التفكنً الناقد والتحصيل .



وىدفأ ىذه الدراسة ا    Zohar , 1994ومن الدراسات التي استخدمأ استراتيجية التعلم التعاود دراسة زوىر )
 Biology Critical Thinking Projectمعرفة فعالية مشروع تنمية مهارات التفكيلر الناقد بمادة الاحياء 

(BCT) –  علي تنمية  –الدصمم باستخدام الاسلوب التعاود والدناقشات والتجارب العملية وحل الدشكلات
مهارات التفكنً الناقد في موضوعات تخص علم الاحياء وموضوعات لستلفة لا تخص علم الاحياء . واشارت النتائج 

التجريبية مقارنة بمستواىم الاو  ، وباقرانهم في المجموعة الضابتة  ا   سن مهارات التفكنً الناقد لدي طلاب المجموعة
ولوحظ ايضا  سن مهارات التفكنً في سياق موضوعات تخص علم الاحياء وكذلك في موضوعات يومية لا تخص 

 علم الاحياء

ات التفكنً ( التي استخدمأ اسلوب التعلم التعاود لتنمية مهار  Pyzdrowski , 1997ودراسة بزدرويسكي ) 
الناقد . واسفرت نتائج ىذه الدراسة علي ان تدري  التلاب ببرامج الكمبيوتر والعمل التعاود حق  كثنًا من 

 الاىداع وادي ا  تنمية مهارات التفكنً الناقد لديهم نظرا لتفاعل التلاب مع بعضهم البعض في ىذه المجموعات .

التي ىدفأ ا  معرفة   Maurice , 1996لدشكلات دراسة ) ومن الدراسات التي استخدمأ استراتيجية حل ا
بالدعمل كاسلوب لتعزيز و سنٌ مهارات التفكنً الناقد داخل الددرسة علي مدي اسهام استراتيجية حل الدشكلات 

دي التلاميذ ، وتوصلأ ىذه الدراسة ا  وبود فروق ذات دلالة احصائية بنٌ دربات التلاميذ في القياس القبلي والبع
 لاختبار مهارات التفكنً الناقد .

ومن الدراسات التي اثبتأ فاعلية استخدام الال از الدصورة في تنمية مهارات التفكنً الناقد دراسة ) سعيد عبد الله 
القضايا الدعاصرة علي تنمية التفكنً الناقد لدي ( التي ىدفأ ا  معرفة اثر برنامج مقترح في القراءة في ضوء 7000
لدرحلة الثانوية ، وباءت النتائج كالتا  طلاب المجموعة التجريبية التي درسأ البرنامج الدقترح الذي استخدم في طلاب ا

تصميمو طريقة الال از ) بالاضافة ا  عدة طرق اخري مثل : الددخل التاريخي ،واستراتيجية الدتناقضات ، والاستقصاء 
  الناقد عن طلاب المجموعة الضابتة التي درسأ بالتريقة الدعتادة .( حققأ تقدما ملحوظا في تنمية مهارات التفكنً

 ثانيا : تفكير حل المشكلات 

الدشكلة عبارة عن موقف يشتمل علي ىدع يصع   قيقو لوبود عائ  امامو ،لشا يستدعي من الفرد الت ل  علي 
ا الفرد بارتياح اذا ما زالأ ىذه الحالة ،أي العوائ  ، أي اكتشاع الوسائل والدبادئ التي تساعد علي ابتيازه ويشعر ىذ

 ( 64، 4664اذا حلأ ىذه الدشكلة )عبد الكريم الخلالية ، وعفاع اللبابيدي ، 

وطريقة حل الدشكلات تسهم في تدري  الدتعلمنٌ علي التفكنً العلمي في كل ما يوابهو من قضايا ومشكلات ) 
العقلية عرع التفكنً العلمي علي انو " لرموعة من الدهارات  ( ذلك وقد 430، 4665لزمد احمد ، احمد لزمود ، 

الفروض واختبار صحتها و ليل النتائج التي تتمثل في القدرة علي الشعور بالدشكلة و ديدىا  ديدا دقي  وفرض 
 (  346، 4664والوصول ا  حل للمشكلة . )ابراىيم بسيود ،فتحي الدي  ،

بالادراك الحسي مثل : الدلاحظة ثم مهارات الادراك العقلي فالتصور واثناء التفكنً  ويستخدم الفرد عدة مهارات خاصة
يقوم الفرد بتنظيم الشروط والاحوال في الدوقف التعليمي لتحقي  ىدع لم يسب  الوصول اليو . ) فؤاد سليمان ، 

7001 ،413) 

 مهارات حل المشكلات :



 ( 345، 4664( ، ) عامر عبد الله ،سعيد لزمد ،  363، 7003) لزمد رضا الب دادي ،  :سأ مهارات وتضم 

 تمثيل الدشكلة او ايضاحها -7 ديد الدشكلة                        -4

 ايضاح ختة العمل -1اختيار ختة الحل                    -3

 التقويم ) التحق  ( -3الاستنتاج                               -2

 

 تراتيجيات التي تستخدم في تنمية حل المشكلة :فيما يلي اهم الاس

 وتنقسم ا  نوعنٌ اولذما يمثل استراتيجيات لحلول تقليدية ، والثانية تمثل استراتيجيات حديثة . 

 ( 715:  713،  7001استراتيجيات وطرائ  الحل التقليدية : ) عدنان العتوم ، ا ( 

 . الحل باناولة والختا4

 ستبصارالحل بالتبصر او الا

 استراتيجية العصف الذىني

 الحل بالاستنتاج

 الحل بالاستقراء

 (720:  715،  7001ب ( استراتيجيات وطرائ  الحل الحديثة ) عدنان العتوم ، 

 استراتيجية تخفيض الفروق                                   استراتيجية الحل العكسي

 استراتيجية التسل                 استراتيجية  ليل الوسائل وال ايات        

 استراتيجية التجزئة                                           استراتيجية الحداول والختل

 استراتيجية تبسيل الدشكلة                                  استراتيجية رسم الصور

 استراتيجية الحذع

 ( 331،  7003،  -أ –ارك ( . )حسن زيتون ش –ابدع –حل  –استراتيجية /لموذج ) ابح  



 وقد تم استخدام الاستراتيجيات التالية في هذه الدراسة :

الحل بالتبصر او الاستبصار ، الحل بالاستنتاج ، الحل بالاستقراء ،استراتيحية التسل  ،استراتيجية التجزئة ، استراتيجية 
 تبسيل الدشكلة ،استراتيجية الحذع .

  reid & yang)لتي اكدت علي ضرورة استخدام اسلوب حل الدشكلات دراسة ومن الدراسات ا

التي ىدفأ ا  تدري  التلاب علي حل الدشكلات الكيميائية من خلال تقديم عدد كبنً من  7007
الدشكلات لتلاب الدرحلة الثانوية ندع تنمية قدراتهم علي مهارات التفكنً وحل الدشكلات 

كيميائية يوبو التلاب ا  استخدام العمليات العقلية وتوصلأ ا  ان حل الدشكلات ال
وان حل الدشكلات يكس  التلاب القدرة علي التعرع علي   Algorithmicالحسابية 

الدفاىيم والعلاقات بنٌ ىذه الدفاىيم التي لذا تاثنً نابح في حل الدشكلات واكسانم العديد 
 من مهارات التفكنً .

مأ اسلوب حل الدشكلات في تتوير تعلم التلاب دراسة ومن ىذه الدراسات التي استخد
streveler &king 2000  التي ىدفأ ا  وصف وتقييم الدورة الرابعة لبرنامج تعليمي تدريبي

 للتدريس 
التلاب الدهندسنٌ بالدعمل، وتوصلأ نتائج ىذه الدراسية إس أن تيدري  التيلاب عليير حيل الدشيكلات بالدعميل ييؤدا 

 لتلاب علير التفكنً فى مواقف حياتو أخرا.إس  سنٌ قدرة ا
 ( ودراسيةOliver& Hanniafin, 2001 اليم ركيزت عليير تعليم العليوم مين خيلال حيل الدشيكلات )

وطل  من التيلاب وضيع إطيار عميل أو إعيادة حيل الدشيكلات الفرعيية الدرتبتية بموضيوع انهييار ا بنيية نتيجية 
 فهيم التيلاب للمشيكلة مين أهمهيا: تضيمنٌ توضييح للزلازل. وخربأ تليك الدراسية بعيدة نوصييات لتحسينٌ

التاليييي  للفرضيييييات الدرتبتيييية بالدشييييكلة، والاختبييييار الدسييييتمر لنعتقيييياد عيييين طرييييي  التفكيييينً الدنتقييييير والبحيييي  
 والاتصال واستخدام ا دوات الدتاحة.

 " ودراسة مدير صادق الم ىدفأ إس معرفة أثر استخدام مدخل حل الدشكلات مفتوحية النهاييةOPE's "
فى التحصييييل والتفكييينً الاسيييتدلاس والناقيييد فى الكيميييياء لتيييلاب الصيييف ا ول الثيييانوا، وأثبتيييأ نتيييائج تليييك 
الدراسة أن ىنياك فروقياذ ذات دلالية إحصيائية بينٌ متوسيتير دربيات المجموعية التجريبيية والمجموعية الضيابتة فى 

الناقد فى الكيمياء نتيجة اسيتخدام ميدخل التتبي  البعدا لكل من التحصيل، والتفكنً الاستدلاس والتفكنً 
 (.132، 7001حل الدشكلات لصالح المجموعة التجريبية. )مننً صادق، 

 ( وكيييذلك أكيييدت دراسييية بوليانييياJuliana, M., 2000 أن اسيييتخدام التريقييية العلميييية فى معالجييية )
ب، كميا أكيدت الدراسية الدشكلات يؤدا إس توفنً فرصة كبنًة لدستوا أعلير من التفكينً الدعقيد ليدا التيلا

علييير أن اسييتخدام فصييول معييززة باسييتخدام التكنولوبيييا يييدعم ويعييزز مهييارات التفكيينً الدعقييد ومنييو مهيييارات 
 التفكنً الناقد، وحل الدشكلات.

 ثالثاً: تفكير اتخاذ القرار
 القرار ىو "الاختيار الذا يتم التوصل إليو بعد مفاضلة بنٌ عدة اختيارات". -



القييرار ىييير " عملييية بجصييدار رأا أو حكييم لدوابهيية موقييف مييا، او لحييل مشييكلة أمييا عملييية اتخيياذ  -
ما، أو لحسم قضية ما، حي  يقوم القيرار مين خيلال عمليية انتقياء أو اختييار منتقيير بينٌ حليول 
أو اراء بديلييية، وفقييياذ لاحكيييام اليييم تتسيييم وقييييم ىيييذا الفيييرد. )مييياىر إ اعييييل، ناىيييد عبدالراضيييير، 

7000 ،433). 

 اذ القرار:مهارات اتخ
(، 4537 -4530، 7001وىناك مهارات أساسية لاتخاذ القرار يجمع عليها الباحثون )لردا عزيز،  

(Carin, 1993, 26:30:وىير ) 
 التختيل ) ديد الدشكلة(. -4
 البح  عن البدائل )جمع البيانات(. -7

  ديد أفضل البدائل الدتاحة لحل الدشكلة )تنظيم و ليل البيانات(. -3

 ئل الدقترحة لحل الدشكلة )تركي  البيانات(.تقويم البدا -1

 اختيار الحل الدلائم )اتخاذ القرار(. -2



 فيما يلى أهم الاستراتيجيات التى تستخدم فى تنمية اتخاذ القرار:
 (.756، 7007( )لستار أحمد الكيال، 4666، 473)فتحير بروان أ، 

 ر ما ىو مربجوب فيو أكثر من بجنًه.استراتيجية الربجبة )الفرق الدضاع(، ويقصد نا التوبو لاختيا -1
 الاستراتيجية ا منة )التعويض الدضاع(، وذلك باختيار الدسار ا كثر احتمالا للنجاح. -2

 استراتيجية الذروب أو الحد ا دنى )الحذع(، وذلك باختيار ما يجن  الوقوع فى أسوا النتائج. -3

مربجيييوب، وأكثييير احتميييالا للنجييياح، وىيييير الاسيييتراتيجية الدركبييية )الدختلتييية(، ويقصيييد نيييا اختييييار ميييا ىيييو  -4
؛ لاشييتمالذا عييل مت يينًات عديييدة لابييد ان تييدرس بعناييية قبييل اتخيياذ أصييع  الاسييتراتيجيات عنييد التتبييي 

 القرار.

 وقد تم استخدام كل الاستراتيجيات اليابقة فى هذه الدراسة عدا الأولى فقط.
( 7007ة )لستييار أحمييد الكيييال، وميين الدراسييات الييم اسييتخدمأ اسييتراتيجيات اتخيياذ القييرار دراسيي -

الييم ىييدفأ إس معرفيية تييتثنً اسييتراتيجيات صيينع القييرار وتعقييد الدهميية علييير سييرعة ودقيية صيينع القييرار 
لييدا ا فييراد الحدسييينٌ، وأوضييحأ النتييائج وبييود فييروق فى تييتثنً اسييتخدام الاسييتراتيجيات ا ربعيية 

)مثيييل اسيييتراتيجية  عالجييية الدختزليييةعليييير سيييرعة صييينع القيييرار واسيييتخدام صيييانع القيييرار لاسيييتراتيجية الد
 الحذع(، والاستراتيجية الدختلتة يوفر الجهد والوقأ دون التتثنً فى دقة القرار.

وميين الدراسييات الييم أكييدت أن مهييارات اتخيياذ القييرار لذييا أهميتهييا فى حييل الدشييكلات دراسيية )خالييد  -
والدراسيييييات ( حيييييي  ىيييييدفأ إس التعيييييرع عليييييير مسيييييتوا اميييييتلاك معلميييييير العليييييوم 4663البييييياز، 

الابتماعييية بمرحليية التعليييم ا ساسييير لدهييارات اتخيياذ القييرار، وأوضييحأ النتييائج أن مسييتوا امييتلاك 
معلمييير العلييوم والدراسييات الابتماعييية بمرحليية التعليييم ا ساسييير لدهييارات اتخيياذ القييرار ميينخفض ولا 

 يرقير إس مستوا امتلاك الكفاية.

 ة وتشمل ما يلى:المواد التعليمية المستخدمة فى هذه الدراس
 اولًا: تحديد الأهداف العامة والإجرائية بوحدة الميكانيكا:

تم  ديييد ا ىييداع العاميية والييم يتوقييع ميين التييلاب  قيقيياذ بعييد دراسييتهم للوحييدة الديكانيكييا. كمييا تم  ديييد 
 نشتة وأسالي  التقويم، اختيار وتنظيم انتوا وتتابعو وحسن اختيار الوسائل وا ا ىداع الإبرائية الذا يساعد علير
 ومعرفة ما يتوقع أن  ققو من نتائج.

 ثانياً: تحديد قائمة مهارات التفكير الموجودة بوحدة الميكانيكا:
: التعيييرع عليييير ميييا  توييييو مييين أنيييواع مهيييارات تفكييينً لستلفييية سيييواء كانيييأ مهيييارات الهـــدف مـــن التحليـــل -

إتخيياذ قييرار(. كمييا أن  -حييل مشيكلات -)ناقييدأساسيية)مهارات تفكيينً معرفييية(، أو مهييارات تفكينً مركيي  
 ليل انتوا أتاح الفرصة لفهم أعم  نتوا الدادة الدراسية وكذلك فى صييابجة الوحيدة باسيتخدام أسيلوب 

 دمج مهارات التفكنً وبناء أداة الدراسة.



تم إبييراء عملييية التحليييل علييير فترتيينٌ زمنيتيينٌ متباعييدتنٌ يفصييل بينهمييا  :صــدق وثبــات التحليــل -
)أربعية أسيابيع(؛ وذليك لتقليييل عاميل التيذكر لعمليية التحليييل السيابقة، وبمقارنية نتيائج التحليييل، 

( 37، 4664( )لزمييد أميينٌ، Cooperوحسيياب بيينٌ مرتييير التحليييل تم اسييتخدام )معادليية 
 ( نسبة الاتفاق بنٌ التحليلنٌ:4ويبنٌ بدول )

 انيكا( نسبة الاتفاق بين مرتى تحليل محتوى وحدة الميك1جدول )
 عدد المهاراث مراث التحليل

 111 المرة الأولى

 111 المرة الثانيت

 1 الفرق بينهما

 %79 نسبت الإتفاق

% يعنى أن عملية التحليل علير دربة كبنًة من 64( الساب  أن نسبة الاتفاق تساوا 4تضح من بدول )
 الثبات.

لييييل الدراسييية ونتيييائج بجنًىيييا مييين انللييينٌ ليييذا تم أميييا بالنسيييبة إس صيييدق التحلييييل فيقصيييد بيييو ميييدا الاتفييياق بييينٌ  
 للقيام ىبتحليل انتوا وكانأ النتائج كالتاس: 4الاستعانة بإحدا الزميلات

 ( نسبة الإتفاق بين تحليل الدراسة وتحليل إحدى الزميلات2جدول )
 عدد المهاراث التحليل القائم

 111 الدراست

 111 إحدى الزميلاث

 5 الفرق

 %7555 فاقنسبت الإت

 

% لشا يعني ان عملية التحليل 62( ان نسبة الاتفاق بنٌ  ليل الدراسة و ليل احدي الزميلات 7يوضح بدول ) 
 علي دربة مقبولة من الصدق .

 ثالثا : اعداد كتاب الطالب

فكنً ،  وقد ىو عبارة عن وحدة الديكانيكا من كتاب الصف الاول الثانوي تم اعدادىا وفقا لددخل دمج مهارات الت
 عرض كتاب التال  علي السادة وانكمنٌ وتم عمل التعديلات التي اشاروا نا .

 رابعا : اعداد دليل المعلم 

 حتي يتسني تدريس وحدة الديكانيكا طبقا لددخل دمج مهارات التفكنً ثم اعداد دليل للمعلم .

                                                 
1
 يت ببنىادٌ انجذيذ.غبدة حشاشش نىَذي يذسس يسبػذ بكهيت انخشب 



 اداة الدراسة )اعداد مقياس التفكير (:

لتلاب علي التفكنً الناقد ،وتفكنً حل الدشكلات ، والتفكنً الابداعي في مادة الفيزياء ويهدع ا  قياس قدرة ا
التفكنً الناقد " ، " تفكنً حل الدشكلات " دمج مهارات التفكنً في تنمية مهارات : "ومعرفة فاعلية استخدام مدخل 

 ، " تفكنً اتخاذ القرار " .

ن متعدد كما سب  الذكر ، والذي يقوم اساسا علي اختيار التال  تم صيابجة مفردات القياس في صورة الاختيار م
للابابة الصحيحة من عدة ابابات حي  ان كل مفرده من مفردات الدقياس تتكون من مشكلة ، وقائمة مكونة من 
او  ثلاثة بدائل كحلول مقترحة . ويتل  من التال  قراءة راس السؤال ، وقائمة البائل ليختار ابابة صحيحة واحدة

 وتسمي البدائل الاخري بالدشتتات   answerويسمي البديل الصحيح في كل مفردة بالابابة افضل البدائل ، 

Distracters .  (gronlund , N.E>, 1985 ,169 ) 

ويعبر التال  عن اختياره لابابة السؤال بوضع )صح (  أ الحرع الدال علي الابابة التي يراىا صحيحة والدقابلة 
 سؤال في ورقة الابابة .لرقم ال

 ,.GRONLUND , N.E)ة مفردات القياس بقدر الامكان : وقد تمأ مراعاة بعض النقاط عند صيابج

(Gorow ,J.A.,1966 , 34:43 ) 

 ان تكون لدقدمة الدفردة معني في ذاتها ، ويج  ان تمثل مشكلة واضحة ولزددة . - أ

 مكان ، فهذا  ق  الايجاز في الابابات . ان تتضمن مقدمة السؤال اكبر قدر من الدفردة بقدر الا - ب

 ان تشتمل الدفردة ابابة واحدة صحيحة الا الافضل بشكل واضح .-ج 

 ان تكون جميع الدشتتات معقولة ومقبولة ظاىريا . -د

 النسبي للبدائل تلميحا بالابابة. الا يعتي التول  -يى



 م١بط ػٍٝ ِىٛٔبرٗ( رٛص٠غ ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٔٝ )ؽً اٌّشىلاد( 4ٌٍّعذٚي )

انُسبت 

 انًئىيت

 انًحبوس أسلبو انًفشداث انًجًىع

 تحديد المشكلة  4-2-3-4-5-6 6 44%

 تمثيل المشكلة 7-8-9-41 4 9%

26% 44 44-42-43-44-45-46-47-

48-49-21-24 

 الأستنتاج

اختيار انسب  22-23-24-25-26-27-28 7 46%

 الفروض

ار صحة اختي 29-31-34-32-33-34-35 7 46%

 الفروض

 التفسير 36-37-38-39-41-44-42 7 46%

 المجموع  42 411%

 حؼهيًبث انبؼذ انثبًَ )حم انًشكلاث( نهًميبس:

رضّٓ وً عضء ِٓ اعضاء اٌجؼذ اٌضبٔٝ ِٓ ِم١بط اٌزفى١ش )رفى١ش ؽً اٌّشىلاد( ٚسلخ ثٙب رؼ١ٍّبد وً 

 عضء ٚرٌه ٌٍزغ١ًٙ ػٍٝ اٌطبٌت.

 انثبًَ )حم انًشكلاث( نهًميبس:َظبو حمذيش دسجبث انبؼذ 
رُ رؾذ٠ذ دسعخ ٚاؽذح ٌىً اعبثخ صؾ١ؾخ ػٍٝ ِفشدح ِٓ ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٔٝ ِٓ ِم١بط اٌزفى١ش )رفى١ش 

ؽً اٌّشىلاد(، ٚصفش ٌلأعبثخ اٌخبطئخ، ٚرُ اػذاد ٚسلخ اعبثخ ِٕفصٍخ ِٚفزبػ رصؾ١ؼ ٌٍجؼذ اٌضبٔٝ، 

 ( دسعخ.56ٚاٌذسعخ اٌى١ٍخ ٌٙزا اٌجؼذ )

 انثبنث: حفكيش احخبر انمشاس انبؼذ

رُ رؾذ٠ذ خّظ ِٙبساد ِٓ  ححذيذ يحبوس انبؼذ انثبنث )حفكيش احخبر انمشاس( نهًميبس:

رؾذ٠ذ أفضً  -اٌذساعخ ػٓ ثذائً ٌؾً اٌّشىٍخ -ِٙبساد رفى١ش ارخبر اٌمشاس ٘ٝ: )رؾذ٠ذ ٚرؾ١ًٍ اٌّشىٍخ

( ٠ٛضؼ 5ٌؾً اٌّلائُ ٌٍّشىٍخ(. ٚعذٚي )اخز١بس ا -رم٠ُٛ اٌجذائً ٌؾً اٌّشىٍخ -اٌجذائً ٌؾً اٌّشىٍخ

 .رٛص٠غ ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٌش )ارخبر اٌمشاس( ػٍٝ ِىٛٔبرٗ

 ( رٛص٠غ ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٌش )رفى١ش ارخبر اٌمشاس( ٌٍّم١بط ػٍٝ ِىٛٔبر5ٗعذٚي )

 انًحبوس أسلبو انًفشداث انًجًىع انُسبت انًئىيت

 رؾذ٠ذ ٚرؾ١ًٍ اٌّشىٍخ 4-2-3-4 4 21%

 اٌجؾش ػٓ ثذائً ٌؾً اٌّشىٍخ 5-6-7-8 4 21%

رؾذ٠ذ أفضً اٌجذائً ٌؾً  9-41-44-42-43 5 25%

 اٌّشىٍخ



 رم٠ُٛ اٌجذائً ٌؾً اٌّشىٍخ 44-45-46 3 45%

 اخز١بس اٌؾً اٌّلائُ ٌٍّشىٍخ 47-48-49-21 4 21%

 اٌّغّٛع  21 411%

 

 تعليمات البعد الثال  )تفكنً اتخاذ القرار للمقياس :

 زء من ابزاء البعد الثال  ) تفكنً اتخاذ القرار ( ورقة نا تعليمات كل بزء .تضمن كل ب

 نظام تقدير دربات البعد الثال  )تفكنً اتخاذ القرار للمقياس :

تم  ديد دربة واحدة لكل ابابة صحيحة عن كل مفردة من مفردات ) تفكنً اتخاذ القرار ( لدقياس 
قد تم اعداد ورقة ابابة منفصلة ومفتاح تصحيح للبعد الثال  ، التفكنً ، وصفر للابابة الخاطئة ، و 

 ( دربة .70والدربة الكلية لذذا البعد )

 منهج الدراسة :

استخدام الدنهج التجريبي : ذو المجموعتنٌ الدتكافئتنٌ احداهما تجريبية واخري ضل تة لدراسة اثر العامل 
فكنً في التدريس( علي العامل التابع ، وىو ) الدستقل الدتمثل في )استخدام مدخل دمج مهارات الت

 مهارات التفكنً ( . حي  تم :

 تتبي  مدخل دمج مهارات التفكنً علي المجموعة الاو  "التجريبية " .-ا

 درسأ المجموعة الثانية " الضابتة " بالتريقة الدعتادة . -ب

 تجربة الدقياس علي المجموعة الاستتلاعية

( طالبة ، ثم   30موعة من طلاب الصف الاول الثانوي تكونأ من ) تم تتبي  الدقياس علي لر
( دقيقة ، أي بمعدل حصتنٌ 51حساب متوسل زمن الدقياس ، وقد وبد ان الزمن الدناس  للمقياس )

 ، ثم حساب الصدق الاحصائي والثبات للمقياس .

 الصدق الاحصائي لدقياس التفكنً : ( أ)

 ، تم التاكد من صدق مقياس التفكنً بالترق الاحصائية ، ىذا بالاضافة ا  تاكيد صدق انكمنٌ
وذلك باستخدام طريقة الدقارنة الترفية لحساب الصدق احصائيا ، وبعد ترتي  الافراد تنازليا حس  

الاقوياء ( وعددىم ثماد طالبات ومتوستات دربات  2 74درباتهم ، ثم الدقارنة بنٌ متوستات ) ال 
اكبر من  6و75وعددىم ثماد طالبات وبد ان قيمة "ت" انسوبة %الضعاع( 74الضعاع ) ال

، وىذا يدل علي ان الدقياس صادق فيما وضع لقياسو . )فؤاد  04و0عند مستوي  41و1الجدولية 
 (244،4646البهي السيد،

 الثبات لدقياس التفكنً ( ب)



خ. )السيد لزمد اقترحها كونبا  αتم حسساب معامل الثبات باستخدام معادلة تسمي معامل الفا -
( وىو عامل ثبات مقبول،لشا يعني 56و0(. وقد وبد ان معامل الثبات )  176،  4640خنًي،

 صلاحية ىذا الدقياس للحكم علي قدرات التلاب في التفكنً.

كما تم حساب الاتساق الداخلى للمقياس لمعرفة ارتباط كل بعد من الأبعاد 

 ئج كالتالى:( النتا6الخمس بالمقياس ككل ويوضح جدول )

 ( معاملات ارتباط كل بعد بالمقياس ككل6جدول )

معامل ارتباطه بالمقياس  البعد
 ككل

 الدلالة

البعد الأول )التفكير 
 الناقد(

 5550عند مستوى  55600

البعد الثانى)حل 
 المشكلات(

 5550عند مستوى  5560

 5550عند مستوى  5590 البعد الثالث)اتخاذ القرار(

 -ول السابق ارتباط كل بعد من الابعاد الثلاثة )التفكير الناقديتضح من الجد

 تفكير اتخاذ القرار( بمقياس التفكير ككل5 -تفكير حل المشكلات

كما تم حساب معاملات كل مفردة بالبعد الخاص بها وجاءت النتائج  -
 كالتالى:

ر بالنسبة لمفردات البعد الأول )التفكير الناقد( وارتباط كل منها بالتفكي -0
 (7الناقد ككل جاءت النتائج كما بجدول )

 

( ِؼبِلاد اسرجبط ِفشداد اٌجؼذ الأٚي )اٌزفى١ش إٌبلذ( ثبٌزفى١ش إٌبلذ 7عذٚي )

 وىً

ِؼبًِ اسرجبط اٌّفشدح ثبٌجؼذ الأٚي  سلُ اٌّفشدح

 )اٌزفى١ش إٌبلذ(

 اٌذلاٌخ

عند مستوى  1.75 اٌّفشدح الأٌٚٝ
5550 

توى عند مس 1.76 اٌّفشدح اٌضب١ٔخ
5550 

عند مستوى  1.75 اٌّفشدح اٌضبٌضخ
5550 

عند مستوى  1.93 اٌّفشدح اٌشاثؼخ



5550 
عند مستوى  1.94 اٌّفشدح اٌخبِغخ

5550 
عند مستوى  1.81 اٌّفشدح اٌغبدعخ

5550 
عند مستوى  1.77 اٌّفشدح اٌغبثؼخ

5550 
عند مستوى  1.84 اٌّفشدح اٌضبِٕخ

5550 
مستوى  عند 1.75 اٌّفشدح اٌزبعؼخ

5550 
عند مستوى  1.86 اٌّفشدح اٌؼبششح

5550 

٠زضؼ ِٓ اٌغذٚي اٌغبثك اسرجبط وً ِفشدح ِٓ ِفشداد اٌجؼذ الأٚي ثبٌجؼذ الأٚي 

وىً ِّب ٠ذي ػٍٝ ٚعٛد ارغبق داخٍٝ ث١ٓ اٌّفشداد ٚثؼضٙب اٌجؼض داخً 

 اٌجؼذ الأٚي )اٌزفى١ش إٌبلذ(.

ت( وارتباط كل منها بحل بالنسبة لمفردات البعد الثانى )حل المشكلا -0
 (:8المشكلات ككل جاءت النتائج كما بجدول )

 

( ِؼبِلاد اسرجبط ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٔٝ )ؽً اٌّشىلاد( ثؾً اٌّشبوً 8عذٚي )

 وىً

ِؼبًِ اسرجبط اٌّفشدح ثبٌجؼذ اٌضبٔٝ )ؽً  سلُ اٌّفشدح

 اٌّشىلاد(

 اٌذلاٌخ

عند مستوى  1.67 اٌّفشدح الأٌٚٝ
5550 

عند مستوى  1.76 ضب١ٔخاٌّفشدح اٌ
5550 

عند مستوى  1.84 اٌّفشدح اٌضبٌضخ
5550 

عند مستوى  1.89 اٌّفشدح اٌشاثؼخ
5550 

عند مستوى  1.89 اٌّفشدح اٌخبِغخ
5550 



عند مستوى  1.86 اٌّفشدح اٌغبدعخ
5550 

عند مستوى  1.66 اٌّفشدح اٌغبثؼخ
5550 

عند مستوى  1.82 اٌّفشدح اٌضبِٕخ
5550 

عند مستوى  1.63 اٌزبعؼخ اٌّفشدح
5550 

عند مستوى  1.84 اٌّفشدح اٌؼبششح
5550 

٠زضؼ ِٓ اٌغذٚي اٌغبثك اسرجبط وً ِفشدح ِٓ ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٔٝ ثبٌجؼذ 

اٌضبٔٝ، وىً ِّب ٠ذي ػٍٝ ٚعٛد ارغبق داخٍٝ ث١ٓ اٌّفشداد ٚثؼضٙب اٌجؼض 

 داخً اٌجؼذ اٌضبٔٝ )ؽً اٌّشىلاد(.

الثالث )اتخاذ القرار( وارتباط كل منها باتخاذ  بالنسبة لمفردات البعد -0
 (:9القرار ككل جاءت النتائج كما بجدول )

( ِؼبِلاد اسرجبط ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٌش )ارخبر اٌمشاس( ثبرخبر اٌمشاس 9عذٚي )

 وىً 

ِؼبًِ اسرجبط اٌّفشدح ثبٌجؼذ اٌضبٌش  سلُ اٌّفشدح

 )ارخبر اٌمشاس(

 اٌذلاٌخ

د مستوى عن 1.94 اٌّفشدح الأٌٚٝ
5550 

عند مستوى  1.92 اٌّفشدح اٌضب١ٔخ
5550 

عند مستوى  1.95 اٌّفشدح اٌضبٌضخ
5550 

عند مستوى  1.84 اٌّفشدح اٌشاثؼخ
5550 

عند مستوى  1.84 اٌّفشدح اٌخبِغخ
5550 

عند مستوى  1.74 اٌّفشدح اٌغبدعخ
5550 

عند مستوى  1.82 اٌّفشدح اٌغبثؼخ
5550 

عند مستوى  1.93 اٌّفشدح اٌضبِٕخ



5550 
عند مستوى  1.95 اٌّفشدح اٌزبعؼخ

5550 
عند مستوى  1.95 اٌّفشدح اٌؼبششح

5550 

٠زضؼ ِٓ اٌغذٚي اٌغبثك اسرجبط وً ِفشدح ِٓ ِفشداد اٌجؼذ اٌضبٌش ثبٌجؼذ 

اٌضبٌش، وىً ِّب ٠ذي ػٍٝ ٚعٛد ارغبق داخٍٝ ث١ٓ اٌّفشداد ٚثؼضٙب اٌجؼض 

 س(.داخً اٌجؼذ اٌضبٌش )ارخبر اٌمشا

" يىجذ فشق دال احصبئيب بيٍ يخىسطً  ٚاٌزٜ ٠ٕص ػٍٝثبَيب: فيًب يخؼهك ببنفشض انثبًَ 

 دسجبث طلاة انًجًىػت انضببطت فً يميبس يهبساث انخفكيش لبم وبؼذ انخطبيك."

رّذ اٌّؼبٌغخ الاؽصبئ١خ ٌذسعبد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ لجً ٚثؼذ رذس٠ظ اٌٛؽذح ثبٌطش٠مخ اٌّؼزبدح ٚرُ 

 (:١44ٓ ِزٛعطٝ دسعبد اٌطبٌجبد لجً ٚثؼذ اٌزذس٠ظ، ٚإٌزبئظ وّب ثغذٚي )ؽغبة "د" ث

 ( ٔزبئظ رطج١ك اخزجبس "د" ٌٍفشق ث١ٓ ِزٛعطٝ دسعبد طبٌجبد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ 44عذٚي )

 دسعخ 31لجً ٚثؼذ رطج١ك ِم١بط اٌزفى١ش  اٌىٍٝ _اٌذسعخ اٌى١ٍخ=

 انًحىس

انًجًىػت انضببطت 

 06لبهً ٌ= 

بطت انًجًىػت انضب

 06بؼذي ٌ=
 ث

 انًحسىبت

 ث

 انجذونيت

حجى 

 انخبثيش

 ع و ع و

 4.33 2.39 5.41 4.43 46.95 2.93 44.45 ِم١بط اٌزفى١ش

ػٕذ ِغزٜٛ  2.39أوجش ِٓ ل١ّخ "د" اٌغذ١ٌٚخ  ٠5.4زضظ ِٓ اٌغذٚي اٌغبثك أْ ل١ّخ "د" اٌّؾغٛثخ 

1.14. 

ٛعذ فشٚق راد دلاٌخ اؽصبئ١خ ػٕذ ِغزٜٛ ( ، أٜ أٔٗ ر1.14إرا "د" داٌخ اؽصبئ١خ ػٕذ ِغزٜٛ )

( ث١ٓ ِزٛعطٝ دسعبد طبٌجبد 1.14( ، أٜ أٔٗ رٛعذ فشٚق راد دلاٌخ اؽصبئ١خ ػٕذ ِغزٜٛ )1.14)

اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ لجً ٚثؼذ اٌزطج١ك، ِّب ٠ذي ػٍٝ ؽذٚس أصش ٌٍزذس٠ظ ثبٌطش٠مخ اٌّؼزبدح ػٍٝ طلاة 

 d=1.33اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ، ٚؽغُ اٌزبص١ش 

: فيًب يخؼهك ببنفشض انثبنث انزي يُص ػهً "يىجذ فشق دال احصبئيب بيٍ يخىسطً ثبنثب

 دسجبث طلاة انًجًىػت انخجشيبيت فً يميبس يهبساث انخفكيش لبم وبؼذ انخطبيك."

رّذ ٌّؼبٌغخ الاؽصبئ١خ ٌذسعبد اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ لجً ٚثؼذ رذس٠ظ اٌٛؽذح ثّذخً دِظ ِٙبساد 

 (:42ٓ ِزٛعطٝ اٌذسعبد ٚإٌزبئظ وّب ثغذٚي )اٌزفى١ش ٚرُ ؽغبة "د" ث١

 ( ٔزبئظ رطج١ك اخزجبس "د" ٌٍفشق ث١ٓ ِزٛعطٝ دسعبد طبٌجبد اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ42عذٚي )



 دسعخ( 31لجً ٚثؼذ رطج١ك ِم١بط اٌزفى١ش اٌىٍٝ )اٌذسعخ اٌى١ٍخ=

 انًحىس

انًجًىػت انضببطت 

 06لبهً ٌ= 

انًجًىػت انضببطت 

 06بؼذي ٌ=
 ث

 انًحسىبت

 ث

 انجذونيت

حجى 

 انخبثيش
 ع و ع و

 5.9 2.39 22.76 8.2 34.43 3.4 42.8 ِم١بط اٌزفى١ش

 

( أي انو لا توبد فروق ذات دلالة احصائية عند  04و0اذن قيمة "ت" دالة احصائيا عند مستوي )
 ( بنٌ متوستات دربات طالبات المجموعتنٌ التجريبية اللاتي درسن باستخدام مدخل 04و0مستوي )

دمج مهارات التفكنً ومتوستات دربات طالبات المجموعة الضابتة اللاتي تدرسن بالتريقة الدعتادة في 
التتبي  البعدي للبعد الثال  من مقياس التفكنً وىو )اتخاذ القرار ( ، وذلك لصالح المجموعة التجريبية " 

. 

احصائيا بنٌ متوستي دربات وىذه النتائج تؤكد صحة الفرض الرابع الذي ينص علي " يوج فرق دال 
طلاب المجموعتنٌ التجريبية والضابتة في التتبي  البعدي لدقياس مهارات التفكنً لصالح طلاب المجموعة 

 التجريبية ."

 حساب حجم الاثر :

ولدعرفة حجم الاثر بنٌ متوستات دربات طالبات المجموعة التجريبية اللاتي درسن باستخدام مدخل 
وطالبات المجموعة الضابتة اللاتي درسن بالتريقة الدعتادة في البعد الثال  لدقياس  دمج مهارات التفكنً

بالجدول الدربعي dوباالدقارنة بنٌ قيمة d=1.89التفكنً )اتخاذ القرار( تم حساب حجم الاثر حي  
( لصد ان حجم الاثر كبنً ، لشا يدل علي ان استخدام مدخل  41الدقترح لتحديد حجم الاثر بدول )

دمج  مهارات التفكنً ادي ا  تنمية مهارات تفكنً اتخاذ القرار لدي طالبات المجموعة التجريبية في 
 التتبي  البعدي للبعد الثال  من مقياس التفكنً وىو )اتخاذ القرار ( .

 تفسير النتائج :

من خلال اختبار الفرض الاول تبنٌ عدم وبود فرق دال احصائيا بنٌ متوستي دربات طلاب  -4
لمجموعتنٌ التجريبية والضابتة في التتبي  القبلي لدقياس مهارات التفكنً وىذا يدل علي تتاب  ا

 المجموعتنٌ التجريبية والضابتة قبل ابراء التجربة .

من خلال اختبار الفرض الثاد تبنٌ وبود فرق دال احصائيا بنٌ متوستي دربات طلاب  -7 -7
 قبل وبعد التتبي  . لشا يدل علي ان تدريس طالبات المجموعة الضابتة في مقياس مهارات التفكنً

 d=1.33المجموعة الضابتة بالترية الدعتادة كان لو اثر علي التلاب حي  كان حجم الاثر 

من خلال اختبار الفرض الثال  تبنٌ وبود فرق دال احصائيا بنٌ متوستي دربات طلاب  -3
د التتبي  . لشا يدل علي ان تدريس طالبات المجموعة التجريبية في مقياس مهارات التفكنً قبل وبع



المجموعة التجريبية بمدخل دمج مهارات التفكنً كان لو اثر علي التلاب حي  كتن حجم الاثر 
d=3.8  وبمقارنة حجم الاثر الناتج عن مدخل دمج مهارات التفكنً علي طالبات المجموعة، 

 

 



اٌّغّٛػخ اٌضبثطخ ٔغذ أْ  اٌزغش٠ج١خ ٚؽغُ الأصش ٌٍطش٠مخ اٌّؼزبدح ػٍٝ طبٌجبد

ؽغُ رأص١ش ِذخً دِظ ِٙبساد اٌزفى١ش أوجش ِٓ ؽغُ أصش اٌطش٠مخ اٌّؼزبدح فٝ 

 يذخم ديج يهبساث انخفكيش:اٌزذس٠ظ ، ٠ٚشعغ رٌه اٌٝ أْ 

يعزز عملية  التعلم، ويسهل عملية النقل ويحفز المتعلمين على استخدام  -

 عمليات التفكير5

 لمهارات5يساعد المعلم فى تعليم هذه ا -

 يساعد فى التغلب على صعوبات التعلم5 -

 يختزل الوقت والجهد على المعلم والطالب، ويحسن جودة  التعلم5 -

 يساعد المتعلم على استرجاع معلوماته السابقة واستخدامها عند الحاجة5 -

 يعين المتعلم على الفهم، وربط المعلومات الجديدة بالسابقة5 -

ساعد المعلم على استخدام يجعل من المعلومات ذات معنى، وي -

 استراتيجيات تعليمية متعددة

ويٍ انذساسبث انخً حُبونج يذخم انذيج فً انخذسيس وحخفك يغ َخبئج انذساست 

 انحبنيت:

 ,Margerat Kirkwoodاتفقت نتائج الدراسة الحالية مع دراسة ) -

( التى أكدت نجاح الطلاب فى تعلم البرمجة باستخدام مدخل 2002

الطلاب قادرين على عرض مهارات التفكير العليا كما انهم  الدمج5 وكان

قاموا بتطبيق استراتيجية حل المشاكل بنجاح، كما وازن الطلاب بين 

التقدم الكفء فى التعلم والتقدم الحذر والمخطط للمشكلة، كما أكد 

الطلاب على ضرورة التخطيط لتوقع المشكلات المحتملة لاتخاذ 

اديها5 كما أوضحت النتائج تمكن الطلاب من تعلم الاجراءات المناسبة لتف

كيف يتعلموا بتقوية مهارات ما وراء المعرفة لديهم ومن خلال تحملهم 

 المسئولية للتعلم5

-0550،07كما اتفقت نتائج الدراسة مع دراسة )مجدى عبدالكريم ، -

(، والتى توصلت الى عدة نتائج منها: أن المدخل الأكثر فعالية فى 08

لتفكير هو مدخل دمج مهارات تعليم التفكير فى سياق المناهج تعليم ا

التعليمية، كما تشير الدلائل الى أن تعليم مهارات التفكير ليست واسعة 

 الانتشار5

( أن المدخل الأكثر Wilen & J.A. Philips, 1995وأكدت دراسة ) -

فعالية فى تعليم التفكير فى مجال تشجيع الطلاب على اتخاذ القرار 



اصة بالسياسة هو مدخل دمج مهارات تعليم التفكير فى سياق المناهج الخ

 التعليمية5 وهذا يتفق مع نتائج الدراسة الحالية5

تفسير النتائج المتعلقة بفاعلية استخدام مدخل دمج مهارات التفكير فى  -4

 تنمية مهارات التفكير

أشارت النتائج الى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  

( بين متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية اللاتى درسن 5550)

 باستخدام مدخل دمج مهارات التفكير



ٚ ِزٛعطططبد دسعططبد طبٌجططبد اٌّغّٛػططخ اٌضططبثطخ اٌلارططٟ دسعططٓ ثبٌطش٠مططخ اٌّؼزططبدح فططٟ اٌزطج١ططك 

عطزخذاَ اٌّطذخً، ٌّم١بط اٌزفى١ش، ٚ وبٔذ ٘زٖ اٌفشٚق ٌصبٌؼ اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١طخ اٌزطٟ دسعطذ ثب ٞاٌجؼذ

 ٚ ٠شعغ رٌه إٌٝ أْ:

ِٛاعٙططخ اٌطططلاة ثّشططبوً رض١ططش رفى١ططشُ٘ ، ٚ اٌجؾططش ػططٓ ؽٍططٛي ٌٙططب ٠غططبػذ اٌّططزؼٍُ ػٍططٝ اعططزخذاَ  -

 اٌؼ١ٍّبد إٌّطم١خ اٌّؾغٛعخ ٚ اٌّغشدح اٌزٞ ٠ؤدٞ ثذٚسٖ إٌٝ إٌّٛ اٌؼمٍٟ ٌٍّزؼٍُ.

ح رٕظط١ُ اٌّؼشفطخ ٌطذ٠ُٙ ٚ إدسان اٌطلاة ٌلأٔشطخ ٚ اٌزغبسة اٌّؼ١ٍّخ ٠غبػذُ٘ ػٍطٝ إػطبد خِّبسع -

 اٌؼلالبد ث١ٓ اٌّفب١ُ٘ اٌؼ١ٍّخ اٌّٛعٛدح ثج١ٕزُٙ اٌّؼشف١خ.

اعططزخذاَ اعططزشار١غ١بد ٌز١ّٕططخ اٌزفى١ططش عططبػذ اٌطططلاة ػٍططٝ اعططزخلا  ٔز١غططخ ِططٓ ؽمططبئك ِؼ١ٕططخ صططُ  -

 ِلاؽظزٙب ٚ وزٌه اٌز١١ّض ث١ٓ وً ِٓ اٌّؼٍِٛبد اٌصؾ١ؾخ ٚ اٌخبطئخ.

ٌّشططىلاد ٚ فؾططص ِىٛٔبرٙططب ٚ رم٠ّٛٙططب ٚ الاعططزٕزبط عططبػذ اٌطططلاة ػٍططٝ اعططزخذاَ أعططٍٛة رؾ١ٍططً ا

 عبػذُ٘ فٟ ؽً اٌّشىلاد اٌزٟ ٠ٛاعٙٛٔٙب. إصذاس أؽىبَ صؾ١ؾخ ٚ ارخزا لشاساد صبئجخ

اعزخذاَ ٘زا اٌّذخً عبػذ طلاة اٌّغّٛػطخ اٌزغش٠ج١طخ ػٍطٝ إ٠غطبد أفضطً اٌجطذائً ٚ اٌؾٍطٛي اٌّزبؽطخ 

١ىب ثؾ١ش رزضّٓ عٍغٍخ ِٓ اٌخطٛاد ٚ ر١ٌٛطذ ثطذائً ٚ لطشاساد ِؤلزطخ ٚ اٌزٟ رشرجظ ثمضب٠ب ٚؽذح ا١ٌّىبٔ

 رم١١ُ اٌجذائً ثبعزخذاَ ِؼب١٠ش ِؾذدح.

٘زا اٌّذخً عبػذ طلاة اٌّغّٛػخ اٌزغش٠ج١خ ػٍٝ صطٕبػخ اخز١طبساد ػبلٍطخ ثط١ٓ ػطذح ؽٍطٛي ٌمضطب٠ب 

 رشرجظ ثٛؽذح ا١ٌّىب١ٔىب ِٓ أعً إصذاس ؽىُ ٚ رمذ٠ش.

 ك ٚ ٔزبئظ اٌذساعخ فٟ ر١ّٕخ ِٙبساد اٌزفى١ش:ٚ ِٓ اٌذساعبد اٌزٟ رزف

( اٌزٟ أوذد أْ اعزخذاَ اٌطش٠مخ اٌؼ١ٍّخ فطٟ ِؼبٌغطخ اٌّشطىلاد أدد Juliana,M.,2000دساعخ ) -

١طش اٌّؼمطذ ِضطً ِٙطبساد ىرٛف١ش فشصخ وج١شح ٌّغزٜٛ أػٍٝ ِٓ اٌزفى١ش اٌّؼمذ ٚ ػضصد ِٙطبساد اٌزف ٝإٌ

 اٌزفى١ش إٌبلذ ٚ ؽً اٌّشىلاد.

أصجزذ فؼب١ٌخ اعزخذاَ ّٔطٛرط ِطبسصأٛ فطٟ ر١ّٕطخ اٌزفى١طش  ٟ( اٌز2114اعخ )خبي صلاػ اٌجبص،ٚ دس -

 اٌزفى١ش الاثزىبسٞ(. –اٌزفى١ش إٌبلذ  -ثئثؼبد)ارخبر اٌمشاس

( اٌزطٟ أصجزطذ ٔغطبػ اعطزشار١غ١بد Bothe, J. &Van Der Westhuizen, 2005ٚ دساعطخ ) -

ٙبساد اٌزفى١ش اٌّؼمذ ٌٍّزؼ١ٍّٓ ثؼذ اٌزخطشط، وّطب ٠غطًٙ ػ١ٍّطخ اٌزؼٍُ اٌّؼزّذح ػٍٝ الأزشٔذ فٟ رط٠ٛش ِ

 اٌزؼٍُ.

أوذد ػٍٝ أْ رٛف١ش فش  اٌزؼ١ٍُ اٌزغش٠جطٟ اٌزطٟ  ٟ( اٌزKellogg, S. & et al., 2005دساعخ ) -

 رزضّٓ خطظ اٌؼًّ ، اٌّششٚػبد اٌّج١ٕخ ػٍطٝ أعطبط اٌفش٠طك ضطشٚسح ؽز١ّطخ ٌزطط٠ٛش ِٙطبساد اٌزفى١طش

 ٌذٜ اٌطلاة. ذاٌّؼم

اٌزططٟ أصجزططذ رؾغططٓ أداء اٌطططلاة ٌّٙططبساد  (Lynch C.,L& Susan K,W.,2001دساعططخ ) -

ِٙططبساد اٌزفى١ططش  شاٌزفى١ططش اٌّؼمططذ ػٕططذِب ٔططٛفش ٌٍطططلاة إٌّططبؿ اٌغ١ططذ ٚ اٌٛلططذ ٚ اٌفططش  اٌّزؼططذدح ٌزططط٠ٛ

 ٚ رشغ١ؼُٙ ػٍٝ رغ١١ش طش٠فخ رفى١شُ٘ اٌمذ٠ّخ.إٌبلذ 

 رٛص١بد اٌذساعخ:

 ١ش ٌذٜ اٌطلاة.الا٘زّبَ ثّٙبساد اٌزفى -4

الا٘زّططبَ ثٛضططغ اٌّططبدح اٌزؼ١ّ١ٍططخ فططٟ صططٛسح ِٙططبَ أٚ ِشططىلاد ِططٓ شططأٔٙب أْ رزؾططذٜ  -2

 ٌمذسارُٙ اٌؼم١ٍخ اٌّزٕٛػخ. ٓلذساد اٌّزؼ١ٍّٓ ، الأِش اٌزٞ ٠ٛدٞ إٌٝ اعزخذاَ اٌّزؼ١ٍّ

إػبدح رٕظ١ُ وزطت رؼٍطُ ف١ض٠طبء اٌّشؽٍطخ اٌضب٠ٛٔطخ فطٟ ضطٛء اعطزشارغ١بد ر١ّٕطخ ِٙطبساد  -3

 زٝ ٠زغٕٝ ٌٍطلاة اٌزذسة ػ١ٍٙب خلاي إٌّٙظ اٌذساعٟ.اٌزفى١ش :ؽ

ػّططً دٚساد رذس٠ج١ططخ ٌٍّؼٍّطط١ٓ ٚ اٌّططٛع١ٙٓ لاعططزخذاَ ٚ رطج١ططك ِططذخً دِططظ ِٙططبساد  -4

 اٌزفى١ش فٟ رخط١ظ ٚ رٕف١ز دسٚط اٌف١ض٠بء.

رضطط١ّٓ ِمططشساد طططشق رططذس٠ظ اٌؼٍططَٛ ثى١ٍططبد اٌزشث١ططخ عططضءاك ػططٓ ِٙططبساد اٌزفى١ططش  -5

 زذس٠ظ اٌزٟ رغبػذ ػٍٝ ر١ّٕزٙب.:ِؼٕب٘ب ، ٚعبئً ٚ طشائك اٌ

ٌزذس٠ظ اٌؼٍَٛ ثبٌّشؽٍخ اٌضب٠ٛٔخ ٚ اٌّشاؽً اٌّخزٍفخ ثؼطض إٌّطبرط  ُرض١ّٓ أدٌخ اٌّؼٍ -6

اٌّؼٍّطط١ٓ ػٍططٝ اعططزخذاِٙب أصٕططبء  ذٌططذسٚط ِصططبفخ ٚفططك ِططذخً دِططظ ِٙططبساد اٌزفى١ططش، ٌزغططبػ

 اٌزذس٠ظ.

 يمخشحبث انذساست:



١ططش ٚ أصططشٖ ػٍططٝ ر١ّٕططخ ِٙططبساد ِض٠ططذ ِططٓ اٌذساعططبد ؽططٛي ِططذخً دِططظ ِٙططبساد اٌزفى -4

 ِخزٍفخ. خاٌزفى١ش فٟ ِٛاد دساع١خ أخشٜ ٚ ِشاؽً رؼ١ّ١ٍ

دساعططخ ٌططجؼض اٌّططذاخً الأخططشٜ "اٌّغططزخذِخ فططٟ ر١ّٕططخ ِٙططبساد اٌزفى١ططش" ِططٓ ؽ١ططش  -2

 اٌزأص١ش ػٍٝ ِٙبساد اٌزفى١ش فٟ ِبدح اٌف١ض٠بء.

زفططٛل١ٓ إعططشاء دساعططبد ثبعططزخذاَ ِططذخً ِٙططبساد دِططظ ِٙططبساد اٌزفى١ططش ٌشػب٠ططخ اٌّ -3

 دساع١بك.

دساعخ ِمبسٔخ ٌّذخً دِظ ِٙبساد اٌزفطى١ش ٚ أصش٘ب ػٍٝ ِٙبساد اٌزفى١طش ثبٌّشاعؾطً  -4

 اٌزؼ١ٍّخ اٌّخزٍفخ.

إعططشاء دساعططبد ؽططٛي فؼب١ٌططخ ثططشاِظ رذس٠ج١ططخ ٌٍّؼٍططُ لاعططزخذاَ ِططذخً دِططظ ِٙططبساد  -5

 اٌزفى١ش.

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


