
 

 )٢٥٦٩(

  
  
  

  
  

لخَّصالم                                 
 ّة    إناللُّغوي اتفردم المالَّ  للأجانبِالَّتي تُقدذين يرسون الْدة كلُعّربيغة ثانيةأو أجنبي ة ،
جب أني تكونمهختلفةً مّا نقدّعم  لأبناء؛ وهذا اللُّغة طبيع ّارسينة اللأنـ تَختلـفُ د  ام  تم

لاف من جوانبالاختاللُّ درة والقُ كثيرة، كالخبرة ـةّغوي اللُّ والبيئـة  ـةّـة  غويّوالاجتماعي 
 ـ     ، والاختلاف أيضاميّةعلُّوالأهداف التَّ لوك واحتياجّوافع والـسّات قد يكـون فـي الـد

لتكشفَ عـن   ة البحثي الورقةتلك لذلك جاءتْ هتعلُّم  في النَّحو واستعداداتهم فيدارسينال
  بـه فـي تعلـيمِ   سهم تُ أنمكنوما ياللُّغوية  فردات  قة بالم تعلِّة الم ئيسي الر وانبِ الج بعضِ

 ـ     ينتمي هذا البحثُ  حيثُ   .ةعليمي وتيسير إعداد موادها التَّ    غةاللُّ ام إلـى    فـي إطـاره الع
 ـ  م  في تعليمِ   ةسانيؤى اللِّ  الر  إلى استثمارِ  ؛ فهو يقصد  ةطبيقي التَّ اتسانياللِّ ة فردات العربي
ها أخذت فـي     إلا أنَّ   بعيد  عهد  منذُ  قد عرفتْ   اللُّغوية فردات الم ومع أن .  بغيرها اطقينللنَّ

تزايـد  قييم نتيجة الاهتمام الم    الاهتمام وإعادة التَّ    من عودة  الآونة الأخيرة تحظى بالكثيرِ   
 بشأن المفردات ا وتدريسه .   غـة وتـصميمِ   ا في خدمة قضايا اللُّ    بحيث تكون أكثر إسهام 
ا التَّ مناهجهوتختم الورقة بطرحِ  . ةعليمي  بعض الم   قترحات لاستكمال ص تطلبـات  ورة الم
 لاقة باللُّ ذات الع ا         .اغة وتعليمهبِغيرِه قينللنَّـاط ـةربييمِ الْعالِ تَعلجي مف ذَلكـوفَ  ؛ وسو
باحثُ على الْـمنهجِ الْوصفي؛ آملًا في الْوصولِ إلى ما يمكن الاعتماد عليه مـن   يعتمد الْ 

حثالْب دفه يقأَجلِ تَحق.  
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" Methods of teaching and learning vocabulary for non-native speakers " 
Abstract 

      The linguistic vocabulary that is provided to foreigners who study Arabic as 
a second or foreign language, must be different from what we provide to native 
speakers; This is because the nature of the students is completely different in 
many respects, such as experience, linguistic ability, linguistic and social 
environment, and learning objectives, and the difference may also be in the 
motives, behavior, and needs of the students in grammar and their preparations 
in that research paper to learn the linguistic aspects. It contributes to teaching the 
language and facilitating the preparation of its educational materials. Where this 
research belongs in its general framework to applied linguistics; He intends to 
invest linguistic visions in teaching Arabic vocabulary to non-native speakers. 
Although vocabulary has been known for a long time, it has recently taken a lot 
of interest and re-evaluation as a result of the growing interest in vocabulary and 
its teaching. So that it will be more involved in serving language issues and 
designing its educational curricula. The paper concludes with some proposals to 
complete the picture of the requirements related to the language and its teaching. 
This is in the field of teaching Arabic to non-native speakers, and the researcher 
will rely on the descriptive approach. Hoping to reach what can be relied upon in 
order to achieve the research objective.                                                                    
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      :مقدمةٌ
   لعلَّ من أبرزِ ما يواجهه المعنيون بتعليمِ اللُّغة من صعوبات هو تحديد القدرِ المناسبِ              

 متسع يتـداخل فيـه       فاللُّغة في واقعها كيان    )١(من المادة اللُّغوية الَّذي يلزم طرحه للتعلُّم      
العديد من المستويات والعناصر الَّتي تتفاعل بدورها مع العديـد مـن أوجـه النَّـشاط                

عارف الَّتي أتاحت للباحثين سـيطرة أكبـر علـى              . الإنسانيغم من توافر الموعلى الر
بـدأ عـن طريـق    هيكل اللُّغة ومكنتهم من تفكيكه إلى مكوناته الرئيسية واعتبار التَّعلُّم ي       

      تعلّق بطبيعـةالم ؤال المركزيختلفة إلا أن السنات من الجسم اللُّغوي تمثل أنظمته المعي
وإذا أخذنا هذه المسألة في سياق إعـداد المـنهج   . المادة التَّعليمية وحدودها ما زال قائما     

. مـشكلات الخاص بالمفردات نجدها تمثل واحدة من أبرز ما يواجهه المعـدون مـن              
فالمفردات في أي لُغة من اللُّغات تعد من الضخامة بمكان يصعب معه تحديد مجموعـة             

  . بعينها على أنَّها الأولى من غيرها بالتعلُّم
ّإن    ارسالد رحلة في الأجنبية المّة قُدرة لديه ليس التَّعلّم من العامكمـا  كافيـة  لُغوي 
 ولديـه  أجنبـي،  مجتمـع  وفي عربيّة غير بيئة في يعيشُ نَّهوإ الأصلي، النَّاطق يملكها
 عند حدث كما العربيّة اللُّغة لتعلُّم تهيّئه لم بالطَّبع كلها وهذه العربيّة، عن تَختلف عادات
 الأجنبـي  بـين  تختلف أيضا العربيّة تعلُّم من للأهداف بالنّسبة وكذلِك الْعربي، الدارس

،قارنة وجه هناك فليس والعربيارسين؛ من صنفين بين للمولهذا الد ّالَّـذي  النَّحـو  فإن 
 أن كـذلك  بـدّ  ولا مـا،  حدّ إلى يختلف أن يجب الطَّلبة من الصّنْفين لهذين تعليمه يراد

  .العرب لأبناء تعليمه يراد الَّذي بالنَّحو تفرقه ومميّزة خاصّة صفات يحمل
 حثفُ البده: حتْوض  ة راسةُ الإشكاليات الَّتي تُواجه دارس    تلك الدـ حـين     العربي  تعلّم ي

تقـدم أو  ستوى المبتدىء إلى الم ستوى الم من الم  تحديدا   المفردات اللُّغوية أسس ومبادىء   
المة إلـى فهـم بـل            ق  تفوتعلم اللُّغة العربيتلك الأمور هي الَّتي ينطلق منها م وذلك لأن
ةمارسة اللُّومثًا وكتابةً واستعمالًغة العربيا تحد. 

  ئلَتهأسو حثشكلةُ البم: ةُ تَكْمنة الإشكاليلهذا العام ؤال في البحثالس الآتـي  الأساسي :
 اسـتخدامهم  عنـد  بغَيرِهـا  للنَّاطقين العربية متعلمي على تؤثر الَّتي الحقيقةُ الأسباب ما

                                         
يظل السؤال عن كمية ونوع  المفردات الَّتي يلزم معرفتها للتَّمكن من الأداء اللُّغوي المناسب في المستويات اللّغوية المختلفة من الأسئلة (١)

 Hazenberg and(ترى هيزنبرغ وهلستين كما , فمن الصعب. الشَّائكة الَّتي تواجه المتخصصين في ميدان علم اللُّغة التَّطبيقي
Hulstijn, ة) ١٩٩٦ؤكّد أن مثل هذه الإشكالات قابلة . إيجاد إجابة مقننة على مثل هذه الأسئلة العمليولكن هناك من الباحثين من ي

  .)١٩٩٠ ,.Goulden et al(غولدن وآخرون : انظر مثلاً (للحل 
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 فردات اللُّغويهناك وهل ؟ دراستهم في ةالم منهج تكامل تحليليمنه نستقي أن نستطيع م 
 الَّتـي  الممكنة الحلول أو الاقتراحاتُ وما ؟ للأعاجم العربية نعلم خلالها من الَّتي الكيفية

 ثمـة  هنـاك  هل: مثل فرعية أسئلة من عنه يتفرع الأسباب؟ وما  تلك انتشار من تحد قد
!  عام؟ بوجه التربية كعلُوم الأخرى العلُوم تعلُّم وبين العربية تعلُّم بين تربط يسةرئ أمورٍ
 الموضـوع  هذا لدراسة دعاني وما البحث، لهذا العامة الإشكالية تُمثل الَّتي الأسئلةُ تلك

 كـان  وإن -النِّقـاش  بموضوعية ملتزما : الأسئلة تلك عن الإجابة محاولةُ هو ومعالجته
 كافـة  القَـضية  هـذه  جوانب تتناولُ جادة دراسة من أكثر إلى حاجة في الموضوع هذا

  .وعمليا تنظيريا بالمعالجة
 المنهجي الإطار:  

حيث إن علم اللُّغة الوصفي هـو الَّـذي         (  المنهج التَّحليلي الوصفي     لقد اعتمد البحثُ    
لأن ظـاهرة تَفـسير المـادة        .)١(لأساس للدراسات اللُّغوية    يشكِّل بلْ ويجب أن يشكِّلَ ا     

الُّلغوية والتَّعليل والتَّأويل هي المرحلةُ بعد مرحلة الوصـف الـشَّكلي للمـادة اللُّغويـة               
ة ووأصواتها ولأنماط اللُّغوي ٢(صيغ المفردات(.  

  :مفهوم طريقة التَّدريسِ 
 الخـارجي  المجـال  تنظيم بواسطتها يتم الَّتي المتكاملة لأساليبا مجموعة"تُعرفُ بأنَّها   

 العربيـة  اللُّغة تدريس طرائق وتختلفُ. )٣(معينة تربوية أهداف تحقيق أجل من؛  للمتعلِّم
  . منهما كل أهداف لاختلاف نظرا بها؛ لغير النَّاطقين تدريسها طرائق عن بها للنَّاطقين

  : لمفردات العربية، وكيفية التَّعامل مع كثرتهاإستراتيجيات تعليم ا
   : من بين طرائق تعليم المفردات العربية ما يأتي

  باشرةة المفـردات أمـام        : مثل ( الإستراتيجياستخدام البطاقات،أو نطـق الم
  ). الدارسين 

     ياقة تخمين المعنى من الستعلِّم أو نـص       :( إستراتيجيتعرض كلمة على الم 
قرائي أو مسموع ، ويطلبياق منه تحديد معنى المفردة من الس .( 

                                         
  ) ٢٣٨(صفحة  ، ٢ط , عالم الكُتُب , م، تَرجمة أحمد مختار عمر ١٩٨٣ "أُسس علمِ اللُّغَة  "ماريو باي ، )١(

  

 ،)٢٥٦(صفحة كلية الآداب ،جامعةُ بنها ، ,، رِسالةُ دكتُوراه " القَولُ بِالأصولِ والفُروعِ في النَّحو العربي : " عبد الْعزيزِ ، طَارقٌ محمد )٢(
  ٠م ٢٠٠٠
  .٦٩اطقين بها مناهجه وأساليبه، مرجع سابق، صة لغير النَّيمة، تعليم العربيعحمد طُرشدي أ (٣)
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     عجم أو القاموسة استخدام المعجـم أو        :( إستراتيجيـتعلِّم إلـى الميرجع الم
 ). القاموس ، ليعرف دلالة المفردات

   لحوظاتة تدوين المفـردات        (إستراتيجييقوم المتعلِّم بتدوين ملحوظاته عنِ الم
 ). قة المناسبة له بحيث تساعده على تذكر المفرداتبالطَّري

 ة التَّذكُّر والاستدعاءإستراتيجي . 
   ةة الكلمات المفتاحية فـي كـل موضـوع          إستراتيجيهمفردات المبتحديد الم ،

 .يتعلمه سواء من خلال القراءة أو الاستماع
   ة خرائط المفاهيمر  ": مثلا ( إستراتيجيعنوان الد فـردات    يكتبس، ويكبت الم

 ). الجديدة فيه
 فرداتة الخاصة بتعليم المباريات اللُّغويمثل : الم : 

حيث تقدم كلمة، ويطلب من المتعلّم الاتيـان بكلمـة علـى     : طريقة الوزن والقافية -١
  ). إلخ.. كريم ، حليم، كليم، : الوزن نفسه ، مثل 

  ).إلخ.. ، رجس ، سرج جسر : مثل كلمة  ( طريقة تقليب حروف الكلمة-
جميل ، جميع، وأحمد ، محمد      : مثل   ( طريقةُ الكلمات الَّتي تختلف في حرف واحد      -٢

  ).إلخ.. 
عين : نريد كلمات تبدأ بحرف العين    : مثل( :طريقة الكلمات الَّتي تبدأ بحرف معين      -٣

  ).إلخ.. ، علم ، على ، على ، عنب 
٤-    نريد كلمات تنتهى بحرف الـلام  : مثل ( :عينطريقةُ الكلمات الَّتي تنتهي بحرف م :

  ). إلخ.. جميل ، جمال ، عامل ، برتقال 
  : ويراعى عند التَّعامل مع المفردات العربية وتقديمها للمتعلمين ما يأتي

                فـردات ، ثـمل ثلاث مرس الأوفردات، فمثلًا في الدفي تقديم عدد الم جالتَّدر
  .يئًايزيد العدد شيئًا فش

 الشَّائعة على غيرها بالكلمات البدء . 
 غيرة قبل الطَّويلةالص فرداتبالم البدء . 
 دةجرفردات المحسوسة قبل المالم فرداتبالم البدء. 
 نة من حروف يسهل نطقها على غيرهاكوالم فرداتبالم البدء . 
 الَّتي يسهل تدريسها على غيرها فرداتبالم البدء. 
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 تتعلِّمينبتثبيتها في أذهانِ الم ة بشكل يسمحاللُّغوي فرداتالم كرار. 
 لستوى الأوفردات بالشَّكل ، وبخاصة في المالم راعاةُ ضبطم. 
 اقيفردات من خلال السالاهتمام ببيان معنى الم . 
 توازنورة مفيدة بصفردات الجديدة عن طريق وضعها في جملٍ مالم ةتكرار . 
  فردةة للمة والكتابيوتييغة الصالص نطقها وكتابتها: (تعليم.( 
          فردات ، مثلة بالمة الخاصتـدريبات اسـتخدام    : التَّنويع في التَّدريبات اللُّغوي

كلمة عوضا عن أخرى، وملء الفراغات بالمفردة المناسبة، واستخدام مفـردة           
    ختلفة، لتبيـستوى اللُّغـوي          واحدة في سياقات مختلفـة وفقًـا للمن معانيها الم

 . للمتعلمين
   :تعليم المفردات وتعلُّمها

   :أساليب التَّدريسِ وإستراتيجياتُ التَّعلُّم
، وهو يمثِّلُ  تحولًا مهمـا       )١(إلى المدرسة المعرفية    )  إستراتيجيات التَّعلُّم (ينتسب مفهوم   

لُّغة الثَّانية وإجراءاته التَّطبيقية، وتتمثلُ أهميته في أنَّه مثـل نزوعـا            في نظريات تعلُّم ال   
نحو الحد من مركزية المعلِّم وإسناد دور أكبر إلى المتعلِّم ؛ إذ تركـز الاسـتراتيجيات                

 كيف يتعلم الطُّلاب اللُّغة الثَّانية؟ وما الوسائل الَّتي يعتمد عليها في تنميـة    : على سؤالين   
كفاياته اللُّغوية وحده وخارج الغرفة الصفية؟ ولعلَّ النظر في كثير من المراجـع الَّتـي               

" و" طـرق التَّـدريس وأسـاليبه     "يكشفُ عن خلطها بـين      ) إستراتيجيات التَّعلّم (تناولت  
ا على  ولعله يحسن بي هنا أن أقيم بينهما فرقًا اصطلاحيا بينا، هن          " ! إستراتيجيات التَّعلُّم 

الأقل؛ أما طرق التَّدريس وأساليبه فإنَّما تدلُّ على ما يوظفه المعلِّم من إجراءات وطرق              
. وأساليب ومعينات لتنفيذ درس معين، تحقيقًا لأهداف محددة يقررها المعلِّـم أوالمنهـاج    

 ـ    (أما إستراتيجيات التعلّم فإنَّما نقصد بها        ة لتـسهيل تعلُّمـه،     ما يوظفه متعلّم اللُّغة الثَّاني
  : وهذا يعنى أن الإستراتيجيات تشمل) وتنمية كفاياته اللُّغوية والتَّواصلية المتعددة

عملياتٌ عقلية ومعرفية متعددة، كتصميم طريقـة معينـة لاسـترجاع معـانى            -
  . المفردات الجديدة

                                         
انية، ترجمة عيسى بن عودة الشريوفى، جامعة الملـك         غة الثَّ ات تعلم اللُّ   كتاب روزاموند ميتشل وفلورنس مايلز، نظري      يتفاصيل وافية ف   ) ١(

 .م٢٠٠٤سعود، 
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-       مختلفة تعلِّم بطرقة ذاتية يجزها المتعليمي عجـم لتعـرف      مهام؛ كاسـتعمالِ الم
معاني المفردات الجديـدة، والاسـتماع لنـاطقين أصـليين لتطـوير الفهـم              

 . والاستيعاب
سلوكيات تفاعلية مع المعلِّم أو الزملاء أو النَّاطقين الأصليين، كـسؤال المعلِّـم            -

          وار مع الزمارسة مهارات الحدة، أو محدفردات مملاء  مباشرة عن معاني م ..
" إسـتراتيجيات الـتعلُّم  " و " طرق التَّدريس"إلخ ويمكن أن نقيم هناك فروقًا بين  

 : يظهرها الجدول التَّالي
  إستراتيجيات التَّعلّم  أساليب التَّدريس وطرقه

  . ينفذُها المعلِّم   .ينفذُها المعلِّم 
لِّم وحده، وقد ينفذها بالتَّعـاون مـع        ينفذُها المتع   . يقدمها المعلِّم وينفذها للجميع 

الآخرين .  
ينفذُها المتعلِّم خارج غرفة الصف غالبـا، وقـد           . ينفذها المعلِّم داخل غرفة الصف 

ينفذها داخل الصف إن كانت توافق مهمة تعليمية       
  . يرغب المعلِّم من الدارسين إنجازها

قـد  يحددها المعلِّم وفق قناعات خاصـة،       
اتبـاع طريقـة    ( تكون ذاتية أو معرفـة      

  ) .تدريس معينة

يحددها المتعلِّم، فهو الَّذي يختار الإستراتيجيات      -
  .المناسبة لتحقيق هدفه

لا ترتبط بمتغيرات شخصية عن الدارسين      
؛ لتنوع متغيرات الدارسين؛ فالهدفُ إنجاز      

    دة؛ لذلك يختارحدة مة تعليميالطَّريقة  مهم 
  .المثلى لإنجازها

ترتبطُ بمتغيرات شخصية عند المتعلِّم، كالقـدرة       
  .على الحفظ ، أو الربط السريع بين الأشياء

تهدفُ إلـى اكـساب المـتعلِّم مهـارات         
  .ومعارف جديدة 

 سيتعملها المتعلّم لاكتساب معلومات ومهـارات      
  . جديدة، ولتنظيم تعلُّمه وتطويره

عها المعلِّم وفق خطة مرسومة ومحددة      يض
  .سلفًا

يبينها المتعلّم مع تقدمه في مهام التعلُّم، وتتغيـر         
  .حسب المهمة التَّعليمية

ويظهر أن إستراتيجيات تعلُّم اللُّغة الثَّانية صارت تحتلّ مرتبة عليا لدى معلِّمي اللُّغـات              
ضهم جعلها مهارة كغيرها من المهارات الَّتـي ينبغـي أن         الثَّانية ومنظّريها، حتى إن بع    
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تعلَّم وبذلك تسهم في تقديم دليل صريح وواضح للمتعلِّم يأخذ بيديه لـتعلم ذاتـي مـنظم        
منضبط ينتهى أخيرا إلى تنمية كفايات اللُّغة الثَّانية، ولعلَّ هذا يقودنا إلى إحدى المهـام               

ديها معلِّم اللُّغة الثَّانية؛ إذ ليس عليه أن يقتصر علـى تعلـيم             الرئيسية الَّتي ينبغي أن يؤ    
اللُّغة ومهاراتها وإنَّما ينبغي عليه أن يعلمهم كيف يتعلمون وتتميز إسـتراتيجيات تعلُّـم              

  :)١(بأنَّها ) أكسفورد(اللُّغة، على ما ترى 
لأجنبيـة؛ أي الكفايـة     ا/ تسهم في تحقيق الهدف الرئيسي من تعلُّم اللُّغة الثَّانية         -

  .التَّواصلية
 . تتيح للمتعلمين الفرصة ليوجهوا أنفسهم ذاتيا على نحوٍ أوسع وأشمل -
 .توسع دور المعلِّم -
 . موجهة حسب المشكلات ؛ تواجه للمشكلات الَّتي تصادف متعلِّم اللُّغة -
 . إجراءات محددة يتخذها المتعلِّم -
 .  المتعلم ؛ فهي لا تقتصر علي النَّواحي المعرفية فقطتستنفد جوانب مختلفة من -
 .تُعزز التَّعلُّم المباشر وغير المباشر -
 . ليست دائما قابلة للملاحظة -
 . غالبا ما تكون واعية؛ أي أن المتعلِّم ينفذها بوعى وقصد -
 . يمكن تعلُّمها -
 . مرنة -
 . تتأثر بعوامل متعددة -

: سـتراتيجيات تعلُّـم اللُّغـة إلـى قـسمين رئيـسيين همـا                إ )أكسفورد(وقد قسمت   
الإستراتيجيات المباشرة، والاستراتيجيات غير المباشرة، وتضم كل مجموعـة منهـام            

 :)٢(ثلاثة أقسام وفيما يلى بيان تفصيلي بنموذجها
فــــوق   التعويض   المعرفية       التذكر

  المعرفية
  الاجتماعية  التأثيرية

ــتلا-أ ــط اخ ف رب
  .ذهني

  التبطيق -١
  التكرار -١

ــين -١ التخم
  الذكي 

ــز -١ مرك
  التعلُّم 

 ـ-أ ف تخفيـ
  القلق 

  . الأسئلة-١
  

                                         
(١ ) Oxford , Rebecca, L, (١٩٩٠, p.٩). 

(٢ ) Ibid, p. ١٢-١٤. 
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إنـشاء  (التجميع  -١
  ) مجموعات

  . الربط-٢
وضع الكلمـات   -٣

الجديدة في الـسياق    
  . المناسب

 تطبيق الـصور    -ب
  . والاصوات 

ــتخدام -١  اســـ
  الصور / التصوير

  .  الخرائط الدلالية-٢
 استخدام الكلمات   -٣

  المفتاح 
 تمثيل الأصوات   -٤

  . في الذاكرة
  . المراجعة الجيدة) ح
عــــة  المراج-١

  .البنيوية
ــف ) د توظيــــ

  التصرفات 
الاستجابة الجسدية -١

 . او الانفعالية 
  

تطبيقــات -٢
شكلية علـى   
الأصــوات 
والنظــــام 

  .الكتابي
تعــرف -٣

ــتعمال  اسـ
ــب  التراكيـ
ــردات  والمف
ــاط  والانمـ

  . اللغوية
ــادة -٤ إعـ

  . التركيب 
 التطبيق  -٥

  .الطبيعي 
ــتقبال -ب اس

ــائل  الرسـ
  . وارسالها

 تحصيل  -١
ــرة  الفكــ

  . بسرعة
 استعمال  ٢٠

  المصادر 
  

ــتخدام -١ اس
ــرائن  القــ
ــة  اللغويــ

  ) المؤشرات(
 اســتخدام -٢

ــرائن  القــ
  . الأخرى 

تجـــاوز -ب
ــددات  المحـ

  . والقيود 
ــول -١  التح

  الى اللغة الأم 
  تحصيل   -٢

  . المساعدة 
 استعمال  -٣

ــة  اللغـــ
  . الإشارية

ــى -٤  تحاش
ــل  التواصـ

  . يا أو كلياًجزئ
  

 تجاوز  -١
المعلومات 

التــــي 
ــا،  تعرفهـ
وربــــط 
المعلومات 
 الجديدة بها 

 التنبيه؟  -٢
 الانتباه 

 تــأخير -٣
إنتاج الكلام  
ــز  للتركيـ
ــى  علــ

 الاستماع 
 تنظيم  -ب

تعلمـــك  
 وتخطيطه 

١- 
الاستكشاف 
حول تعلـم   

 اللغة 
  التنظيم -٢
ــد -٣  تحدي

الاهــداف 
  والغابات 

١-
الاسترحاء ؛  
ــنفس  التــ
العميـــق ، 

  . والتأمل 
استعمال -٢

  . الموسيقى
   الضحك -٣
قيــاس  -ب

ــرارة  الحـ
  العاطفية 

الاستماع -١
  . الى الجسد

استعمال -٢
قائمــــة 

ما (الفحص  
أنجزه مـن   

  ) اعمال
ــة -٣ كتابـ

مذكرة تعلم   
  . اللغة

 مناقــشة -٤
ــشاعر  المـ
والأحاسيس 

مع شـخص   
  آخر

ل للتوضيح أو   سؤا-١
  التأكيد 

  . السؤال للتصحيح-٢
ــاون مــع  -٢ التع

  . الآخرين
ــع  -١ ــاون م  التع

  . الأقران
ــاون مــع  -٢ التَّع

مستخدمين أكفاء للُّغة   
  . الجديدة

ــع  ) ج ــشعور م ال
  الآخرين 

تنميــة الفهــم  -١
  . الثقافي

ــار  -٢ ــى أفك وع
  .الاخرين ومشاعرهم
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  :)١(وصنفها شاموت وأمالي على النحو التالي 
لتــصنيف النــوعي  ا

  للإستراتيجية
                     التعريف   الاستراتيجية

التَّركيز على نواح خاصة من مهمة التعليم ، كما في            الانتباه الانتقائي
  التخطيط للاستماع للكلمات والعبارات الأكثر أهمية

  لمكتوب أو المنطوق التَّخطيط لتنظيم الحديث ا  التَّخطيط 
فحص الانتباه الموجه الـى مهمـة، أو غلـى فهـم              المراقبة 

المعلومات التي ينبغي تذكرها، أو الى الإنتاج اللُّغوي        
  . أثناء حدوثه

ــوق  ــتراتيجيات ف الإس
  المعرفية

التحق من الفهم بعد انتهاء نشاط لغوى اسـتقبالي، أو        التقييم 
  تقييم الانتاج اللُّغوي بعد حدوثه 

  تكرار أسماء المواد والأشياء التي يراد تذكرها   التَّمرين 
 توزيع وتصنيف الكلمات او المصطلحات او المفاهيم         التنظيم

  بحسب سماتها الدلالية او التركيبية 
استخدام المعلومات الواردة في النص لتخمين معانى         الاستدلالُ 

اللغويـة، أو   المواد اللغوية الجديدة أو لتوقع النواتج       
  لإكمال الأجزاء المفقودة 

التَّجميع المرحلي لما يسمعه للتَّأكد من أن المعلومات          التلخيص 
  قد حفظت 

  .تطبيق القواعد في فهم اللُّغة   الاستنتاج 
لفهم ) مولدة كانت أم حقيقة   (استخدام الصور المرئية      التَّصوير 

  وتذكر المعلومات الجديدة 

  يةالإستراتيجيات المعرف

تخدام المعلومات اللُّغوية المعروفة لتسهيل مهمـة       اس  النقل 
  .لغوية ما 

  

                                         
)١ ( ١٦٦انية، ترجمة عيسى بن عودة الشريوفى، ص غة الثَّات تعلم اللُّنقلا عن كتاب روزاموند ميتشل وفلورنس مايلز، نظري. 
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ولقد ركزت الدراسات التَّجريبية في تفحص الإستراتيجيات على موضـوعات متعـددة            
  : منها

العمـر  : علاقة إستراتيجية التَّعلُّم المستعملة بمتغيرات المتعلمـين الشَّخـصية           -
  .إلخ ... دوافع وال, واللُّغة الأصلية 

 .استكشافُ الإستراتيجية المستعملة لإنجاز مهمة تعليمية محددة  -
 .أثر الإستراتيجيات في النّمو المعرفي  -
 .تبين الفروق الفردية في تبنى إستراتيجيات متعددة  -
  .أثر دمج الإستراتيجيات في إنجاز تعلُّم أفضل  -
 .ة إلى أخرىفي الانتقال من إستراتيجي) ية اللُّغوية مثلًاالكفا(أثر النّمو المعرفي  -

   :إستراتيجيات تعلُّم المفردات
مـن ثـم فهـي      , تنتمى إستراتيجيات تعلُّم المفردات إلى إستراتيجيات تعلُّم اللُّغة الثَّانية          

  .طبيعة هذه العلاقة وتمثل الشكل التالي. شرط مهم من تعلّم الإسترتيجيات التعلُّم العامة
وظاهرة أن غاية قصد إستراتيجيات تعلُّم اللُّغة الثَّانية تسهيل الـتَّعلُّم وتنظيمـه وتنميـة               

أما من ناحية المعلِّم فـإن تعليمـه        , الكفاية اللُّغوية والتَّواصلية والأدبية من ناحية المتعلِّم      
ويزيـد الأهـداف والمهـارات      , التَّعليميةطلبته كيف يتعلمون ييسر عليه إنجاز المهام        

ويـرى  . ويقدم للمتعلمين طرقًا منهجية منظَّمة لمتابعة تعلّمهم ومن ثم قياسـه          , المنجزة
  )١()شمت(

  :أن توجيه المتعلمين إلى إستراتيجية معينة على عدد العوامل منها 
  .مستوى الكفاية اللُّغوية الَّذي حصله المتعلّم  -
 .لُّغة الأم وثقافة المتعلّم ال -
 .دوافع المتعلّم  -
 .طبيعة النَّص المعلَّم : مثلًا , المهمة اللُّغوية المطلوب إنجازها -
 .طبيعةُ اللُّغة الثَّانية  -

  :  فيمثله الجدول التَّالي )٢(أما تصنيفه للإستراتيجيات المتعلّقة بتعلُّم المفردات
  

                                         
(١ ) Schmitt, N. (٢٠٠٠), p. ١٣٣. 

(٢ ) Ibid, p. ١٣٤. 
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  معنى الكلمة الجديدةإستراتيجيات اكتشاف 
  .الإستراتيجية   مجموعة الإستراتيجية

  .تحديد قسم الكلام 
  الجذر والزيادات: تحليلُ الكلمة إلى 

  ١فحص كلمة نظيرة من ل
  .العلامات /تحليل الصورة أو الإشارات 

  .تخمين المعنى من السياق النَّصي 

  
  

  إستراتيجيات التَّحديد

  المعجم أحادي اللُّغة أو ثنائي اللغةاستخدام 
  الإستراتيجيات الاجتماعية  .أو إعادة الصياغة ,سؤال المعلِّم عن المرادف 
  . سؤال زملائه عن المعنى 

  إستراتيجيات إدماج المفردة عند مواجهتها
  الاستراتيجيات الاجتماعية  دراسة المعني وممارسته في مجموعات

استخدام المفردات الجديدة في محاور     : ( الناطقين الأصليين التَّفاعل مع   
  ) .النَّاطقين الأصليين

  . ربطُ الكلمة بالخبرة الشَّخصية السابقة 
  .تي تكافئها ربطُ الكلمة بالكلمات الَّ

  .ربطُ الكلمة بمرادفاتها ومضاداتها 
   .استعمالُ الخرائط الدلالية

  . بناء صورة تخيلية لشكل الكلمة 

  
  

  إستراتيجيات التذكر

  .بناء صورة تخيلية لمعنى الكلمة 
وقد استغرقت الدراسات التَّجريبية على إستراتيجيات تعلُّم المفـردات الَّتـي اسـتعملها             

  :)١(متعلِّمو اللُّغة الثَّانية عددا كبيرا من المجالات ، منها 
- ات مفرداتبيان أثر إستراتيجيدة في تعلُّم المحد.  

                                         
  . انيةغة الثَّفردات اللُّ اكتساب مينة فت معياستراتيجيإثر أوهذه نماذج على أبحاث كان قصدها دراسة  ) ١(
غة العربيـة  ريعة واللُّوم الشَّلُعجم ، مجلة جامعة أم القرى لعاطقين بها نحو استعمال الم    ة غير النَّ  غة العربي  اللُّ يتعلمجاهات م أحمد الشنوان، اتِّ  -

 :ية ومجلتراسة الأجنبي مراجع الدية كثيرة ففثمة بحوث تطبيقيغة الإنجليزية  هـ ، أما بالل١٤٢٧ُّ، رمضان ٣٨ ، ع ١٨وأدابها، ج 
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 . بيان الإستراتيجيات الَّتي يستعملها المتعلمون لتعلّم المفردات الجديدة -
 . الشَّخصية في اختيار إستراتيجيات محددة) العوامل(أثر المتغيرات  -
تقارب مستوى الكفاية اللُّغوية بالإستراتيجيات المـستخدمة لـتعلُّم المفـردات            -

 . جديدةال
اثرأهداف التعلُّم في اختيارِ الإستراتيجية، تعلّم المفردات لتنميـة الاسـتماع، أو      -

 . إلخ... للتَّوصل الشَّفوي 
 .مدى فاعلية دمج إستراتيجيات متعددة لتحقيق تعلُّم أفضل -
أثر المفردات في اختيـار الإسـتراتيجية، مفـردات عامـة أم مـصطلحات               -

إلخ، ويمكن لنا أن نوجز أهم نتائج هذه الدراسات وأمثالها في مـا      .. ةمتخصص
 : يلي

-             ، مكـنتعلِّم إذ لا يستعملة بمستوى كفاية المات المتقارب تصنيف الإستراتيجي
فـي المراحـل   ) التَّخمين مـن الـسياق  (مثلًا توجيه المتعلمين نحو إستراتيجية     

قوائم المفردات  (غة الثَّانية، في حين تناسبهم إستراتيجية       المبكرة جدا من تعلُّم اللُّ    
 ).الصور(وإستراتيجية ) ثنائية اللُّغة

متعلِّم قوى يستعمل إستراتيجيات تعلُّم متقدمـة       : تصنيف المتعلمين إلى صنفين    -
فـظ  التَّـذكُّر والح  (ومتباينة،ومتعلِّم ضعيف يستعمل إستراتيجيات تعلُّم سطحية       

 ). مثلًا
 .دمج عدد من الإستراتيجيات أمثل وأفعل وأفضل من إستراتيجية واحدة -
ينبغي استعمال الإستراتيجية الملائمة للهـدف مـن تعلُّـم المفـردات، وهـي               -

 .الإستراتيجية الأكفأ والأسرع والأقدر على ترسيخ المعنى في ذهن المتعلِّم
-  ات تعلُّم المـة المقـصودة ؛      تختلفُ إستراتيجيفـردات حـسب المهـارة اللُّغوي

 .تناسب مهارة القراءة" المتلازمات اللَّفظية"فإستراتيجية 
 وهذا نموذج   )١(نموذج مقترح لطُرق التَّدريس وإستراتيجيات تعلُّم مفردات اللُّغة العربية          

همة المـتعلِّم ، بمـا ينتهـى أن         مقترح يمثل إطارا نظريا وتطبيقيا يدمج مهمة المعلّم بم        
يصير تعلُّم مفردات اللُّغة عموما والعربية تخصيصا عملًا تعاونيا يتقاسـمانه، وينطـوي        

                                         
)١ ( ساليب التَّأموذج على    هذا النَّ  يقتصرعلُّات التَّدريس وإستراتيجييستخدمة فم المالبيئة الص فيلا تخـتص بتوظيـف   ي تلك التية، أة التقليدي 

الحاسوب والإنترنت والوسائط المغةم اللُّ تعلييدة فتعد. 



– 
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هذا النَّموذج على ملاحظات تمثلُ ما يشبه أن يكون توجيهـات أو ضـوابط لاسـتعمال      
كيف يـدربونهم علـى     أساليب التَّدريس، أو موجهات للمعلمين كيف يعلمون تلاميذهم و        

  .تنمية مهارات تعلمهم الخاصة
  ملاحظات  )المتعلِّم(   إستراتيجية التعلُّم   )المعلِّم(طريقة التَّدريس

 استخدام الـصورة فـي      -١
ــردات   ــاني المف ــيم مع تعل

  المحسوسة

يجمع المـتعلِّم صـوراً لأشـياء       -
محسوسة من الصحف أو المجلات     

ر أو الكتب وغيرها مـن مـصاد      
المعرفة، وينظمها بطريقة محـددة     
مقترنة بلفظها الدال عليها باللُّغـة      

  . العربية
يمكن أن ينـشئ المـتعلم جملًـا        -

هذا قلم، هذه سيارة،    : قصيرة مثل 
  إلخ... باب البيت، كتاب محمد 

تعتمد هذه الاستراتيجية على    -
معرفة مسبقة بالقراءة والكتابة؛    

 يقـرن  حتى يستطيع المتعلم أن  
  . الصوت بالصورة

قد ينشئ المتعلِّم معجما مصورا   
يتضمن الصور التي يجمعهـا     
مقترنة بلفظها العربـي، وقـد      
يرتب المـتعلِّم هـذه المعجـم       
ــب،   ــا لترتي ــصور وفق الم
كالترتيــب الهجــائي، حــسب 

  .الحقول الدلالية
  

استخدام النَّماذج المجسمة -٢
  للمفردات المحسوسة

لِّم نماذج من أسـماء     يكتب المتع -
المجسمات ويلـصقها علـى تلـك       
المجسمات أو الأشياء، فمثلًا يمكن     
أن يبدأ بإعداد بطاقات بأسماء أثاث      
البيت، ويلصق هذه البطاقات على     
قطع الأثاث الدالة عليهـا، فيـضع    

على الثلاجة، ويضع   ) ثلاجة(كلمة  
علـى  ) كمبيـوتر /حاسـوب (كلمة  

  .إلخ .. الجهاز 
  
  

ن يبـدأ المعلِّـم هـذه       يمكن أ 
الخطوة بمفردات البيئة الصفية، 

.. الكتاب، والـدفتر، والأقـلام   
  . إلخ
إن ممارسة هذه الاستراتيجية    -

تجعل هذه المفردات في متناول     
المتعلِّم ، وتدربه على ممارسة     
قراءة كل ما يراه من الكتابـة       

  .العربية



 

 )٢٥٨٣(

التَّرجمة من العربية إلـى     -٣
لأم، وقوائم المفردات   اللُّغة ا 

  .ثنائية اللُّغة

أما المعاني المحسوسة فيمكن له أن     
يضيفها إلـى معجمـه المـصور       
فيتــوافر علــى الكلمــة العربيــة 
وصورتها الدالـة علـى معناهـا       
ومكافئتها بلغته الأم ، ويمثل هـذا       

مرجعا يطوره  ) ثنائي اللُّغة (المعجم  
المتعلِّم في كـل يـوم جديـد، إذ         

أن يضيفَ إلى كل مفـردة       يستطيع 
اسـم،  (معلومات صرفية ونحوية    
) إلخ.. فعل ماض، اسم على مذكر   

واســتعمالات جديــدة، وســياقات 
  .مختلفة تُستعمل فيها المفردة

ينبغي أن تقتصر التَّرجمة هنا     -
على المعـاني المجـردة، وأن      
يكــون اللُّجــوء إليهــا آخــر 
ــت   ــوفير الوق ــارات لت الخي

  . والجهد
بغي أن يقل الاعتماد علـى      ين-

التَّرجمة كلما تقدمنا في تعلـيم      
اللُّغة؛ فليس مسوغًا أن نعلّـم      
المفردات بالتَّرجمـة بعـد أن      
يكون المتعلّم قد أمضى شهرين     
، مثلا، في التعليم ، الأولى هنا   
أن نـستعين بالعربيــة لتعلــيم  
العربية،أي التَّعليم بالمرادفـات    

رجمـة  والأضداد، وتكـون الت   
إستراتيجية كلية مهمـة تتخـذ      
لفحص كفايات المتعلمين فـي     
اللُّغة الثَّانية حـين تكـون الأم       

  . لجميع المتعلمين واحدة
يمكــن أن يــستعمل المعلِّــم -

والمتعلِّم هذا المعجـم وسـيلة      
للتقييم، فقد يرصد المتعلِّم مقدار 
تطور كفايته اللغوية وحصيلته    

إليه المعجمية، ويمكن أن يعود     
لتعرف الاستعمالات المختلفـة    
للكلمة الواحدة ، أما المعلِّم فإنه      
يستعين به لتعرف مدى فعالية     
طرق التدريس التي يستعملها،    



– 
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ولتعــرف مــدى فعاليــة   
إستراتيجيات التعلم الَّتي تبعها     
المتعلمون في تعلم اللُّغة، وقـد      
يستفيد المعلِّم من الملاحظـات     

يدونها الطَّلبة عن   النظرية الَّتي   
  .كيفية تعلّمهم

   المترادفات -٤
  متعلِّم  : طالب 
مـدرس ، معلـم ،      : أستاذ  

ــامعي،  ــتاذ ج ــور، أس دكت
  .محاضر 

يسأل المتعلّم المدرس مباشرة عن     -
  . معنى الكلمة الجديدة باللُّغة العربية

استعمال معجـم أحـادي اللُّغـة       -
واستعمال المعجم )  عربي –عربي  (

ي اللُّغة، إذ غالبا مـا يتـضمن        ثنائ
  . عددا من المترادفات للكلمة الواحدة

أن يعود المتعلِّم إلى معجمه الخاص 
للتثبت من وجود معنى هذه المفردة      
بالعربية، إن لم يجد المعنى أضافه      
إلى المعنى القديم ، فيصير عنـده       
أكثر من معنى للمفردة الواحـدة،       

  .ويقيد استعمالاتها 

/ إن استعمال هـذه الطَّريقـة     -
الأسلوب في تعليم المفـردات     
الجديدة رهين بمقـدار كفايـة      
المتعلِّم المعجمية؛ أي المستوى    
الَّذي بلغه من تعلُّم اللُّغة ، فلا       
يمكن أن نستعمله فـي الأيـام       
الأولى من التَّعليم؛ ولكن يمكن     
مثلا ان نستعمله بعد حـصيلة      
مئتــي كلمــة مــن الكلمــات 

لرئيسية الشَّائعة، وتزداد أهمية    ا
هذه الإستراتيجية كلام مـضينا    
في التعلُّم، ثم يتحـول التَّعلـيم       
بالمرادف من أسلوب المعلِّـم     
إلى إستراتيجية المتعلِّم الخاصة    

.  
  :مبادئ تقييم المنهج في تعليم المفردات

  :)١(عايير التَّاليةيمكن لنا أن نقيم أسلوب تدريس المفردات حسب الم
  : فعالية الوقت

  كم يحتاج المعلِّم للتَّحضير للدرس ؟  -
 كم يحتاج الطَّالب لإنجاز التَّعلُّم ؟ -

                                         
(١ ) Hatch, E. and Brown, C. (١٩٩٥): pp. ٤١٥٤١٦. 
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 هل تستحقُّ الفائدة المرجوة الوقت المبذول؟  -
  : المحتوى

  ما الحصيلةُ الَّتي يمتلكها المتعلِّم من المحتوى بعد انتهاء دراسة المقرر؟  -
 عد الطَّريقة الطُّلاب على اكتساب المفردات الَّتي يريدونها؟ هل تسا -
ما جوانب المفردة الَّتي تمكن مكناه المتعلِّم باستخدام الطَّريقة؟ هل تمكنوا مـن              -

 تحصيل الحقول والمعاني المركزية والعلاقات بين المفردات في التَّعليم؟ 
- تعلمون بين المعاني الحقيقيق المة؟ هل يفرة والمجازي 
 هل يستخدمون الوحدات الصرفية استخداما صحيحا؟ -

  :القيمة المضافة
  ما الجدوى الَّتي يحصلها الطُّلاب من المنهج المستعمل في تعليم المفردات؟  -
هل يعرف المتعلمين بعدد محدود من المفردات الجديدة أم أنَّه يعلمهـم كيـف               -

 نفع ؟ يتعلمون وحدهم على نحو أجدى وأ
هل يزودونهم المنهج المستعمل باستراتيجيات مستقلة وتقنيات تعلم يوظفونهـا           -

 في تعلُّم المفردات الأخرى؟ 
  هل ينتهى بهم المنهج إلى الرغبة في المضي في تعلُّم المفردات؟ -

  : الطَّريقة اختيارِ أُسس -أ
ة اللُّغات تعليم طُرق إنالأجنبي علِّم ستلزمي بحيثُ،  الكثرة منمـا  منها يختار أن اللُّغة الم 

، الظُّروف كل مع تتناسب اللُّغات تعليم طُرق من مثلى طريقة هناك ليس أنَّه إلا،  يناسبه
 وأوجـه ،  مزايا التَّدريس طُرق من طريقة لكل إن. الدارسين ولكل،  المجتمعات كل وفي

 فـي  المرجـو  الهـدف  تحقيـق  على دتُساع الَّتي،  تلك هي المناسبة والطَّريقة،  قصور
 . هناك مناسبا يكون لا قد هنا مناسبا يكون فما، الأجنبية اللُّغة لتعليم الخاصة الظُّروف

 القواعـد  مـن  مجموعـة  علـى  يعتمد أن أجنبية كلغة العربية معلِّم على وجب هنا من
 : الأسس هذه ومن، أُخرى على طريقة تفضيل في والأسس

- جتمعاللُّغة فيه يدرس الَّذي الم: ة تعليم طريقة إنة كلُغة العربيعربـي  بلد في أجنبي 
  . كأمريكا أجنبي بلد في تعليمها طريقة عن تختلف العربية باللُّغة يتحدث

 أجنبية لُغة باعتبارها العربية تدريس بأهداف المعلّم وعي إن :العربية تدريس أهدافُ -
؛ المناسـبة  التَّـدريس  طريقـة  الاختيار واجب وشرط،  التَّدريس في لنجاحه أساسي رأم



– 
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 العربـي  التُّـراث  قراءة في توظيفها يريدون الأفراد، أجنبية كلغة العربية تعليم فطريقة
 العربيـة  بمتحـدثي  الاتِّصال يريدون لأفراد تدريسها طريقة عن تختلف أن ينبغي،  فقط

  . اوكلام استماعا
 طريقـة  فـي  اختلافًا اللُّغة في المتعلمين مستوى اختلاف يفرض :المتعلمين مستوى -

 العربيـة  اللُّغـة  مـع  سابقة خبرة لديهم متعلمين مع تستخدم الَّتي الطَّريقة إن. التَّدريس
  . بيةالعر باللُّغة لهم خبرة لا متعلمين مع تستخدم الَّتي، الطَّريقة عن تختلفَ أن ينبغي

 الجنس، السن، أو : حيث من سواء،  مختلفة خصائص للمتعلمين: المتعلِّمين خصائص -
، المعلمـين  بين اختلاف مطهر من ذلك غير  أو ،الوظائف أو،  الاتِّجاهات  أو ،الدوافع أو

  .الطَّريقة المناسبة للتَّدريس اختيار تفرض التي
- ة اللُّغة ستدري طريقة تختلفُ :التَّعلُّم مصادرة كلُغة العربيتتـوافر  ظـروف  في أجنبي 

 هـذه  فيهـا  تتـوافر  لا ظروف في تدريسها عن التَّعلُّم ومصادر،  الدراسة إمكانات فيها
  .الإمكانات

- نوع اللغة  :ة اللُّغة إنستويات العربيختلفة مالفُـصحى : ومنهـا ،  التُّراث لُغة: منها م 
، الدراسـة  و الحياة ميادين باختلاف تختلفُ الَّتي،  التَّخصصية غاتاللُّ: ومنها،  المعاصرة

 يفـرض  المعلِّم يدرسها الَّتي،  اللُّغة واختلاف. ذلك وغير،  والصيدلة،  والهندسة،  كالطّب
  .)١(له يتاح ما تعديل أو، المناسبة الطَّريقة اختيار

 : الطَّريقة اختيارِ معايير -ب
 تـدريس  طريقـة  اختيار ضوئها في ينبغي معايير مجموعة Johnson" جونسون "قدم

  :هي المعايير هذه، الأجنبية اللُّغات
 تجعـل  معنى؛ ذات سباقات في الجديدة اللُّغوية الوحدات كافة تقدم أن أي: السياقية -١

  . المتعلِّم حياة في قيمة ذا تعلمها
 الاتِّـصال  لفعاليـة  تحقيقًا الأشكال كثرلأ الفرصة الطَّريقة تهيئ أن أي :الاجتماعية -٢

، حـي  اجتماعي سياق في مكانهما يأخذا أن يجب وتعليمها اللُّغة تعلُّم إن. المتعلمين بين
  .بعضٍ عن بعضها مستقلة منعزلة أشكال في وليس

 جيـد  لُغوي محتوى في تعلّمه سبق الَّذي،  اللُّغوي المحتوى يوظِّف أن أي :البرمجة -٣
م وأنحتوى هذا يقدتصلًا الجديد المره سياق وفي، بسابقه ميفس.  

                                         
  .٣٩٥- ٣٩٣ محمود رشدي خاطر وآخرون، مرجع سابق، ص  (١)
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 أن كفـرد  طالـب  لكـل  يـسمح  بشكلٍ،  الجديد اللُّغوي المحتوى تقديم أي: الفردية -٤
  . الجماعة تيار أمام الفرد حق فيها يضيع لا الَّتي هي الجيدة الطَّريقة  إن.يستفيد

  . اللُّغة تعلُّم في محاكاتها يمكن جيدة نماذج توفير أي: النَّمذجة -٥
  .الجديد اللُّغوي المحتوى عرض أساليب تعدد أي :التنوع -٦
 والمـواد  والمعلِّم، المتعلّم، من كل فيها يتفاعل الَّتي هي الجيدة الطَّريقة إن :التَّفاعل -٧

 الجيـدة  والطَّريقة،  الدراسة حجرة في المتوافرة والإمكانات،  الظروف إطار في التَّعليمية
  . الاهتمام مركز المتعلِّم تجعل الَّتي هي
 اللُّغـوي  للمحتـوى  الفعليـة  للممارسة الفرصة متعلِّم لكل تُعطي أن أي: الممارسة -٨

 حـدود  تتعدى الَّتي تلك هي اللُّغات تعلُّم أشكال أفضل إن. وضبط إشراف تحت الجديد
  .وممارستها اللُّغوية القدرة تنمية إلى وحفظها المعلومات استيعاب

 وتنمية،  عنده الاستجابة درجات أقصى إظهار من المتعلم يمكن أن :الذَّاتي التَّوجيه -٩
 .)١(الذَّاتي التَّوجيه على قدرته

 : أجنبية كلُغة العربية اللُّغة تعليم طرائق أنواع -ج
داللُّغة تعليم طرائق تتعد ةالعربي كلغة ةرجة إلى،  أجنبيحـصرها  معهـا  يصعب الَّتي الد 

 أسـسٍ  فـي  جميعها وتلتقي بينها، فيما تتشابه أنَّها يلاحظ تعددها ورغم،  عنها والحديث
شتركةم وقد. مـة  اللُّغـات  تعليم طرائق "حجاج علي و خرما نايف" من كل قسالأجنبي ،

 : يلي كما هي أقسامٍ ثلاثة إلى، ةأجنبي كلغة العربية اللُّغة ومنها
  ). الترجمة والقواعد طريقة (التَّقليدية الطَّريقة -١
  . البنيوية / التَّركيبية الطَّريقة -٢
 .)٢()الوظيفية الطَّريقة (التَّواصلية الطَّريقة -٣

 الحـديث،  إلى ديمالق من التَّوالي على مرتبة الطُّرق هذه بإيجاز الباحث يتناول يلي وفيما
  : التَّالي النَّحو على وذلك

                                         
(١) د طُ رشدي أحمعم٢٠٠١(يد مناعيمة، محمد الس(، دار الفكر :النَّاشر عليم العام نظريات و تجارب، ة في التَّ تدريس العربي العربي، 

  .٦٣ع سابق، ص، مرجالقاهرة
  .١٦٦ نايف خرما، علي حجاج، مرجع سابق، ص (٢)



– 

  )٢٥٨٨(

 : )والتَّرجمة القواعد طريقة (التَّقليدية الطَّريقة -أولًا
ة اللُّغات تعليمِ في استخدمت الَّتي الطُّرق أقدم من الطَّريقة هذه تعدمـن  أنَّها كما،  الأجنبي 

 القاعدة تعرف طريق عن،  الأجنبية غةاللُّ تعليم على الطَّريقة هذه وتعملُ،  انتشارا أكثرها
 شـيوعا  التَّدريبات أكثر وكان. والكتابة القراءة في ذلك بعد تطبيقها ثم،  وحفظها اللُّغوية

 علـى  التَّرجمـة  فـي  ويركز،  والعكس الأجنبية اللُّغة إلى القومية اللُّغة من التَّرجمة هو
 معظـم  فـي  يعكـس  كـان  اللُّغوية التَّمارين. ترتيب إن بل،  والنَّحوية الصرفية الصيغ

 . )وفعل ، واسم، حرف(: إلى الكلام تقسيم الأحوال
 والـصيغ، ،  والتَّعـاريف ،  القواعـد  تعلـيم  فـي  المبالغة الطَّريقة هذه على يؤخذُ ومما

 تعلـيم  ويبد كان الَّذي الحد إلى،  إلخ.. الأفعال وأنواع،  الأسماء أنواع: مثل والتَّقسيمات
 لا،  ذاتـه  حد في كهدف الأنماط هذه تعليم على مقتصرا كان لو كما معه الأجنبية اللُّغة
 سـبيل  علـى  الكلمـات  تكن فلم؛  والاتصال التَّخاطُب في ثانية كوسيلة استخدامها بقصد
 ـ: بـاللُّغتين  قـوائم  في بل،  عام سياق في أو مفيدة جملٍ في للمتعلّم تقدم المثال ةالأجنبي 

 الَّتـي  الجمـل  تكـن  لـم  كما،  قلب ظهر عن يحفظها أن إلا المتعلّم على وما،  والقومية
 أو القاعـدة  لتوضـيح  خصيـصا  كتبت وإنَّما،  العملية الواقعية الحياة من منتقاة تُستخدم
 . اللغوية الصيغة

نا ومنتوقَّعة الكبرى الفائدة كانت ههو الطَّريقة هذه استخدام من الم تعلِّم تمكينمـن  الم 
 أغلـب  فـي  مهملًا ظلّ فقد التَّحدث في للُّغة الشَّفوي الاستخدام أما،  الأجنبية اللُّغة قراءة

 والتنغـيم  بـالنَّبر  الاهتمام عدم على علاوةً،  الصحيح اللَّفظ إهمال ذلك في بما،  الأحيان
 اللُّغتين استخدام من خليط نم معظمه في يتألف الموضوع أو الدرس وكان،  الصحيحين

  .)١(التَّرجمة عملية في والقومية الأجنبية
 المؤسـسات  بغيرهـا فـي    للنَّاطقين العربية اللُّغة تعليم في التَّقليدية الطَّريقة واستخدمت

 فكانـت ،  اوحدهم والكتابة بالقراءة للأجانب العربية اللُّغة تعليم لارتباط وذلك؛  التَّعليمية
 . بغيرها للنَّاطقين العربية تعليم كتب في الظَّاهرة العيوب من

سبق مما الباحثُ يخلص ة الطَّريقة أناللُّغـة  تعلـيم  أهداف تحقيق على تعمل لا التقليدي 
 نظـرا  الأجنبيـة؛  اللُّغـات  تعلـيم  في الحديثة للاتِّجاهات تبعا،  بغيرها للنَّاطقين العربية

                                         
اطقين بها، دار الفكر العربي، القاهرة، ة الأخرى لغير النَّغات الحية واللُّغة العربيعاصرة في تدريس اللُّجاهات الم حمادة ابراهيم، الاتِّ (١)

  .٨٧-٣٩م، ص ١٩٨٧



 

 )٢٥٨٩(

 تعطـي  لا أنَّهـا  عـن  فضلًا؛  اللُّغة وشكليات القواعد مبادئ معرفة على بشدة هالتركيز
  . اللُّغة استخدام في الوظيفية عن وابتعادها؛ للتَّنغيم أو للُّغة الدقيق للنُّطق تذكر أهمية
 : البنيوية / التَّركيبية الطَّريقة - ثانيا

ةُ الطَّريقةُ حظيتالتَّركيبي / ولاقت،  النَّظير منقطع بنجاحٍ ةالبنيوي قبـل  مـن  الاستحسان 
 ركـزت  كمـا  التَّرجمة من تخلصت لأنَّها وذلك؛  الأمور وأولياء،  والمتعلمين،  المعلِّمين

 العربيـة  اللُّغة من بدلا الدارجة اللَّهجة على، و المكتوبة اللُّغة من بدلًا الشَّفوية اللُّغة على
 والكتابـة،  القـراءة  مـن  بـدلًا  والتَّحدث الاستماع: لمهارات لويةالأو وأعطت الأدبية،

 ولديـه  يولد أنَّه على المتعلّم إلى ونظرتْ،  تحليلها من بدلًا اللُّغة استخدام على والتَّركيز
 . اللُّغة تعلُّم وبخاصة، للتَّعلُّم استعداد
 : هي  الطُّرق وهذه، الأجنبية تاللُّغا تعليم طُرق من مجموعة على الطَّريقة هذه وتشتمل

 : المباشرة الطَّريقة -أ
 حيـاتهم  فـي  النَّاس بها يتحدث الَّتي اللُّغة إلى الأجنبية اللُّغة تعليم الطَّريقة هذه وجهت
 الترجمـة  عملية استبعدت وبالتَّالي؛  للُّغة الشفوية المهارات إتقان على وركزت،  اليومية
 . ريقةالطَّ هذه في تماما

ة اللُّغة تعليم في الطَّريقة هذه وتستخدموهي،  بغيرها للنَّاطقين العربي اتِّجـاه  علـى  تقوم 
 ثـم ،  اللُّغة دراسة: وهما،  متلازمين هدفينِ لتحقيق يسعى العربية اللُّغة تعليم بأن يقضى
 مفـردات  يـتعلَّم  أن عليـه  المتعلِّم فإن،  الأول الهدف ولتحقيق؛  بها التَّحدث على القُدرة
 الثَّـاني  الهـدف  تحقيق  أما .الصوتية وخصائصها،  النَّحوية وقواعدها،  وتراكيبها،  اللُّغة

 وعـادات  مهـارات  شكل في وحقائق،  معارف من اكتسبه ما تطبيق المتعلِّم من فيتطلب
 . لُغوية

وأصبح باشرة الطَّريقة في الاهتماما المات على ريبالتَّد على مركزختلفة، عمليمثـل  م :
 وهنـا ، واسـتيعابها ، اللُّغة تمثيل يتم حتى وذلك؛ والكتابة، والقراءة، والتَّحدث،  الاستماع

 وفقًـا ،  للمـتعلِّم  يمكن وبهذا بالتَّطبيق؛ النَّظري الجانب لربط الجهد والمتعلّم المعلّم يبذل
، فعالٍ بشكلٍ تتحققَّ لا مرحلةٌ وهي،  اللُّغة من التَّمكن درجة إلى يصل أن،  الطَّريقة لهذه
 .)١(عيوبها أهم من وهذا معا، بالجانبين إلماما المتعلِّم حقق إذا إلَّا

                                         
  .١٩٢ - ١٦٦ نايف خرما وعلي حجاج، مرجع سابق، ص (١)



– 

  )٢٥٩٠(

 : الإصلاحية الطَّريقة -ب
 اللُّغـة  تعليم في ورغبة،  التَّقليدية الطَّريقة على فعلٍ كرد -كسابقتها- الطَّريقة هذه قامتْ

 اليوميـة  الحيـاة  فـي  والمحادثة التَّواصل في استخدامها المتعلِّم يستطيع تيالَّ،  الأجنبية
 هـذه  أن إلَّـا ،  المكتوبـة  اللُّغة على الشفوية للُّغة تفضيل هناك يكون أن دون،  ومواقفها
 القـراءة  إلى دعت بل،  الأدبية النُّصوص ومحاكاة قراءة على بالاقتصارِ تقلْ لم الطَّريقة
 . )١(بالواقع تتَّصل موضوعات في ةوالكتاب

 : القراءة طريقة -ج
 الأمريكية المتحدة الولايات في العشرين القرن من الثَّلاثينيات في القراءة طريقة ظهرت

 . العالم أنحاء في واسعا انتشارا انتشرت ثم، الأمر بادئ في
 ـ  م اللُّ  تعلي الَّتي يجب أن تتضمن في سلاسلِ      فاتُواصالْم -ثَالثًا ـ غـة العربي  اطقين ة للنَّ

ابغيره:  
الكتاب      باشـرة  غيـر  الخبرات على يحتوي الَّذي الوعاء هو المدرسيوتلـك ،  الم 

 المحـددة  البرنـامج  أو المـنهج  أهدف بلوغ على قادرا المتعلِّم جعل في تُسهم الخبرات
 يـستخدمه  الَّـذي  والمرجـع  ،للمعلِّـم  الأول الحليـف  المدرسي الكتاب يعد كما،  سلفًا

 . )٢(المتعلِّم
 فالكتاب وملحة؛ ضرورية حاجة بغيرها للنَّاطقين العربية اللُّغة لتعليم كتاب إلى والحاجة

 يحـدد  الَّـذي  هو لأنه؛  التَّدريس أساس هو وإنَّما،  فقط للتَّدريس معينة وسيلة مجرد ليس
 نفـسه  وبين بينه مستمرة التعلُّم عملية ىيبق الَّذي وهو؛  موضوعات من يدرسه ما للتلميذ

 .)٣(يريد ما إلى منها يصل أن إلى
 للنَّـاطقين  العربيـة  اللُّغـة  تعليم كتاب لإعداد تصورا "وطُعيمة   النَّاقة" من كل قدم وقد

 المناسـبة  التعليميـة  المادة إعداد عند منه الإفادة ويمكن،  الابتدائي المستوى في بغيرها
  : يلي كما المواصفات وهذه، الحالي البحث في تَّلاميذلل

                                         
(١) عيد، أساليب ومبادئ في تدريس اللُّدايان لارسن، ترجمة عائشة موسى الس٣٧ت، ص.ياض، دغة، جامعة الملك سعود، الر.  
(٢) ١٥١يد علي، مرجع سابق، صمحمد الس.  
  .٢٥٠ى، مرجع سابق، صغات أخراطقين بلُة للنَّيمة، الكتاب الأساسي لتعليم العربيعاقة ورشدي أحمد طُمحمود كامل النَّ (٣)



 

 )٢٥٩١(

 : للكتاب التَّحضيرية المرحلة -١
التَّالية الأمور المرحلة هذه وتتضمن :  

 الجوانـب  مـن  للإفادة: علمية دراسة بغيرها للنَّاطقين العربية اللُّغة تعليم كتب دراسةُ -
 . فيها وقعت الَّتي رالقصو وجوانب؛ الثغرات ولسد؛ فيها المضيئة

  .الكتاب إليها سيستند الَّتي الأساسية اللَّفظية الثَّروة تحديد -
 تواجـه  أن يمكـن  والَّتي،  اللُّغة مهارات بتعلم المتصلة والصعوبات المشكلات دراسةُ -

 واللُّغـة  المـتعلِّم  لُغـة  بين لاختلاف أو،  العربية اللُّغة في لصعوبة نتيجة إما؛  المتعلمين
  . العربية

  :للكتاب والحضاري الثَّقافي المستوى -٢
 فـي  أو،  زيارتهـا  في أدوارا تلعب الشَّخصيات من مجموعة حول المحتوى يدور أن -

  .العربي العالم في مقابلاتها
 على الإطلال مع،  الحاضر ومعايشة،  الماضي تناول بين المناسب التَّوازن يراعي أن -

  .المستقبل
  .المحتوى حيث من صادقة مادة والدروس الموضوعات مادة تكون أن -
، الموقـف  بين تزاوج بحيث،  اللُّغوية للمادة عرضها في الكتاب موضوعات تتنوع أن -

  .والطَّرائف، والنَّوادر، والشَّخصية، العلمي والموضوع
 . وقته على والحرص، تعلِّمالم عقلية احترام يشهد ما الموضوعات تُقدم أن -
  :للكتاب اللُّغوي التناولُ -٣
 فيهـا  يراعى المفردات من مجموعة فيه تختار صوتيا مدخلًا الكتاب مدخل يكون أن -

 أن، و ومفهومـة  ملموسة حسية،  المتعلم إلى قريبة المفردات تكون أن: التَّالية الاعتبارات
  .ورموزها لُّغةال أصوات كل المفردات هذه تستغرقَ

 علـى  الدالـة  بالصور المقرونة الكلمات من مجموعة تقديم على المدخل هذا يقوم أن -
  .المعنى

 مقرونًـا  صـوت  كـل  لتقـديم  المتدرجة الخُطة المؤلفين أذهان في واضحا يكون  أن -
، الكلمة لأو في موقعه حسب المختلفة أشكاله في) الحرف (الرمز هذا يأتي وأن،  برمزه

  .وآخرها، ووسطها
- م أنخلال من، الأصوات تُقد وظيفي بشكلٍ، مكتوب نص.  



– 

  )٢٥٩٢(

- عبة الأصوات تُعالج أنشكلات الصة والموتيتصلة الصفـردات  خـلال  من،  بها المم 
  .المتعلم محيط في ملموسة المعنى سهلة

- تشابهة الأصوات تُقدم أنة مواقف في المت تدريسيتتالية تابعةمالمقارنـة  لتـسهل ؛  وم 
 . والمقابلة

 ذات الواحـدة  للمفـردة  شُيوعا أكثرها وهو،  واحد مدلولٍ على المفردات تقتصر  أن -
  . المتعددة المدلولات

 اعتبارهـا التَّكـرار    في تأخذ معينة خطة وفق،  المفردات تعلّم في التكرار يراعي  أن -
  .والتَّطبيقات، اتوالتَّدريب الدرس، صلب: في
- ة الظواهر توزع أنة بطريقة الكتاب دروس على اللُّغويتربوي.  
- ة ظاهرة كل تعالج أنعالجة لُغوية مالنَّص خلال من ضمني . 
   :للكتاب التَّربوي التَّناول -٤
 وعلـم  والثَّقافـة ،  الاجتمـاع  وفي،  اللُّغويات: في خبراء المادة وضع في يشترك أن -

  . أكفاء ومعلمون التَّعليمية، المواد إخراج وفن التَّعليمية، والوسائل، والمناهج، النفس
  . معرفته يجب أو ينبغي ما لا، تعلمه يمكن ما تقدم بحيثُ، المادة تعرض أن -
 يـسبق  بحيـث  والفكرية،،  منها اللُّغوية المادة عرض في المنطقي الأسلوب يعتمد أن -

  . المعقَّد إلى البسيط من ويتدرج، لصعبا السهل
 كـل  تـدريس  أهـداف ، و الموضـوعات  بـين  التَّرابط المادة عرض في يلاحظ أن -

  .له المخصص والزمن، المهارة ونوع موضوع،
- أن ة من منها كل تتكون وحدات، في تُعالج مجالات في الكتاب يقعروس عدد.  
- أن ع أسلوب يعتمدالتنو ة عرض في رونةوالمراعاة الكتاب مادختلفـة  للظُّروف مالم 

  . بينهم الفردية والفُروق، للمتعلمين
  .النُّصوص لمعالجة أساليب القصصية والمعالجة، والحوار، السرد يعتمد أن -
  .دراسية وحدة كل في المهارات جميع تعالج أن -
- قة بأساليب الموضوعات تُعالج أنتعلِّم تشد بةوجذّا مشوإليها  الم.  
- روس تُصاغ أنإطار في الد الحديثة التَّدريس بطرق تقديمه يمكن . 
- عالج  أنالوعـاء  يـصبح  بحيث،  القرائية قواعد ضوء في الكتاب في اللُّغوي الوعاء ي 

  . التَّعليمية تدرجه مراحل في للمتعلِّم مناسبا اللُّغوي



 

 )٢٥٩٣(

  :)الكتاب إخراج (لكتابا في الفني التَّناولُ -٥
- ساير أنـستوى  الكتابـة  أو الطِّباعة حروف حجم يالحـروف  ويفـضل ،  الكتـاب  م 

  الواضحة
- ة تزود أنور المادسوم بالصة والربشكل التّوضيحي ناسب كافوجذَّاب وم.  
- ا الغُلاف يكون أنغرضه على تدل وصورة، واضح عنوان عليه جذاب.  
- بسهولة الكتاب بفتح يسمح بشكل الكتاب جليدت يكون أن.  
- ا الكتاب حجم يكون أنناسببسهولة وتناوله إرساله وحمله يسهل بحيث، م.  
-ة يصاحب  أنة التَّسجيلات من مجموعة المادوتيعة الصتنو١(والهادفة الم(.   

                                         
(١) ٢٥٠غات أخرى، مرجع سابق، صاطقين بلُة للنَّ محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة، الكتاب الأساسي التعليم العربي.  



– 

  )٢٥٩٤(

مكن القـول بـأنّ تـدريس     ي؛  للأجانبمن المفردات اللُّغويةخلاصة ما تقدّم    : الخاتمة
سان مـن  الهدف في ذاته، وإنَّما الهدف الحقيقي من تدريسه هو تقويم اللِّ النَّحو ليس هو

  جميـع مـصمّمي البـرامج   أدعواغوي؛ وبناء على هذه الدراسة والانحراف اللُّ اللَّحن
وضعهم للمنهج  أثْناء يراعوا تلك الملامح  التعليميّة في القواعد العربيّة أنالكتبومؤلّفي 

مبنيّـا علـى    حوي، أو عند تأليف الكتاب المدرسي؛ حتَّى يكون المنهح ونتائح عملهمالنَّ
ويأمل الباحث أن يظهر في يوم من الأيّام كتـاب          .أسس صحيحة لغويّة وتربوية ونفسيّة    

ينبني على أسس نحوٍ وظيفي، ويراعى فيه تلك الملامـح التـي    نحوي صالح للأجانب،
   .غةيقترحها خبراء اللُّ

   :النتائج
١-ة على اللُّ أن تعتمد المادغة الأساسية مفردات شائعةمثلة في قائمة م.  
 الأخـذ فـي الاعتبـار    قـوائم المفـردات اللغويـة      يجب على واضعي ومصممي    -٢
  . الحديثةةغويراسات اللُّتي أثبتتها الدالمفاهيم والحقائق الَّوة غويالمعلومات اللُّب
٣- تُ  أن  راعى الد قة والس حة فيما يقدم من معلومات لُ     لامة والصجمـع الـضمائر    (ة  غوي

  ).مثلاً
٤- أن  اللُّ  تكون  مة لُ غة المقد  ـ ة وليست لُ  غة مألوفة طبيعي  غـة  صطنعة، أي تقـدم اللُّ    غة م

  .صحيحة في بنائها وتراكيبها
٥-أن تبنى الماد غة وتعلمهاوم اللُّر واضح لمفهة على تصو.  
٦- تُ  أن  عالج الماد  وتي مـن خـلالِ  ة ومنذ البداية الجانب الص مـل ذات   الكلمـات والج

  .المعنى
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والمراجع المصادر:   
  :العربية : أولًا 

   ٢ط ,  عالم الكُتُب ،تَرجمة أحمد مختار عمر" أُسس علمِ اللُّغَة"،)م ١٩٨٣ (ماريو باي-١
، " القَولُ بِالأصولِ والفُروعِ فـي النَّحـو العربـي      " )م  ٢٠٠٠ (بد الْعزيزِ ،طَارقٌ محمد   ع-٢

  .كلية الآداب ،جامعةُ بنها ,رِسالةُ دكتُوراه 
  : النَّاشر   .اطقين بها مناهجه وأساليبه   ة لغير النَّ   تعليم العربي  ) .م١٩٨٩ (يمةعرشدي أحمد طُ  -٣

   . الأُولَى: الطَّبعة الإيسسكو،  والعلُوم والثقافة للتربية سلاميةالإ المنظمة
انية، ترجمة عيـسى    غة الثَّ م اللُّ ات تعلُّ  ، نظري  )م٢٠٠٤(روزاموند ميتشل وفلورنس مايلز،   -٤

 .بن عودة الشريوفى، جامعة الملك سعود
٥- د طُ رشدي أحمع  م٢٠٠١(يد مناع يمة، محمد الس( ،   عليم العام نظريات   ة في التَّ  تدريس العربي

  . القاهرة،العربي دار الفكر :النَّاشر و تجارب، 
 ـ ة واللُّغة العربيعاصرة في تدريس اللُّ جاهات الم  الاتِّ ) :م١٩٨٧(حمادة ابراهيم -٦ ة غـات الحي

   .، القاهرة دار الفكر العربي: النَّاشراطقين بها،الأخرى لغير النَّ
عائشة موسى السعيد، أساليب ومبادئ في تدريس اللغـة، جامعـة           دايان لارسن، ترجمة    -٧

  .ت.الملك سعود، الرياض، د
٨-      هريي الفالقَادرِ الفَاس ة       ) " م١٩٨٦( عبدلالية وديبياذج تَركة نمربيالع اللُّغَةاتُ واللِّساني" ،

   .الأُولَى: بيروت ، منشُوراتُ دار عويدات ،الطَّبعة 
 العربيـة   اللغةتعليمل ، الكتاب الأساسي )م١٩٨٣(محمود كامل الناقة ورشدي أحمد طعيمة     -٨

   . ١معهد اللُّغة العربية جامعة أم القرى، ط : ، النَّاشر للناطقين بلغات أخرى
غيـرِ  طَرائقُ تَدرِيسِ اللُّغة العربيـة لِ      : ") م   ٢٠٠٣( محمود النَّاقة ، رشدي أحمد طعيمة        -٩

  .١ ، ط ، المنظَّمةُ الإِسلامية لِلتربية والعلُومِ والثَّقافَة"النَّاطقين بِها 
   : الأجنبية:ثانيا

(١ ) Oxford , Rebecca, L, (١٩٩٠٠, p.٩). 
(٢ ) Ibid, p. ١٢-١٤. 
(٣ ) Schmitt, N. (٢٠٠٠), p. ١٣٣. 
(٤ ) Ibid, p. ١٣٤. 

 (٥) Hatch, E. and Brown, C. (١٩٩٥): pp. ٤١.     
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