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 برنامج ألعاب تشكيمية إنمائية لتنمية ميارات المغة 
  لدى أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم

 
 
 
 

 دينا جمال سميماند. 
 الأساسية العموم بقسم مدرس

 القاىرة جامعة -المبكرة لمطفولة التربية ميةك
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برنامج ألعاب تشكيمية إنمائية لتنمية ميارات المغة لدى 
  أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم

 دينا جمال سميمان د.

 : مقدمة

صعوبات التعلـ بمثابة فئة جديدة نسبيًا مف تلؾ الفئات التي تضػماا  مجاؿ يعد
رجع ظاور هذا المجاؿ إلى أف هناؾ فئة مف الأطفاؿ يعػانوف مػف التربية الخاصة، وي

صػػػػػػعوبات نمائيػػػػػػة فػػػػػػي اتنتبػػػػػػاا واادراؾ والتػػػػػػذ ر، وصػػػػػػعوبات مػػػػػػا  بػػػػػػؿ أ اديميػػػػػػة 
جػراء العمليػات الحسػابية، وهػذا يتسػب  فػي   اتستماع، والتحدث، والقراءة، وال تابة، وا 

ذا يجػػػ  التػػػدخؿ بػػػالبرام  حػػػدوث فا ػػػد تعليمػػػي  بيػػػر إذ لػػػـ يػػػتـ ا ت ػػػافاا مب ػػػراً، لاػػػ
التعليميػػػة والتربويػػػة التػػػي تحسػػػف المسػػػتوء التعليمػػػي لاػػػفتء الأطفػػػاؿ، وتسػػػا دهـ فػػػي 

 التغل   لى مثؿ هذا الصعوبات سواء  انت نمائية أو ما  بؿ أ اديمية.
إلػى ضػرورة تقػديـ بػرام   William Fan" (2019)" و ػد أ ػار لولػيـ فػافل 

الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ تسػػػتغ ؿ طا ػػػاتاـ  تربويػػػة وتعليميػػػة متطػػػورة لأطفػػػاؿ
م انػػاتاـ ليسػػتطيعوا التواصػػؿ مػػع المنظومػػة التعليميػػة ب ػػ ؿ أفضػػؿ.  William)وا 

Fan,2019: 1-3) 
( أف اللغػػة  مليػػة أساسػػية لتنميػػة  ػػتى الماػػارات 0202ويف ػػد لخالػػد النجػػارل  

ؿ ل تصاؿ بالعالـ الأخرء وخاصة في مرحلة ما  بؿ المدرسة،  ما أناا وسيلة الأطفا
 الخػػػارجي، والأداة التػػػي مػػػف خ لاػػػا ي تسػػػ  الماػػػارات التػػػي يتواصػػػؿ باػػػا، وي ت ػػػؼ

مػػف حولػػي، حيػػث يبػػدأ الطفػػؿ بالتوجػػي نحػػو ا خػػريف، ويتفا ػػؿ معاػػـ  البيئػػة خصػػائص
لغويًػػػا ويسػػػتمع إلػػػياـ، ويفاػػػـ أف ػػػارهـ وم ػػػا رهـ، وتعلػػػيـ اللغػػػة والتػػػدري   لياػػػا ي بنػػػى 

ى بماػارات اللغػػة وهػي  اتسػػتماع، والتحػدث، واتسػػتعداد القػػراءة، أساسًػا  لػػى مػا يسػػم
 (898: 0202واتستعداد ال تابة(.  خالد النجار، 

وتعتبر  ؿ ماارة مف هذا الماارات جزءًا ت يتجزأ مف الماارات الأخرء، لأناػا 
ت مؿ بعضاا الػبعض، ولاػذا يعتبػر التػدخؿ المب ػر ل طفػاؿ ذوع صػعوبات الػتعلـ لػي 

                                           
 القاىرة جامعة -المبكرة ةلمطفول التربية كمية -الأساسية العموم بقسم مدرس  . 
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فعّاؿ في تنميػة ماػارات اللغػة لػدياـ، فالطفػؿ الػذع يعػاني مػف صػعوبة فػي ماػارة دور 
اتسػػػػتماع سػػػػوؼ يعػػػػاني حتمًػػػػا مػػػػف صػػػػعوبة فػػػػي ماػػػػارة التحػػػػدث، وبالتػػػػالي سػػػػيواجي 
صػعوبات فػي ماػارة القػراءة التػي تجعلػي يواجػي صػعوبات فػي ال تابػة، لػذلؾ ت بػد مػػف 

ة لافتء الأطفاؿ وتبسيط  ؿ ما ي قػدـ مرا اة الخصائص النفسية واتجتما ية والتعليمي
لاـ مف موضو ات ومفاهيـ وماارات مرتبطة باللغة مف خ ؿ بػرام  تعليميػة وتربويػة 

 حديثة. 
و ػػد أ ػػدت العديػػد مػػف الدراسػػات والأبحػػاث  لػػى تنميػػة ماػػارات اللغػػة ل طفػػاؿ 

 ,Corcoran, Carolذوع صػعوبات الػتعلـ مثػؿ دراسػة ل ػور راف و ػاروؿ ودايفيػزل 

Davis" (2015)ل، ودراسػػة لسػ وت ووخػروفل"Scott, et al" (2018) ودراسػػة ،
، ودراسػػػة لمارتيسػػػػوف نيلسػػػػوفل Murrha, William" (2018)"لمػػػارهى ولػػػػيـل 

"Martensson& Nilsson (2019)   ودراسػػة 0202، ودراسػػة لرضػػا المقػػدـل ،)
لوتء محيػػػي  (، ودراسػػػة0202(، ودراسػػػة لبسػػػنت  بػػػدالمنعـل  0202لوئػػػاـ  فيفػػػيل  

( وال تػػػي أ ػػػدوا جميعًػػػا  لػػػى أهميػػػة تنميػػػة ماػػػارات اللغػػػة، وماػػػارات 0208الػػػديفل  
 التواصؿ اللفظي وغير اللفظي لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

ػػا ومػػدخً  أساسػػيما لنمػػو  وتعتبػػر الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة وسػػيطًا تربويمػػا مامم
ا ولغويمػػا، ولػػيس فقػػط لنمػػوا اتجتمػػا ي واتنفعػػالي، فمػػف الطفػػؿ جسػػميما و قليمػػا ومعرفيمػػ

خػػػ ؿ اللعػػػ  يتعػػػرؼ الأطفػػػاؿ  لػػػى الأ ػػػياء والمفػػػاهيـ وي تسػػػ  الماػػػارات المختلفػػػة 
ب ػػ ؿ مبسػػط وجػػذا ، نظػػرًا لمػػا تػػوفرا هػػذا الألعػػا  مػػف بيئػػة خصػػبة تسػػا دهـ  لػػى 

 النمو، وتجعلاـ أ ثر إ باتً  لى التعلـ ب  ؿ أفضؿ.
( أف الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة نػػوع مػػف 0288الػػديف حسػػيفل  ويػػرء ل مػػاؿ 

الأن ػطة الأدائيػػة المامػػة للطفػػؿ فػي جميػػع مراحلػػي النمائيػػة، والتػي تعتمػػد  لػػى تلقائيػػة 
الطفػؿ فػي الأداء، وت وجػػي نحػو تحقيػؽ هػػدؼ إنمػائي أو تعليمػي لديػػي، حيػث لاػا تػػ ثير 

 لػػػػى جػػػػذ  انتبػػػػاهاـ ل  ػػػػياء  بيػػػػر  لػػػػى الأطفػػػػاؿ المنػػػػدمجيف فػػػػي الأداء، و ػػػػادرة 
والأدوات المسػػػموح لاػػػـ بالتعامػػػؿ معاػػػا، أو الحر ػػػة مػػػف خ لاػػػا أثنػػػاء  مليػػػة الػػػتعلـ. 

 (3-0: 0288  ماؿ الديف حسيف 
 "Holmes, Robyn M"وهػذا يتفػؽ مػػع دراسػة  ػً  مػػف لهػومليز روبػيفل 

ماء ، ودراسػة لأسػUllrich, et al" (2016)"، ودراسػة لأولػريتش ووخػروفل (2015)
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، ودراسػػة Moedt, et al" (2020)"(، ودراسػػة لمويػػت ووخػػروفل 0286 طيػػةل  

( وال تي أ دوا جميعًا  لى أهمية الألعا  في تحسيف النمػو 0208لرحا  الصاوعل  
اللغوع، والنطػؽ واللغػة التعبيريػة، وتنميػة الماػارات اللغويػة، وأيضًػا فػي تعػديؿ السػلوؾ 

ارة ت ػػويف المفػػاهيـ لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة العػػادييف وتنميػػة الماػػارات اتجتما يػػة، وماػػ
 وذوع صعوبات التعلـ.

وفػػي ضػػوء ذلػػؾ فقػػد جػػاء اختيػػار الباحثػػة ل لعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة   حػػدء 
المػػػداخؿ التعليميػػػة والتربويػػػة المامػػػة لتنميػػػة ماػػػارات اللغػػػة لػػػدء أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع 

 صعوبات التعلـ.

 : مشكمة البحث
م  لة البحث مف خ ؿ خبرة الباحثة الميدانية في اا راؼ لقد بدأ ااحساس ب

 تي القاهرةمحافظ داخؿ روضاتال مف للعديد زيارتااو   لي طالبات التدري  الميداني،
، حيث تحظت الباحثػة أف هنػاؾ مجمو ػة مػف الأطفػاؿ يعػانوف مػف صػعوبات والجيزة

ويبدو ذلؾ واضػحًا مػف  (،0في التعلـ، وتـ تحديدهـ ببطارية لصعوبات التعلـ  ملحؽ 
خػػ ؿ  ػػدـ  ػػدرة هػػفتء الأطفػػاؿ  لػػى التواصػػؿ والتفا ػػؿ مػػع أ ػػراناـ فيمػػا تقدمػػي لاػػـ 

  .المعلمة داخؿ الروضة مف برام  وأن طة ومواد تعليمية مختلفة
فػػػي اتنتبػػػاا حيػػػث تحظػػػت الباحثػػػة أف هػػػفتء الأطفػػػاؿ يعػػػانوف مػػػف صػػػعوبات 

لما يريدوف نطقي أو مػا يسػمعوني أحيانًػا، أو  ر لى التذ  ، وأيضًا  دـ  درتاـوالتر يز
واضػحة فػي صػعوبات  لعدـ إدرا اػـ لمفاػوـ ال ػ ـ نفسػي،  مػا تحظػت الباحثػة أيضًػا

وتحظػت  لػى الأطفػاؿ  ،بػبطء  ػديد التعليمػاتتنفيػذ و  واتسترجاع للمعلومات، الحفظ
معاـ، إلى  والتواصؿ فاـ   ـ ا خريفالتحدث و دـ القدرة  لى  في اتصعوبأيضًا 

ظاػر فػي نطػؽ بعػض الحػروؼ التػي تو في القراءة  اتصعوب جان  ما يبدو  لياـ مف
وال لمات بطريقة خاطئة، و ذلؾ  ػدـ  ػدرتاـ  لػى التمييػز السػمعي والبصػرع لػبعض 
الحػػروؼ وال لمػػات المت ػػاباة فػػي النطػػؽ وال ػػ ؿ، وتحظػػت الباحثػػة أيضًػػا أف ال ثيػػر 

وضػػعؼ  ػػدرتاـ  الخػػط،سػػوء خاطئػػة، إلػػى جانػػ   مػػف الأطفػػاؿ يمسػػ وف القلػػـ بطريقػػة
  لى ال تابة.
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( معلمػة 02وللتحقؽ مف تلؾ الم حظات  امت الباحثػة بعمػؿ اسػتط ع رأع  
(، 4مػػف المعلمػػات بالروضػػة، والتػػي يوجػػد باػػا الأطفػػاؿ ذوع صػػعوبات الػػتعلـ ملحػػؽ  

جػػػراء مقابلػػػة مػػػع  ػػػدد   علـ ( أـ مػػػف أماػػػات أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػت02وا 
(، للتعػػرؼ  لػػى وا ػػع تقػػديـ الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة ودورهػػا فػػي تنميػػة 5ملحػػؽ  

ماػػػػارات اللغػػػػة لػػػػدء أطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ، وأيضًػػػػا التعػػػػرؼ  لػػػػى 
الصعوبات التي يعاني مناا الأطفاؿ والمرتبطة بماارات اللغػة، والتػي لاػا تػ ثير سػلبي 

اخػؿ الروضػة، و ػد أسػفرت نتػائ  اسػتط ع الػرأع  لى تحصيلاـ المعرفػي وتفػا لاـ د
 (. 8والمقابلة،  ما هو موضح بال  ؿ  
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 (2) شكل 

 يوضح آراء ووجيات نظر معممات وأميات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم حول ميارات المغة  

 : ( ما يلي8  ويوضح   ؿ
 ود (% مػػػػف الأماػػػػات أ ػػػػدوا  لػػػػى وجػػػػ85  %( مػػػػف المعلمػػػػات، ونسػػػػبة92  نسػػػػبة

 م   ت خاصة بماارة اتستماع لدء طفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

 مػػػػف الأماػػػػات أ ػػػػدوا  لػػػػى وجػػػػود 95  %( مػػػػف المعلمػػػػات، ونسػػػػبة92  نسػػػػبة %)
 م   ت خاصة بماارة التحدث لدء أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.
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 مػػػػف الأماػػػػات أ ػػػػدوا  لػػػػى وجػػػػود 85  %( مػػػػف المعلمػػػػات، ونسػػػػبة75  نسػػػػبة %)

ت خاصػػػة بماػػػارة اتسػػػتعداد للقػػػراءة لػػػدء أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات م ػػػ  
 التعلـ.

 مػػػػف الأماػػػػات أ ػػػػدوا  لػػػػى وجػػػػود 92  %( مػػػػف المعلمػػػػات، ونسػػػػبة82  نسػػػػبة %)
م ػػػ  ت خاصػػػة بماػػػارة اتسػػػتعداد لل تابػػػة لػػػدء أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات 

 التعلـ.

وضػػػة ذوع ويتضػػػح ممػػػا سػػػبؽ وجػػػود اتفػػػاؽ بػػػيف معلمػػػات وأماػػػات أطفػػػاؿ الر 
صعوبات التعلـ  لى وجود صعوبات  ديدة يعاني مناا أطفالاف في ا تسا  ماارات 
اللغة والمرتبطة  باتستماع، والتحػدث، واتسػتعداد للقػراءة، واتسػتعداد لل تابػة(، حيػث 
أ ػػػػدف المعلمػػػػات  لػػػػي  ػػػػدـ ممارسػػػػة الأطفػػػػاؿ ل لعػػػػا  الت ػػػػ يلية اانمائيػػػػة داخػػػػؿ 

ضًػػا  لػػي افتقػػار بػػرام  وأن ػػطة الروضػػة لاػػذا الألعػػا  الروضػػة، وأ ػػدف الأماػػات أي
وات تمػػاد  لػػى الػػتعلـ التقليػػدع فػػي تنميػػة ماػػارات اللغػػة لأطفػػالاف، وفػػي حػػدود  لػػـ 
الباحثػػػة لػػػـ تجػػػد دراسػػػات وبحػػػوث سػػػابقة  ربيػػػة وأجنبيػػػة تناولػػػت الألعػػػا  الت ػػػ يلية 

ـ، وهػػذا مػػا دفػػع اانمائيػػة لتنميػػة ماػػارات اللغػػة لأطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعل
الباحثػة إلػػى إجػػراء هػػذا البحػػث، وا  ػػداد برنػام  ألعػػا  ت ػػ يلية إنمائيػػة لتنميػػة ماػػارات 

 . اللغة لدء أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ

 : أسئمة البحث
 : يحاوؿ البحث الحالي ااجابة  لى التسافؿ الرئيسي ا تي 

 يػػػة ماػػػارات اللغػػػة لػػػدء أطفػػػاؿ مػػػا فا ليػػػة برنػػػام  الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة لتنم
 الروضة ذوع صعوبات التعلـ؟
 : ويتفرع مني الأسئلة التالية

 ما هي ماارات اللغة المراد تنميتاا لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ؟ -8

مػا م ونػات برنػام  الألعػا  الت ػ يلية اانمائيػػة لتنميػة ماػارات اللغػة لػدء أطفػػاؿ  -0
 الروضة ذوع صعوبات التعلـ؟

الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة لتنميػػػة ماػػػارات  برنػػػام  فا ليػػػة اسػػػتمرار نيػػػةإم ا مػػػا -3
 ؟تطبيقي مف ونصؼ يف ار  بعد التعلـ صعوبات ذوع الروضة أطفاؿ لدء اللغة
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 : أىداف البحث
 : يادؼ البحث الحالي إلى 

 تحديد الصعوبات التي يعاني مناا الأطفاؿ والمرتبطة بماارات اللغة الأربعة. -8

 رات اللغة المراد تنميتاا لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.تحديد ماا -0

تصػػميـ برنػػام  ألعػػا  ت ػػ يلية إنمائيػػة لتنميػػة ماػػارات اللغػػة لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة  -3
 ذوع صعوبات التعلـ.

الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة لتنميػػة ماػػارات اللغػػة لػػدء  التحقػػؽ مػػف فا ليػػة برنػػام  -4
 أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

التحقػػؽ مػػػف اسػػػتمرار فا ليػػػة برنػػػام  الألعػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة لتنميػػػة ماػػػارات  -5
 اللغة لدء أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

 : أىمية البحث
 : تتمثؿ أهمية البحث الحالي فيما يلي 

 : الأىمية النظرية: أولً 
ارات اللغػة لػدء الت  يد  لي أهمية استخداـ الألعا  الت ػ يلية اانمائيػة لتنميػة ماػ -8

 أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.
اتسػػتماع، التحػػدث، اتسػػتعداد للقػػراءة،   إلقػػاء الضػػوء  لػػي ماػػارات اللغػػة الأربعػػة -0

 اتستعداد لل تابة( المراد تنميتاا لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

 يم ػػػف اتستر ػػػاد بنتػػػائ  البحػػػث فػػػي توجيػػػي نظػػػر القػػػائميف  لػػػى إ ػػػداد المنػػػاه  -3
والبػػػػرام  التربويػػػػة ل طفػػػػاؿ ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ ب هميػػػػة التنػػػػوع فػػػػي الأن ػػػػطة 

 والألعا  المرتبطة بماارات اللغة.

 : الأىمية التطبيقية: ثانيًا
ألعػػا  ت ػػ يلية إنمائيػػة لتنميػػة ماػػارات اللغػػة لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة  إ ػػداد برنػػام  -8

 ذوع صعوبات التعلـ.
ذوع صػػعوبات الػػتعلـ  ل طفػػاؿ لبػػرام ا مصػػمميمعلمػػات الروضػػة و توجيػػي أنظػػار  -0

ب همية الألعا  الت ػ يلية اانمائيػة، وتصػميـ بػرام  لاػا لتنميػة ماػارات اللغػة لػدء 
 هفتء الأطفاؿ.
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 د يفيد البرنام  الحالي في التخفيؼ مف حدة الصعوبات المرتبطػة بماػارات اللغػة  -3

 لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

 : منيج البحث
باحثػػة المػػنا  الوصػػفي فػػي تحليػػؿ ااطػػار النظػػرع، وبنػػاء أدوات اسػػتخدمت ال 

البحػث،  مػػا اسػػتخدمت المػنا   ػػبي التجريبػػي لمناسػػبتي لطبيعػة هػػذا البحػػث باسػػتخداـ 
 ،(الضػابطة والمجمو ػة التجريبية المجمو ة  لمجمو تيف مت افئتيف التصميـ التجريبي

برنػام  الألعػا    لمعرفة أثػر يفل ؿ مف المجمو ت والبعدع القبليوباستخداـ القياسيف 
 ماارات اللغة(  متغير تابع.  الت  يلية اانمائية(  متغير مستقؿ  لي

 : أدوات البحث
 : استخدمت الباحثة في البحث الحالي الأدوات التالية

 : أدوات جمع البيانات: أولً 
 (0286 مػػاد أحمػػد حسػػف،   تعػػديؿ وتقنػػيف/ اختبػػار جػػوف رافػػف لػػذ اء الأطفػػاؿ. -8

 .(8 لحؽم

سػاير  امػؿ، بطػرس حػافظ،   إ داد/ بطارية صعوبات التعلـ الت خيص والع ج -0
 .(0  ملحؽ (0282

 اانمائيػة الت ػ يلية الألعػا  أنواع الخبراء والمح ميف  لى رأع استط ع استمارة -3
 .(3 ملحؽ الباحثة/ إ داد .التعلـ صعوبات ذوع الروضة ؿاطفلأ المناسبة

الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية  تقػػػػديـ وا ػػػػع حػػػػوؿ الروضػػػػة مػػػػاتمعل رأع اسػػػػتط ع اسػػػػتمارة -4
 ماػارات اللغػة لأطفػاؿ الروضػة ذوع صػعوبات الػتعلـ. تنمية في ودورها اانمائية

 .(4  ملحؽ إ داد/ الباحثة
تقػػديـ  وا ػػعاسػػتمارة مقابلػػة لأماػػات أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ حػػوؿ  -5

إ ػػداد/  لأطفػػالاف. رات اللغػػةماػػا تنميػػة فػػي ودورهػػا الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة
 .(5  ملحؽ الباحثة
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 : أدوات القياس المستخدمة في البحث: ثانيًا
إ ػػداد/  -مقيػػاس ماػػارات اللغػػة المصػػور لأطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ -6

 .(6  ملحؽ الباحثة
بطا ػػػػػة م حظػػػػػة سػػػػػلو يات أطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع صػػػػػعوبات الػػػػػتعلـ المرتبطػػػػػة  -7

 .(7  ملحؽ لباحثةا/ إ داد -بماارات اللغة

 : برنامج البحث

برنػػػام  ألعػػػػا  ت ػػػػ يلية إنمائيػػػػة لتنميػػػػة ماػػػارات اللغػػػػة لػػػػدء أطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع  -
 .(8  ملحؽ إ داد/ الباحثة صعوبات التعلـ.

 : البحث حدود
 تحديػػدها ويػػتـ وزمنيػػة، وم انيػػة ب ػػرية حػػدود فػػي الحػػالي البحػػث حػػدود تتمثػػؿ

 :   ا تي

 : لمبحث البشرية الحدود -أ
مػػػػػف أطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع  وطفلػػػػػة طفػػػػػ ً ( 02  مػػػػػف تت ػػػػػوف  ينػػػػػة البحػػػػػث 

 82  وتػػـ تقسػػػيماـ إلػػػى سػػػنوات،( 6 -5  بػػيف مػػػا أ مػػػارهـ تتػػراوح ،صػػعوبات الػػػتعلـ
نػػػػاث( مجمو ػػػػة تجريبيػػػػة نػػػػاث(  82  و ،أطفػػػػاؿ ذ ػػػػور، وا   مجمو ػػػػةأطفػػػػاؿ ذ ػػػػور، وا 

 ضابطة.

 : لمبحث المكانية الحدود -ب
روضػػة مدرسػػة فضػػؿ الحديثػػة، والتابعػػة   لػػى نيػػةالم ا البحػػث حػػدود تقتصػػر 

 الجيزة. محافظة -فيصؿ(  فضؿ الطوابؽ -ادارة الارـ التعليمية

 : لمبحث الزمنية الحدود -ج
بوا ػػػػع أربعػػػػة أيػػػػاـ فػػػػي  (أسػػػػابيع 9   لػػػػي مػػػػدار الحػػػػالي البحػػػػث تطبيػػػػؽ يػػػػتـ 

 ( لقػػػاء36  ( سػػػا ة مقسػػػميف  لػػػي70  الأسػػػبوع، حيػػػث بلػػػا  ػػػدد سػػػا ات البرنػػػام 
  ل لعا  الت  يلية اانمائية لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.
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 : مصطمحات البحث

 : و د  رفتاـ الباحثة إجرائيًا  لي النحو التالي 

 القائمػػة  الأدائيػػةمجمو ػػة مػػف الأن ػػطة لهػػو : برنااامج الألعاااب التشااكيمية الإنمائيااة
عػػػا  التر يبيػػػة البنائيػػػة، اللعػػػ  بالور ػػػة والقلػػػـ، واللعػػػ  الت ػػػ يلي الفنػػػي، والأل لػػػى 

أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ  والألعػػا  الحر يػػة الموسػػيقية، والتػػي يفدياػػا
فػػي  ػػػ ؿ ألعػػا  فرديػػػة وجما يػػة تتناسػػػ  مػػع خصائصػػػاـ النمائيػػة، وتعمػػػؿ  لػػػى 

 تنمية ماارات اللغة لدياـل.
 وألعػا  ألعػا  الور ػة والقلػـ لػى لهػي ألعػا   ائمػة : الألعاب التشكيمية الإنمائية ،

الت ػػ يؿ الفنػػػي، والألعػػػا  التر يبيػػة البنائيػػػة، والألعػػػا  الحر يػػة الموسػػػيقية، باػػػدؼ 
تنميػػػة ماػػػارات اللغػػػة لػػػدع أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ بمػػػا يتناسػػػ  مػػػع 

 خصائصاـ النمائية و دراتاـ واحتياجاتاـل.
 : و د تحددت وفقًا للبحث الحالي فيما يلي

 تعتمػػد  لػي الور ػػة والقلػـ ويسػػتخدماا طفػػؿ  التػي الألعػػا  هػيل: والقماام الورقااة ألعااب
وتتبػػع النقػػاط،  والتلػػويف، الرسػػـ خػػ ؿ مػػف فػػردع ب ػػ ؿ الػػتعلـ صػػعوبات ذوع الروضػػة
واتختيػار مػف متعػدد، والتوصػيؿ، وتحديػد  المتاهػات، وتتبػع النا صػة، الأ ػ اؿ وتتبع

 اتخت فاتل. 
 سػتخدماا طفػؿ الروضػة ذوع صػعوبات لهي الألعػا  التػي ي: الفني التشكيل ألعاب

الػػػتعلـ وتعتمػػػد  لػػػى ت ػػػ يؿ العناصػػػر الفنيػػػة المختلفػػػة مثػػػؿ الت ػػػ يؿ بالصلصػػػاؿ، 
ال ػػػوتج(،   الأورجػػػامي(، والقػػػص واللصػػػؽ  والت ػػػ يؿ بالعجػػػائف، والت ػػػ يؿ بػػػالورؽ

 والت  يؿ بخامات البيئة ل.
 الد يقػػة الحر ػػات دمػػ   لػػى تعتمػػد التػػي الألعػػا  لهػػي :الألعاااب التركيبيااة البنائيااة 

ذوع صعوبات الػتعلـ فػي ت ػويف أو  الروضة لأطفاؿ والفاـ المعرفي الحسية والقدرات
بنػػػاء أو تر يػػػ   ػػػيء مػػػا مػػػف نسػػػ  خيػػػالاـ باسػػػتخداـ خامػػػات ومنػػػة مثػػػؿ اللعػػػ  

 بالم عبات، والقطع الخ بية، وألعا  الفؾ والتر ي ، وألعا  الادـ والبناءل.
 لهػػي الألعػػػا  التػػػي يسػػتخدماا طفػػػؿ الروضػػػة ذوع : الألعااااب الحركياااة الموسااايقية

صػػػػعوبات الػػػػتعلـ ويوظػػػػؼ فياػػػػا مااراتػػػػي و دراتػػػػي الحر يػػػػة الموسػػػػيقية مػػػػف خػػػػ ؿ 
 الحر ات المصاحبة للإيقاع الحر ي، وا تت اايقا ية الموسيقيةل.
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 فػي مرحلػة الروضػػة  الأطفػاؿ مػف مجمو ػة لهػػـ :الاتعمم صاعوبات ذوي الروضاة أطفاال
ابات نمائيػة مرتبطػة باتنتبػاا واادراؾ والتػذ ر، واضػطرابات فػي يعػانوف مػف اضػطر 

الجانػػػ  الأ ػػػاديمي المػػػرتبط باللغػػػة والتػػػي تظاػػػر فػػػي  ػػػدـ القػػػدرة  لػػػى اتسػػػتماع، 
 والتحدث، واتستعداد للقراءة، وال تابةل.

 لهػػػػي الماػػػػارات والأداءات اللغويػػػػػة المرتبطػػػػة بسػػػػلو يات أطفػػػػػاؿ : ميااااارات المغاااااة
ت التعلـ في اتستماع والتحدث واتستعداد للقػراءة واتسػتعداد الروضة ذوع صعوبا

 لل تابةل.
 : و د تحددت وفقًا للبحث الحالي فيما يلي

 لهػػي  ػػدرة طفػػؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ  لػػى اانصػػات : ميااارة السااتماع
باهتمػػاـ لفاػػـ أف ػػار ووراء ا خػػريف، وتر يػػز انتباهػػي إلػػى حػػديثاـ، ومحاولػػة تفسػػير 

يماءاتاـ و ؿ حر اتاـل. أصواتا  ـ وا 
 لهي  درة طفؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ  لى اسػتخداـ ال ػ ـ : ميارة التحدث

فػػي التواصػػؿ مػػع ا خػػريف، والتعبيػػر  ػػف نفسػػي و ػػف احتياجاتػػي وم ػػا را ب سػػلو  
 صحيح وألفاظ سليمةل.

 لهػػػي  ػػػدرة طفػػػؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ  لػػػى : مياااارة الساااتعداد لمقاااراءة
فسػػػػير الحػػػػروؼ والرمػػػػوز واا ػػػػارات بواسػػػػطة الػػػػربط بيناػػػػا مػػػػف خػػػػ ؿ اتسػػػػتقباؿ ت

البصػػػرع ل ف ػػػار والمعلومػػػات بواسػػػطة ال لمػػػة المطبو ػػػة، واسػػػتخداـ هػػػذا الرمػػػوز 
 واا ارات أثناء اتتصاؿ با خريفل.

 لهػػػي  ػػػدرة طفػػػؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ  لػػػى : مياااارة الساااتعداد لمكتاباااة
ة فػػي اتتجػػاا المطلػػو ، ورسػػـ أ ػػ اؿ حػػروؼ ال تابػػة وترتيباػػا توظيػػؼ أداة ال تابػػ
 وفقاً لتنظيـ معيفل.

 : الإطار النظري ودراسات سابقة
 :  سوؼ يتـ تناوؿ ااطار النظرع مف خ ؿ ث ث مباحث رئيسية  ا تي

 الألعا  الت  يلية اانمائية.: المبحث الأول 
 صعوبات التعلـ.: المبحث الثاني 
 ماارات اللغة لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ: المبحث الثالث. 
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 :الألعاب التشكيمية الإنمائية: المبحث الأول

ػا ومثمػرًا، وا  ػدادًا فعّػاتً  يعتبر اللع  في حياة الطفػؿ  مػً  ممتعًػا ون ػاطًا مامم
للحيػػاة المسػػتقبلية، واسػػتخدامًا حقيقيػػاً للغػػة، حيػػث يمارسػػي الطفػػؿ مػػف أجػػؿ الحصػػوؿ 

نمػا للحصػوؿ  لػى المعػارؼ والمعلومػات وا تسػػا   لػى المتعػة و  التسػلية لػيس فقػط، وا 
 الخبرات والماارات المختلفة.

( أف الألعػا  الت ػ يلية اانمائيػة لاػا أهميػة 0288ويرء ل ماؿ الديف حسيفل  
 بيػػػرة ل وناػػػا  ػػػ ؿ مػػػف أ ػػػ اؿ الػػػتعلـ لػػػي تػػػ ثير  بيػػػر  لػػػى الأطفػػػاؿ المنػػػدمجيف فػػػي 

درة  لػػػى جػػػذ  انتبػػػاهاـ ل  ػػػياء والأدوات المسػػػموح لاػػػـ الأداء، إلػػػى جانػػػ  أناػػػا  ػػػا
بالتعامؿ معاا أو الحر ة مف خ لاا أثناء  ملية التعلـ،  ما تسػا د هػذا الألعػا  فػي 
إ داد المتعلميف وتنميػة  ػدراتاـ وماػاراتاـ المختلفػة ب سػلو  الػتعلـ البصػرع واللفظػي، 

يات جديػػدة تعتمػػد  لػػى الػػتعلـ للوصػػوؿ إلػػى أ لػػى مسػػتويات الفاػػـ باسػػتخداـ اسػػتراتيج
 (3: 0288الأدائي اليدوع والحر ي.   ماؿ الديف حسيف، 

 ,Werner Greve"لوينػر جريػؼ ووخػروفل  مػف  ػً   دراسػة  ليػي أ ػدت مػا وهذا

et al" (2014)ودراسػة لماتوسػ ا وسػزي فول ،Matuska & Szekfu" (2018)  ل
ي تعلػيـ الأطفػاؿ لتطػوير  ػدراتاـ واللذاف أ دا  لػى ضػرورة اللعػ  الحػر، والت ػ يلي فػ

 ومااراتاـ ب  ؿ ن ط مف خ ؿ تقديـ طرؽ واستراتيجيات مختلفة.

وتػػرء الباحثػػة أف الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة تسػػا د الأطفػػاؿ وخاصػػة أطفػػاؿ 
الروضػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ  لػى الفاػػـ والتواصػػؿ ب ػ ؿ جيػػد مػػع مػا يقػػدـ لاػػـ مػػف 

تلفػة، وذلػؾ لأف هػذا الألعػا  لاػا دور فعّػاؿ وحيػوع موضو ات ومفػاهيـ وماػارات مخ
فػػي تبسػػيط المحتػػوع ب سػػلو  م ػػوؽ وممتػػع ل طفػػاؿ، ممػػا يسػػا دهـ  لػػى التواصػػؿ 

 اللغوع وا تسا  ماارات اللغة ب  ؿ جيد.

 تعريفات الألعاب التشكيمية الإنمائية:
 لي:تتعدد التعريفات الخاصة بالألعا  الت  يلية اانمائية  لى النحو التا

الألعػا  الت ػ يلية اانمائيػة ب ناػا: لهػي   Kimberly" (2014)"حيػث  ػرؼ
واحػػػدة مػػػف الأن ػػػطة التعليميػػػة التػػػي تعتمػػػد  لػػػى الأداء اليػػػدوع مػػػف الطفػػػؿ باسػػػتخداـ 

  (Kimberly,2014: 26).الأ ياء المختلفةل
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ب ناػػػا: ل بػػػارة  ػػػف أن ػػػطة تولػػػد  Carroll" (2017)"بينمػػا  رفاػػػا ل ػػػاروؿل 
 ؿ  فػػوع بمجػػرد م ػػار ة الطفػػؿ فياػػا، وهػػو ن ػػاط جسػػدع يم ػػف أف ي ػػوف نفسػػاا ب ػػ

ت رارًا لخبرة معينة تستيعاباا، أو مجاتً اظاار الخياؿ   س العالـ الػداخلي للطفػؿ، 
 (Carroll, 2017 : 25)أو أسلوبًا ا داد الفرد للحياةل. 

( ب ناػػػػا: لهػػػػي مجمو ػػػػة مػػػػف الأن ػػػػطة 0288و رفاػػػػا ل مػػػػاؿ الػػػػديف حسػػػػيفل 
الأدائية المتنو ة التي يقوـ باا الطفؿ في مرحلة الطفولة المب رة بتوجيػي مػف المعلمػة، 
أو الوالديف بقصػد المسػا دة فػي  مليػات النمػو التػي يمػر باػا، وا  ػدادا لعػالـ ال بػارل. 

 (                0: 0288  ماؿ الديف حسيف، 
لهو لع  موجػي  ( اللع  الت  يلي ب ني:0202في حيف  رفت لنوراف يحييل  

ب ػػ ؿ مبا ػػر وغيػػر مبا ػػر يقػػوـ الطفػػؿ مػػف خ لػػي بالعديػػد مػػف العمليػػات وااجػػراءات 
انتاج  ياف أو منت  ملموس يػتـ تطويعػي وت ػ يلي بالمعالجػة اليدويػة مػف أجػؿ المتعػة 
المسػتمدة مػػف هػػذا العمػػؿ، ومػا ي تسػػ  مػػف خبػػرة ذاتيػة، و ػػعورا بال فػػاءة والقػػدرة  لػػى 

بيرية للمنت   لغة طبيعية للتواصؿ والتعبير  ف اتنفعػاتتل.  نػوراف توظيؼ القوة التع
 (50: 0202يحيي، 

وتعػػرؼ الباحثػػة الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة إجرائيًػػا ب ناػػا: للهػػي ألعػػا   ائمػػة 
ألعا  الور ة والقلـ، وألعا  الت  يؿ الفني، والألعا  التر يبية البنائية، والألعا   لى 

ية، باػػدؼ تنميػػة ماػػارات اللغػػة لػػدع أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الحر يػػة الموسػػيق
 التعلـ بما يتناس  مع خصائصاـ النمائية و دراتاـ واحتياجاتاـل. 

وتسػػػتخلص الباحثػػػة ممػػػا سػػػبؽ أف الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة تعتبػػػر إحػػػدء 
ة المػػداخؿ التربويػػة المامػػة التػػي تعمػػؿ  لػػى إنمػػاء  خصػػية الطفػػؿ بجوانباػػا المختلفػػ

 الجسمية والحر ية، والنفسية اتنفعالية، والعقليػة المعرفيػة، واتجتما يػة(،  مػا تجػذ  
انتباا الأطفاؿ وتسا دهـ  لى التعلـ مف خػ ؿ الأداء الت ػ يلي فػي ا تسػا  المفػاهيـ 

 والماارات المختلفة.
 أىمية الألعاب التشكيمية الإنمائية:

اانمائيػػػة أفضػػػؿ للطفػػػؿ مػػػف الػػػتعلـ  يعتبػػػر الػػػتعلـ باسػػػتخداـ الألعػػػا  الت ػػػ يلية
القائـ  لى استخداـ  ا ات العرض واجازة اللوائح اال ترونية، وذلػؾ لأف الطفػؿ فػي 
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حاجػػة تسػػتخداـ يديػػي لفػػؾ وتر يػػ  القطػػع الخ ػػبية، وبنػػاء الم عبػػات واسػػتخداـ القلػػـ 

مختلفػة، والفر اة للرسـ والتلويف والت  يؿ بالصلصاؿ، والعجائف، والػورؽ، والخامػات ال
 مػػػا أنػػػي بحاجػػػة إلػػػى تحسػػػيف  درتػػػي  لػػػى الأداء اليػػػدوع والحر ػػػي للعضػػػ ت ال بيػػػرة 

   (Kimberly, 2014: 31)والد يقة ب  ؿ جيد.
أف  O'Connor & Laschon" (2016)" مػػا أ ػػار لأ ونػػػور وت ػػوفل 

 الألعا  الت  يلية اانمائية لاا أهمية  بيرة للطفؿ  لى النحو التالي:
ت يتجزأ مف حياة الطفؿ وتعطيي الفرصة للتعبير  ف نفسي وتطور  تعتبر جزءًا -8

  خصيتي.

 تسا د الطفؿ  لى أف يجر  ويختبر  دراتي، ويفرؽ بيف الحقيقة والخياؿ. -0

 تدري   افة أ ضاء جسـ الطفؿ، وتنمية  ض تي ال بيرة والد يقة ب  ؿ سليـ. -3

 تدري  حواس الطفؿ، وزيادة  درتي  لى استخداماا. -4

 ماارات التف ير والتذ ر، واتستنتاج، والفاـ، والتخيؿ، وحؿ الم   ت.تنمية  -5

تدري  الطفؿ  لى التر يز، واتنتباا، واادراؾ مف خ ؿ ت  يؿ وتر ي   -6
 النماذج الاادفة.

تنمية القدرة  لى التواصؿ مع ا خريف  ف طريؽ التعبير بالرسـ والموسيقى  -7
  (O'Connor & Laschon, 2016:39) والحر ة.

 

دور ماػـ فػي زيػادة نمػو الطفػؿ جسػميما و قليمػا ونفسػيما واجتما يمػا،  لاػا والألعا 
الطفؿ واتجاهاتي ومواهبػي، وا  سػابي المفػاهيـ والخبػرات  ميوؿ ا ت اؼ في دور لاا  ما

والماارات والمعلومات ب سػلو  سػاؿ وبسػيط، إلػى جانػ  أناػا تعطػي الطفػؿ الثقػة فػي 
واصػػؿ والتفا ػػؿ مػػع ا خػػريف، وأيضًػػا ت ػػجعي  لػػى اابػػداع نفسػػي، وتمنحػػي الفرصػػة للت

واتبت ار، والتخطيط، ونمو الذا رة وال  ـ،  ما أف الألعا  تسا د الطفؿ أيضًا  لػى 
 اللغػة، إثراء الحصيلة اللغوية لديي ب لمات ومعػاني جديػدة، وت ػجعي  لػى تعلػـ مفػاهيـ

 دراتػػػػي وام انياتػػػػي ومدار ػػػػي. وا تسػػػا  مااراتاػػػػا بطريقػػػػة م ػػػػو ة وممتعػػػػة تػػػػت ءـ مػػػػع 
 (Madej, k, 2016: 6)(، 90: 0288 نسريف  بدالعزيز، 

(، ودراسػػة لودامػػز 0286مػػع ذلػػؾ دراسػػة  ػػً  مػػف لمضػػاوع الرا ػػدل   اتفػػؽ و ػػد
(، 0287، ودراسػػة لمػػراـ المػػومنيل  Adams, Lauren, B" (2017)" لػػوريفل
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(، 0289لرجػػػاء  مػػػرل   يسل،ال ريػػػد لأميػػػرة ودراسػػػة (،0288   ػػػريفيل لحليمػػػة ودراسػػػة
 "Moedt, et al"(، ودراسػػة لمويػػت ووخػػروفل 0289ودراسػػة لخالػػدة  بػػدا ل  

(، ودراسػػػة 0202لإسػػػراء حسػػػفل   ودراسػػػة (،0202  را ػػػدل لمجػػػدع ودراسػػػة ،(2020)
( وال تػػػي أ ػػدوا جميعًػػػا 0208(، ودراسػػػة لرحػػا  الصػػاوعل  0208الصػػفتيل   لزينػػ 

ة الماػػػػارات اتجتما يػػػة، وتحسػػػػيف اادراؾ البصػػػػرع،  لػػػى أهميػػػػة الألعػػػػا  فػػػي تنميػػػػ
ال خصػػػية، وماػػػارات الط  ػػػة،  جوانػػػ  وتنميػػػة المب ػػػرة، وال تابػػػة القػػػراءة ماػػػارتي وتنميػػػة

والماارات المعرفية، وتنميػة الماػارات والمفػاهيـ اللغويػة، والتفا ػؿ اتجتمػا ي، وتنميػة 
ضطرابات السػلو ية لػدء أطفػاؿ التف ير اابدا ي، وماارة ت ويف المفاهيـ، وخفض ات

 الروضة العادييف، وذوع صعوبات التعلـ.

وتتفػػؽ الباحثػػة فيمػػا سػػبؽ حػػوؿ أهميػػة الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة فػػي تػػدري  
الػتعلـ البصػرع،  ب سػلو  متنو ة أدائية حر ية ممارساتالطفؿ  لى التعلـ مف خ ؿ 

والمعرفػة ب سػلو  ممتػع وبسػيط  واللفظي، والحر ي للوصوؿ إلى أ لى مستويات الفاـ
يعتمػػػد  لػػػى اللعػػػ  الأدائػػػي الت ػػػ يلي، ويسػػػا د  لػػػى ا تسػػػا  ماػػػارات اللغػػػة ب ػػػ ؿ 

 أفضؿ.

وتتحػػػدد مراحػػػؿ توظيػػػؼ واسػػػتخداـ الألعػػػا  فػػػي الموا ػػػؼ التعليميػػػة مػػػف خػػػ ؿ 
أربع مراحؿ وهي  اا داد، واتستخداـ /التنفيذ، والتقويـ، والمتابعة(، حيػث تػتـ دراسػة 

ة بد ة لمعرفة  وانيناا و يفية تنفيذها، وا  داد الم ػاف المناسػ  والخطػة المناسػبة، اللعب
ومتابعػة  ػؿ طفػؿ أثنػػاء اللعبػة، مػع  ػػرح  وا ػد اللعبػة وخطواتاػػا لاػـ، وأيضًػا التعػػرؼ 
 لى نقاط القوة لتنميتاا، ونقاط الضعؼ لت فياا، ثـ المتابعة مػع الأطفػاؿ حتػي تت  ػد 

ى المسػتوء المقبػػوؿ مػف الأداء.  سػػحر توفيػؽ، جياػػاف لطفػػي، المعلمػة أناػػـ وصػلوا إلػػ
0285 :75- 76) 

(، 0287وهػػػذا يتفػػػؽ مػػػع مػػػا أ ػػػارت إليػػػي دراسػػػة  ػػػً  مػػػف ل يسػػػى البلاػػػافل  
 Movaheda Zarhouligh, Sara" (2018)"ودراسػة لموفاهيػدا زرهوليػي وسػارةل 

ل، Keung, Chrysa Puichi" (2021)ودراسػػة ل يونػػػا  ريسػػػا بويت ػػػي ت ػػيل 
وال تي أ دوا جميعًا  لى أهمية دور المعلمة مع الطفؿ أثناء إ داد اللعبة، وتفا  ت 

 المعلـ مع الطفؿ أثناء اللع . 
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وترع الباحثة أف هناؾ  روط يج  أف تتػوافر فػي الألعػا  الت ػ يلية اانمائيػة 

ؼ المقدمػػة لأطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ وهػػي أناػػا ت بػػد أف ت ػػوف لاػػا هػػد
نمائي، وأف ت وف مناسبة لعمر الأطفاؿ، وخصائص نموهـ، وترا ي  تعليمي وتربوع وا 
الفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف الأطفػػػاؿ،  مػػػا يجػػػ  أف تنمػػػي  ػػػدرتاـ  لػػػى اتسػػػتماع والتحػػػدث 
واتسػػػتعداد للقػػػراءة وال تابػػػة، ويجػػػ  أف ت ػػػوف مناسػػػبة تحتياجػػػات الأطفػػػاؿ و ػػػدراتاـ 

الألعػػا  وتقػػديماا ل طفػػاؿ ب سػػلو  ممتػػع ومثيػػر  وميػػولاـ، مػػع مرا ػػاة التنػػوع فػػي هػػذا
 وهادؼ.

أنواع الألعا  الت  يلية اانمائية فػي البحػث الحػالي إلػى ألعػا  الور ػة  وتتحدد
والقلـ، وألعا  الت  يؿ الفني، والألعا  التر يبية البنائية، والألعا  الحر ية الموسيقية 

 (.0   ما موضح بال  ؿ

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 7) شكل
 يوضح أنواع الألعاب التشكيمية الإنمائية

 : وتتناوؿ الباحثة  ؿ نوع مف هذا الألعا   لى النحو التالي
 : Work sheets ألعاب الورقة والقمم -2

 تمػػارس التػي الت ػػ يلية التعليميػة الأن ػػطة مػف ةواحػػدالور ػػة والقلػـ  ألعػا  تعتبػر
 مػػػع طويلػػػة لفتػػػرات ممارسػػػتاا تػػػـ التػػػيوالروضػػػات و  المدرسػػػة  بػػػؿ مػػػا فصػػػوؿ داخػػػؿ

لدياـ، حيث يعتبػر الػورؽ مػف  النمو مجاتت مف العديد نماءإ  لى الأطفاؿ للمسا دة

 

ألعاب 
الورقة 
 والقمم

ألعاب 
التشكيل 
 الفني

الألعاب 
التركيبية 
 البنائية

الألعاب 
الحركية 
 الموسيقية
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أمتػػع الخامػػات التػػي نسػػتعملاا مػػع القلػػـ فػػي ال تابػػة والرسػػـ وتنفيػػذ الأن ػػطة التعليميػػة 
 .المختلفة

: قلـ ب نااألعا  الور ة وال Anna Geiger" (2014"  و د  رفت لونا جيجرل
 أدوات باسػػتخداـ تػػدريبات مػػف باػػا مػػا الطفػػؿ ي مػػؿ مطبو ػػة أوراؽ  لػػى يعتمػػد ن ػػاطل

 Anna Geiger, 2014: 47)  .لفقط ال تابة
لهػػػي الألعػػػا  التػػػي تعتمػػػد  لػػػي الور ػػػة والقلػػػـ : وتعرفاػػػا الباحثػػػة إجرائيًػػػا ب ناػػػا

ـ ويسػػػػتخدماا طفػػػػؿ الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ ب ػػػػ ؿ فػػػػردع مػػػػف خػػػػ ؿ الرسػػػػ
والتلػػػويف، وتتبػػػع النقػػػاط، وتتبػػػع الأ ػػػ اؿ النا صػػػة، وتتبػػػع المتاهػػػات، واتختيػػػار مػػػف 

 متعدد، والتوصيؿ، وتحديد اتخت فاتل.
(  لػى أهميػة ألعػا  الور ػة والقلػـ لأطفػػاؿ 0288  ويف ػد ل مػاؿ الػديف حسػيفل

  لػػى الأطفػػاؿ لمسػا دة  طريقػػة لعػػا الأ هػذا ـااسػػتخدب معلمػػةال الروضػة، حيػػث تقػوـ
  لػػػى للت  يػػد جيػػػدة اسػػتراتيجية ،  مػػا أف هػػذا الألعػػػا  تعتبػػرالماػػػارات بعػػض تطبيػػؽ

 مػػػاؿ الػػػديف   .مػػػا موضػػػوع نحػػػو للطفػػػؿ تقػػػدـ التػػػي والمعلومػػػات والماػػػارات المعػػػارؼ
 (6: 0288حسيف، 

 ,Blumenthal, Stefan"ويتفػػؽ مػػع ذلػػؾ دراسػػة لبلومنتػػاؿ سػػتيفاف إيفػػوفل

Yvonne" (2020) ثير الور ػة والقلػـ  ػف الجاػاز اللػوحي التػي أ ػدت  لػي مػدء تػ 
 في تعليـ الأطفاؿ ماارات اللغة والحسا .

 الرسػػػـألعػػػا  الور ػػػة والقلػػػـ تتضػػػمف  ػػػدة أن ػػػطة مثػػػؿ  أف الباحثػػػة وضػػػحوت 
 بػػػػػيف بػػػػػالخطوط التوصػػػػػيؿ، وتحديػػػػػد اتخت فػػػػػات، و متعػػػػػدد مػػػػػف اتختيػػػػػارو  ،والتلػػػػػويف

 ط،االنقػػ مػػؿءبقػػة بػػيف الأ ػػياء، المزاوجػػة والمطا -ال ػػيء وظلػػي - ػػاباةالمت الأ ػػياء 
، ت ملػػػػة الأجػػػػزاء النا صػػػة( وجميعاػػػػا ت ػػػوف مامػػػػة لتنميػػػػة المتاهػػػات ،اتالفراغػػػػ مػػػؿء

 .التعلـ صعوبات ذوع الروضة ؿاطفماارات اللغة لدء أ
 "Erecan Zulfiye"وهػذا مػا أ ػدت  ليػي دراسػة  ػً  مػف لإري ػاف الزلفػيل  

 "Zupancic, Cagran & Mulejلزوبانسػيؾ  ػاجراف ومػولي ل  ودراسػة ،(2012)

( 0289  (، ودراسػػػػػة لنجػػػػػ ء  بػػػػػدالعزيزل0287  ل، ودراسػػػػػة لدينػػػػػا جمػػػػػاؿل(2015)
وال تػػي أ ػػدوا جميعًػػا  لػػى أف البرا ػػة اليدويػػة فػػي اسػػتخداـ القلػػـ تعمػػؿ  لػػى ممارسػػة 
ألواف الفنوف مثؿ الرسـ والتلويف، وأف الرسػـ والتلػويف أداء يػدوع أهػـ مػف النحػت،  مػا 
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عا  الور ػة والقلػـ تعمػؿ  لػى تنميػة بعػض اتحتياجػات النمائيػة، وتعػديؿ م مػح أف أل

 خط اليد لدء الأطفاؿ. 
 ما ترء الباحثة أف ألعا  الور ة والقلـ لاا دور ماـ فػي تنميػة ماػارات اللغػة  

لػػػػدع أطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ  ػػػػف طريػػػػؽ اتسػػػػتماع الجيػػػػد واتنتبػػػػاا 
أو  رات الصػػػوتية والتمييػػػز بيناػػػا و تابتاػػػا أو رسػػػماا أو تلويناػػػاالسػػػمعي للمثيػػػ واادراؾ

تتبػػع نقػػط أو توصػػيؿ...وغير ذلػػؾ، وأيضًػػا  ػػف طريػػؽ التحػػدث والتعبيػػر  ػػف الصػػور 
الملونة والأ ياء الم توبة باسػتخداـ  لمػات وجمػؿ لاػا معنػي،  مػا تنمػي هػذا الألعػا  

ى النطػػػؽ والاجػػػاء، واسػػػتخداـ اسػػػتعداد الأطفػػػاؿ للقػػػراءة وال تابػػػة مػػػف خػػػ ؿ القػػػدرة  لػػػ
 أدوات ال تابة، والتح ـ في مسؾ القلـ وال تابة بطريقة صحيحة.

 : ألعاب التشكيل الفني -7
الفنػػػي مػػػف أهػػػـ الألعػػا  التػػػي تلقػػػي  بػػػوتً لػػػدء الأطفػػػاؿ  الت ػػػ يؿ ألعػػػا  تعتبػػر

صعوبات التعلـ ب  ؿ خاص، لما لاا مف خصػائص تسػا د فػي اسػتخداـ  وذوع  امة
توظيؼ الأداء الحر ي في إنتاج أ ماؿ ت  يلية فنية تحقػؽ التوافػؽ الحر ػي الحواس و 

 العضلي، والتفا ؿ الجيد مع الخامة.
ل هػػي مجمو ػػة : ( ألعػػا  الت ػػ يؿ الفنػػي ب ناػػا0202  و رفػػت لنػػوراف يحيػػيل

مػػػف الألعػػػا  يم ػػػف اسػػػتخداماا وتوظيفاػػػا ب سػػػلو  مػػػنظـ ومخطػػػط لتحقيػػػؽ أغػػػراض 
سػػتخداـ الوسػػائط والمػػواد الفنيػػة المم نػػة فػػي أن ػػطة فرديػػة تنمويػػة ونفسػػية  ػػف طريػػؽ ا

وجما يػة، موجاػة واختياريػػة، وذلػؾ وفقػًػا لأهػداؼ البرنػػام  فػي تنميػػة الماػارات الحػػس 
 (50: 0202نوراف يحيي،   .حر ية لدء الأطفاؿل

لهي الألعا  التي يستخدماا طفؿ الروضة ذوع : و رفتاا الباحثة إجرائيًا ب ناا
لـ وتعتمػػػػػد  لػػػػػى ت ػػػػػ يؿ العناصػػػػػر الفنيػػػػػة المختلفػػػػػة مثػػػػػؿ الت ػػػػػ يؿ صػػػػػعوبات الػػػػػتع

 الأورجػػػامي(، والقػػػص واللصػػػؽ  بالصلصػػػاؿ، والت ػػػ يؿ بالعجػػػائف، والت ػػػ يؿ بػػػالورؽ
 ال وتج(، والت  يؿ بخامات البيئةل. 

وألعػػػا  الت ػػػ يؿ الفنػػػي تسػػػا د الأطفػػػاؿ فػػػي التعامػػػؿ مػػػع مػػػف حػػػولاـ، وت ػػػبع 
 تمػاد  لػى الػذات، وأيضًػا تسػا د الأطفػاؿ  لػى التعبيػر حاجاتاـ إلى اتستق لية وات

الحػػػر والتجريػػػ  وممارسػػػة خبػػػرات  مليػػػة تسػػػا دهـ  لػػػى تقويػػػة الم حظػػػة واادراؾ 
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البصػرع،  مػا أناػا تزيػد مػف ثقػة الأطفػاؿ ب نفسػاـ، وتسػاـ فػي تحقيػؽ التػوازف النفسػي 
، بااضػػػافة إلػػػى وت ػػػويف اتجاهػػػات إيجابيػػػة لػػػدياـ نحػػػو الأداءات الت ػػػ يلية المختلفػػػة

توظيؼ الأداء الحر ي للعض ت ال بيرة والد يقة، وتنمية الماارات الحس حر ية لدء 
 (882: 0286 بدا  الثقفي، إيماف وديع،   .الأطفاؿ

(، 0286  لصػبرع  بػد المحسػفل أ ػارت إليػي دراسػة  ػً  مػف مػا مع يتفؽ وهذا
 ودراسػػة ل ػػزة رضػػوافل ،Mattron, et al" (2016)"ودراسػػة لمػػاتروف ووخػػروفل 

( وال تػػي أ ػػدوا  لػػى أهميػػة الألعػػا  الفنيػػة 0202  (، ودراسػػة لنػػوراف يحيػػيل0288 
النمطػػي، وتنميػػة وتحسػػيف اادراؾ البصػػرع الحر ػػي  السػػلوؾ حػػدة خفػػض الت ػػ يلية فػػي

 والماارات الحس حر ية لدء الأطفاؿ.
الأورجػامي(،   ؽبػالور  الت ػ يؿ مثػؿ  ديػدة أن ػطة الفنػي الت ػ يؿ ألعػا  وتتضمف

ال ػػػوتج(،   والصلصػػػاؿ، والعجػػػائف، وخامػػػات البيئػػػة، وأيضًػػػا أن ػػػطة القػػػص واللصػػػؽ
والطبا ة، والأن طة اليدوية، حيث أف الت  يؿ ماـ فػي حيػاة الطفػؿ يػتعلـ مػف خ لػي 

واتنتباا  ند ت  يؿ  طعة مف الصلصػاؿ أو العجػائف، أو الت ػ يؿ بػالورؽ الػذع  الد ة
مامػػػة فػػػي إتبػػػاع خطػػػوات منظمػػػة لصػػػنع  ػػػ ؿ مػػػف الػػػورؽ ينمػػػي يعػػػد مػػػف الأن ػػػطة ال

 ،(Caprio, Orsini,C, 2015: 1) .العضػػ ت الد يقػػة والتمييػػز البصػػرع للطفػػؿ
 (828: 0285 لياء ف رع، خالد الحجازع،  

 (، دراسػة لنجػ ء  ػاوافل0283  ذلػؾ دراسػة  ػً  مػف لداليػا جمػاؿل إلػى وأ ار
ارسػة الت ػ يؿ الػور ي ب نوا ػي، وأف فػف الت ػ يؿ ( واللذاف أ دا  لى أهمية مم0288 

الأورجامي( يسا د  لى تنمية الفنوف البصرية لطفؿ الروضة،  ما أف الػدم    بالورؽ
بيف الفف الت  يلي والسي ودراما يعال  بعض الم   ت النفسية لدء الأطفاؿ، وأ ػدت 

( 0202   بػد الفتػاحل(، ودراسػة لهػدير 0202  أيضًا دراسة  ً  مف لنيرفانػا إبػراهيـل
 لى أهمية ال وتج والأ غاؿ اليدوية في تنمية اابػداع الفنػي وماػارات التنظػيـ الػذاتي 

 لطفؿ الروضة.
وتػػرء الباحثػػة أف ألعػػا  الت ػػ يؿ الفنػػي تعمػػؿ  لػػى تنميػػة ماػػارات اللغػػة لػػدع 
أطفاؿ الروضة ذوع صػعوبات الػتعلـ  ػف طريػؽ اتسػتماع واتنتبػاا واادراؾ السػمعي 

لمثيػػػرات الصػػػوتية المختلفػػػة والتمييػػػز بيناػػػا وت ػػػ يلاا، وأيضًػػػا التعبيػػػر  ػػػف النمػػػػاذج ل
الت ػػ يلية المختلفػػة باسػػػتخداـ  لمػػات وجمػػػؿ وتعبيػػرات لفظيػػػة لاػػا معنػػػي، إلػػى جانػػػ  
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التػػدري   لػػى النطػػؽ والاجػػاء وأصػػوات الحػػروؼ مػػف خػػ ؿ الت ػػ يؿ الفنػػي بالخامػػات 

يؿ صػػػورة أو حػػػرؼ أو  لمػػػة يعمػػػؿ  لػػػى المختلفػػػة للحػػػروؼ وال لمػػػات،  مػػػا أف ت ػػػ 
تنميػػػػة العضػػػػ ت الد يقػػػػػة ويسػػػػا د  لػػػػػى الػػػػتح ـ فػػػػػي مسػػػػؾ القلػػػػػـ وال تابػػػػة بطريقػػػػػة 

 صحيحة.
 : البنائية التركيبية الألعاب -2

تعتبػػػر ألعػػػا  البنػػػاء والتر يػػػ  أحػػػد الجوانػػػ  المامػػػة فػػػي حيػػػاة الطفػػػؿ، لأناػػػا  
خػػ ؿ اسػػتنباط أ ػػ اؿ جديػػدة  تسػػعى إلػػى تنميػػة بعػػض الماػػارات الحر يػػة والعقليػػة مػػف

مػػف اللعػػ  تعتمػػد  لػػى اسػػتخداـ الأدوات والأ ػػياء فػػي بنػػاء و مػػؿ الت وينػػات وتجميػػع 
 الألعا  انتاج  يء م لوؼ لي معنى.

لهي التي يقػوـ : ( الألعا  التر يبية البنائية ب ناا0289  و رفت لفاتف سعيدل 
خيالي باستخداـ خامات ومنة فياا الطفؿ باستخداـ يديي في ت  يؿ مجسمات مف نس  

تساـ في تنمية ماارة التخطيط لدء الطفؿ، ف ني يخطط لعمػؿ مجسػـ مػا فػي  قلػي ثػـ 
 (59: 0289فاتف سعيد،   .يقوـ بتنفيذا بالوا عل

لهػػي الألعػػا  التػػي تعتمػػد  لػػى دمػػ  الحر ػػات : وتعرفاػػا الباحثػػة إجرائيًػػا ب ناػػا 
طفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ فػػي الد يقػػة والقػػدرات الحسػػية والفاػػـ المعرفػػي لأ

ت ويف أو بناء أو تر ي   يء ما مف نس  خيالاـ باستخداـ خامات ومنػة مثػؿ اللعػ  
 بالم عبات، والقطع الخ بية، وألعا  الفؾ والتر ي ، وألعا  الادـ والبناءل.

وتادؼ الألعا  التر يبية البنائية إلى المتعػة واانجػاز فيمػا يصػنعي الطفػؿ مػف 
اء،  مػا تنمػي ثقػة الطفػؿ بنفسػي، و درتػي  لػى العمػؿ الجمػا ي التعػاوني، وتسػا د أ ي

الطفػػػؿ أيضًػػػا  لػػػى ا تسػػػا  المفػػػاهيـ والماػػػارات اللغويػػػة، والرياضػػػية، واتجتما يػػػة، 
سػػػحر توفيػػػؽ،   .والحر يػػػة، و ػػػذلؾ  ػػػدرة الطفػػػؿ  لػػػى التخطػػػيط بعػػػد البنػػػاء الع ػػػوائي

  (39 -38: 0285جيااف لطفي، 
 "Ferrara, Katrina"ارت إليػي دراسػة  ػً  مػف لفيػرارا و اترينػال أ ػ مػا وهػذا

فا لية اللع  الجمػا ي بالم عبػات فػي تحسػيف النمػو   ف نتائجاا أسفرت التي (2011)
ل والتػػي Angela, Garcia" (2016) جارسػػيال لأنجػػي  دراسػػة وأيضًػػا ل طفػػاؿ، اللغػػوع
لتر يػػ  فػي تطػػوير التف يػر الم ػػاني أهميػة اللعػػ  بالبػازؿ والألغػػاز والفػؾ وا إلػػى هػدفت
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(، 0289  البصػػرع والعمػػؿ الجمػػا ي التعػػاوني ل طفػػاؿ، و ػػذلؾ دراسػػة لفػػاتف سػػعيدل
 والتي أ دت  لى أهمية اللع  التر يبي لتنمية ماارة التخطيط لدء طفؿ الروضة.

ومف أنػواع الألعػا  التر يبيػة البنائيػة التػي يمارسػاا الأطفػاؿ ألعػا  الم عبػات  
نو ة مػػػػف الخ ػػػػ  أو الب سػػػػتيؾ أو ال رتػػػػوف، وألعػػػػا  الليجػػػػو، والحفػػػػر  لػػػػى المصػػػػ

الخ ػػ ، وألعػػا  الفػػؾ والتر يػػ ، وألعػػا  الأحػػاجي والألغػػاز، فاللعػػ  التر يبػػي ي خػػذ 
أ ػػػ اتً مختلفػػػة مػػػف خػػػ ؿ اللعػػػ  بالرمػػػؿ، وت ػػػويف نمػػػاذج مختلفػػػة مثػػػؿ بنػػػاء منػػػزؿ، 

 (96 -94: 0288محمد صوالحة،   .وغيرها ... ار ،  برع،
وتػػرء الباحثػػة أف الألعػػػا  التر يبيػػة البنائيػػػة تسػػا د فػػي تنميػػػة ماػػارات اللغػػػة  

لػػػدع أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ  ػػػف طريػػػؽ اتسػػػتماع واتنتبػػػاا واادراؾ 
السػمعي للمثيػػرات الصػػوتية المختلفػػة والتػػي يقومػػوف ببنائاػػا وتجميعاػػا وف اػػا وتر يباػػا، 

يقومػػوف بتر يبػػي وبنائػػي، إلػػى جانػػ  القػػدرة  لػػى النطػػؽ وأيضًػػا التحػػدث والتعبيػػر  مػػا 
والاجاء لبعض الحروؼ وال لمات  لى الم عبات، وفؾ وتر ي  وبنػاء صػور وأ ػ اؿ 
وحروؼ و لمات،  ما أف  ياـ الأطفاؿ بفؾ وتر ي  بػازؿ أو بنػاء  ػ ؿ مػا أو تجميػع 

 حروؼ و لمات يسا دهـ  لى مسؾ القلـ وال تابة بطريقة صحيحة.

 : لعاب الحركية الموسيقيةالأ  -4
تتسـ الألعا  الحر ية الموسيقية  امة ب وناا حر ػات  فويػة يقػوـ باػا الطفػؿ  

ليجػػػػػػػر   ضػػػػػػػػ ت جسػػػػػػػػمي سػػػػػػػػواء ال بيػػػػػػػػرة المرتبطػػػػػػػػة بالم ػػػػػػػػي والجػػػػػػػػرع والحجػػػػػػػػؿ 
والوثػػ ...وغير ذلػػؾ، أو المرتبطػػة بالعضػػ ت الد يقػػة  ػػالقبض  لػػى الأ ػػياء واللعػػ  

لتصفير باستخداـ الصفارة، والطر عة ب صابع اليد، والدبدبة باا، والتصفيؽ بالأيدع، وا
بالأرجؿ، والتنقير بالأدوات المختلفة، والعػزؼ  لػى ا تت الموسػيقية، وذلػؾ ا سػا  

 الطفؿ المفاهيـ الموسيقية والحر ية  ف طريؽ ربط الحر ة باايقاع والموسيقى. 
لهػي سػلوؾ : قية ب ناا( الألعا  الحر ية الموسي0202  و رفت لبدرية حسفل 

 (85: 0202بدرية حسف،   .حر ي موسيقي  د ي وف منظـ أو حرل
لهػي الألعػا  التػي يسػتخدماا طفػؿ الروضػة : إجرائيًػا ب ناػا الباحثة  رفتاا بينما

ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ ويوظػػػؼ فياػػػا مااراتػػػي و دراتػػػي الحر يػػػة الموسػػػيقية مػػػف خػػػ ؿ 
 تت اايقا ية الموسيقيةل. الحر ات المصاحبة للإيقاع الحر ي وا 
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 : وتادؼ الألعا  الحر ية الموسيقية إلى ما يلي

 اللع . في والمرح السعادة لي تحقؽ ممتعة أن طة في ات تراؾ  لى الطفؿ مسا دة -8

 اتستعداد ل ستماع الموسيقي وفاـ اايقا ات وربطاا بالحر ات المختلفة. تنمية -0

 حر ية والموسيقية للطفؿ.تسا د  لى تنمية القدرات اللغوية وال -3

وسػػيلة لتنميػػة التعبيػػر الحر ػػي وماػػارات الطفػػؿ العقليػػة  التخيػػؿ والتف يػػر والتػػذ ر  -4
 واتنتباا.

 (020: 0202خالد النجار،   .المختلفة نموا وجوان  الطفؿ حواس لتنمية وسيلة -5
 و ػػػػػػػد أ ػػػػػػػد  لػػػػػػػى ذلػػػػػػػؾ دراسػػػػػػػة  ػػػػػػػً  مػػػػػػػف لأنغػػػػػػػوريف و وجو ػػػػػػػايو وأوبػػػػػػػرايفل

"Ungurean, Cojocariu & Oprean" (2017)  والتػػي هػػدفت إلػػى اختيػػار
تطػػوير الماػػارات الحر يػػة ل طفػػاؿ، ودراسػػة ل ولمػػاف  فػػي تسػػاـ التػػي الحر يػػة الألعػػا 
لتعزيػز الحر ػة  الموسػيقى اسػتخدمت والتػي لColeman, Jeremy" (2017)جيريمػيل
، Pitt, Jessica" (2020)"جيسػ ال  بيػتل مػف  ػ ً  الأطفاؿ، و ذلؾ دراسػة لدء الاادفة

 "Rushton, Rosie(، ودراسػػة لرا ػػتوف روزعل 0202   ويػػدرل بػػف ودراسػػة لأحمػػد

ل وال تػػي أ ػػدوا جميعًػػا  لػػى أهميػػة اللعػػ  الموسػػيقي والحر ػػي مػػع الأطفػػاؿ (2020)
 لتنمية الخلؽ واللغة والتواصؿ و  ج النطؽ.

ات اللغػة وترء الباحثػة أف الألعػا  الحر يػة الموسػيقية لاػا دور فػي تنميػة ماػار 
لػػػػدع أطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ  ػػػػف طريػػػػؽ اتبػػػػاع التعليمػػػػات ال ػػػػفوية 
الموجاػػػػة إلػػػػياـ أثنػػػػاء اللعػػػػ ، و ػػػػذلؾ اتنتبػػػػاا واادراؾ السػػػػمعي للمثيػػػػرات الصػػػػوتية 
المختلفػػة والتػػي يقومػػوف بػػ داء حر اتاػػا مػػع اايقػػاع الموسػػيقي، وأيضًػػا تنمػػي التحػػدث 

مػؿ وتعبيػرات لفظيػة لاػا معنػي،  مػا تنمػي اتسػتعداد أثناء اللع  باسػتخداـ  لمػات وج
للقراءة وال تابة مف خ ؿ القدرة  لى النطػؽ والاجػاء، والتعػرؼ  لػى أ ػ اؿ الحػروؼ 
وال لمػػات وأصػػػواتاا ومػػدلولاا والتػػػي ي ػػػ لوها ب جسػػاماـ مػػػع الموسػػيقى،  مػػػا أف  يػػػاـ 

، ويسػػػا د  لػػػى الأطفػػػاؿ بالحر ػػػات مػػػع الموسػػػيقي ينمػػػي العضػػػ ت ال بيػػػرة والد يقػػػة
 ال تابة الجيدة.

 : وتخلص الباحثة مما سبؽ إلى أف
الألعا  الت  يلية اانمائيػة تعػد مػف أهػـ الوسػائط التعليميػة والتربويػة الناجحػة  

التي تثرع البيئة التعليمية لأطفاؿ الروضة ذوع صػعوبات الػتعلـ لمػا لاػا مػف  ناصػر 
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ثارة وت ويؽ لاـ، فاي تقدـ لاـ الموضو ا ت المختلفة ب سلو  مبسط وسػاؿ، جذ  وا 
حيػػث أف هػػػفتء الأطفػػاؿ يفتقػػػروف ل سػػلو  التربػػػوع الػػذع يسػػػا دهـ أف يتفػػا لوا فػػػي 
الروضػػػة مثػػػؿ أ ػػػراناـ العػػػادييف، ولاػػػذا فػػػ ف هػػػذا الألعػػػا  تزيػػػد مػػػف دافعيػػػتاـ للػػػتعلـ 

 وا تسا  ماارات اللغة ب  ؿ هادؼ وممتع ومثير.

 صعوبات التعمم: المبحث الثاني
صعوبات التعلـ مػف الموضػو ات المامػة فػي الو ػت الحاضػر فػي مجػاؿ  عدت   

التربيػػة الخاصػػة، والتػػي نالػػت اهتمامًػػا  بيػػرًا مػػف الماتمػػيف  لػػى اخػػت ؼ تخصصػػاتاـ 
 الأطبػػػػاء و لمػػػػاء الػػػػنفس والتربيػػػػة و لمػػػػاء اتجتمػػػػاع والمعلمػػػػيف وأوليػػػػاء الأمػػػػور... 

ي  مليػػات ال  ػػؼ والت ػػخيص وغيػػرهـ، لتزايػػد أ ػػدادها نتيجػػة للتطػػور الػػذع يحػػدث فػػ
 والتقييـ لافتء الأطفاؿ.

وتعتبػػػػر صػػػػعوبات الػػػػتعلـ بمثابػػػػة اضػػػػطرابات تظاػػػػر  لػػػػى هيئػػػػة صػػػػعوبات  
مرتبطة با تسا  القدرة  لى اتستماع أو التحػدث أو القػراءة أو ال تابػة أو التف يػر أو 

النسػػػبة القػػػدرة  لػػػى إجػػػراء العمليػػػات الحسػػػابية،  مػػػا تعػػػد هػػػذا اتضػػػطرابات جوهريػػػة ب
 &Chacko, D) للطفؿ فاي تحػدث لػي بسػب  خلػؿ فػي الجاػاز العصػبي المر ػزع.

Vidhukumar, K 2020: 254)  

 : تعريفات صعوبات التعمم
 : تعددت التعريفات الخاصة بصعوبات التعلـ  لى النحو التالي

ل انخفاض في التحصيؿ أ ػؿ ب ثيػر : ب ناا Pfeifer, et al" (2020)" رفاا 
نتيجػػػػة لصػػػػعوبة فػػػػي تعلػػػػـ واسػػػػتخداـ الماػػػػارات الأ اديميػػػػة مثػػػػؿ القػػػػراءة  مػػػػف المتو ػػػػع

دراؾ الأر اـ والحسا  والتف ير الرياضيل.  Pfeifer, et) والتعبير وال تابة والتاجئة وا 

al, 2020: 3) 

ل اضػػطرا  فػػي واحػػد أو أ ثػػر مػػف : ب ناػػا Dixson" (2021)"و ػػد  رفاػػا 
فاػػػػػـ اللغػػػػػة المنطو ػػػػػة أو الم توبػػػػػة أو  العمليػػػػػات الأساسػػػػػية النفسػػػػػية المتضػػػػػمنة فػػػػػي

استخداماا، والتي  د تظار فػي  ػدرة غيػر  املػة  لػى اتسػتماع، والتف يػر، والتحػدث، 
جػراء العمليػات الحسػابية الرياضػيةل.  ,Dixson, S) والقػراءة، وال تابػة، والتاجئػة، وا 

2021: 17)  



 

222 
  

 
ولة 

طف
ة ال

مجل
بية

التر
و

 
– 

د
د

الع
 

ن
ثام

ال
 

ون
ربع

الأ
و

- 
ء 

لجز
ا

ث
لثال

ا
 - 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ثالث
ال

– 
وبر

كت
أ

 
02

02
  

 
رات لانخفػػػاض فػػػي الماػػػا: ( ب ناػػػا0208  فػػػي حػػػيف  رفاػػػا لمحمػػػد مصػػػطفىل

التػػذ ر( لػػدء الأطفػػاؿ والتػػي تػػفثر بػػدورها  لػػى الماػػارات  -اادراؾ -اتنتبػػاا  النمائيػػة
الأ اديميػػػػػة، ولػػػػػيس لػػػػػدياـ أع إ ا ػػػػػات أخػػػػػرء سػػػػػواء سػػػػػمعية أو بصػػػػػرية أو  قليػػػػػة 

 (88: 0208محمد مصطفي،   ويحتاجوف إلى برام  تدريبية خاصة باـل.
الروضػػة ذوع صػػعوبات  طفػػاؿأ الباحثػػة  رفػػت فقػػد السػػابقة التعريفػػات ضػػوء وفػػي

لهػػػـ مجمو ػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ فػػػي مرحلػػػة الروضػػػة يعػػػانوف مػػػف : الػػػتعلـ إجرائيًػػػا بػػػ ناـ
اضػػػػػطرابات نمائيػػػػػة مرتبطػػػػػة باتنتبػػػػػاا واادراؾ والتػػػػػذ ر، واضػػػػػطرابات فػػػػػي الجانػػػػػ  
الأ ػػػاديمي المػػػرتبط باللغػػػة والتػػػي تظاػػػر فػػػي  ػػػدـ القػػػدرة  لػػػى اتسػػػتماع، والتحػػػدث، 

 وال تابةل.  واتستعداد للقراءة
 : تصنيفات صعوبات التعمم

يتـ تصنيؼ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات تعلـ مف حيث ما يعانوني مف 
م   ت سواء نمائية مثؿ اتنتباا واادراؾ والتذ ر، أو أ اديمية ترجػع إلػى اضػطرا  
تعليمػي  ػػاـ أو محػػدد فػي أحػػد المػػواد الدراسػية، والػػذع يحػػدث خػ ؿ سػػنوات الدراسػػة، 

 Ares)وهػػذا يعيػػؽ تعلػػـ الماػػارات الأ اديميػػة الأساسػػية  ػػالقراءة وال تابػػة والحسػػا 

Souto, Gomez& Torres, 2020: 271) 

(، 0287  ويتفػػؽ مػػع هػػذا مػػا أ ػػارت إليػػي دراسػػة  ػػً  مػػف لمديحػػة المحمػػدعل
، ودراسػػة لباسػػلونجي Swanson, Trahan" (2018)"ودراسػػة لسونسػػوف تراهػػافل 

(، 0208  ، ودراسػة لمحمػد مصػطفيلPassolunghi, et al" (2019)" ووخػروفل
( وال تػػػػي أ ػػػدوا  لػػػػى أف الأطفػػػاؿ ذوع صػػػػعوبات 0208  ودراسػػػة لناريمػػػػاف محمػػػدل

التعلـ  د يعانوف مف صعوبات مرتبطة بالتذ ر واتدراؾ واتنتبػاا و سػر القػراءة، وهػذا 
ؾ  ػػدرتاـ  لػػى يعيػػؽ  ػػدرتاـ  لػػى ا تسػػا  الماػػارات والمفػػاهيـ داخػػؿ الروضػػة، و ػػذل

 التواصؿ اللغوع وا تسا  ماارات اللغة المختلفة.
وتػػػػػػرء الباحثػػػػػػة أف الأطفػػػػػػاؿ ذوع صػػػػػػعوبات الػػػػػػتعلـ يعػػػػػػانوف مػػػػػػف م ػػػػػػ  ت 
وصػػػعوبات تعيػػػؽ تعلماػػػـ داخػػػؿ الروضػػػة، حيػػػث أناػػػـ يعػػػانوف مػػػف صػػػعوبات تػػػرتبط 

يػػث باتنتبػاا والتػػذ ر واتدراؾ، بااضػػافة إلػػى صػػعوبات تػػرتبط بالجانػػ  اللغػػوع مػػف ح
مػػدء اتسػػتماع واتدراؾ السػػمعي والتحػػدث فػػي الموا ػػؼ المختلفػػة، و ػػذلؾ مػػف حيػػث 
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 اسػتعدادهـ للقػػراءة وال تابػػة، ولاػػذا يسػػعى البحػػث الحػػالي لتنميػػة ماػػارات اللغػػة لأطفػػاؿ
الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ مػػف خػػ ؿ الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة، ويم ػػف تحديػػد 

 : (3  لتصنيؼ الموضح بال  ؿصعوبات التعلـ ل طفاؿ وفقًا ل
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ( 2) شكل
 يوضح تصنيف صعوبات التعمم

والأطفػػػاؿ ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ لاػػػـ خصػػػائص وسػػػمات تميػػػزهـ  ػػػف أ ػػػراناـ 
العادييف، حيث يتميز الأطفاؿ ذوع صعوبات التعلـ بخصائص لغوية تتمثػؿ فػي  ػدـ 

روؼ أو ت رارهػا أو إضػافتاا، و ػذلؾ ت ػرار وضوح ال  ـ نتيجػة لضػعؼ أصػوات الحػ
 لمػػات وجمػػؿ ت معنػػى لاػػا، وا تصػػار إجػػابتاـ  لػػى الأسػػئلة ب لمػػة واحػػدة، والقصػػور 
فػػي وصػػؼ الأ ػػياء والصػػور، والم ػػار ة فػػي المحادثػػات، و ػػوؿ جمػػؿ بطريقػػة سػػريعة 
وغير واضحة،  ما لدياـ صعوبات في فاـ الرموز اللفظية وفاـ معني الجملة  املة، 

 (94: 0289أحمد الخوالدة،   .وأيضًا لدياـ صعوبات في اللغة اتستقبالية والتعبيرية
 (، ودراسػػة لناػػي سػػميرل0287  وهػػذا يتفػػؽ مػػع دراسػػة  ػػً  مػػف لوفػػاء خمػػيسل

( واللػػذاف أ ػػدا  لػػى أهميػػة تطػػوير اللغػػة واسػػتخداـ الػػو ي الصػػوتي فػػي تنميػػة 0202 
وخفػػػػض اضػػػػطرابات النطػػػػؽ لأطفػػػػاؿ ماػػػػارات الاجػػػػاء وزيػػػػادة التواصػػػػؿ اتجتمػػػػا ي 

 الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

صعوبات تصنيف 
 التعمم
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 : النماذج المفسرة لصعوبات التعمم

 مف النماذج المفسرة لصعوبات التعلـ النموذج العصبي والذع يرء أصحابي أف

الرئيسػػية لصػػعوبات الػػتعلـ والتػػي تػػفدع إلػػى ظاػػور  الأسػػبا  مػػف الػػدماغ البسػػيط خلػػؿ
سي، وتفثر  لى سػلوؾ الطفػؿ أثنػاء الػتعلـ مثػؿ  سػر ت خر في النمو والتحصيؿ الدرا

 في القراءة واخت ؿ الوظائؼ اللغوية والقدرة  لى ا تساباا،  ما ترجع صعوبات التعلـ

أسػػالي  وطػػرؽ تػػدريس خاطئػػة وغيػػر م ئمػػة، و ػػذلؾ  اسػػتخداـ إلػػى السػػلو ي النمػػوذج
ظػػػػػروؼ البيئػػػػػة افتقػػػػػار الوسػػػػػائؿ التعليميػػػػػة والأن ػػػػػطة المناسػػػػػبة، لػػػػػذلؾ يجػػػػػ  دراسػػػػػة 

 (824: 0280مصطفى القمش،   .والخصائص السلو ية لافتء الأطفاؿ
ويقػػػوـ أيضًػػػا النمػػػوذج المعرفػػػي  لػػػى افتػػػراض أف صػػػعوبات الػػػتعلـ تنػػػت  مػػػف 
 صور في العمليات المعرفيػة الأساسػية اتنتبػاا واادراؾ والتػذ ر، فحػيف يف ػؿ الطفػؿ 

ناسػػ  وتحويػػؿ اتنتبػػاا إلػػى الماػػػاـ فػػي تر يػػز انتباهػػي  لػػى الماػػاـ الدراسػػػية ب ػػ ؿ م
الجديدة وهذا يعد أحد مظاهر صػعوبات الػتعلـ، حيػث يعتبػر فاػـ طريقػة تف يػر الطفػؿ 
وأسػػلو  إدرا اػػـ للمفػػاهيـ أمػػرًا ضػػروريًا انجػػاح  مليػػة التػػدريس والتعلػػيـ مػػع الأطفػػاؿ 

 (70: 0285أسامة سالـ،   .ذوع صعوبات التعلـ
الأطفػػػػاؿ ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ لػػػػػدياـ وتخلػػػػص الباحثػػػػة ممػػػػا سػػػػبؽ إلػػػػػى أف 

صػػعوبات وم ػػ  ت  ثيػػرة فػػي ال ػػ ـ واللغػػة ترجػػع إلػػى  ػػدـ  ػػدرتاـ  لػػى اتسػػتيعا  
والفاػـ، وضػعؼ القػدرة  لػى التػذ ر، أو  ػػد ترجػع إلػى ت ػتت اتنتبػاا، أو لعػدـ إدرا ػػي 
لمفاػػػوـ ال ػػػ ـ، بااضػػػافة إلػػػى ضػػػعؼ  ػػػدرتاـ  لػػػي القػػػراءة وال تابػػػة، ولاػػػذا يحػػػاوؿ 

بحػػػػث الحػػػػالي تنميػػػػػة ماػػػػارات اللغػػػػػة لػػػػدع أطفػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػػتعلـ ال
 باستخداـ الألعا  الت  يلية اانمائية. 

 :  ميارات المغة لدى أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم: المبحث الثالث
تعػػػد ماػػػارات اللغػػػة مػػػف العناصػػػر المامػػػة فػػػي التعلػػػيـ، حيػػػث أف تنميػػػة  ػػػدرات 

ساسػػي وتعليمػػي وتربػػوع ونفسػػي، لأف ماػػارات ال ػػ ـ لػػدء الطفػػؿ فػػي اللغػػة مطلػػ  أ
الأطفاؿ تمثؿ أحد وأهـ متطلبات التربية اللغوية ال زمة لتنميػة اسػتعدادهـ لػتعلـ  ػتى 
المجػػػاتت، وبالتػػػالي النجػػػاح فػػػي تعلػػػـ اللغػػػة يػػػفدع إلػػػى النجػػػاح فػػػي التعلػػػيـ واترتقػػػاء 

 بمستوء الطفؿ اللغوع.
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إلػػى أف الأطفػػاؿ ذوع صػػعوبات  Tileson" (2014)" مػػا أ ػػار لتيلسػػوفل  
الػػػػػػتعلـ يعػػػػػػانوف مػػػػػػف م ػػػػػػ  ت وصػػػػػػعوبات تػػػػػػرتبط بقػػػػػػدرتاـ  لػػػػػػى اتنتبػػػػػػاا والتػػػػػػذ ر 
واتسترجاع واتحتفاظ بالمعلومات،  ما يعانوف مف صعوبات في فاػـ اللغػة المنطو ػة 
وال ػفوية تتمثػػؿ فػػي  ػػدـ  ػػدرتاـ  لػػى التعبيػر والتواصػػؿ مػػع ا خػػريف، وأيضًػػا يعػػانوف 

صػػػػعوبات فػػػػي ا تسػػػػا  ماػػػػارات اتسػػػػتعداد للقػػػػراءة وال تابػػػػة، وهػػػػذا يػػػػفثر  لػػػػى  مػػػػف
  (Tileson, D, 2014: 322) .مستواهـ التعليمي ب  ؿ  بير

، Weddle, et al" (2016)"ووخػروفل لويػدؿ مػف  ػ ً  دراسػة ذلػؾ  لػى أ ػد و ػد
 Robien"(، ودراسػػة لروبػػيف هوجنسػػؾ وود برينػػال 0287ودراسػػة لأسػػماء  يسػػىل  

Hojnsek, Wood Brenna" (2017) ودراسػػة لتيرنػػر سػػتيفف وألبػػورز أليسػػوفل ،
"Turner  Stephen, Alborz Alison" (2019) ودراسػة لأسػماء  بػػدالنبيل ،

(، وال تي أ دوا جميعاً  لى أف الأطفاؿ يعانوف مف م   ت ترتبط بماػارات 0202 
لتعلػيـ والتحصػػيؿ الدراسػػي، اللغػة، وتجعلاػػـ يواجاػوف صػػعوبات نمائيػػة وأ اديميػة فػػي ا

 . مما يجعلاـ بحاجة إلى التدخؿ ببرام  إثرائية وتعليمية لتحسيف ماارات اللغة لدياـ
 : تعريفات ميارات المغة لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم

لمجمو ػػة مػػف الأداءات : ( ماػػارات اللغػػة ب ناػػا0202   رفػػت لزينػػ  حسػػفل 
  .تػدريجيما بػالتعلـ، فمارسػاا الطفػؿ بد ػة وسػاولةل والتػي نمػت باللغػة المتصلة الصحيحة

 (83: 0202زين  حسف،  
ل Snow, Timms, Lum Powell" (2020)بويػؿل ولػوـ تػيمس لسػنو و رفاػا

لهػػػػي وسػػػػيلة نظاميػػػػة للتواصػػػػؿ والتعبيػػػػر  بػػػػر اسػػػػتخداـ الأصػػػػوات أو الرمػػػػوز : ب ناػػػػا
  (Snow, Timms, , Lum Powell, 2020: 117).التقليديةل

لهػػي التػػي ت ػػمؿ  لػػى : ( ب ناػػا0208  يف  رفتاػػا ل ػػريااف مصػػطفىلفػػي حػػ
القػدرة  لػى   القدرة  لى فاـ اللغة المنطو ػة(، والماػارات التعبيريػة  ماارات اتستقباؿ

القػػدرة  لػػى توظيػػؼ اللغػػة فػػي العديػػد مػػف   التحػػدث وال ػػ ـ(، وماػػارات توظيػػؼ اللغػػة
  (7: 0208 ريااف مصطفى،   .الموا ؼ اتجتما ية(ل

لتلػػػػؾ الماػػػػارات المتعلقػػػػة : ( ب ناػػػػا0208  بينمػػػػا  رفتاػػػػا لسػػػػارة  بػػػػد المجيػػػػدل
بالماػارات اللغويػػة واتسػػتقبالية والتعبيريػػة، وتتضػػمف الماػػارات اللغويػػة اتسػػتقبالية  ػػدرة 
الطفػػؿ  لػػى فاػػـ وتفسػػير الأصػػوات والحػػروؼ وال لمػػات، والماػػارات اللغويػػة التعبيريػػة 
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 :0208سارة  بد المجيد،   .تتضمف  درة الطفؿ  لى التعبير  ف الأف ار والم ا رل

5) 
لهػػػي الماػػػػارات والأداءات اللغويػػػة المرتبطػػػػة : و رفتاػػػا الباحثػػػة إجرائيًػػػػا ب ناػػػا 

بسػػلو يات أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ فػػي اتسػػتماع والتحػػدث واتسػػتعداد 
 للقراءة واتستعداد لل تابةل.

وتسػػتخلص الباحثػػة مػػف التعريفػػات السػػابقة أف ماػػارات اللغػػة تتمثػػؿ فػػي  ػػدرة  
تقػاف، واسػتخداـ اللغػة اسػتخدامًا صػحيحًا مػف خػ ؿ الطفؿ  لػى ا لأداء اللغػوع بد ػة وا 
 اتستماع والتحدث واتستعداد للقراءة واتستعداد لل تابة(.  أربع ماارات

ويعػػد ا تسػػا  ماػػارات اللغػػة مػػف أهػػـ الماػػارات الأساسػػية للطفػػؿ والتػػي تم نػػي  
اللفظػػي والتخاطػػ  ب ػػ ؿ مػػف ت ػػويف حصػػيلتي اللغويػػة، واسػػتخداـ اللغػػة فػػي التواصػػؿ 

واضح وسليـ، والذع يعتبر  امً  أساسيما في  ملية التعلـ وا تسا  الخبػرات الحياتيػة 
 Yilmaz)والنمو المعرفي واتجتما ي والتوافؽ السليـ مع متطلبات الحياة اتجتما ية

& Baydik, 2020: 782) . 
(، ودراسػة 0287 وهذا يتفؽ مع ما أ ػارت إليػي دراسػة  ػً  مػف ل بيػر ب ػرعل 

(، ودراسػػػػػة لفاطمػػػػػة  بػػػػػاسل 0288(، ودراسػػػػػة لأمػػػػػؿ سػػػػػعيدل  0288لدينػػػػػا السػػػػػيدل  
(، 0289(، ودراسػػػػػػة ل بيػػػػػػر  ػػػػػػوضل  0289(، ودراسػػػػػػة للميػػػػػػاء محمػػػػػػودل  0288 

(، ودراسػة لأسػماء 0202(، ودراسػة لأحمػد سػيدل  0289ودراسة لجياػاف الع ػماوعل  
لػػػػي أهميػػػػة تنميػػػػة الماػػػػارات اللغويػػػػة، (، وال تػػػػي أ ػػػػدوا جميعػػػػاً  0208أبػػػػو ب ػػػػرل  

واتسػػتقبالية، والتعبيريػػة، وخفػػض اتنسػػحا  اتجتمػػا ي، وتعزيػػز ال فػػاءة اتجتما يػػة 
لػػػدء الأطفػػػاؿ، و ػػػذلؾ تنميػػػة ماػػػارات التواصػػػؿ، وأثػػػرا  لػػػى التقبػػػؿ اتجتمػػػا ي بػػػيف 

 .الأطفاؿ ذوع صعوبات التعلـ
ساسػػػية التػػػي يجػػػ  وتعتبػػػر  مليػػػة ا تسػػػا  ماػػػارات اللغػػػة مػػػف الم ػػػ  ت الأ

اتهتمػػاـ باػػا، حيػػث تسػػتخدـ اللغػػة فػػي معظػػـ الأحيػػاف لتقيػػيـ مػػدع اسػػتيعا  الأطفػػاؿ 
الأطفػاؿ  لػى ا تسػا  ماػارات اللغػة، ومػف أ ثػر الم ػ  ت  وا  انة المختلفة، للمفاهيـ

التػي تعيػؽ الجانػ  اللغػوع لػدء الأطفػاؿ هػي صػعوبة القػراءة والتحػدث بط  ػة، لػػذلؾ 
لأطفػػػػاؿ ذوع صػػػػعوبات الػػػتعلـ يخضػػػػعوف لبػػػػرام  تعليميػػػػة وتربويػػػػة نسػػػبة  بيػػػػرة مػػػػف ا
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 .لتحسػػػػػػػػيف ماػػػػػػػػاراتاـ اللغويػػػػػػػػة المرتبطػػػػػػػػة بػػػػػػػػالقراءة وال تابػػػػػػػػة واتسػػػػػػػػتماع والتحػػػػػػػػدث
(Pierangelo, Roger, Giuliani George, 2018: 99) 

 "Scott et al"وهػػذا مػػا أ ػػدت  ليػػي دراسػػة  ػػً  مػػف لسػػ وت ووخػػروفل 

 ,Mutumburanzou"انزو باتري ػػػػػػػػػػػػيال ، ودراسػػػػػػػػػػػػة لموتومبػػػػػػػػػػػػور (2018)

Patricia"(2018) ودراسػػػة لمػػػوراهي ولػػػيـل ،"Murrha William" (2018) ،
، ودراسػػػة   Martensson& Nilsson" (2019)"ودراسػػػة لمارتينسػػػوف نيلسػػػوفل 

(، ودراسػػة لوئػػاـ  فيفػػيل 0289(، ودراسػػة لأسػػماء محمػػودل  0289لمحمػػود محمػػدل  
(، ودراسػػػػػػػػة لوتء محيػػػػػػػػي الػػػػػػػػديفل 0202نعـل  (، ودراسػػػػػػػػة لبسػػػػػػػػنت  بػػػػػػػػدالم0202 
(، وال تػػي أ ػػدوا جميعًػػا  لػػى أهميػػة تنميػػة ماػػارات اللغػػة، وماػػارات التواصػػؿ 0208 

اللفظػي، وغيػػر اللفظػػي لأطفػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػتعلـ، لتحسػػيف مسػػتواهـ فػػي 
حػػػروؼ التحػػػدث، واتسػػػتماع، واتسػػػتعداد للقػػػراءة وال تابػػػة، والتمييػػػز بػػػيف الأ ػػػ اؿ وال

والأر ػػاـ، ف لمػػا تحسػػنت ماػػارات اللغػػة  نػػد الطفػػؿ اسػػتطاع التغلػػ   لػػي الصػػعوبات 
 .التي تواجاي

وتػػرء الباحثػػة أنػػي مػػف الضػػرورع اتهتمػػاـ بمجػػاؿ اللغػػة  نػػد الطفػػؿ، وتحسػػيف 
ماػػارات النطػػػؽ وال ػػ ـ واتسػػػتماع والتحػػػدث، وذلػػؾ مػػػف خػػػ ؿ تقػػديـ أسػػػالي  جديػػػدة 

هفتء الأطفاؿ وت جيعاـ  لى التعلـ، حيت تعتبػر الألعػا   للتعلـ مف أجؿ إثارة انتباا
الت  يلية اانمائية إحػدء الأسػالي  التربويػة الحديثػة التػي تسػاـ فػي اترتقػاء بماػارات 

 اللغة لدء أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

و ػػد تحػػددت فػػي البحػػث الحػػالي ماػػارات اللغػػة المػػراد تنميتاػػا لأطفػػاؿ الروضػػة 
اتستماع، التحدث، اتستعداد للقراءة، اتستعداد لل تابة(،   التعلـ وهيذوع صعوبات 

 :  لى النحو التالي

 :ميارة الستماع: أولً 
تعػػػد ماػػػارة اتسػػػتماع أولػػػى ماػػػارات اللغػػػة المػػػفثرة فػػػي اتصػػػاؿ الطفػػػؿ بالعػػػالـ 
الخػػػػارجي، حيػػػػث يسػػػػتطيع مػػػػف خ لاػػػػا ا تسػػػػا  المفػػػػردات اللغويػػػػة الجمػػػػؿ والأف ػػػػار 

ـ، ل وناػػػا أسػػػاس  ػػػؿ تعلػػػـ وماػػػارة إيجابيػػػة تتطلػػػ  اتنتبػػػاا ويصػػػاحباا إدراؾ والمفػػػاهي
 (84: 0284ساير  اش،   .وفاـ لما ي سمع
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ل ماػػارة يػػتـ بموجباػػا ا تسػػا  اللغػػػة : ( ب ناػػا0202  و رفاػػا لهػػاني رمضػػافل

ب ػػػ ؿ إرادع يحتػػػاج فياػػػا الطفػػػؿ إلػػػى التر يػػػز واتنتبػػػاا، فاػػػي  مليػػػة متعلمػػػة وماػػػارة 
 (774: 0202هاني رمضاف،   .يـ وتدري لتحتاج تعل

 لهػػي  ػػدرة طفػػؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ: الباحثػػة إجرائيًػػا ب ناػػا وتعرفاػػا

باهتمػػػػاـ لفاػػػػـ أف ػػػػار ووراء ا خػػػػريف، وتر يػػػػز انتباهػػػػي إلػػػػى حػػػػديثاـ،  اانصػػػػات  لػػػػى
يماءاتاـ و ؿ حر اتاـل.   ومحاولة تفسير أصواتاـ وا 

يسا د  لى تنمية اللغػة ال ػفوية للطفػؿ، والقػدرة  واتستماع لي أهمية  بيرة لأني
 لػػى التعبيػػر والنطػػؽ الصػػحيح، و ػػذلؾ تنميػػة القػػدرة  لػػى تمييػػز الأصػػوات والحػػروؼ 
ثػراء حصػيلة الطفػؿ اللغويػة بالعديػد مػف الألفػاظ والعبػارات  وال لمات تمييزاً صػحيحاً، وا 

، وتنميػػػة التخيػػػؿ الجديػػػدة، وأيضًػػػا مسػػػا دة الطفػػػؿ  لػػػى تنظػػػيـ أف ػػػارا بصػػػورة مرتبػػػة
والػػذا رة السػػمعية واتحتفػػاظ بالمعلومػػات لمػػدة أطػػوؿ، وزيػػادة مػػدة اتنتبػػاا والتػػدرج فػػي 

 (Joke J, Kim, Laurika, H, 2015: 513) .استما ي للموضو ات المختلفة
( 0287  (، ودراسة لداليا رج ل0285  وتف د دراسة  ً  مف لرا د القلمجيل

 تماع والتعبير ال فاي لدء الأطفاؿ. لى أهمية تنمية ماارة اتس
والأطفػػػاؿ ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ يعػػػانوف مػػػف صػػػعوبات فػػػي التمييػػػز السػػػمعي  

و دـ القدرة  لى التمييز بيف الأصوات المختلفة، و ذلؾ الحروؼ وال لمات المت اباة 
فػػي النطػػؽ،  مػػا يعػػانوف مػػف ت ػػتت اتنتبػػاا و ػػدـ القػػدرة  لػػى التر يػػز وفاػػـ مػػا يقػػاؿ، 

التػػذ ر السػػمعي واتحتفػػاظ بالمعػػارؼ والمعلومػػات المقدمػػة  فػػي صػػعوبة أيضًػػا فويجػػدو 
لاـ بطريقػة لفظيػة،  مػا يعػانوف مػف وجػود م ػ لة فػي تتبػع التعليمػات الموجاػة إلػياـ، 

 بػػػػػدالعزيز   .و ػػػػدـ القػػػػدرة  لػػػػى اتسػػػػتيعا  واتسػػػػتجابة للمثيػػػػرات البيئيػػػػة المختلفػػػػة
 (39 -37: 0288ال خص، محمود طنطاوع، 

تػػػرء الباحثػػػة أف الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة مػػػف أفضػػػؿ الأسػػػالي  التربويػػػة و 
لتنميػػػة ماػػػارة اتسػػػتماع لأطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ والتخفيػػػؼ مػػػف حػػػدة 
الصػػعوبات التػػي يعػػانوا مناػػا  ػػف طريػػؽ تنميػػة  ػػدرتاـ  لػػى التمييػػز والتػػذ ر واادراؾ 

ف لمػػا  ػػاف التػػدخؿ  ،ؿ مػػع ا خػػريفالسػػمعي، والناػػوض بقػػدرتاـ  لػػى التواصػػؿ الفعػػا
 مب راً بالوسائؿ التربوية الحديثة  انت النتيجة أفضؿ.
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(، ودراسػػػة لتػػػامر 0286  و ػػػد أ ػػػد  لػػػى ذلػػػؾ دراسػػػة  ػػػً  مػػػف لرياػػػاـ محمػػػدل
 (، ودراسػػة لنػػدا حامػػد، خالػػد حسػػنيل0288  (، ودراسػػة لمحمػػد أحمػػدل0286   ػػادؿل

 تػػي أ ػػػدوا جميعًػػا  لػػػي أهميػػة تنميػػػة ( وال0202  (، ودراسػػة لزينػػ  منػػػدورل0202 
اتنتبػػػاا واليقظػػػة العقليػػػة وتحسػػػيف مفاػػػوـ الػػػذات، وخفػػػض صػػػعوبات اتنتبػػػاا والتمييػػػز 
السػػمعي لػػدء الأطفػػاؿ ذوع صػػعوبات الػػتعلـ باسػػتخداـ اايقػػاع الحر ػػي ولغػػة الجسػػد 

 والبرام  المختلفة. 

 :ميارة التحدث: ثانياً 
مف ماارات اللغة، فاػي ماػارة لغويػة تظاػر  تعتبر ماارة التحدث الماارة الثاني

مب ػػػػراً مػػػػف حيػػػػاة الطفػػػػؿ وت تسػػػػبؽ إت باتسػػػػتماع فقػػػػط، فالتحػػػػدث نتيجػػػػة ل سػػػػتماع 
وانع ػػػاس لػػػي،  مػػػا تمثػػػؿ ماػػػارة التحػػػدث الجانػػػ  اايجػػػابي مػػػف التواصػػػؿ  ػػػف طريػػػؽ 
ذا اللغة، ويبدأ الطفؿ في ا تساباا بعد نطقي لل لمة الأولي في  امػي الأوؿ، وت ػير هػ

الماارة أيضًا إلى  درة الطفؿ  لى التعبير  ف نفسي وأف ارا وم ػا را فػي  ػ ؿ رمػوز 
 (90: 0287هدء أبو صالح،   .لغوية و لمات وألفاظ

( والتػػي اسػػتخدمت الفنػػوف الأدائيػػة 0289  مػػع دراسػػة لأيػػة الغزولػيل يتفػػؽ وهػذا
 النمائية. لتنمية ماارتي اتستماع والتحدث لطفؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ

ل مليػػة تتضػمف القػػدرة : ( ماػارة التحػػدث ب ناػا0208  الجنػػدع هالػة  رفػػت و ػد
هالة   . لى استعماؿ اللغة ليعبر الطفؿ  ما بداخلي مف م ا ر وما بعقلي مف أف ارل

 (7: 0208الجندع، 
لهػػي  ػػدرة طفػػؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ : و رفتاػػا الباحثػػة إجرائيػػاً ب ناػػا

ل ػػ ـ فػػي التواصػػؿ مػػع ا خػػريف، والتعبيػػر  ػػف نفسػػي و ػػف احتياجاتػػي  لػػى اسػػتخداـ ا
 وم ا را ب سلو  صحيح وألفاظ سليمةل.

أف ماػػارة التحػػدث لاػػا أهميػػة  Tsuruta, J.W" (2016)"وي ػير لتسػػوروتال 
بالغة للطفؿ با تبارها مف أوسع النوافػذ التػي تطػؿ مناػا  لػى  ػدرات الطفػؿ واسػتيعابي 

وسػػػػيط التواصػػػػؿ اللغػػػػوع  بػػػػؿ القػػػػراءة وال تابػػػػة،  مػػػػا أناػػػػا أداة للخبػػػػرات المختلفػػػػة، و 
للتواصػػؿ مػػع ا خػػريف، ولاػػا أثػػر  بيػػر فػػي ت ػػويف  خصػػية الطفػػؿ وميولػػي واتجاهاتػػي 

 ( (Suruta, J.W, 2016: 1- 2.المختلفة
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(، ودراسػػػة لهػػػوراؿ 0284ويف ػػػد  لػػػى ذلػػػؾ دراسػػػة  ػػػً  مػػػف لمػػػروة م ػػػعؿل  

(، ودراسػة 0288لسػماح السػيدل   ودراسػة ،Whorrall &Cabell" (2016)"  ابيػؿل
 ,Stepanenko" (2019)   &"Tiustinaلتيوسػػػتينا سػػػنيجيريفا وسػػػتيبانين ول

Snegireva  ،حيػػث أ ػػدوا جميعًػػا  لػػى تنميػػة ماػػارات التعبيػػر، والتواصػػؿ ال ػػفاي ،
 وأف التواصؿ ال خصي ينمي ماارة التحدث لدء طفؿ الروضة.

يعػػػانوف مػػػػف صػػػػعوبات فػػػي اللغػػػػة التعبيريػػػػة، والأطفػػػاؿ ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ 
في ػػوف   ماػػـ مطػػوتً، ويػػدور حػػوؿ ف ػػرة واحػػدة، بااضػػافة إلػػى  ػػدـ وضػػوح بعػػض 
ال ػػػ ـ، نتيجػػػػة حػػػػذؼ، أو إبػػػػداؿ، أو ت ػػػػويي، أو إضػػػػافة، أو ت ػػػػرار لػػػػبعض أصػػػػوات 
الحروؼ، بااضافة إلى أناـ يتحدثوف بجمؿ متقطعة غير مفاومػة، وبطريقػة خاطئػة، 

عوبة في اسػترجاع أحػداث  صػة سػمعوها،  مػا يجػدوف صػعوبة فػي إجػراء ويجدوف ص
 (00: 0202الحوار مع المجمو ة.  يحيى نبااف، 

وترء الباحثة أف الألعا  الت  يلية اانمائية مػف أفضػؿ الأسػالي  التربويػة فػي 
تنميػػػػة ماػػػػارة التحػػػػدث لأطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ والتخفيػػػػؼ مػػػػف حػػػػدة 

يعػانوا مناػا  ػف طريػؽ تنميػة  ػدرتاـ  لػى التحػدث والتعبيػر ال ػفوع، الصعوبات التي 
واتسػػتخداـ اللفظػػي السػػليـ ل افػػة م ونػػات اللغػػة مػػف أفعػػاؿ وأسػػماء وصػػفات.. وغيػػر 
ذلػػػػؾ، و ػػػػذلؾ اسػػػػتخداـ ال ػػػػ ـ ال ػػػػفوع لنقػػػػؿ الأف ػػػػار، واتتجاهػػػػات، والمعػػػػاني إلػػػػى 

 ا خريف في ط  ة، مع صحة التعبير وس مة الأداء.
(، ودراسػة 0288  ف هذا الصدد فقد أ ػدت دراسػة  ػً  مػف لزينػ  محمػدل  وب

(، 0288، ودراسػػة لهبػػي اسػػما يؿل   Leech, et al"  (2016)"للػيش ووخػػروفل 
(، ودراسػػة ل ػػريااف 0202(، ودراسػػة لرضػػا المقػػدـل  0288ودراسػػة لجمػػاؿ إبػػراهيـل  

السمعي في تنمية ماػارة  (، وال تي أ دوا جميعًا  لى أهمية اادراؾ0208مصطفىل 
التحػػػػدث، و ػػػػذلؾ ضػػػػرورة تحسػػػػيف ماػػػػارات اللغػػػػة التعبيريػػػػة، واتسػػػػتقبالية، وخفػػػػػض 
اضػػطرابات اللغػػة، والنطػػؽ وال ػػ ـ، وتنميػػة الحصػػيلة اللغويػػة ل طفػػاؿ ذوع صػػعوبات 

 التعلـ. 

 :ميارة الستعداد لمقراءة: ثالثاً 
لجوانػػػ  النمػػػو المتنو ػػػة، يعػػػد اتسػػػتعداد لػػػتعلـ القػػػراءة أحػػػد المف ػػػرات المامػػػة 

اتستماع والتحػدث واتسػتعداد لل تابػة(،   والتي تفثر  لى غيرها مف الماارات اللغوية
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لمػػػا لاػػػا مػػػف أثػػػر فػػػي  افػػػة جوانػػػ  الػػػتعلـ، فمرحلػػػة اتسػػػتعداد للقػػػراءة هػػػي الد امػػػة 
الأساسية ا سا  الطفؿ ماارات القراءة والمف ػر الػداؿ  لػى مسػتوء الطفػؿ المعرفػي 

: 0287محمػػػػد المػػػػومني، ووخػػػػروف،   ث القػػػػوة والضػػػػعؼ والتقػػػػدـ وااخفػػػػاؽمػػػػف حيػػػػ
084). 

 (، ودراسػػة لخولػػة سػػليمافل0287  فريػػدل لخديجػػة مػػف  ػػ ً  دراسػػة ذلػػؾ مػػع ويتفػػؽ
 (، ودراسػػػػػػػػة ل ورنيػػػػػػػػا سػػػػػػػػيافريانتيل0288  (، ودراسػػػػػػػػة لحوريػػػػػػػػة المطيػػػػػػػػرعل0288 

"Kurnia& Syafrianti" (2019)  الت ػػار ية والألعػػا  وال تػػي اسػػتخدموا القػػراءة
 اللغوية ووسائط الصور في تنمية اتستعداد للقراءة لطفؿ الروضة.

لالعمليػة التػي يتصػؿ : ( اتسػتعداد للقػراءة ب ناػا0202  و رؼ ل ػ ء  ػبي ل 
: 0202 ، ػ ء  ػبي   باا الطفؿ بػالرموز الم توبػة  ػف طريػؽ العػيف ليػدرؾ معناهػال

505). 
ل هػي  ػدرة طفػؿ الروضػة ذوع صػعوبات الػتعلـ : اػاو رفتاا الباحثػة إجرائيًػا ب ن

 لػػى تفسػػير الحػػروؼ والرمػػوز واا ػػارات بواسػػػطة الػػربط بيناػػا مػػف خػػ ؿ اتسػػػتقباؿ 
البصػػػػرع ل ف ػػػػػار والمعلومػػػػػات بواسػػػػػطة ال لمػػػػة المطبو ػػػػػة، واسػػػػػتخداـ هػػػػػذا الرمػػػػػوز 

 واا ارات أثناء اتتصاؿ با خريفل.
ـ صػػػعوبات وم ػػػ  ت فػػػي تعلػػػـ والأطفػػػاؿ ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ تظاػػػر لػػػديا

فػػي الخلػػط بػػيف الحػػروؼ وال لمػػات والجمػػؿ، وحػػذؼ صػػوت أو أ ثػػر مػػف  تتمثػػؿ القػراءة
الحػػروؼ وال لمػػات المت ػػاباة  وتمييػػز والاجػػاء النطػػؽ فػػي وصػػعوبة  راءتاػػا،  نػػد ال لمػػة

في النطؽ، وصعوبة في اتحتفاظ المف ػت بال لمػات الم توبػة، وتحديػد ال ػ ؿ الأ بػر 
مثيػػػرات بصػػػرية، وصػػػعوبة إدراؾ الع  ػػػات الم انيػػػة   ػػػف البصػػػرع والبحػػػث والأصػػػغر،

والزمنيػػة، والتػػردد و ػػدـ التر يػػز، و ػػراءة ال لمػػات بطريقػػة  ليػػة، واضػػطرا  فػػي حر ػػة 
 .(08 -07: 0287وليد  يد بني هاني،   العيف واستيعا  اللغة

 "Law, et al"وب ػػ ف هػػذا الصػػدد تف ػػد دراسػػة  ػػً  مػػف للػػو ووخػػروفل 

(، 0288(، ودراسػػة لمحمػػد  ػػػقرافل  0288، ودراسػػة لبريػػؾ  بػػد الاػػادعل  (2018)
(، ودراسػػة ل زيػػػزة 0289(، ودراسػػػة لمحمػػود سػػػاميل  0288ودراسػػة لنجػػػ ء  لػػيل  

(، وال تي أ دوا جميعًػا  لػى تنميػة ماػارة اتسػتعداد للقػراءة مػف خػ ؿ 0202محمدل  
و ي الفونولػوجي، وخفػض اضػطرابات   ج  صور التمييز القرائي، وتنمية مسػتوء الػ
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اللغػػػػػة لطفػػػػػؿ الروضػػػػػة ذوع صػػػػػعوبات الػػػػػتعلـ باسػػػػػتخداـ الػػػػػو ي الصػػػػػوتي، وطريقػػػػػة 

 .الم روع، وأن طة منتسورع، والأن طة التعليمية المختلفة
أف الأطفػػاؿ ذوع صػػعوبات الػػتعلـ يحتػػاجوف إلػػى أسػػالي  مناسػػبة  الباحثػػة وتػػرء

امػػاتاـ وميػػػولاـ ومرتبطػػػة بالمتعػػػة وااثػػػارة لسػػناـ ومسػػػتواهـ العقلػػػي ومتوافقػػػة مػػػع اهتم
والت ػػويؽ، وتعػػد الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة مػػف أفضػػؿ الأسػػالي  التػػي تعمػػؿ  لػػى 
تنميػػػة اسػػػتعداد الأطفػػػاؿ للقػػػراءة وال تابػػػة مػػػف خػػػ ؿ تنميػػػة ماػػػارات التمييػػػز السػػػمعي 

التناسػػػؽ وال ػػػفاي، والتػػػذ ر السػػػمعي والبصػػػرع، وماػػػارة اتنتبػػػاا والتػػػذ ر، و  والبصػػػرع
البصػػػرع اليػػػػدوع، وفاػػػـ المثيػػػػرات السػػػمعية والبصػػػػرية، مػػػع مرا ػػػػاة التػػػدري ، والبيئػػػػة 

 .المحفزة، والخبرة ال افية، والجو النفسي الدا ـ، ونمو القدرات العقلية للطفؿ

 :الستعداد لمكتابة: رابعاً 
ووسػػيلة مػػف وسػػائؿ  ،تعتبػػر ال تابػػة  نصػػراً أساسػػيًا مػػف  ناصػػر ثقافػػة الطفػػؿ

واترتقاء باللغة،  مػا أناػا تعػد  ػامً  مامًػا فػي تعلػيـ الأطفػاؿ مبػاد   اللغوع صؿالتوا
ال تابػة خاصػػة  نػػد التحػػا اـ بالروضػػة، وهػذا يعتمػػد  لػػى النضػػ  العصػػبي العضػػلي، 

 والقدرة  لى التف ير السليـ المنظـ.
ل تلؾ الماارات التي تم ف الطفػؿ : ( ب ناا0289  حيث  رفتاا لفاطمة السيدل

مرا اة  وا د ال تابة، والتعبير بموضو ية  ف أف ارا وورائي و تابػة أف ػارا بوضػوح مف 
 (064: 0289فاطمة السيد،   .وتسلسؿل

لهي  درة طفؿ الروضة ذوع صعوبات الػتعلـ  لػى : بينما  رفتاا الباحثة ب ناا
اً توظيؼ أداة ال تابة فػي اتتجػاا المطلػو ، ورسػـ أ ػ اؿ حػروؼ ال تابػة وترتيباػا وفقػ

 لتنظيـ معيفل.
وتنمية ماارة اتستعداد لل تابة تجعؿ الطفؿ يعبر  ما لديػي مػف معػاف ومفػاهيـ 
وم ا ر ووراء وأف ار،  ما تم ف الطفؿ مف ا تسا  ماارات اللغة التي تسػا دا  لػى 
التحدث والتف ير المنظـ وال تابة السليمة، وتعمػؿ أيضًػا  لػى تنميػة العضػ ت الد يقػة 

ف خػػ ؿ الأن ػػطة الحسػػية، وضػػبط حر ػػات اليػػد  نػػد ال تابػػة.  أسػػماء لأصػػابع اليػػد مػػ
 (32: 0289الوحيدع، 

(، ودراسػػة لر ػػا 0283وهػػذا مػػا أ ػػدت  ليػػي دراسػػة  ػػً  لدينػػا  بػػد الػػرحمفل  
وال تػي أ ػدوا   Zhang, et al" (2020)"(، ودراسػة لت ػانا ووخػروفل0286أحمػدل  
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للقػراءة وال تابػة، وأن ػطة ال تابػة المب ػرة  جميعًا  لي ضػرورة تنميػة ماػارات اتسػتعداد
 ل طفاؿ. 

والأطفاؿ ذوع صعوبات التعلـ يجدوف صعوبة فػي اسػتخداـ  ضػ تاـ الد يقػة 
وضػػػبط حر ػػػات اليػػػد  نػػػد الرسػػػـ والتلػػػويف وال تابػػػة واسػػػتخداـ المقػػػص،  مػػػا يجػػػدوف 
صػػعوبة فػػي التػػحزر الحر ػػي والعضػػلي العصػػبي، وأيضًػػا يجػػدوف صػػعوبة فػػي إمسػػاؾ 
القلػػـ ب ػػ ؿ صػػحيح، وميػػؿ السػػطر إلػػى أ لػػي وأسػػفؿ أو تمػػاوج السػػطر، وتبػػايف فػػي 
المسافات بيف الحروؼ وبيف ال لمات،  ما يع سوف بعض الحروؼ والأر اـ وينقلوناا 

 (33: 0285بصورة خاطئة.  موسى غنيمات، 
(، ودراسػة لأميػرة  بػد 0283و د أ ار إلى ذلؾ دراسة  ً  مػف لأحمػد ز ريػال  

( واللػػذاف أ ػػدا  لػػى ضػػرورة تنميػػة ماػػارات اتسػػتعداد للقػػراءة وال تابػػة 0288ل  الغنػػي
لطفػػػؿ اضػػػطرا  التوحػػػد وذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ النمائيػػػة باسػػػتخداـ البػػػرام  التعليميػػػة 

 المختلفة.
وترء الباحثة أني مف الضرورع تنمية ماارة اتستعداد لل تابة لأطفاؿ الروضػة 

ال تابػػة لػػدياـ مػػف خػػ ؿ الرسػػـ فػػي  ػػ ؿ خطػػوط ذوع صػػعوبات الػػتعلـ، حيػػث تظاػػر 
متقاطعة، والخرب ة في اتجاهػات صػحيحة، وصػنع أ ػ اؿ مت ػاباة للحػروؼ، وأيضًػا 
 تابػػة بعػػض الحػػروؼ والأر ػػاـ وال لمػػات البسػػيطة، و تابػػة اسػػماـ، حيػػث يػػتـ تبسػػيط 
هػػػػذا الماػػػػارة وا  سػػػػاباا للطفػػػػؿ ب ػػػػ ؿ ممتػػػػع وجػػػػذا  مػػػػف خػػػػ ؿ الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية 

 ائية.اانم

 : النظريات المفسرة لميارات المغة
 ػد تبنػػت الباحثػػة بعػػض النظريػػات المفسػػرة للغػػة ومناػػا النظريػػة السػػلو ية والتػػي 

معالجتاػا لنمػو وا تسػا  ماػارات اللغػة بالع  ػة بػيف المػدخ ت والمخرجػات،  تاتـ فػي
حيػػػث تعتبػػػر أف النمػػػو اللغػػػوع وا تسػػػا  ماػػػارات اللغػػػة يخضػػػع لمبػػػاد  الػػػتعلـ وهػػػي 
النمذجة والتقليد والمحا اة والتعزيز والت  يؿ والتػد يـ، و ػذلؾ النظريػة المعرفيػة حيػث 
يػػرء لبياجيػػيل أف اللغػػة تنػػت  مبا ػػرة مػػف النمػػو المعرفػػي، ويػػرء أف الجمػػؿ والترا يػػ  
تن ػػػ   ػػػف طريػػػؽ التقليػػػد، أمػػػا الماػػػارات اللغويػػػة ت  تسػػػ  بنػػػاء  لػػػى تنظيمػػػات داخليػػػة 

فا ػػؿ الطفػػؿ مػػع البيئػػة وز اللغويػػة التػػي تن ػػ  مػػف خػػ ؿ تواسػػتعداد للتعامػػؿ مػػع الرمػػ
 (59: 0202ساير  امؿ،   .المحيطة بي
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 مػػا أوضػػح لت ومسػػ يل فػػي نظريتػػي اللغويػػة التػػي تعتمػػد  لػػى الميػػؿ الفطػػرع 
ت تسػػا  اللغػػة، والتػػي ت ػػير أف الأطفػػاؿ يولػػدوف ولػػدياـ ميػػؿ فطػػرع ل رتقػػاء اللغػػوع 

، ف ؿ طفؿ يولد ولديي  درة لغوية لتحليؿ الجمؿ التي واستعماؿ السمات اللغوية العامة
يسػػمعاا، ثػػـ يعيػػد تر يباػػا وفقػًػػا للقوا ػػد النحويػػة، ومػػف هنػػػا جػػاءت  ػػدرة الطفػػؿ  لػػػى 

أديػ  النوايسػة، إيمػاف   .ت ويف جمؿ لـ يسمعاا مػف  بػؿ الوالػديف أو أع مصػدر أخػر
 (46: 0285القطاونة، 

ميػة ماػارات اللغػة لأطفػاؿ الروضػة وتخلص الباحثة مما سبؽ إلى أف أهمية تن
ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ، وتحسػػػػيف ماػػػػارات التحػػػػدث، واتسػػػػتماع، واتسػػػػتعداد للقػػػػراءة، 
وال تابة، وذلؾ لزيادة ثقة الأطفاؿ ب نفساـ و درتاـ  لى التواصؿ داخؿ الروضػة مثػؿ 
، أ ػػراناـ العػػادييف، بااضػػافة إلػػى زيػػادة  ػػدرتاـ  لػػى التمييػػز بػػيف الحػػروؼ وال لمػػات

والأصػػػوات وربطاػػػا بمػػػدوتتاا، و ػػػذلؾ تنميػػػة  ػػػدرة هػػػفتء الأطفػػػاؿ  لػػػى التعبيػػػر  ػػػف 
أنفساـ وما يتعلموني ب  ؿ جيد مف خ ؿ تقػديـ أسػالي  جديػدة ت ػجعاـ  لػي الػتعلـ، 
وتعتبر الألعا  الت  يلية اانمائية إحدء الأسالي  التربوية الحديثة التػي تسػاـ ب ػ ؿ 

 .ة لدء أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ بير في تنمية ماارات اللغ

 

 : فروض البحث
 المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف إحصائية دتلة ذات فروؽ توجد -8

 نمائيةاا ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ والبعدع القبلي القياسيف في التجريبية
 التعلـ صعوبات ذوع الروضة لأطفاؿ المصور اللغة ماارات مقياس  لى

 .عالبعد القياس لصالح

 التجريبية المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف إحصائيما دالة فروؽ توجد -0
 ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ البعدع القياس في الضابطة المجمو ة وأطفاؿ

 .التجريبية المجمو ة لصالح المصور اللغة ماارات مقياس  لى نمائيةاا

 المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف يةإحصائ دتلة ذات فروؽ توجد -3
 نمائيةاا ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ والبعدع القبلي القياسيف في التجريبية
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 المرتبطة التعلـ صعوبات ذوع الروضة أطفاؿ سلو يات م حظة بطا ة  لى
 .عالبعد القياس لصالح اللغة بماارات

 التجريبية المجمو ة أطفاؿ درجات ت ر  يمتوسط بيف إحصائيما دالة فروؽ توجد -4
 ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ البعدع القياس في الضابطة المجمو ة وأطفاؿ

 التعلـ صعوبات ذوع الروضة أطفاؿ سلو يات م حظة بطا ة  لى نمائيةاا
 .التجريبية المجمو ة لصالح اللغة بماارات المرتبطة

 المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف إحصائية دتلة ذات فروؽ توجد ت -5
 ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ يوالتتبع عالبعد القياسيف في التجريبية

 صعوبات ذوع الروضة لأطفاؿ المصور اللغة ماارات مقياس  لى نمائيةاا
 .التعلـ

 المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف إحصائية دتلة ذات فروؽ توجد ت -6
 ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ يوالتتبعع البعد القياسيف في التجريبية

 التعلـ صعوبات ذوع الروضة أطفاؿ سلو يات م حظة بطا ة  لى نمائيةاا
 .اللغة بماارات المرتبطة

جراءاتو  : خطوات البحث وا 
جراءات البحث في ااجراءات المناجيػة المتبعػة فػي البحػث،   تتمثؿ خطوات وا 

والأدوات المسػػػػتخدمة، والدراسػػػػة الميدانيػػػػة، و ػػػػذلؾ الأسػػػػالي  وت ػػػػمؿ  لػػػػي المػػػػنا  
 ااحصائية لمعالجة البيانات.

 منيج البحث: أولً 
ا تمػػد البحػػث الحػػالي  لػػى المناجػػيف الوصػػفي و ػػبي التجريبػػي  لػػى النحػػػو  
 : التالي

لػدء أطفػاؿ الروضػة ذوع صػعوبات  اللغػة ماػارات أبعػاد لتحديػد :الوصافي المانيج -2
 ػػػداد مقيػػػاس لػػػذلؾ، و ػػػذلؾ أسػػػس تصػػػميـ برنػػػام  الألعػػػا  الت ػػػ يلية الػػػتعلـ، وا  

 اانمائية لتنمية ماارات اللغة لافتء الأطفاؿ.

 لقيػػػػاس فا ليػػػػة برنػػػػام  الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية اانمائيػػػػة: الماااانيج شاااابو التجريبااااي -7
  متغيػػػر مسػػػتقؿ( لتنميػػػة ماػػػارات اللغػػػة لأطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ 
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التجريبيػػػػػػػػة   باسػػػػػػػػتخداـ التصػػػػػػػػميـ التجريبػػػػػػػػي ذو المجمػػػػػػػػو تيف  متغيػػػػػػػػر تػػػػػػػػابع( 

 القبلي والبعدع والتتبعي(.   والضابطة(، واتباع القياسات

 :مجتمع وعينة البحث: ثانيًا
جميػع الأطفػاؿ ذوع صػعوبات الػتعلـ بروضػات  فػي الحػالي البحث مجتمع يتمثؿ

ار روضػة مدرسػة (، حيث تػـ اختيػ0208/ 0202  محافظة الجيزة في العاـ الدراسي
 محافظػػػةفيصػػؿ(، ب  فضػػؿ الحديثػػة، والتابعػػػة ادارة الاػػرـ التعليميػػة، بفضػػػؿ الطوابػػؽ

 .الجيزة
و ػػػد ر ػػػزت الباحثػػػة  لػػػى اسػػػتبعاد جميػػػع الأطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػانوف مػػػف م ػػػا ؿ 
صػحية ومتعػددع اا ا ػػة،  مػا ا تصػػرت العينػة  لػى الأطفػػاؿ ذوع صػعوبات الػػتعلـ، 

 الحضور.مع توافر  نصر اتلتزاـ ب
( طفػً  وطفلػة ملتحقػيف بروضػة 02  وفي ضوء ذلؾ ت ونت  ينة البحث مف 

مدرسػػػػة فضػػػػؿ الحديثػػػػة بػػػػالجيزة، وتػػػػـ تقسػػػػيـ أفػػػػراد العينػػػػة  لػػػػى مجمػػػػو تيف إحػػػػداهما 
تجريبيػػة، والأخػػرء ضػػابطة بالتسػػاوع، و ػػد تػػـ اختيػػار العينػػة بصػػورة  مديػػة ل سػػبا  

 : التالية
 ،م انية الحصوؿ  لى موافقػة المسػئوليف فػي هػذا  توافر الم اف المناس  للتطبيؽ وا 

 الروضة.

  توافر  دد مناس  مف الأطفػاؿ ام انيػة إجػراء التطبيػؽ، حيػث ا ػتملت المجمو ػة
( 82  ( أطفػػػػاؿ، والمجمو ػػػػة الضػػػػابطة ا ػػػػتملت أيضًػػػػا  لػػػػى82  التجريبيػػػػة  لػػػػى

( 6 -5  أطفػػػاؿ مػػػف أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ، و مػػػرهـ الزمنػػػي مػػػف
 نوات.س

 : تجانس أطفال العينة
 :الذكاءو  من حيث العمر الزمنى -2

أطفػاؿ المجمو ػػة  الفػروؽ بػػيف متوسػط رتػ  درجػػات دتلػة ب يجػػاد الباحثػة  امػت
 ،  ما يتضح في جدوؿ0مف حيث العمر الزمنى والذ اء باستخداـ اختبار  ا التجريبية

 8.) 
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 (2) جدول
 المجموعة التجريبية من حيث العمر الزمنى والذكاء أطفال دللة الفروق بين متوسط رتب درجات

 (22ن = )

 مستوى  7كا المتغيرات
 الدللة

 درجة 
 حرية

 حدود الدللة

2.22 2.22 

 2 2.7 7 غير دالة 2.7 العمر الزمنى

 22.2 2 2 غير دالة 2.4 الذكاء

 رتػػػ  ا بػػػيف متوسػػػطحصػػػائيً إ(  ػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة 8  يتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ
 لػػىإممػػا ي ػػير  ،مػػف حيػػث العمػػر الزمنػػى والػػذ اءالمجمو ػػة التجريبيػػة أطفػػاؿ  درجػػات

 تجانس هفتء الأطفاؿ. 

 :من حيث ميارات المغة -7
أطفاؿ المجمو ػة  درجات رت  متوسط امت الباحثة ب يجاد دتلة الفروؽ بيف  

 (.0  التجريبية في القياس القبلي مف حيث ماارات اللغة،  ما يتضح في جدوؿ
 (7) جدول

 أطفال المجموعة التجريبية في القياس القبمي  درجات رتب متوسطدللة الفروق بين 
  من حيث ميارات المغة

 (22ن = )

 مستوى  7كا المتغيرات
 الدللة

 درجة 
 حرية

 حدود الدللة

2.22 2.22 

 22.2 2 2 غير دالة 2.4 ميارة الستماع

 22.2 22.2 2 غير دالة 7 ميارة التحدث

 2.2 22.2 4 غير دالة 7 يارة الستعداد لمقراءةم

 22.2 2 2 غير دالة 2.4 ميارة الستعداد لمكتابة

 22.2 77 2 غير دالة 2.2 الدرجة الكمية

(  ػػػدـ وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة احصػػػائيًا بػػػيف متوسػػػط رتػػػ  0  يتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ
 ة.درجات أطفاؿ المجمو ة التجريبية في القياس القبلي مف حيث ماارات اللغ
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 : التكافؤ بين أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة

 :من حيث العمر الزمنى والذكاء -2

درجػػات أطفػػاؿ المجمػػو تيف  رتػ  متوسػػط بػػيف الفػػروؽ دتلػة ب يجػػاد الباحثػػة  امػت
التجريبيػػة والضػػابطة فػػي القيػػاس القبلػػي مػػف حيػػث العمػػر الزمنػػي والػػذ اء،  مػػا يتضػػح 

 (.3  في جدوؿ

 (2) جدول
 الفروق بين متوسط رتب درجات أطفال المجموعتين التجريبية والضابطة دللة

 من حيث العمر الزمنى والذكاء
 (72 = ن)

متوسط  العدد المجموعات المتغيرات
 الرتب

  مجموع الرتب

Z 
 الدللة

 العمر الزمنى

 التجريبية

 الضابطة

 يجمالإ

22 

22 

72 

2.42 

22.22 

24.2 

222.2 

 

2.222 

 

 غير دالة

 الذكاء

 التجريبية

 الضابطة

 يجمالإ

22 

22 

72 

22.72 

22.2 

227 

222 

 

2.722 

 

 غير دالة

Z  =7.22  2.22عند مستوى  Z  =2.22  2.22عند مستوى 

(  ػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػط رتػػ  3  ويتضػػح مػػف جػػدوؿ 
المجمػػو تيف التجريبيػػة والضػػابطة فػػي القيػػاس القبلػػي مػػف حيػػث العمػػر  درجػػات أطفػػاؿ

 زمني والذ اء، مما ي ير إلى ت افف المجمو تيف.ال

 :من حيث ميارات المغة -7
 امػػػػػت الباحثػػػػػة ب يجػػػػػاد دتلػػػػػة الفػػػػػروؽ بػػػػػيف متوسػػػػػط رتػػػػػ  درجػػػػػات أطفػػػػػاؿ  

المجمػػػو تيف التجريبيػػػة والضػػػابطة فػػػي القيػػػاس القبلػػػي مػػػف حيػػػث ماػػػارات اللغػػػة،  مػػػا 
 (.4  يتضح في جدوؿ
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 (4) جدول
 ميارات المغةمن حيث  درجات أطفال المجموعتين التجريبية والضابطةدللة الفروق بين متوسط رتب 

 (72 = ن)

 المتغيرات
متوسط  العدد المجموعات

 الرتب
مجموع 
 الرتب

 

Z 
 الدللة

 ميارة الستماع
 التجريبية
 الضابطة

 يجمالإ

22 
22 
72 

22.4 
22.2 

224 
222 

 
2.22 

 
 غير دالة 

 ميارة التحدث
 التجريبية
 الضابطة

 يجمالإ

22 
22 
72 

27.22 
2.22 

272.2 
22.2 

 
2.22 

 
 غير دالة 

 ميارة الستعداد لمقراءة
 التجريبية
 الضابطة

 يجمالإ

22 
22 
72 

2.42 
22.22 

24.2 
222.2 

 
2.222 

 
 غير دالة 

 ميارة الستعداد لمكتابة
 التجريبية
 الضابطة

 يجمالإ

22 
22 
72 

2.2 
22.7 

22 
227 

 
2.24 

 
 غير دالة 

 الدرجة الكمية
 تجريبيةال

 الضابطة
 يجمالإ

22 
22 
72 

22.22 
22.22 

222.2 
222.2 

 
2.224 

 
 غير دالة 

Z  =7.22  2.22عند مستوى  Z  =2.22  2.22عند مستوى 

(  ػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف متوسػػطي رتػػ  4  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 
ت درجات أطفاؿ المجمو تيف التجريبيػة والضػابطة فػي القيػاس القبلػي مػف حيػث ماػارا

 .اللغة، مما ي ير إلى ت افف المجمو تيف

 :أدوات البحث: ثالثاً
 : أدوات جمع البيانات: أولً 
 (0286 مػػاد أحمػػد حسػػف،   تعػػديؿ وتقنػػيف/ -اختبػػار جػػوف رافػػف لػػذ اء الأطفػػاؿ -8

 .(8  ملحؽ

سػػػػاير  امػػػػؿ، بطػػػػرس   إ ػػػػداد/  -بطاريػػػػة صػػػػعوبات الػػػػتعلـ الت ػػػػخيص والعػػػػ ج -0
 .(0  ملحؽ (0282حافظ، 
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 اانمائيػػة الت ػػ يلية الألعػػا  أنػػواع  لػػى الخبػػراء والمح مػػيف رأع اسػػتط ع رةاسػػتما -3

 .(3  ملحؽ الباحثة/ إ داد .التعلـ صعوبات ذوع الروضة ؿاطفلأ المناسبة
الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية  تقػػػػديـ وا ػػػػع حػػػػوؿ الروضػػػػة معلمػػػػات رأع اسػػػػتط ع اسػػػػتمارة -4

 ة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ.ماػػارات اللغػػة لأطفػػاؿ الروضػػ تنميػػة فػػي ودورهػػا اانمائيػػة
 .(4  ملحؽ إ داد/ الباحثة

تقػػػديـ  وا ػػػعاسػػػتمارة مقابلػػػة لأماػػػات أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ حػػػوؿ  -5
إ ػػػداد/  لأطفػػػالاف. ماػػػارات اللغػػػة تنميػػػة فػػػي ودورهػػػا الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة

 .(5  ملحؽ الباحثة
 

 

 : أدوات القياس المستخدمة في البحث: ثانيًا
إ ػػداد/   -ارات اللغػػة المصػػور لأطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـمقيػػاس ماػػ -6

 .(6  الباحثة ملحؽ
بطا ة م حظة سلو يات أطفاؿ الروضػة ذوع صػعوبات الػتعلـ المرتبطػة بماػارات  -7

  .(7  ملحؽ الباحثة/ إ داد -اللغة
 :برنامج البحث

  ضػػػػة ذوع برنػػػام  ألعػػػػا  ت ػػػػ يلية إنمائيػػػػة لتنميػػػػة ماػػػارات اللغػػػػة لػػػػدء أطفػػػػاؿ الرو
 .(8  ملحؽ إ داد/ الباحثة صعوبات التعلـ.

 : وفيما يلي وصفًا تفصيليما لاذا الأدوات

 (John Raven) رافان جاون لماذكاء المماون المتتابعاة المصافوفات اختباار -2
 :(2) ممحق (7222" )عماد حسن" تعديل وتقنين

 اتختبػار اهػذ مقاييس الذ اء غيػر اللفظػي وياػدؼ أ ار مف لرافف" اختبار يعتبر
 ات الم انيػة للفػرد،  مػا يعتبػر اختبػار المصػفوفاتالع  ػ إدراؾ  لػى القػدرة  يػاس إلػى

الملوف مف اتختبارات التي تطبؽ بصورة فردية مػع الأطفػاؿ، وت يحتػاج إلػى  المتتابعة
 تعبير لفظي مما يجعلي مناسبًا لطبيعة العينة و مرها وظروفاا في البحث الحالي. 

 و ػػؿ (،   ،أ (  أ(، : وهػػي مجمو ػػات،( 3  مػػف تختبػػارا هػػذا يت ػوفو 

 تحتػوع مصػفوفة و ػؿ مصػفوفة،( 80  مػف تت ػوف السػابقة المجمو ػات مػف مجمو ػة
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، ويت ػوف  ػؿ بنػد مػف المصػفوفات مػف  ػ ؿ أو صػغيرة مصػفوفات( 6  ى لػ ب سػفلاا
نمػػط أساسػػي أ تطػػع منػػي جػػزءًا معينًػػا وتحتػػي سػػتة أجػػزاء يختػػار مػػف بيناػػا المفحػػوص 
الجػػزء الػػذع ي مػػؿ الفػػراغ فػػي ال ػػ ؿ الأساسػػي، ويبػػدأ الفػػاحص ب  طػػاء ف ػػرة بسػػيطة 

 مػا تػرء فػ ف :  ف المصفوفات وي ير إلى ال  ؿ الأساسي في أ لى الصفحة،  ائً  
هػػذا ال ػػ ؿ  طػػع منػػي جػػزء، وهػػذا الجػػزء المقطػػوع موجػػود فػػي أحػػد الأجػػزاء المرسػػومة 

صػفحة واحػدًا بعػد ا خػر، و نػد اختيػار تحت ال  ؿ، وي ير إلػى الأجػزاء فػي أسػفؿ ال
الطفؿ ال  ؿ المناس  تعطى لي درجة واحدة،...وه ذا حتى ينتاي مف  ؿ اتختبػار، 

 ( إذا لـ يخفؽ في أع فقرة مف فقرات اتختبار.36  ومجموع درجات اتختبار

 : طريقة تصحيح الختبار
 طػػػى المفحػػػوصيػػػتـ اتستر ػػػاد بمفتػػػاح التصػػػحيح المتػػػوافر مػػػع اتختبػػػار، ويع

درجػة واحػػدة(  ػػف  ػػؿ سػػفاؿ أجابػػي بطريقػػة صػػحيحة، ويوضػػع للسػػفاؿ غيػػر المجػػا   
 صفر(، ثـ تحس  الدرجة ال لية بجمع الدرجات.    ني

 : الذكاء نسبة حساب
 المعػايير لقائمػة نػذه  المفحػوص  لياػا حصػؿ التػي ال ليػة الدرجػة معرفػة بعػد

 المئينية الدرجة معرفة مئينية، وبعد درجة مف الخاـ الدرجة هذا يقابؿ ما المئينية لمعرفة

 توصػيؼ مػف المئينيػة الدرجػة هػذا يقابػؿ مػا لمعرفػة ننتقػؿ المفحػوص لعمػر المناسػبة

 .ذ اء ونسبة العقلي للمستوء
 822 × الزمني العمر ÷العقلي العمر تساوع الذ اء نسبةو 

 

 :  الخصائص السيكومترية للاختبار
 :  الختبار صدق وثبات

اتختبار ب  ادة التطبيؽ، و ػاف معامػؿ  ثبات بحسا  (0286  حسفل ل ماد  اـ
.( بطريقػػة التجزئػػة النصػػفية، وبمعادلػػة ألفػػا  رونبػػاخ  ػػاف معامػػؿ الثبػػات 85الثبػػات  

.(، وحسا  الصدؽ الت زمػي بػيف , .8.(، وجميعاا دالة إحصائيًا  ند مستوء  ,98 
ومتاهػػػػات بورتيػػػػوس، ولوحػػػػة اتختبػػػػار وبعػػػػض المقػػػػاييس الفر يػػػػة تختبػػػػار و سػػػػلر، 
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.(، وحسػػػا  اترتبػػػاط ,50 -. ,08سػػػيجاف، وتراوحػػػت  ػػػيـ معػػػام ت الصػػػدؽ بػػػيف  

.( بيناػػػا وبػػػيف الدرجػػػة ال ليػػػة، وتراوحػػػت بػػػيف ,73  -.,45للمقيػػػاس، وتراوحػػػت بػػػيف  
 . (.  , .8.(، وجميعاا دالة  ند مستوء  ,93  -.,87 

لاػذا اتختبػػار،  سػػي ومترية( ب يجػاد الخصػائص ال0287 ػػزاـل   لجياػاف و امػت
باسػػػتخداـ الصػػػدؽ الت زمػػػي ب يجػػػاد معػػػام ت اترتبػػػاط بػػػيف هػػػذا اتختبػػػار، واختبػػػار 

. ، وتػػـ تقػػدير معامػػؿ الثبػػات بطريقػػة , 74و سػػلر ل طفػػاؿ، ف ػػاف معامػػؿ الصػػدؽ 
 .                             , 88إ ادة تطبيؽ اتختبار بمقدار 

ب يجاد الخصائص السػي ومترية لاػذا اتختبػار،  (0202  حسفل ل    امت  ما
باسػػػتخداـ الصػػػدؽ الت زمػػػي ب يجػػػاد معػػػام ت اترتبػػػاط بػػػيف هػػػذا اتختبػػػار واختبػػػػار 

. ومعامؿ اترتباط مػع اختبػار رسػـ الرجػؿ , 92و سلر ل طفاؿ ف اف معامؿ الصدؽ 
 95بمقدار. وتـ تقدير معامؿ الثبات بطريقة إ ادة التطبيؽ , 83ف اف معامؿ الصدؽ

 .,. 97. وبطريقة التجزئة النصفية بمقدار,

و امػػػػت الباحثػػػػة ب يجػػػػاد الخصػػػػائص السػػػػي ومترية لاػػػػذا اتختبػػػػار، باسػػػػػتخداـ 
الصػػػػدؽ الت زمػػػػي ب يجػػػػاد معػػػػام ت اترتبػػػػاط بػػػػيف هػػػػذا اتختبػػػػار، واختبػػػػار و سػػػػلر 

اف .، ومعامؿ اترتباط مع اختبار رسـ الرجػؿ، ف ػ,85ل طفاؿ، ف اف معامؿ الصدؽ 
.، وتػػػـ تقػػػدير معامػػػؿ الثبػػػات بطريقػػػة إ ػػػادة تطبيػػػؽ اتختبػػػار , 88معامػػػؿ الصػػػدؽ

 . 2, 94.، وبطريقة التجزئة النصفية بمقدار, 90بمقدار

 (7) ممحاااق بطارياااة ذوي صاااعوبات الاااتعمم "التشاااخيص والتااادخل" -7
 :(7222" )بطرس حافظو"، "سيير كامل" /إعداد

بػيف القياسػيف السػي ومترع ونظريػات  تقوـ هذا البطارية  لى ف رة وجػود ت امػؿ
فػػي هػػذا النظريػػة بػػيف منحنػػى  (Das &Naglieri) العمليػػات المعرفيػػة، حيػػث يجمػػع

معالجػػة المعلومػػات الػػذع يسػػعى إلػػى تحديػػد مجمو ػػة مػػف العمليػػات المعرفيػػة الأوليػػة 
التػػي يت ػػوف مناػػا مفاػػوـ الػػذ اء وبػػيف المنحنػػى البيولػػوجي الػػذع يسػػعى إلػػى ربػػط هػػذا 

لوريػا( فػي مجػاؿ   العصػبية الخاصػة بالسػلوؾ، وتعتبػر -ت بالأسس البيولوجيػةالعمليا
 (Das &Naglieri)  لػػـ الػػػنفس العصػػبي هػػػي الأسػػػاس الػػذع أ ػػػاـ  ليػػػي  ػػؿ مػػػف
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نظريػػاتاـ وأ مػػالاـ وتحظػػا أف لوريػػا فػػي تناولػػي للمػػا فػػي مجػػاؿ  لػػـ الػػنفس العصػػبي 
سػلوؾ حيػث ربطػي بالجاػاز يختلؼ في نظرتي ال املة للسلوؾ الظاهر ووظائؼ هػذا ال

العصػػبي والمػػا، وبالتػػالي ت ػػتمؿ هػػذا المنظومػػة  لػػى أربػػع  مليػػات معرفيػػة أساسػػية 
 وهي التخطيط، اتنتباا، التتابع، الت ني.

 : محتوى البطارية
 ت ػػػػمؿ البطاريػػػػة  لػػػػى أربػػػػع  مليػػػػات معرفيػػػػة وهػػػػي اتنتبػػػػاا، المعالجػػػػة المعرفيػػػػة 

ل بالأسػػاس Dasعمػؿ معتمػػدًا  لػى مػا يسػميي لالمتزامنػة(، التخطػيط، وي -المتتابعػة 
، وهػػػذا الأسػػػاس يبنػػػى لػػػدء الطفػػػؿ مػػػف خػػػ ؿ (Knowledge Base) المعرفػػػي

التعلػػػيـ الرسػػػمي وغيػػػر الرسػػػمي بػػػالمرور بػػػالخبرة، ممػػػا يسػػػا دا  لػػػى فاػػػـ الماػػػاـ 
هػذا العمليػات فيجػد صػعوبة فػي  إحػدء فػي صػعوبة الطفؿ يواجي الدراسية، و ندما
  ملية التعلـ.

 تصميماا في صورة خريطػة معرفيػة، باػدؼ  تـ فر يًا ( اختبارًا85  البطارية ناوؿتت
ت خيص جوان  القوة وجوانػ  الضػعؼ لػدء الأطفػاؿ الػذيف يعػانوف مػف صػعوبات 

 ( سنوات.6 -4  التعلـ في المرحلة العمرية مف

 : الخصائص السيكومترية لمبطارية
 : البطارية صدق وثبات

جػػػاد معػػػام ت الصػػػدؽ لم ونػػػات البطاريػػػة لت ػػػخيص  امػػػا معػػػدا البطاريػػػة ب ي
أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ باستخداـ المحؾ الخػارجي وهػو  ائمػة صػعوبات 
الػػػتعلـ النمائيػػػة لأطفػػػاؿ الروضػػػة إ ػػػداد/ ل ػػػادؿ  بػػػد ا ل، وأ ػػػارت النتػػػائ  إلػػػى أف 

 – 2. 79معام ت الصدؽ بطريقة المحؾ الخارجي مرتفعة، حيػث تراوحػت مػا بػيف  
 (، مما يدؿ  لى صدؽ البطارية.2. 83

ريت اردسػػػف(،  - مػػػا  امػػػا ب يجػػػاد معػػػام ت الثبػػػات بطػػػريقتيف  معادلػػػة  ػػػودر
(، وا  ػػادة التطبيػؽ حيػػث تػػراوح 2. 86 – 2. 82حيػث تػػراوح معامػؿ الثبػػات مػػا بػيف  

(، وأ ػػارت النتػػائ  إلػػى ارتفػػاع  ػػيـ معامػػؿ 2. 96 – 2. 82معامػػؿ الثبػػات مػػا بػػيف  
 مما يدؿ  لى ثبات اتختبار.الثبات، 
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( ب يجػػػاد معامػػػؿ الصػػػدؽ لأبعػػػاد البطاريػػػة بطريقػػػة 0202و امػػػت  ػػػ  حسػػػف  

المحؾ الخارجي وهو  ائمة صعوبات التعلـ لأطفاؿ الروضة إ داد/ ل ادؿ  بػد ا ل، 
وأ ػػػارت النتػػػائ  إلػػػى أف معػػػام ت الصػػػدؽ بطريقػػػة المحػػػؾ الخػػػارجي مرتفعػػػة، حيػػػث 

(، ممػػػا يػػػدؿ  لػػػى صػػػدؽ البطاريػػػة،  مػػػا  امػػػت 2. 85 – 2. 82تراوحػػػت مػػػا بػػػيف  
. 90ب يجاد معامؿ الثبات بطريقة إ ادة التطبيؽ، حيث تراوح معامػؿ الثبػات مػا بػيف  

 (، مما يدؿ  لى ثبات البطارية.                            2. 97 – 2

جي و امت الباحثة ب يجاد معامؿ الصدؽ لأبعاد البطاريػة بطريقػة المحػؾ الخػار 
وهو  ائمة صعوبات التعلـ لأطفاؿ الروضػة إ ػداد/ ل ػادؿ  بػد ا ل، وأ ػارت النتػائ  
إلػػى أف معػػػام ت الصػػدؽ بطريقػػػة المحػػػؾ الخػػارجي مرتفعػػػة، حيػػػث تراوحػػت مػػػا بػػػيف 

(، مما يدؿ  لى صدؽ البطارية،  ما  امت ب يجاد معامؿ الثبػات 2. 82 – 2. 77 
(، ممػا 2. 95 – 2. 92ؿ الثبػات مػا بػيف  بطريقة إ ػادة التطبيػؽ، حيػث تػراوح معامػ

 يدؿ  لى ثبات البطارية.  

 الألعااااب أناااواع عماااى والمحكماااين الخباااراء رأي اساااتطلاع اساااتمارة -2
 صااااعوبات ذوي الروضااااة لأطفااااال المناساااابة الإنمائيااااة التشااااكيمية

 :(2) ممحق الباحثة/ إعداد -التعمم

نمائيػةل و ػد تػـ تحديػدها بعػد  امت الباحثة ب  داد  ائمة لبالألعػا  الت ػ يلية اا
اتط ع  لى العديد مف الألعا  وأنوا اا وتصنيفاتاا، وتـ إ داد اتستمارة وبلا  دد 

أنػػػػواع مػػػػف الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية اانمائيػػػػة الأ ثػػػػر  ػػػػيوً ا، وتػػػػـ  82الألعػػػػا  باػػػػا إلػػػػى 
  رضػػاا  لػػى السػػادة الخبػػراء والمح مػػيف، و ػػد تػػـ تعػػديؿ اتسػػتمارة فػػي ضػػوء ورائاػػـ،
و ػػد ا تبػػرت الباحثػػة لالألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػةل المناسػػبة هػػي التػػي حصػػلت  لػػى 

%( فػػػ  ثر مػػػف ا راء، واتفػػػؽ السػػػادة الخبػػػراء  لػػػي الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة 82 
الأ ثر مناسبة لطفؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ والمتمثلة في  ألعا  الور ة والقلـ، 

 .لعا  التر يبية البنائية، والألعا  الحر ية الموسيقية(وألعا  الت  يؿ الفني، والأ
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 الألعاااب تقااديم واقااع حاول الروضااة معممااات رأي اسااتطلاع اساتمارة -4
 أطفااال لاادي المغااة ميااارات تنميااة فااي ودورىااا الإنمائيااة التشااكيمية
 :(4) ممحق إعداد/ الباحثة -التعمم صعوبات ذوي الروضة

حػوؿ وا ػع تقػديـ  الروضػة معلمػات رأع تط ع امت الباحثة ب  داد استمارة اس
الألعا  الت  يلية اانمائية ودورها فػي تنميػة ماػارات اللغػة لػدع أطفػاؿ الروضػة ذوع 

( معلمة، واستادفت هذا اتستمارة إلى التعرؼ 02، و د بلا  ددهف  صعوبات التعلـ
يػػة ماػػارات اللغػػة ودورهػػا فػػي تنم الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة  لػى الوا ػػع الفعلػػي لػػدور

، وأيضًا التحقؽ مف الم حظات التي  امػت لدع أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ
( مفػػػػردة يػػػػتـ 02باػػػػا الباحثػػػػة فػػػػي تحديػػػػد م ػػػػ لة البحػػػػث، وت ػػػػتمؿ اتسػػػػتمارة  لػػػػى  

 ااجابة  لياا  بنعـ/ ت(، وث ثة أسئلة مفتوحة، وتتنػاوؿ هػذا المفػردات وا ػع اسػتخداـ
فػػػي الروضػػػة، و ػػػذلؾ تحديػػػد ماػػػارات اللغػػػة التػػػي يجػػػ   ة اانمائيػػػةالألعػػػا  الت ػػػ يلي
 .الروضة ذوع صعوبات التعلـ تنميتاا لأطفاؿ

 حاول الاتعمم صاعوبات ذوي الروضاة أطفاال لأميات مقابمة استمارة -2
 مياارات تنمياة فاي ودورىاا الإنمائياة التشاكيمية الألعاب تقديم واقع
 :(2) ممحق إعداد/ الباحثة -لأطفالين المغة

 ذوع الروضػػػػة أطفػػػػاؿ أماػػػػات رأع اسػػػػتط ع اسػػػػتمارة ب  ػػػػداد الباحثػػػػة  امػػػػت
 ماػارات تنميػة في ودورها اانمائية الت  يلية الألعا  تقديـ وا ع حوؿ التعلـ صعوبات

، واسػػتادفت هػػذا اتسػػتمارة التعػػرؼ  لػػى أـ( 02   ػػددهف بلػػا و ػػد لأطفػػالاف، اللغػػة
ودورهػػا فػػي تنميػػة ماػػارات اللغػػة لػػدع  ة اانمائيػػةالألعػػا  الت ػػ يلي الوا ػػع الفعلػػي لػػدور

، وأيضًا التحقؽ مػف الم حظػات التػي  امػت باػا أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ
( مفػػردة يػػتـ ااجابػػة 02الباحثػػة فػػي تحديػػد م ػػ لة البحػػث، وت ػػتمؿ اتسػػتمارة  لػػى  

ـ المعلمػػػػات تقػػػػدي وا ػػػػع لياػػػػا  بػػػػنعـ/ ت(، وسػػػػفاليف مفتػػػػوحيف، وتتنػػػػاوؿ هػػػػذا الأسػػػػئلة 
 يجػػػ  التػػػي اللغػػػة ماػػػارات تحديػػػد و ػػػذلؾ الروضػػػة، فػػػي اانمائيػػػة الت ػػػ يلية لعػػػا ل 

  .التعلـ صعوبات ذوع الروضة لأطفاؿ تنميتاا
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لأطفاااال الروضاااة ذوي صاااعوبات مقيااااس مياااارات المغاااة المصاااور  -2

 :(2) ممحق إعداد/ الباحثة -التعمم
 :  ىدف المقياس -أ()

يػػػػػاس ماػػػػػارات اللغػػػػػة لأطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع ياػػػػػدؼ تصػػػػػميـ المقيػػػػػاس إلػػػػػي  
صعوبات التعلـ، مف خ ؿ الأبعػاد الأربعػة  اتسػتماع، والتحػدث، واتسػتعداد للقػراءة، 
واتستعداد لل تابة(، حيث يتـ القياس  ف طريؽ إجراء المقابلة الفردية ل ؿ طفؿ  لى 

  .حدا

ة الأربعػػػة مو فػًػػا ل ػػػؿ بعػػػد مػػػف أبعػػػاد ماػػػارات اللغػػػ 42ويت ػػػوف المقيػػػاس مػػػف  
 : مقسميف  لى الأبعاد التالية

 82 -8  الماارات المرتبطة باتستماع خاصة بالموا ؼ مف: البعد الأول.) 

 02 -88  الماارات المرتبطة بالتحدث خاصة بالموا ؼ مف: البعد الثاني.) 

 08  الماػػارات المرتبطػػة باتسػػتعداد للقػػراءة خاصػػة بػػالموا ؼ مػػف: البعااد الثالااث- 
32.) 

 38  الماػػارات المرتبطػػة باتسػػتعداد لل تابػػة خاصػػة بػػالموا ؼ مػػف: الرابااع البعااد- 
42.) 

 :  خطوات تصميم المقياس -ب()
اتط ع  لي البحوث والدراسات السػابقة ذات الصػلة بموضػوع البحػث ل سػتفادة  -8

 مناا في إ داد المقياس الحالي.

 ها و يفية  ياساا إجرائيًا.تـ وضع التعريؼ ااجرائي لماارات اللغة وتحديد أبعاد -0

 امػػت الباحثػػة ب  ػػداد المقيػػاس فػػي ضػػوء خبػػرات البػػاحثيف، واتسػػتعانة بمجمو ػػة  -3
 : مف المصادر والمقاييس واتختبارات  لى النحو التالي
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   واسػتفادت الباحثػة منػي فػي 0287مقياس الماارات اللغوية إ ػداد ل بيػر ب ػرعل ،)
والتعرؼ  لى أهـ ماارات اللغة التي ينبغي تنميتاا تحديد أبعاد المقياس ومفرداتي، 

لأطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ، وطػػػرؽ  ياسػػػاا، ومقيػػػاس الماػػػارات  بػػػؿ 
 ,Turner  Stephenالأ اديميػة ل طفػاؿ إ ػداد لتيرنػر سػتيفف وألبػورز أليسػوفلل

Alborz, Alisonواستفادت الباحثة مناما في تحديد الصعوبات التي (2019) ل ،
واجااػػػا الأطفػػػاؿ ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ، وا  ػػػداد بعػػػض أبعػػػاد المقيػػػاس ومفرداتػػػي، ي

وطريقة  ياسي، بحيث ي وف مصور لتيسير فاـ الأطفاؿ للمقياس، ومقياس ماػارات 
( واسػػػػتفادت 0202اتسػػػػتعداد للقػػػػراءة لػػػػدء أطفػػػػاؿ الروضػػػػة إ ػػػػداد لرانيػػػػا وجيػػػػيل  

الطفػؿ لتنميػة اسػتعدادا للقػراءة،  الباحثة مني في تحديد أهػـ الماػارات التػي يحتاجاػا
ومقيػػػاس الماػػػارات  بػػػؿ الأ اديميػػػة المصػػػور لػػػذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ إ ػػػداد ل ػػػ  

(، ومقيػػػاس الماػػػارات اللغويػػػة المصػػػور إ ػػػداد لسػػػارة  بػػػد المجيػػػدل 0202حسػػػفل  
(، و ػػػد اسػػػتفادت الباحثػػػة منامػػػا فػػػي تحديػػػد أهػػػـ أبعػػػاد المقيػػػاس ومفرداتػػػي، 0208 

 يفية حسا  الدرجات.وطريقة القياس، و 

  امػػػػت الباحثػػػػة ب  ػػػػداد مقيػػػػاس الػػػػو ي الصػػػػحي المصػػػػور لطفػػػػؿ الحضػػػػانة، حتػػػػي 
يتناسػػ  مػػػع  ينػػػة البحػػػث، وذلػػػؾ لأف معظػػػـ المقػػػاييس غيػػػر مصػػػورة، وت تتناسػػػ  
بعػػػض العبػػػارات مػػػع خصػػػائص أطفػػػاؿ الحضػػػانة، حيػػػث تػػػـ إ ػػػداد أبعػػػاد المقيػػػاس 

ؼ، و ػػذلؾ تحديػػد الموا ػػؼ بحيػػث ي ػػوف مصػػور، وت ػػوف الصػػورة مناسػػبة ل ػػؿ مو ػػ
المصػػػاغة بمػػػا يتناسػػػ  مػػػع طفػػػؿ الحضػػػانة وخصػػػائص نمػػػوا واحتياجاتػػػي، وأيضًػػػا 

 تحديد طريقة القياس، وحسا  الدرجات، حيث يتـ تطبيقي ب  ؿ فردع.

   مػػا را ػػت الباحثػػة فػػي تصػػميـ المقيػػاس اسػػتخداـ الصػػور والنمػػاذج الحقيقيػػة، وأف 
ؿ، وأف تتنػػاوؿ المجػػاتت الث ثػػة  المعرفيػػة ت ػػوف بنػػود المقيػػاس مرتبطػػة ببيئػػة الطفػػ

والوجدانية والماارية(، و امت الباحثة بعػرض المقيػاس  لػي مجمو ػة مػف الأسػاتذة 
المح ميف للت  د مف صػ حيتي لقيػاس مػا وضػع مػف أجلػي، وت ػت معظػـ الصػياغة 
اتفػػاؽ مػػف  بػػؿ جميػػع المح مػػيف، حيػػث صػػاغت الباحثػػة المفػػردات باللغػػة العربيػػة 

طة،  مػػا اسػػتخدمت اللغػػة العاميػػة أثنػػاء القيػػاس لتتناسػػ  مػػع خصػػائص طفػػؿ البسػػي
الحضػػػانة ومسػػػتواا العقلػػػي، وتػػػـ تعػػػديؿ بعػػػض موا ػػػؼ المقيػػػاس مػػػف  بػػػؿ الخبػػػراء 

 والمح ميف  لى النحو التالي:
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 الموقف بعد التعديل الموقف قبل التعديل رقم الموقف

 .عتياسم كممة أخر صورة اختر .سمعتيا كممة أخر اختر (4)
 .مفيدة بجممة صورةال ىذه عن عبر عمييا الدالة بالكممة صورة كل عن عبر (24)

 دي الصورة في إيو شايف إنت (22)
  الموجودة الخضروات أسماء أذكر

 .الصورة ىذه في

 .الحروف ليذه الصحيح التسمسل حدد ثم اقرأ، الصورة ىذه الحروف الموجودة في اقرأ (22)

 :  مقياسزمن تطبيق ال -ج()
   تػػـ حسػػا  الػػزمف  لػػى أسػػاس المتوسػػط فػػي زمػػف إجابػػات الأطفػػاؿ  لػػى المقيػػاس

 : باستخداـ المعادلة

 متوسط زمن المقياس= 

 متوسط زمف أسرع طفؿ في ااجابة + متوسط زمف أبطء طفؿ في ااجابة
0 

  د يقػػػة ل ػػؿ طفػػػؿ، 32  و امػػت الباحثػػة بتطبيػػػؽ المقيػػاس فػػػي مػػدة زمنيػػػة حػػوالي )
 سط للزمف الذع استغر ي الأطفاؿ في التجربة اتستط  ية الأولي.وذلؾ  متو 

 :  تعميمات المقياس -د()
تعػرض الباحثػػة  لػػي الطفػػؿ البطا ػػات المصػػورة الم ونػػة للمقيػػاس، مػػع توجيػػي  

الأسػػئلة واتختيػػارات الخاصػػة بػػي بصػػوت واضػػح، ثػػـ تطلػػ  منػػي اختيػػار ااجابػػة إمػػا 
عبػرة  ػف إجابتػي، أو أداء الماػارات المختلفػة، مػع بالذ ر أو باا ػارة  لػى الصػورة الم

 مرا اة  دـ ت رار الطفؿ ل ختيار أو الأداء أ ثر مف مرة. 

 :  المقياس تصحيحطريقة  -(اى)
 .في حالة ااجابة الصحيحة يحصؿ الطفؿ  لى ث ث درجات 

 .في حالة التردد في ااجابة ثـ ااجابة الصحيحة يحصؿ الطفؿ  لى درجتاف 

  ة ااجابة الخاطئة يحصؿ الطفؿ  لى درجة واحدة.في حال 

 الصػػػغرء والدرجػػػة درجػػػة،( 802  المقيػػػاس لأبعػػػاد العظمػػػي الدرجػػػة ت ػػػوف وبػػػذلؾ 
 .درجة( 42 
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ميارات المغة المصور لأطفال الروضاة ذوي  لمقياسالخصائص السيكومترية 
   :صعوبات التعمم

 :معاملات الصدق: أولً 
 :  صدق المحكمين -2

( مح مػػػػػيف مػػػػػف خبػػػػػراء التربيػػػػػة 82  ثػػػػػة بعػػػػػرض المقيػػػػػاس  لػػػػػى امػػػػػت الباح 
مو ػػػؼ، ثػػػـ  42والطفولػػػة المب ػػػرة، وأصػػػبح المقيػػػاس فػػػي صػػػورتي الناائيػػػة م ونًػػػا مػػػف 

، Lawshe  امػػػػػت ب يجػػػػػاد معػػػػػام ت صػػػػػػدؽ المح مػػػػػيف باسػػػػػتخداـ معادلػػػػػة للػػػػػػوشل
ممػػا ي ػػير إلػى صػػدؽ بنػػود المقيػػاس  8.22 -2.82وتراوحػت معػػام ت الصػػدؽ بػيف 

 يتي للتطبيؽ  لى الأطفاؿ ذوع صعوبات التعلـ.وص ح

 :  الصدق العاممي -7
 امػػػت الباحثػػػة بػػػ جراء التحليػػػؿ العػػػاملي التو يػػػدع للمقيػػػاس بتحليػػػؿ الم ونػػػات 

ثػـ تػدوير المحػاور  ،طفػً   بػؿ التػدوير 852  واماػا  ينػة  لػى هػوتلن  بطريقة الأساسية
 عػػاملي  ػػف وجػػود أربعػػة  وامػػؿال التحليػػؿ نتػػائ  ف سػػفرت Varimax بطريقػػة فػػاريم س

الصحيح لذلؾ فاي دالة إحصائيًا  لػى محػؾ  ػايزر،  الواحد مف أ بر لاـ ال امف الجذر
 ( الت بعات الخاصة باذا العوامؿ بعد التدوير. 8، 5،6،7  وتوضح جداوؿ

 (2) جدول
 ميارة الستماع() التشبعات الخاصة بالعامل الأول

 التشبعات العبارة رقم العبارة
 2.22  .أمامك الموجودة الصور من سمعتو المي الحيوان صورة اختر 2
 2.22 .أمامك الموجودة الصور من سمعتيا المي الكممة عمى الدالة الصورة حدد 7

 2.22 ........لجمل يعيش فيوا ،يعيش في الغابة الأسد/سماعيا بعد لمجممة مناسبة بكممة أكمل 2

 2.22 .سمعتيا كممة أخر صورة اختر 4

 2.22 .سماعيا ترتيب بنفس سمعتيا المي الحروف اختر 2

 2.24  .الأخير الحرف صوت في المختمفة الكممة صورة حدد 2

 2.22 (.........يى أصفر لونيا المي الفاكية) المسموعة الجممة عن المعبرة الصورة اختر 2

 2.22  .سمعتيا المي الحروف من المكرر الحرف صورة حدد 2

 2.24  .سمعتيا المي لمكممة الحرف صوت بنفس تبدأ التي الصورة اختر 2

 2.22  .أمامك الموجودة الصور من سمعتيا كممة أول صورة حدد 22

 %22.77 نسبة التباين

 2.22 الجذر الكامن
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( أف جميػػع الت ػػبعات دالػػة إحصػػائيًا حيػػث بلغػػت  يمػػة 5  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 

 رد.  لى محؾ جيلفو  2.32 ؿ مناا أ بر مف 
 (2) جدول

 ميارة التحدث() التشبعات الخاصة بالعامل الثاني
 التشبعات العبارة رقم العبارة
 2.22 .الصورة ىذه عمى الدال الحرف اذكر 22
 2.22 إيو؟ من مصنوع ىذه الصورة في الموجود الكرسي 27

 2.24 ب(.) الباء بحرف تبدأ كممات ثلاث أذكر 22
 2.22 .مفيدة بجممة صورةال ىذه عن عبر 24
 2.22 .الصورة ىذه في الموجودة الخضروات أسماء أذكر 22

 2.27 .الصورة ىذه في الكرة مكان أذكر 22

 2.22 ........إيو بيأكل القرد ترى يا 22

 2.22 .......اذكر الأداة المي بيستخدميا الفلاح وىو بيزرع الأرض 22

 2.22 ......إيو بتقولو زميمك ميلاد عيد في 22

 2.22 .مناسب بفعل الصورة ىذه عن عبر 72

 %24.22 نسبة التباين

 2.47 الجذر الكامن

( أف جميع الت بعات دالة إحصائيًا حيث بلغػت  يمػة  ػؿ 6  يتضح مف جدوؿ
  لى محؾ جيلفورد. 2.32مناا أ بر مف 

 (2) جدول
 ميارة الستعداد لمقراءة() التشبعات الخاصة بالعامل الثالث

 التشبعات العبارة رةرقم العبا
 2.22 .ليا المناسبة الصورة واختر كممة، لتكونح(  -ا -ف -ت) الحروف ىذه ادمج 72
 2.22 .الصورة ىذه عن المعبرة لمكممة الناقص الحرف حركة حدد 77

 2.22 ص(.) حرف بيا يوجد الصور ىذه من أي 72

 2.22 .اسميا وانطق المختمفة، الصورة حدد 74

 2.22 بعد سردىا. القصة ىذه ومشاىد ثأحدا رتب 72
 2.27 د(.) الدال حرف أخرىا في التي الصورة اختر 72

 2.42 .الصورتين بين الختلافات حدد 72

 2.42 .الصورة ىذه عن المعبرة الكممة لبداية المناسب الحرف اختر 72

 2.42 .عنيا رةالمعب الصورة واختر كممة، لتكون ا( -ة -س -ي -ر) الآتية الحروف رتب 72

 2.42 .الحروف ليذه الصحيح التسمسل حدد ثم اقرأ، 22

 %22.22 نسبة التباين

 2.27 الجذر الكامن
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( أف جميع الت بعات دالة إحصائيًا حيث بلغػت  يمػة  ػؿ 7  يتضح مف جدوؿ
  لى محؾ جيلفورد. 2.32مناا أ بر مف 

 (2) جدول
 كتابة(مل ستعدادال ميارة) بالعامل الرابع الخاصة التشبعات

 التشبعات العبارة رقم العبارة

 2.22 .ليا المناسب بالظل صورة كل وصل 22

 2.22 .المتشابية الأشكال بين من المختمف الشكل حول دائرة ضع 27

 2.22 .أمامك الموجود الشكل من الناقص أكمل 22

 2.22 .ىةالمتا ىذه خلال من الجبنة إلى لموصول الفأر وساعد قممك، استخدم 24

 2.22 .الصمصال أو الممونة العجائن باستخدام أمامك التي الصورة مثل شكّل 22

 2.22 .يناسبيا بما صورة كل لتوصيل الخطوط ىذه عمى النقط مسار تتبع 22

 2.22 .ليا المطابقة الصورة ألوان بنفس الصورة لون 22

 2.22 .صورةال ىذه عمي الدال الحرف اكتب 22

 2.22 .الصورة في الموجودة الأرقام تسمسل بنفس الناقصة رقامالأ  أكتب 22

 2.22 .اسمك أكتب 42

 %2.22 نسبة التباين

 7.42 الجذر الكامن

( أف جميع الت بعات دالة إحصائيًا حيث بلغػت  يمػة  ػؿ 8  يتضح مف جدوؿ
  لى محؾ جيلفورد. 2.32مناا أ بر مف 

 ذوي الروضاة لأطفاال المصاور مغاةال ميااراتمقيااس معااملات الثباات ل: ثانيًا
 :التعمم صعوبات

والتجزئػة النصػفية   امت الباحثة ب يجاد معام ت الثبات بطريقتي ألفػا  رونبػاخ
 : طفً ،  ما يتضح فيما يلى 852 لى  ينة  واماا 

 :بطريقة ألفا كرونباخ -2
ماػػػارات اللغػػػة بطريقػػػة ألفػػػا مقيػػػاس  امػػػت الباحثػػػة ب يجػػػاد معػػػام ت الثبػػػات ل 

 (.9   رونباخ،  ما يتضح في جدوؿ
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 (2) جدول

 معاملات الثبات لمقياس ميارات المغة بطريقة ألفا كرونباخ
 معاملات الثبات الأبعاد

 2.22 ميارة الستماع
 2.22 ميارة التحدث

 2.22 ميارة الستعداد لمقراءة
 2.22 ميارة الستعداد لمكتابة

 2.22 الدرجة الكمية

 أف  يـ معام ت الثبات مرتفعة مما يدؿ  لى ثبات المقياس. ( 9  يتضح مف جدوؿ
 :بطريقة التجزئة النصفية -7

 امػػت الباحثػػة ب يجػػاد معػػام ت الثبػػات بطريقػػة التجزئػػة النصػػفية  لػػى  ينػػة  
 (.82  طفً   ما يتضح في جدوؿ 852 واماا 

 (22) جدول
 يةالتجزئة النصفبطريقة ميارات المغة معاملات الثبات لمقياس 

 معاملات الثبات الأبعاد
 2.22 ميارة الستماع
 2.22 ميارة التحدث

 2.22 ميارة الستعداد لمقراءة
 2.22 ميارة الستعداد لمكتابة

 2.27 الدرجة الكمية

 ( أف  يـ معام ت الثبات مرتفعة مما يدؿ  لى ثبات المقياس. 82  جدوؿ مف يتضح
 : وفيما يلي  رض احدء موا ؼ المقياس

 :التحدث(): عشر السادس الموقف
 :صورةال هذا في ال رة م اف  ف  بر
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ت الاااتعمم بطاقاااة ملاحظاااة ساااموكيات أطفاااال الروضاااة ذوي صاااعوبا -2
  :(2) ممحق الباحثة/ إعداد -المرتبطة بميارات المغة

 مػف  دد قابلةوم السابقة، والدراسات العلمية، المراجع  لى اتط ع خ ؿ مف
 الباحثػة  امػت الأطفػاؿ، وم حظػة الروضػات، ومديرات والأماات، الروضة، معلمات
واسػػتادفت هػػذا  مفػػردة،( 48  مفرداتاػػا  ػػدد بلػػا والتػػي البطا ػػة هػػذا وتصػػميـ ب  ػػداد

البطا ػػة التعػػرؼ  لػػى أ ػػ اؿ سػػلوؾ أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ المرتبطػػة 
، تماع، التحػػػدث، اتسػػػتعداد للقػػػراءة، اتسػػػتعداد لل تابػػػة(اتسػػػ  بماػػػارات اللغػػػة الأربعػػػة

 ذوع الروضػػة أطفػػاؿ لسػػلوؾ الباحثػػة واثنػػاف مػػف زمي تاػػا م حظػػة البطا ػػة وتتضػػمف
 . التعلـ صعوبات
 : وتت وف البطا ة مف أربعة أبعاد أساسية لماارات اللغة وهي 

 (.80 -8  ارات/ سلوؾ الطفؿ المرتبط بماارة اتستماع خاص بالعبالبعد الأول -8

 -83  / سػػػلوؾ الطفػػػؿ المػػػرتبط بماػػػارة التحػػػدث خػػػاص بالعبػػػاراتالبعاااد الثااااني -0
04.) 

 / سػػلوؾ الطفػػؿ المػػرتبط بماػػارة اتسػػتعداد للقػػراءة خػػاص بالعبػػاراتالبعااد الثالااث -3
 05- 36.) 

 / سػػلوؾ الطفػػؿ المػػرتبط بماػػارة اتسػػتعداد لل تابػػة خػػاص بالعبػػاراتالبعااد الرابااع -4
 37- 48.) 

 : صميم البطاقةخطوات ت
 .تحديد أهداؼ البطا ة 

 .تحديد السلو يات المراد م حظتاا 

  ػػرض البطا ػػة  لػػي مجمو ػػة مػػف الخبػػراء والمح مػػيف للتعػػرؼ  لػػى مػػدء  فاءتاػػا 
في تحديد السػلو يات المرتبطػة بماػارات اللغػة  نػد أطفػاؿ الروضػة ذوع صػعوبات 

حيػػث ت ػػػت معظػػػـ  الػػتعلـ، وللت  ػػػد مػػػف صػػ حيتاا لقيػػػاس مػػػا وضػػعت مػػػف أجلػػػي،
الصياغة اتفاؽ مف  بؿ جميع المح ميف، وتـ تعديؿ صػياغة بعػض العبػارات  لػى 

 : النحو التالي
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 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم العبارة

يستطيع الطفل دمج المقاطع الصوتية لبعض  (72) 
 الكممات.

 يدمج الطفل المقاطع الصوتية ليكون كممة
 ن(. -نا –أس)

 يناقش الطفل المعممة أثناء النشاط. يبادر الطفل بمناقشة المعممة أثناء النشاط. (22) 
  ينطق الطفل أصوات الحروف نطقًا صحيحًا. يقرأ الطفل الحروف بطريقة صحيحة. (27) 

 .حسا  صدؽ وثبات البطا ة 

 بارة.48  و د بلا  دد  بارات بطا ة الم حظة  ) 

 :  تعميمات بطاقة الملاحظة
 .تابة البيانات ال خصية للطفؿ في أوؿ البطا ة  املة  

 .يقوـ بالم حظة الباحثة واثناف مف زمي تاا 

 .تتـ م حظة سلوؾ الطفؿ بطريقة غير مبا رة دوف أف يدرع أو ي حظ ذلؾ 

 :  تصحيح بطاقة الملاحظة

 يانًػاأح -غالبًػا  يتـ تقدير سلو يات الأطفاؿ أثناء الم حظة  لي التقػدير المتػدرج- 
 نادرًا(.

  = 3غالبًا تعني تحقؽ السلوؾ بدرجة  بيرة 

  = 0أحيانا تعني تحقؽ السلوؾ بدرجة متوسطة 

 8تعني  دـ تحقؽ السلوؾ =  نادرًا 

 درجة.844  ( درجة، و حد أ صى48  حيث يتـ تقدير سلوؾ الطفؿ  حد أدنى ) 

 

الخصاااائص السااايكومترية لبطاقاااة ملاحظاااة ساااموكيات أطفاااال الروضاااة ذوي 
 :عوبات التعمم المرتبطة بميارات المغةص
 :معاملات الصدق: أولً 
 :المحكمين  -2

( مح ميف مف خبراء التربية والطفولة 82   امت الباحثة بعرض البطا ة  لى 
 بػػػارة، ثػػػـ  امػػػت  48المب ػػػرة، وأصػػػبحت البطا ػػػة فػػػي صػػػورتاا الناائيػػػة م ونػػػة مػػػف 
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للػػػػوشل، وتراوحػػػػت معػػػػام ت ب يجػػػػاد معػػػػام ت صػػػػدؽ المح مػػػػيف باسػػػػتخداـ معادلػػػػة 
، ممػػػػػػا ي ػػػػػػير إلػػػػػػى صػػػػػػدؽ بنػػػػػػود البطا ػػػػػػة 8.22 -2.82الصػػػػػػدؽ للمح مػػػػػػيف بػػػػػػيف 

 وص حيتاا للتطبيؽ  لى الأطفاؿ ذوع صعوبات التعلـ.

 :يدق التلازم -7
معام ت اترتبػاط بػيف درجػات بطا ػة م حظػة سػلو يات  ب يجاد امت الباحثة 

  ػػػػداد الباحثػػػػة(،إ  ة بماػػػػارات اللغػػػػةأطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ المرتبطػػػػ
 02 لػى  ينػة  واماػا  ي ػداد الباحثػة(  محػؾ خػارجإ  ودرجات مقياس ماارات اللغة

 .(88  جدوؿ ي ما يتضح ف ،طف ً 
 (22) جدول

 بطاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم لمعاملات الصدق 
 المرتبطة بميارات المغة

 معامل الصدق الأبعاد

 2.22 ميارة الستماع

 2.24 ميارة التحدث

 2.22 ميارة الستعداد لمقراءة

 2.27 ميارة الستعداد لمكتابة

 2.22 الدرجة الكمية

أف  يـ معام ت الصدؽ مرتفعة مما يدؿ  لى صدؽ  (88  يتضح مف جدوؿ
 البطا ة.

   :معاملات الثبات: ثانيًا
التجزئػػػػػة لفػػػػػا  رونبػػػػػاخ و أ ييقتػػػػػ امػػػػػت الباحثػػػػػة ب يجػػػػػاد معػػػػػام ت الثبػػػػػات بطر  
 : طفً ،  ما يتضح فيما يلى 02 لى  ينة  واماا النصفية 

 :لفا كرونباخأمعاملات الثبات بطريقة  -2
 لفػػا  رونبػػاخ  مػػا فػػي جػػدوؿأ امػػت الباحثػػة ب يجػػاد معػػام ت الثبػػات بطريقػػة  

 80). 
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 (27) جدول

 المرتبطة بميارات المغة ي صعوبات التعممبطاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة ذو ل الثباتمعاملات 
 معاملات الثبات الأبعاد

 2.22 ميارة الستماع
 2.22 ميارة التحدث

 2.22 ميارة الستعداد لمقراءة
 2.22 ميارة الستعداد لمكتابة

 2.22 الدرجة الكمية

( أف  ػيـ معػام ت الثبػات مرتفعػة ممػا يػدؿ  لػى ثبػات 80  يتضح مػف جػدوؿ
 البطا ة. 

 :التجزئة النصفيةمعاملات الثبات بطريقة  -7
  ما في جػدوؿالتجزئة النصفية  امت الباحثة ب يجاد معام ت الثبات بطريقة  

 83). 
 (22) جدول

 المرتبطة بميارات المغة بطاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعممل الثباتمعاملات 
 معاملات الثبات الأبعاد
 2.27 ماعميارة الست

 2.24 ميارة التحدث
 2.22 ميارة الستعداد لمقراءة
 2.22 ميارة الستعداد لمكتابة

 2.22 الدرجة الكمية

( أف  ػيـ معػام ت الثبػات مرتفعػة ممػا يػدؿ  لػى ثبػات 83  يتضح مػف جػدوؿ
 البطا ة. 

برنااامج الألعاااب التشااكيمية الإنمائيااة لتنميااة ميااارات المغااة لاادي أطفااال  -2
   :إعداد/ الباحثة (2ممحق ) ة ذوي صعوبات التعممالروض
الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية  مجمو ػػػػة مػػػف امػػػت الباحثػػػػة ب  ػػػداد برنػػػػام   بػػػػارة  ػػػف  

اانمائيػػة التػػي تتنػػوع مػػا بػػيف ألعػػا  الور ػػة والقلػػـ، وألعػػا  الت ػػ يؿ الفنػػي، والألعػػا  
ضػة ذوع صػعوبات لأطفػاؿ الرو  التر يبية البنائية، والألعا  الحر ية الموسيقية، وتقدـ

الػػتعلـ مػػف  بػػؿ الباحثػػة ومسػػا دياا أو بم ػػار ة الأطفػػاؿ أنفسػػاـ، بحيػػث تتناسػػ  هػػذا 
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الألعػػػا  مػػػع خصائصػػػاـ و ػػػدراتاـ واحتياجػػػاتاـ، وتعمػػػؿ  لػػػى تنميػػػة ماػػػارات اللغػػػة 
 لدياـ.

 :  الأىداف التربوية لمبرنامج
ات لقػػد را ػػت الباحثػػة  نػػد وضػػع أهػػداؼ البرنػػام  أف ت ػػوف فػػي ضػػوء احتياجػػ

الأطفػػاؿ واهتمامػػاتاـ، حيػػث أف الأهػػداؼ ااجرائيػػة هػػي الأهػػداؼ المصػػاغة بعبػػارات 
واضػػحة ومحػػددة ل ػػي تعبػػر  ػػف السػػلوؾ الػػذع يقػػوـ بػػي الطفػػؿ، وت بػػد وأف تتػػوافر باػػا 

 : مجمو ة مف ال روط وهي
 أف تر ز  لي سلوؾ المتعلـ. -8
 أف تصؼ نوات  التعلـ. -0

 أف ت وف واضحة المعني. -3

  ت وف  ابلة للم حظة. أف -4

ويعػػد التحديػػد الػػد يؽ ل هػػداؼ مػػف أهػػـ خطػػوات البرنػػام ، حيػػث يتطلػػ  و ػػي 
تػػػػاـ ومعرفػػػػة  لميػػػػة بنمػػػػو الطفػػػػؿ وحالتػػػػي الصػػػػحية، و دراتػػػػي واهتماماتػػػػي،  مػػػػا يجػػػػ  
اتهتماـ باختيار ال لمػات بحيػث ي ػوف التعبيػر واضػحًا  ػف الأداء المطلػو  والمتو ػع 

نػػد وضػػع أهػػداؼ البرنػػام  أف ت ػػوف فػػي ضػػوء خصػػائص مػػف الطفػػؿ، و ػػد رو ػػي  
 واحتياجات أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.

 :  اليدف العام لمبرنامج
   ياػػػدؼ برنػػػػام  البحػػػػث الحػػػػالي إلػػػػى تنميػػػػة ماػػػػارات اللغػػػػة لأطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع

 صعوبات التعلـ.
 : وينبثؽ مف الادؼ العاـ للبرنام   دة أهداؼ  التالي

 :  ةالأىداف المعرفي
  يذ ر الطفؿ مجمو ة مف الحروؼ بنفس ترتي  سما ااأف. 

 أصوات الحروؼ ب  ؿ صحيح. ذ رأف ي 

 .أف يميز الطفؿ بيف الأصوات المسمو ة المختلفة 

 أف يقترح الطفؿ موا ؼ وحلوؿ بديلة لما استمع إليي. 
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  .أف يربط الطفؿ بيف الحرؼ والصورة الدالة  ليي 

  مختلفة اتجاهات مف المسموع وتالص مصدر تحديد الطفؿ يستطيعأف. 

  ترتيباا.بنفس المسمو ة  ال لمات الطفؿ يذ رأف 

 .أف يربط الطفؿ بيف ال لمة والصورة الدالة  لياا 

 .أف يربط الطفؿ بيف الحرؼ وال لمة الدالة  ليي 

 .أف يحدد الطفؿ ال لمة المختلفة مف بيف  دة  لمات مت اباة مسمو ة 
  إليي توجي التي الأسئلة  لى الطفؿ يجي أف. 

 .أف يصؼ الطفؿ محتوء صورة 

 .أف يسمى الطفؿ الأ ياء المختلفة بمسمياتاا الصحيحة 

  خارج -في -تحت -فوؽ  الم انية الع  ات بيف الطفؿ يميزأف.) 
 .أف يذ ر الطفؿ بعض الحروؼ الاجائية بطريقة صحيحة 

  ث -ت -   مثؿ ال  ؿ في المت اباة الحروؼ بيف الطفؿ يميزأف). 

  ؾ -ؽ  مثؿ النطؽ في المت اباة الحروؼ بيف الطفؿ قارفيأف). 

  بطة - طة  مثؿ ال  ؿ في المت اباة ال لمات بيف الطفؿ يميزأف.) 

  ع -ع -ع  ال لمة وأخر ووسط أوؿ في الحرؼ   ؿ بيف الطفؿ يميزأف.) 

 .أف يستطيع الطفؿ نقؿ ال لمات التي ي اهدها نقً  صحيحًا 

 : الأىداف الميارية

 القلـ ب  ؿ صحيحالطفؿ  ف يستخدـأ. 

 .أف يرت  الطفؿ أحداث  صة بالتسلسؿ  

 بؿ مف سمعاا  صة مضموف الطفؿ يسرد أف . 
 .أف يتتبع الطفؿ السير  لى النقط بطريقة صحيحة 

 .أف يتتبع الطفؿ السير في المتاهة بماارة 

 .أف يرسـ الطفؿ الأ  اؿ البسيطة 

 .أف يلوف الطفؿ بماارة 

 ؿ بازؿ بطريقة صحيحة.أف يرّ   الطف 

  .أف يبني الطفؿ النماذج المختلفة بالم عبات 
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 .أف يلع  الطفؿ مع زم ئي ب  ؿ صحيح 

 .أف يتحدث الطفؿ ب لفاظ و لمات جديدة 

 .أف ي ّ ؿ الطفؿ النماذج المختلفة بالعجائف أو الصلصاؿ 

 .أف يستخدـ الطفؿ المقص في القص واللصؽ بماارة 

  المختلفة بالورؽ وخامات البيئة.أف ي  ؿ الطفؿ الأ ياء 

 .أف يوصؿ الطفؿ الأ  اؿ المختلفة بما يناسباا 

 .أف ينطؽ الطفؿ أصوات الحروؼ نطقًا صحيحًا 

 .أف ينطؽ الطفؿ ال لمات البسيطة ب  ؿ صحيح 

 .أف ي ت  الطفؿ اسمي 

 .أف ي ت  الطفؿ الحروؼ وال لمات البسيطة 

 : الأىداف الوجدانية

  المختلفة. الألعا  الت  يلية اانمائيةم ئي في أف يتعاوف الطفؿ مع ز 

 أف يستمع الطفؿ لزميلي أثناء الحوار معي. 

 . أف ي عر الطفؿ بالسعادة أثناء الفوز في اللع 

 بالألعا  الت  يلية اانمائية المختلفة.الطفؿ ستمتع أف ي 

 .أف يح  الطفؿ اللع  مع زم ئي 

 للع .أف ينتبي الطفؿ لتعليمات الباحثة أثناء ا 

  معينة موضو ات نحو نظرا وجاة  ف الطفؿ يعبرأف. 

  بالتعليمات والقوا د المطلوبة أثناء اللع .الطفؿ يلتزـ أف 

 .أف يتقبؿ الطفؿ النصح والتوجيي 

 : أسس وضع البرنامج
 برنػػػػام  تربػػػػوع، تعليمػػػػي، تثقيفػػػػي،   أف تحقػػػػؽ محتويػػػػات البرنػػػػام  الغػػػػرض منػػػػي 

 ترفياي(.

 ام  مػػػػػع خصػػػػػائص واحتياجػػػػػات أطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع أف يتناسػػػػػ  محتػػػػػوء البرنػػػػػ
 صعوبات التعلـ.
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 اسػتماع، تحػدث، اسػتعداد للقػراءة، اسػتعداد   ماارات اللغة للطفػؿ البرنام  ينمي أف

 لل تابة(.

 الأطفاؿ لتحقيؽ مبدأ اتستمرارية بيف الفردية الفروؽ البرنام  مبدأ يرا ى أف. 

  نية.أف يحتوع البرنام   لي ألعا  جما ية وتعاو 

  أف يحتػػوع البرنػػام   لػػي ألعػػا  ممتعػػة وم ػػو ة تسػػاـ فػػي تنميػػة  ػػدرات الأطفػػاؿ
 العقلية. 

 وا عاـ. مف المبا رة الحية والنماذج والصور المجسمات  لى دائماً  ات تماد 

 الور ة والقلـ، والت ػ يؿ الفنػي، والألعػا    التنوع في تقديـ الألعا  الت  يلية ما بيف
 والألعا  الحر ية الموسيقية(. التر يبية البنائية،

  التدرج في تقديـ الألعا  مػف السػاؿ للصػع ، ومػف البسػيط للمر ػ ، ومػف المعلػوـ
 للمجاوؿ.

 الطفؿ يمؿ ت حتى الألعا ، تقديـ في ثابت أسلو  أو نمط  لى التر يز  دـ. 
 . أف تتوافر  وامؿ الأمف والس مة في الأدوات والوسائؿ المستخدمة في البرنام 

 يػػػػتـ بنػػػػاء البرنػػػػام  فػػػػي ضػػػػوء القػػػػراءات النظريػػػػة والدراسػػػػات السػػػػابقة المرتبطػػػػة  أف
بموضػػوع البحػػث، حيػػث  امػػت الباحثػػة بػػاتط ع  لػػى  ػػدد مػػف القػػراءات النظريػػة 
والدراسػػات السػػابقة، و ػػد تػػـ اتسػػتفادة مناػػا فػػي بنػػاء البرنػػام  الحػػالي وهػػي ترتيباػػا 

 : بمراجع البحث  لى النحو التالي

  3،)  8)  82،)  87،)  88،)  00،)  06،)  38،)  30،)  35،)  58،)  55،) 
 68،)  77،)  99،)  822،)  825،)  802،)  807،)  838،)  847،)  858.) 

 

 : الفمسفة العامة لمبرنامج
تنبثػػؽ فلسػػفة البرنػػام  الحػػالي مػػف فلسػػفة المجتمػػع الػػذع يعػػيش الطفػػؿ، حيػػث  

فئات الخاصة التػي ياػتـ باػا خبػراء التربيػة أصبح الأطفاؿ ذوع صعوبات التعلـ مف ال
و لـ النفس، لما يج  أف يتلقاا هفتء الأطفاؿ مف ر اية وتوجيي، مما يوفر لاـ حيػاة 
مسػػػػػتقبلية ناجحػػػػػة غنيػػػػػة بػػػػػالخبرات تجعلاػػػػػـ  ػػػػػادريف  لػػػػػى مواجاػػػػػة الصػػػػػعا  وحػػػػػؿ 
ف الم ػػ  ت والتفا ػػؿ ب يجابيػػة داخػػؿ المجتمػػع فػػي بنػػاء مجتمعػػي، و ػػد أ ػػد العديػػد مػػ
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رواد الف ػػػر التربػػػوع مثػػػؿ  فروبػػػؿ، منتسػػػورع، جػػػاف بياجيػػػي، جػػػوف ديػػػوع، جػػػاف جػػػاؾ 
روسػػو، بانػػدورا(  لػػي ضػػرورة اتهتمػػاـ بالطفػػؿ وا  ػػباع حاجاتػػي ورغباتػػي، وتػػوفير بيئػػة 

 .مناسبة ليتعلـ الطفؿ مف خ ؿ الألعا  المختلفة
  مػػػػا ا تمػػػػػدت الباحثػػػػػة فػػػػػي إ ػػػػػداد البرنػػػػػام   لػػػػػى بعػػػػػض النمػػػػػاذج المفسػػػػػرة 

لصعوبات التعلـ للتعرؼ  لػى خصػائص هػفتء الأطفػاؿ و ػدراتاـ واحتياجػاتاـ، حيػث 
ا تمػػدت الباحثػػة  لػػى النمػػوذج العصػػبي، والسػػلو ي، والمعرفػػي، وتعتمػػد هػػذا النمػػاذج 
 لى تفسير صعوبات التعلـ وأسباباا وا ثار التػي تترتػ   لياػا مػف حيػث الصػعوبات 

ماػػػارات اللغػػػة، حيػػػث أ ػػػدوا  لػػػى ضػػػرورة التػػػي تواجػػػي هػػػفتء الأطفػػػاؿ فػػػي ا تسػػػا  
توظيػػػػػػؼ الجانػػػػػػ  التربػػػػػػوع والتعليمػػػػػػي لعػػػػػػ ج هػػػػػػذا الصػػػػػػعوبات، وتحقيػػػػػػؽ التفا ػػػػػػؿ 

 اتجتما ي بيف المعلمة والطفؿ. 
و ػػػد را ػػػت الباحثػػػة  نػػػد تصػػػميـ البرنػػػام  الفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف الأطفػػػاؿ وفقػًػػا 

لتبسػػػػيط فػػػػي الألعػػػػا  لنظريػػػػة الػػػػذ اءات المتعػػػػددة، وأيضًػػػػا را ػػػػت التنػػػػوع والت ػػػػويؽ وا
المقدمػػة، حتػػي تنمػػي وترتقػػي بػػذ اءات الأطفػػاؿ، وهػػذا بػػدورا يسػػاهـ فػػي تفػػا لاـ مػػع 
الأن ػػػطة، وتنميػػػة ماػػػارات اللغػػػة لأطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ، و ػػػد تبنػػػت 
الباحثة أيضًا نظرية التعلـ اتجتما ي، والم حظة، والم ار ة للبانػدورال، حيػث تعتمػد 

لػػى م حظػػة الطفػػؿ لمػػا يقػػدـ لػػي مػػف مػػادة متعلمػػة وأف ي ػػوف لػػي دورًا هػػذا النظريػػة  
م ػػارً ا فػػي  مليػػة الػػتعلـ، وهػػذا مػػا يعتمػػد  ليػػي برنػػام  البحػػث الحػػالي فػػي م ػػار ة 
الطفؿ في الألعا  الت  يلية اانمائية، و ذلؾ التطبيقات التربوية التي تعق   ؿ لعبػة 

  الور ػػة والقلػػـ، وألعػػا  الت ػػ يؿ الفنػػي، مػػف الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة مثػػؿ  ألعػػا
 .والألعا  التر يبية البنائية، والألعا  الحر ية الموسيقية(

 : محتوى برنامج الألعاب التشكيمية الإنمائية
 ( لقاء مف الألعػا  الت ػ يلية اانمائيػة مػا بػيف36  يحتوء البرنام   لي  دد 

والألعػػا  التر يبيػػة البنائيػػة، والألعػػا  ألعػػا  الور ػػة والقلػػـ، وألعػػا  الت ػػ يؿ الفنػػي،  
( 9  الحر ية الموسيقية(، ويقسـ البرنام  إلػي أربعػة وحػدات، تتضػمف  ػؿ وحػدة  لػي

اتسػتماع، التحػدث، اتسػتعداد للقػراءة،   لقاءات، و ػؿ لقػاء يحتػوع  لػى لعبتػيف حػوؿ
 اتستعداد لل تابة(.



 

242 
  

 
ولة 

طف
ة ال

مجل
بية

التر
و

 
– 

د
د

الع
 

ن
ثام

ال
 

ون
ربع

الأ
و

- 
ء 

لجز
ا

ث
لثال

ا
 - 

نة 
لس

ا
رة 

عش
ة  

ثالث
ال

– 
وبر

كت
أ

 
02

02
  

 
(  لػػى 8  نمائيػػة ملحػؽثػـ  امػػت الباحثػة بعػػرض برنػام  الألعػػا  الت ػ يلية اا

 : (، و انت ورائاـ  ما يلي9  الأساتذة المح ميف ملحؽ
 .م ءمة الألعا  لتحقيؽ الأهداؼ 

  مع الأهداؼ العامة للبرنام . لعبةمدء م ءمة الأهداؼ ااجرائية ل ؿ 
  م ءمػػة الألعػػا  لخصػػائص، و ػػدرات، واحتياجػػات أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات

 التعلـ.

 التعليمية المختارة لتحقيؽ الأهداؼ. م ءمة الوسائؿ 

  في  ؿ لقاء مف لقاءات البرنام . الألعا طريقة تقديـ م ءمة 
  لعبةالمتبعة في  ؿ  التنفيذ أسلو  العمؿ مع الأطفاؿ وطريقةم ءمة. 
 .م ءمة التطبيؽ التربوع ل ؿ لعبة مف الألعا  الت  يلية اانمائية 

 (24) جدول
 كمين عمي برنامج الألعاب التشكيمية الإنمائية لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمممعامل اتفاق السادة المح

 معامل التفاق مكونات البرنامج م
 2.22 الأىداف العامة لمبرنامج 2
 2.22 الترابط بين الأىداف العامة والأىداف الفرعية 7
 2.22 مناسبة الأىداف الإجرائية لتحقيق اليدف العام من البرنامج 2
 2.22 تبسيط المفاىيم في أنشطة البرنامج 4
 2.22 مناسبة أنشطة البرنامج لخصائص عينة البحث 2
 2.22 ملاءمة الستراتيجيات والفنيات المستخدمة في البرنامج 2
 2.22 أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج 2
 2.22 البرنامج الزمني لتطبيق البرنامج 2

أن ػػػػطة البرنػػػػام  بصػػػػورة متدرجػػػػة مػػػػف السػػػػاؿ إلػػػػى  و امػػػػت الباحثػػػػة بتنظػػػػيـ 
الصػػع ، و امػػت بتطبيػػؽ الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة بوا ػػع لعبتػػيف فػػي اليػػوـ الواحػػد، 
ومرا ػػاة م ءمتامػػا لقػػدرات وطبيعػػة وخصػػائص  ينػػة البحػػث،  مػػا را ػػت الباحثػػة أف 

 ت وف الألعا  م و ة ومحببة ل طفاؿ.

 : دمة في البرنامج الحاليالستراتيجيات التعميمية المستخ
الحػوار والمنا  ػة، الػتعلـ بالنمذجػػة، لعػ  الأدوار، الػتعلـ التعػاوني، العصػػؼ   

 الذهني، التعلـ في مجمو ات صغيرة، الخبرة المبا رة(.
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 : الأدوات والوسائل المستخدمة في البرنامج
 - ػػرائس متنو ػػػة - لمػػػات –حػػروؼ -أ ػػػ اؿ -مجسػػمات -صػػػور -بطا ػػات
ورؽ  -مقصػات ب سػتيؾ -ورؽ أبػيض -أ  ـ تلػويف -أ  ـ رصاص -مسرح  رائس
خػػرز  - جػػائف ملونػػة -صلصػػاؿ -خامػػات بيئػػة -ورؽ  انسػػوف ملػػوف - ػػص ولصػػؽ

،  تػػػػػالوج، وبريػػػػػة، بطا ػػػػات(  أحجػػػػاـ  بيػػػػػرة،  صػػػػػص  تػػػػػ   - تػػػػػ  مصػػػػػورة -ألبػػػػوـ
 --م بػػػس وأ نعػػػة ل خصػػػيات  ارتونيػػػة -داتػػػا  ػػػو - مبيػػػوتر -ت  تػػػو  -تفا ليػػػة
 -صػػناديؽ -حبػػاؿ -أطػػواؽ - ػػور -دومينػػو -بػػازتت -م عبػػات -متاهػػات -صػػفارة

وتت موسيقية إيقا ية(، وغيرها مف الأدوات ب ػرط أف توظػؼ  -س ؿ - رائط ملونة
 في م اناا ب ؿ لعبة، وتتوافر باا  وامؿ الأمف والس مة.

 : الجدول الزمني لبرنامج البحث الحالي
( لقػػاء ل لعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة، 36  فيت ػػوف برنػػام  الػػدراما اابدا يػػة مػػ 

ألعػػا  الور ػػة والقلػػـ، وألعػػا  الت ػػ يؿ الفنػػي،   و ػػؿ لقػػاء يحتػػوع  لػػى لعبتػػيف مػػا بػػيف
والألعا  التر يبية البنائية، والألعا  الحر ية الموسيقية(، مقسميف  لي أربع وحػدات، 

مػػدة سػػا تاف يوميًػػا، أيػػاـ( أسػػبو يًا، ول 4  ( أسػػابيع، بمعػػدؿ9  حيػػث يػػتـ تطبيقػػي فػػي
 ( سا ة للبرنام    ؿ.70  ب جمالي

 : وسائل تقويم البرنامج
يعػػد التقػػويـ أحػػد م ونػػات البرنػػام  الرئيسػػية، ويػػرتبط ارتباطًػػا وثيقػًػا بالأهػػداؼ، 
ويقصػػد بػػي أنػػي هػػو العمليػػة التػػي يقػػوـ باػػا الفػػرد أو الجما ػػة لمعرفػػة مػػدء النجػػاح أو 

 : مناا البرنام ، ويتسـ التقويـ الجيد بما يليالف ؿ في تحقيؽ الأهداؼ التي يتض
  أف تػػػػػتـ  مليػػػػػة التقػػػػػويـ ب ػػػػػ ؿ مسػػػػػتمر لمعرفػػػػػة مػػػػػدء تحقيػػػػػؽ البرنػػػػػام  ل هػػػػػداؼ

 الموضو ة.

  أف ي ػػمؿ التقػػويـ  لػػى  ػػؿ أنػػواع ومسػػتويات الأهػػداؼ التعليميػػة و ناصػػر العمليػػة
 التعليمية.

 مرض(. -إجااد  أف يرا ى التقويـ الحالة اانسانية للطفؿ 

 .أف يرا ى التقويـ ات تصاد في الو ت والجاد 
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 : وتظير أغراض تقويم البرنامج الحالي فيما يمي

 .الت  د مف م ءمة الألعا  لخصائص أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ 

 .الت  د مف مدء م ءمة محتوء الألعا  ل هداؼ المرجوة 

 التعلـ. الت  د مف مرا اة الفروؽ بيف أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات 

  الت  ػػد مػػف م ءمػػة الألعػػا  لتنميػػة ماػػارات اللغػػة لأطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات
 التعلـ.

وتنو ػػت وسػػائؿ التقػػويـ المسػػتخدمة للح ػػـ  لػػى مػػدء نجػػاح البرنػػام  وتحديػػد 
 : جوان  القصور التي تتطل  تحسيف أو تعديؿ  لي النحو التالي

 للطفؿ، والو وؼ  لى مستواا الفعلي للتعرؼ  لى الخلفية التعليمية : التقويم القبمي
حػػوؿ مػػا يعرفػػي  ػػف ماػػارات اللغػػة وأنوا اػػا وأهميتاػػا وسػػلو يات الأطفػػاؿ المرتبطػػة 
باا مف خػ ؿ تطبيػؽ مقيػاس ماػارات اللغػة المصػور، وبطا ػة م حظػة السػلو يات 
المرتبطػػة بماػػارات اللغػػة لأطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ والتػػي تقػػيس مػػدء 

  باذا الماارات. معرفة الطفؿ

 وهػو تقػويـ مصػاح  مػف بدايػة البرنػام  وحتػي ناايتػي، ويػتـ هػذا : التقويم المرحماي
م حظػػة سػػلوؾ الطفػػؿ اليػػومي أثنػػاء ت ديػػة الن ػػاط، : النػػوع مػػف التقػػويـ مػػف خػػ ؿ

بادؼ التعرؼ  لى مدء تجاو  الأطفاؿ للخبرات المقدمػة، والتعػرؼ  لػى جوانػ  
 الضعؼ ومحاولة   جاا.

 وتطلػػ  مػػناـ قااات تربويااة للؤطفااال أثناااء وبعااد الألعاااب التشااكيمية الإنمائيااةتطبي ،
 في صور ممارسات ومااـ يقوموف ب دائاا في صورة فردية وجما ية.

 وي ػػوف مػػف خػػ ؿ إ ػػادة تطبيػػؽ مقيػػاس ماػػارات اللغػػة المصػػور، : التقااويم البعاادي
طبػيقاـ  بػؿ تنفيػذ وبطا ة م حظػة السػلو يات المرتبطػة بماػارات اللغػة، والػذع تػـ ت

البرنػػام ، وياػػدؼ لمعرفػػة مػػدء التقػػدـ الػػذع حققػػي الأطفػػاؿ بعػػد تطبيػػؽ البرنػػام ، 
 ومقارنتي بدرجاتاـ  بؿ التطبيؽ.

وفيماا يماي نماوذج مان برناامج الألعااب التشاكيمية الإنمائياة لتنمياة مياارات  
 المغة لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم.
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 : المقاء الثلاثون
 : (22) لعبة

 د يقة. 62: زمن المعبة   السم ة النا صة.: اسم المعبة
 داخؿ  ا ة الن اط.: مكان المعبة    ور ة و لـ.: نوع المعبة

 تنمية ماارة اتستعداد لل تابة. : الأىداف العامة

 : الأىداف الإجرائية لمعبة
 : الأىداف المعرفية -2
 ة.أف يحدد الطفؿ الجزء النا ص مف السم ة بطريقة صحيح 
 .أف يذ ر الطفؿ أهمية الجزء النا ص مف السم ة  
 : الأىداف الوجدانية -7
 .أف يلتزـ الطفؿ بقوا د وتعليمات اللعبة 
 .أف يرا ي الطفؿ التلويف داخؿ حدود ال  ؿ دوف الخروج  ني 
 : الأىداف الميارية -2
 .أف يتتبع الطفؿ نقاط الجزء النا ص للسم ة بماارة 
 لنا ص مف السم ة بطريقة صحيحة.أف يلوف الطفؿ الجزء ا 

 : التقنيات التربوية
 سم ة، مجسـ لسم ة، ورؽ مقوء بي صورة سم ة، النصؼ الأوؿ لاا  لصورة بطا ة

محػػػدد وملػػػوف، والنصػػػؼ ا خػػػر محػػػدد بػػػنقط وغيػػػر ملػػػوف، أ ػػػ ـ رصػػػاص، أ ػػػ ـ 
 ألواف، أستي ة، جوائز.
 لعمؿ في مجمو ات صغيرة.اللع ، الحوار والمنا  ة، ا: الستراتيجيات المستخدمة

 : المعبة تنفيذ طريقة
 .( د يقة85 : التييئة

يػا تػرء : تسػ لاـ ثػـ الأطفػاؿ مجسػـ سػم ة نا صػة الػذيؿ،  لػى الباحثػة تعرض
السػػػم ة دع نػػػا ص مناػػػا إيػػػي...؟، وهػػػؿ مم ػػػف السػػػم ة أف تعػػػيش بػػػدوف هػػػذا الجػػػزء 

 د ذلؾ تجازهـ للعبة.النا ص؟ ولماذا...؟، وتستمع الباحثة اجابات الأطفاؿ، ثـ بع
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 .( دقيقة22: )تنفيذ المعبة
 ذلػػؾ مجمػػو تيف، ثػػـ ت ػػرح لاػػـ اللعبػػة و وا ػػدها، بعػػد الأطفػػاؿ تقسػػـ الباحثػػة 

 لػػى  ػػؿ طفػػؿ  لػػـ رصػػاص، وأ ػػ ـ ألػػواف، وأسػػتي ة، وبطا ػػة باػػا صػػورة سػػم ة  تػػوزع
ي وف النصؼ الأوؿ لاا محدد وملوف، والنصػؼ ا خػر محػدد بػنقط وغيػر ملػوف، بعػد 

 يمسػؾ ذلؾ توضح لاـ  يفية مسؾ القلـ بطريقة صحيحة، ثـ تطل  مػف  ػؿ طفػؿ أف
 مؿء و ذلؾ ،(الذيؿ  وهو للسم ة ا خر النصؼ لتحديد بالقلـ ليسير  لى النقط  لمي
 الػذع والطفػؿ لاػا، المحػدد ااطػار  ف الخروج دوف السم ة لوف بنفس بالألواف الفراغ

جػائزة، أمػا الطفػؿ الػذع  الباحثػة وتعطيػي تصػفيؽبال زم ئػي ي ػجعي ذلػؾ تنفيػذ يستطيع
 ت يستطيع تنفيذ ذلؾ يخرج مف اللعبة.

 .( دقيقة22: )التطبيق التربوي
زرافػػػة(  - ػػػرد -ثعبػػػاف  تضػػػع الباحثػػػة أمػػػاـ  ػػػؿ طفػػػؿ ور ػػػة باػػػا ثػػػ ث صػػػور

ويقابلاـ ث ث صور ل جزاء النا صة مناـ، و لى الطفؿ أف يوصؿ بقلمي  ػؿ صػورة 
 مناا. بالجزء النا ص

 بعض الصور التي توضح مشاركة الأطفال عينة البحث في البرنامج الحالي: 
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 : التجربة الستطلاعية الأولى لأدوات البحث
لتجربػػػػة أدوات البحػػػػث والت  ػػػػد مػػػػف   امػػػػت الباحثػػػػة بػػػػ جراء تجربػػػػة اسػػػػتط  ية

ؿ مػػػف افػػػط( أ82   ينػػػة  واماػػػا بتطبيقاػػػا  لػػػى ، حيػػػث  امػػػتصػػػ حيتاا فػػػي القيػػػاس
مجتمػػػع البحػػػث ومػػػف دوف  ينػػػة البحػػػث الأصػػػلية اجػػػراء معػػػام ت الصػػػدؽ والثبػػػات 

(، و د هػدفت 02/82/0202 -89/82/0202  ، وذلؾ في الفترة مفلأدوات البحث
 : الباحثة مف إجرائاا للتجربة اتستط  ية الأولى ما يلي

 .معرفة مدء م ءمة المقياس المستخدـ 
  العبارات.التحقؽ مف م ءمة الصور و 

  تحديد متوسط الزمف ال زـ لتطبيؽ المقياس مف خ ؿ حسا  مجموع الأزمنة التػي
 د يقة. 32استغر تاا الأطفاؿ والقسمة  لى  ددهـ لحسا  المتوسط، فبلا 

 .معرفة مدء اتساؽ  بارات المقياس ب بعاد ماارات اللغة الأربعة 

 :  التجربة الستطلاعية الثانية لأدوات البحث
 08/82/0202  الباحثػة بػ جراء تجربػة اسػتط  ية ثانيػة فػي الفتػرة مػف امت 

 الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػةوذلػػػؾ للتعػػػرؼ  لػػػى مػػػدء م ئمػػػة (، 00/82/0202 -
وتحديػد  ، والأدوات المستخدمة، و دد الألعا  المناسػبة فػي اليػوـ الواحػد،لعينة البحث

دري  ث ثػػة مػف الػزمي ت المسػػا دات ، و امػت الباحثػة بتػالألعػػا الػزمف الػ زـ لتنفيػذ 
والمتخصصات في مجاؿ الطفولػة لمسػا دتاا فػي م حظػة أداء  الروضةمف معلمات 

  .الألعا الأطفاؿ أثناء تنفيذ 
 : ما يمي وتوصمت الباحثة في ضوء نتائج التجربة الستطلاعية الثانية إلى

 لـ.معرفة مدء م ءمة البرنام  لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التع 

 . معرفة مدء م ءمة الأدوات ل ؿ لعبة في البرنام 

 .معرفة مدء م ءمة الم اف والزمف المحدد لتنفيذ الألعا  الت  يلية اانمائية 

 . التدري   لي تنفيذ الألعا  داخؿ البرنام 

 . تحديد الصعوبات التي  د تواجي الأطفاؿ أثناء تنفيذ البرنام 
 : ية توصمت الباحثة لما يميوفي ضوء نتائج الدراسة الستطلاع

 . ترحي  إدارة الروضة وأولياء الأمور لتطبيؽ البرنام 
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 .م ءمة البرنام  لما وضع مف أجلي 

 .م ءمة الأدوات الخاصة ب ؿ لعبة لتحقيؽ الأهداؼ 

 .التطبيؽ أربعة أياـ أسبو يًا 

 :  القياس القبمي
اس ماػػػػارات اللغػػػػة  امػػػت الباحثػػػػة بػػػػ جراء القياسػػػػات القبليػػػػة للعينػػػػة  لػػػػي مقيػػػػ 

 المصػػور، وبطا ػػة م حظػػة السػػلو يات المرتبطػػة بماػػارات اللغػػة، وذلػػؾ فػػي الفتػػرة مػػف
 (، وتـ التطبيؽ مف  بػؿ الباحثػة وزمي تاػا بمعػدؿ07/82/0202 -05/82/0202 
( طفً  وطفلة مػف المجمػو تيف 02  أياـ لعدد 3( أطفاؿ في اليوـ الواحد، ولمدة 82 

 سا ات يوميًا. 3مدة التجريبية والضابطة ل
 : تطبيق برنامج الألعاب التشكيمية الإنمائية

 ( لقػاء ل لعػا 36   امت الباحثة بتطبيؽ البرنام  المقترح، والذع يت وف مف 

 مقسميف  لي أربع وحدات رئيسية  لػي أطفػاؿ المجمو ػة التجريبيػة اانمائية الت  يلية
(، حيػػػػث تػػػػـ تطبيػػػػؽ 5/8/0208 -09/82/0202   ينػػػػة البحػػػػث( فػػػػي الفتػػػػرة مػػػػف 

أيػػػاـ فػػػي الأسػػػبوع، ولمػػػدة سػػػا تيف يوميًػػػا  4( أسػػػابيع بمعػػػدؿ 9  ألعػػػا  البرنػػػام  فػػػي
 ( سا ة لجميع ألعا  البرنام .70  ب جمالي

 :  القياس البعدي
 امت الباحثة ب جراء القياس البعػدع لعينػة البحػث  لػي مقيػاس ماػارات اللغػة  

 تبطػػػػة بماػػػارات اللغػػػة، وذلػػػػؾ فػػػي الفتػػػػرةالمصػػػور، وبطا ػػػة م حظػػػػة السػػػلو يات المر 
( 82  (، وتـ التطبيػؽ مػف  بػؿ الباحثػة وزمي تاػا بمعػدؿ8/8/0208 -6/8/0208 

( طفػػً  وطفلػػة مػػف  ػػؿ مجمو ػػة 02  أطفػػاؿ فػػي اليػػوـ الواحػػد، ولمػػدة ث ثػػة أيػػاـ لعػػدد
 لمدة ث ث سا ات يوميًا.

 : القياس التتبعي
بعػد  ػاريف ونصػؼ مػف تطبيػؽ القيػاس   امت الباحثة بػ جراء القيػاس التتبعػي 

البعػػدع للمجمو ػػة التجريبيػػة  لػػي مقيػػاس ماػػارات اللغػػة المصػػور، وبطا ػػة م حظػػة 
 -00/3/0208  السػػػػػػػلو يات المرتبطػػػػػػػة بماػػػػػػػارات اللغػػػػػػػة، وذلػػػػػػػؾ فػػػػػػػي الفتػػػػػػػرة مػػػػػػػف

( نظرًا لظروؼ  ورونا وت خر بدء الفصؿ الدراسي الثاني، وتـ التطبيؽ 04/3/0208
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 ( أطفاؿ في اليوـ الواحد، ولمدة ث ثة أياـ لعػدد82  وزمي تاا بمعدؿمف  بؿ الباحثة 

( طفػػػً  وطفلػػػة مػػػف المجمو ػػػة التجريبيػػػة لمػػػدة ث ثػػػة سػػػا ات يوميًػػػا، ثػػػـ  امػػػت 02 
 الباحثة ب جراء المعالجات ااحصائية.

 : استخدمت الباحثة في معالجة البيانات المعاملات الإحصائية التالية
 اختبار توش. -8

 لحسا  تجانس العينة. 0ار  ااختب -0

  رونباخ، وطريقة التجزئة النصفية. -معامؿ الثبات ألفا -3

اختبػػػػار التحليػػػػؿ العػػػػاملي بتحليػػػػؿ الم ونػػػػات الأساسػػػػية بطريقػػػػة هػػػػوتلن ، وتػػػػدوير  -4
 .(Varimax) المحاور بطريقة فاريم س

القبلػػي والبعػػدع  القيػػاس بػػيف للرتػػ  الفػػروؽ لدراسػػة ((Wilcoxonول و سػػف اختبػػار -5
 طفاؿ.ل 

درجػات أطفػػاؿ المجمو ػػة ي رتػػ  متوسػػطويتنػيل ايجػػاد الفػػروؽ بػيف  لمػػاف اختبػار -6
 .الضابطةوالمجمو ة التجريبية 

 .برنام معادلة لب ؾل لحسا  نسبة ال س  المعدؿ للت  د مف فعالية ال -7

 : عرض النتائج وتفسيرىا
 : الفرض الأول

 : ينص الفرض الول عمى أنو
رتاب درجاات أطفاال المجموعاة  يمتوساط بين ائيةإحص دللة ذات فروق توجد

نمائياة الإ تشاكيمية اللعااب الأ التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لتطبيق برناامج 
 لصااالحعماى مقيااس مياارات المغااة المصاور لأطفاال الروضااة ذوي صاعوبات الاتعمم 

 .يالقياس البعد

 لول و سػػفل رباسػػتخداـ اختبػػا ةالباحثػػ توللتحقػػؽ مػػف صػػحة ذلػػؾ الفػػرض،  امػػ
(Wilcoxon) رت  درجات أطفاؿ المجمو ػة التجريبيػة  متوسطيالفروؽ بيف  ايجاد

نمائيػة  لػى مقيػاس اات ػ يلية اللعػا  الأبيف القياسيف القبلي والبعػدع لتطبيػؽ برنػام  
 جػدوؿ فػي مػا يتضػح  ذوع صػعوبات الػتعلـ، ماارات اللغة المصور لأطفاؿ الروضة

 85). 
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 (22) جدول
رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية بين القياسين القبمي والبعدي لتطبيق برنامج  يبين متوسط الفروق
 ذوي صعوبات التعمم نمائية عمى مقياس ميارات المغة المصور لأطفال الروضةالإ تشكيمية اللعاب الأ 

 (22ن=)

 المتغيرات
 القياس

 يالبعد -يالقبم
 متوسط  العدد

 الرتب
 مجموع 
 الرتب

 

Z 
 اتجاه الدللة للةالد

 ميارة الستماع

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.272 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

 ميارة التحدث

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.222 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

ميارة الستعداد 
 لمقراءة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.224 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

ميارة الستعداد 
 لمكتابة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة

 ساويةالرتب المت
 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.272 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.22 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

فى اتجاه 
 القياس البعدى

Z  =7.22  2.22عند مستوى &   Z  =2.22  2.22عند مستوى 

بػػيف  2.28( وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا  نػػد مسػػتوء 85  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 
رتػػػػ  درجػػػػات أطفػػػػاؿ المجمو ػػػػة التجريبيػػػػة بػػػػيف القياسػػػػيف القبلػػػػي والبعػػػػدع  يمتوسػػػػط

نمائيػػػػة  لػػػػى مقيػػػػاس ماػػػػارات اللغػػػػة المصػػػػور اات ػػػػ يلية اللعػػػػا  الألتطبيػػػػؽ برنػػػػام  
 ع.القياس البعدلصالح  لـذوع صعوبات التع لأطفاؿ الروضة
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درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة  يمتوسػػط( الفػػروؽ بػػيف 4   ػػ ؿ ويوضػػح

نمائيػة  لػى مقيػاس اات ػ يلية اللعػا  الأبيف القياسيف القبلي والبعػدع لتطبيػؽ برنػام  
 ذوع صعوبات التعلـ. ماارات اللغة المصور لأطفاؿ الروضة

 

 (4) شكل
لعاب الأ فال المجموعة التجريبية بين القياسين القبمي والبعدي لتطبيق برنامج درجات أط يمتوسطالفروق بين 
 ذوي صعوبات التعمم نمائية عمى مقياس ميارات المغة المصور لأطفال الروضةالإ تشكيمية ال

  مػػػا  امػػػت الباحثػػػة باسػػػتخداـ معادلػػػة لبػػػ ؾل لحسػػػا  نسػػػبة ال سػػػ  المعػػػدؿ 
 Blake Gain Ratio)  لتنميػة نمائيػة اات ػ يلية اللعػا  الأبرنػام  للت  د مػف فعاليػة

 فػي القياسػػيف القبلػي والبعػػدع،صػػعوبات الػتعلـ  ذوءالروضػة  أطفػاؿ لػػدء اللغػة ماػارات
 (.86   ما يتضح في جدوؿ

 (22) جدول
 ميارات المغة في تنميةنمائية الإ تشكيمية اللعاب نتائج معادلة "بلاك" لفاعمية برنامج الأ 

 المصور عمى مقياس ميارات المغة يوالبعدي القياسين القبم بين

 المتوسط المجموعة المتغيرات
النياية 
 الدللة نسبة الكسب العظمى

 ميارة الستماع
 

 ذات فاعمية 2.72 22 72.22 البعدي
 22.2 القبمي كبيرة

 ذات فاعمية 2.74 22 72.22 البعدي ميارة التحدث
 22.2 القبمي كبيرة

 لمقراءة ميارة الستعداد
 

 ذات فاعمية 2.72 22 72.42 البعدي
 22.7 القبمي كبيرة

 ذات فاعمية 2.72 22 72.22 البعدي ميارة الستعداد لمكتابة
 22.2 القبمي كبيرة

 ذات فاعمية 2.72 272 222.22 البعدي الدرجة الكمية
 22.2 القبمي كبيرة



           

  

 

227 

بية
التر

ة و
فول

ط
ة ال

مجل
 

– 
د

د
الع

 
ن

ثام
ال

 
ون

ربع
الأ

و
-  

ء 
لجز

ا
ث 

لثال
ا

- 
نة 

لس
ا

رة 
عش

ة  
ثالث

ال
– 

بر 
كتو

أ
02

02
  

  

 

ت ػػ يلية اللعػػا  برنػػام  الأليػػة ف نسػػبة ال سػػ  لفعاأ( 86  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 
 لػػى مقيػػاس ماػػارات  القبلػػي والبعػػدعالقياسػػيف  بػػيف ماػػارات اللغػػة فػػي تنميػػةنمائيػػة اا

 البرنام .وهذا يف د  لى فا لية , 8.0ر مف ث المصور أاللغة 
نسبة التحسػف بػيف متوسػطي درجػات أطفػاؿ المجمو ػة  ب يجاد الباحثة  امت  ما
بعػػػػد المصػػػػور  لػػػػى مقيػػػػاس ماػػػػارات اللغػػػػة  ي والبعػػػػدعبلػػػػالقياسػػػػيف الق يفػػػػالتجريبيػػػػة 
 (.87   ما يتضح في جدوؿ ،نمائيةاات  يلية اللعا  لبرنام  الأتعرضاـ 

 (22) جدول
عمى مقياس ميارات  يوالبعدي القياسين القبم يفنسبة التحسن بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية 

 نمائيةالإ تشكيمية العاب للبرنامج الأ بعد تعرضيم المصور المغة 
 نسبة التحسن يالقياس القبم يالقياس البعد المتغيرات

 %22.2 22.2 72.2 ميارة الستماع

 %42.2 22.2 72.2 ميارة التحدث

 %42.22 22.7 72.4 ميارة الستعداد لمقراءة

 %42.2 22.2 72 ميارة الستعداد لمكتابة

 %44.22 22.2 222 الدرجة الكمية

الباحثػػة هػػذا النتيجػػة إلػػى نجػػاح برنػػام  البحػػث الحػػالي فػػي تحقيػػؽ تقػػدـ وتعػػزو 
ملحوظ في تنمية ماارات اللغة لدء أطفاؿ الروضػة ذوع صػعوبات الػتعلـ، وذلػؾ مػف 
خػػ ؿ م ػػار ة الأطفػػاؿ فػػي الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة التػػي تتنػػوع مػػا بػػيف  ألعػػا  

التر يبيػػة البنائيػػة، والألعػػا  الحر يػػة  الور ػػة والقلػػـ، وألعػػا  الت ػػ يؿ الفنػػي، والألعػػا 
الموسػػػيقية(، والتػػػي  ػػػاف لاػػػا دور  بيػػػر فػػػي تحقيػػػؽ التفا ػػػؿ والم ػػػار ة والتعػػػاوف بػػػيف 
الأطفػػػاؿ بعضػػػاـ الػػػبعض  نػػػد ممارسػػػة الألعػػػا  المختلفػػػة، بااضػػػافة إلػػػى زيػػػادة ثقػػػة 
 الأطفػػػاؿ ب نفسػػػاـ،  مػػػا سػػػا دت هػػػذا الألعػػػا  أيضًػػػا  لػػػى زيػػػادة  ػػػدرة الأطفػػػاؿ  لػػػى
استيعا  المفاهيـ والموضو ات المختلفة المرتبطة باللغة، و ذلؾ تنميػة ماػارات اللغػة 

 .وا  ساباا لاـ ب  ؿ ممتع ومثير وم وؽ مف خ ؿ هذا الألعا 
 

 مػػا أف ممارسػػة الأطفػػاؿ لاػػذا الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة سػػواء  ػػاف ب ػػ ؿ 
يػة المختلفػة، وألعػا  التر يػ  فردع أو جمػا ي باسػتخداـ الور ػة والقلػـ، والخامػات الفن

والبناء، والألعػا  الحر يػة الموسػيقية يعمػؿ  لػى زيػادة دافعيػة الأطفػاؿ للػتعلـ، وجػذ  
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انتبػاهاـ، وانػدماجاـ فػي الأن ػطة، وتنميػة الم ػار ة والتفا ػؿ اتجتمػا ي فيمػا بيػناـ، 

ل مػػاؿ ممػا أدء إلػػى تنميػػة ماػػارات اللغػة لػػدء الأطفػػاؿ، وهػػذا يتفػػؽ مػع مػػا أ ػػار إليػػي 
( أف الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة نػػػوع مػػػف الأن ػػػطة الأدائيػػػة 0288الػػػديف حسػػػيف:  

المامػة للطفػػؿ فػي جميػػع مراحلػي النمائيػػة والتػػي تعتمػد  لػػى تلقائيػة الطفػػؿ فػػي الأداء، 
وت وجي نحو تحقيؽ هدؼ إنمائي أو تعليمي لديػي، حيػث لاػا تػ ثير  بيػر  لػى الأطفػاؿ 

ادرة  لػػػى جػػػذ  انتبػػػاهاـ ل  ػػػياء والأدوات المسػػػموح لاػػػـ المنػػػدمجيف فػػػي الأداء، و ػػػ
بالتعامؿ معاا، أو الحر ػة مػف خ لاػا أثنػاء  مليػة الػتعلـ، ويتفػؽ أيضًػا مػع مػا أ ػدت 

(، 0286(، ودراسػػػة لمضػػػاوع الرا ػػػدل  0286 ليػػػي دراسػػػة  ػػػً  مػػػف لتػػػامر  ػػػادؿل  
الألعػػا  فػػي تنميػػة وال تػػي أ ػدوا جميعًػػا  لػػى أهميػة  (، 0287ودراسػة لفػػاتف سػػعدل  

 نتباا، والماارات اتجتما ية، وتحسيف اادراؾ البصرع لدء الأطفاؿ. ات
 

 مػػا يتناسػػ  ذلػػؾ أيضًػػا مػػع مبػػاد  نظريػػة لبياجيػػيل والتػػي أ ػػدت  لػػى أهميػػة 
التفا ػػػؿ أثنػػػاء الػػػػتعلـ، وأف النمػػػو العقلػػػػي المعرفػػػي يحتػػػػاج إلػػػى تفا ػػػػؿ بػػػيف الأطفػػػػاؿ 

اتجتمػػػا ي للبانػػػدورال، والتػػػي أ ػػػدت  لػػػى أف ي ػػػوف والمعلمػػػة، وأيضًػػػا نظريػػػة الػػػتعلـ 
للطفؿ دورًا م ارً ا في  مليػة الػتعلـ، وهػذا مػا يعتمػد  ليػي برنػام  البحػث الحػالي فػي 

فػػي الألعػا  الت ػػ يلية اانمائيػة، و ػػذلؾ التطبيقػات التربويػػة  م ػار ة الطفػؿ
 التي تعق   ؿ لعبة مف هذا الألعا .

 

يجػػػة إلػػػى وجػػػود بعػػػض الصػػػعوبات التػػػي تواجػػػي وتعػػػزو الباحثػػػة أيضًػػػا هػػػذا النت
الأطفػػػاؿ ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ فػػػي ا تسػػػا  ماػػػارات اللغػػػة المتمثلػػػة فػػػي  اتسػػػتماع، 
والتحػػػػدث، واتسػػػػتعداد للقػػػػراءة، واتسػػػػتعداد لل تابػػػػة(، وهػػػػذا يتفػػػػؽ مػػػػع مػػػػا أ ػػػػار إليػػػػي 

أف الأطفػػاؿ ذوع صػػعوبات الػػتعلـ يعػػانوف مػػف  Tileston, D, (2014)"لتيلسػػوفل 
  ت وصػػػػعوبات تػػػػرتبط بقػػػػدرتاـ  لػػػػى اتسػػػػتماع واتنتبػػػػاا والتػػػػذ ر واتسػػػػترجاع م ػػػػ

واتحتفاظ بالمعلومات،  ما يعانوف مف صعوبات فػي التحػدث، وفاػـ اللغػة المنطو ػة، 
وال فوية، والتي  تتمثػؿ فػي  ػدـ  ػدرتاـ  لػى التعبيػر والتواصػؿ مػع ا خػريف، وأيضًػا 

تستعداد للقػراءة وال تابػة، وهػذا يػفثر  لػى يعانوف مف صعوبات في ا تسا  ماارات ا
تحصػػيلاـ الدراسػػي ومسػػتواهـ التعليمػػي ب ػػ ؿ  بيػػر، و ػػد اتفػػؽ مػػع ذلػػؾ أيضًػػا دراسػػة 
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 "Robien Hojnsek, Wood Brenna" ػً  مػف لروبػيف هوجنسػؾ وود برينػػال 

 "Turner  Stephen, Alborz"، ودراسة لتيرنر سػتيفف وألبػورز أليسػوفل (2017)

(، وال تي أ دوا جميعاً  لى أف الأطفػاؿ 0202دراسة لأسماء  بدالنبيل  ، و (2019)
ذوع صػػعوبات الػػتعلـ يعػػانوف مػػف م ػػ  ت تػػرتبط بماػػارات اللغػػة، وتجعلاػػـ يواجاػػوف 
صػػعوبات نمائيػػة وأ اديميػػة فػػي التعلػػيـ والتحصػػيؿ الدراسػػي، ممػػا يجعلاػػـ بحاجػػة إلػػى 

لمختلفػػػػػة لعػػػػػ ج هػػػػػذا الصػػػػػعوبات، التػػػػػدخؿ ببػػػػػرام  إثرائيػػػػػة وتعليميػػػػػة مػػػػػف الألعػػػػػا  ا
 والتخفيؼ مف حدتاا، لتحسيف مستوء ماارات اللغة لدياـ. 

وتعػػزو الباحثػػة أيضًػػا هػػذا النتيجػػة لنجػػاح برنػػام  الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة 
واتسػػتفادة منػػي فػػي تنميػػة ماػػارات اللغػػة لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ، 

صػػػة باتسػػػتماع، والتحػػػدث، واتسػػػتعداد للقػػػراءة، حيػػػث أناػػػـ يعػػػانوف مػػػف ماػػػارات خا
واتسػػػػتعداد لل تابػػػػة، والػػػػذع  ػػػػاف واضػػػػحًا مػػػػف خػػػػ ؿ  نػػػػد تنفيػػػػذ الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية 
اانمائية المرتبطة ب ؿ ماارة  لى حدا، و د ا تمدت الباحثة في إ داد البرنام   لى 

جػػػي هػػػفتء النمػػػوذج العصػػػبي، والسػػػلو ي، والمعرفػػػي فػػػي تفسػػػير الصػػػعوبات التػػػي توا
الأطفاؿ في ا تسا  ماارات اللغػة، حيػث أ ػدوا جميعًػا  لػى ضػرورة توظيػؼ الجانػ  
التربػػػوع والتعليمػػػي لعػػػ ج هػػػذا الصػػػعوبات، وتحقيػػػؽ التفا ػػػؿ اتجتمػػػا ي، وا تسػػػا  
المفاهيـ والقيـ التي تسا دهـ  لػى ا تسػا  ماػارات اللغػة، ويتفػؽ هػذا مػع مػا أ ػارت 

، ودراسة لمارتينسوف Murrha, William" (2019)"ـل إليي دراسة  ً  لموراهي ولي
(، 0202، ودراسػة لرضػا المقػدـل   Martensson& Nilsson" (2019)"نيلسػوفل

(، ودراسػػة لوتء 0202(، ودراسػػة لبسػػنت  بػػدالمنعـل  0202ودراسػػة لوئػػاـ  فيفػػيل  
ماػارات ( وال تي أ دوا جميعًا  لى أهمية تنمية ماػارات اللغػة و 0208محيي الديفل  

التواصؿ اللغوع اللفظي وغير اللفظي لأطفاؿ الروضة ذوع صػعوبات الػتعلـ فػي سػف 
مب ػػػر، وتقيماػػػا ت ت ػػػاؼ الصػػػعوبات والم ػػػ  ت ونقػػػاط الضػػػعؼ المرتبطػػػة باللغػػػة، 

 والعمؿ  لي تحسيناا.

 وتخمص الباحثة مما سبق إلى تحقق صحة الفرض الأول.
 

 : الفرض الثاني
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 : ينص الفرض الثاني عمى أنو

درجااات أطفااال المجموعااة  ي رتاابتوجااد فااروق دالااة إحصااائيتا بااين متوسااط
لعااب الأ التجريبية وأطفال المجموعاة الضاابطة فاي القيااس البعادي لتطبياق برناامج 

 .المصور لصالح المجموعة التجريبية المغة ميارات مقياس عمى نمائيةالإ  تشكيميةال
لمػاف ويتنػيل  خداـ اختبػاروللتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض،  امػت الباحثػة باسػت

درجػػػػات أطفػػػػاؿ المجمو ػػػػة التجريبيػػػػة وأطفػػػػاؿ ي رتػػػػ  متوسػػػػطالفػػػػروؽ بػػػػيف  ايجػػػػاد
ذوء صػػعوبات الػػتعلـ فػػي القيػػاس البعػػدع لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة المجمو ػػة الضػػابطة 

،  مػا نمائيػة  لػى مقيػاس ماػارات اللغػة المصػوراات ػ يلية اللعػا  الألتطبيؽ برنام  
 (.88  يتضح في جدوؿ

 (22) جدول
درجات أطفال المجموعة التجريبية وأطفال المجموعة الضابطة في القياس البعدي رتب  يمتوسطالفروق بين 

  (72ن=) برنامج عمى مقياس ميارات المغة المصوراللتطبيق 

 العدد المجموعات المتغيرات
 متوسط 
 الرتب

 مجموع 
 اتجاه الدللة الدللة Z الرتب

 ميارة الستماع
 بيةالتجري

 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 ميارة التحدث
 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

ميارة الستعداد 
 لمقراءة

 التجريبية
 الضابطة

 يجمالا

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

ميارة الستعداد 
 لمكتابة

 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 الدرجة الكمية
 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
مستوى 
2.22 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

Z  =7.22  2.22عند مستوى  Z  =2.22  2.22عند مستوى 
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بػػيف  2.28 نػػد مسػػتوء ( وجػػود فػػروؽ دالػػة احصػػائيًا 88  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 
درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة وأطفػػاؿ المجمو ػػة الضػػابطة فػػي ي رتػػ  متوسػػط

نمائيػة  لػى مقيػاس ماػارات اللغػة اات ػ يلية اللعا  الأياس البعدع لتطبيؽ برنام  الق
 لأطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ لصالح المجمو ة التجريبية. المصور

درجػات أطفػاؿ المجمو ػة التجريبيػة  يمتوسػط( الفػروؽ بػيف 5  ويوضح   ؿ 
الػػتعلـ فػػي القيػػاس  ذوء صػػعوباتلػػدء أطفػػاؿ الروضػػة وأطفػػاؿ المجمو ػػة الضػػابطة 

نمائيػػػػة  لػػػػى مقيػػػػاس ماػػػػارات اللغػػػػة اات ػػػػ يلية اللعػػػػا  الأالبعػػػػدع لتطبيػػػػؽ برنػػػػام  
 . المصور

 

 (2) شكل

 درجات أطفال المجموعة التجريبية وأطفال المجموعة الضابطة  يمتوسطبين الفروق 
  غة المصورفي القياس البعدي لتطبيق برنامج ألعاب تشكيمية إنمائية عمى مقياس ميارات الم

 لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم

  مػػػا  امػػػت الباحثػػػة باسػػػتخداـ معادلػػػة لبػػػ ؾل لحسػػػا  نسػػػبة ال سػػػ  المعػػػدؿ 
 Blake Gain Ratioفػػي نمائيػػة اات ػػ يلية اللعػػا  ( للت  ػػد مػػف فعاليػػة برنػػام  الأ

ذوء صػػعوبات الػػتعلـ  لػػى مقيػػاس ماػػارات لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة ماػػارات اللغػػة  تنميػػة
 (.89   ما يتضح في جدوؿغة المصور الل
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 (22) جدول

 ميارات المغة  في تنميةألعاب تشكيمية إنمائية نتائج معادلة "بلاك" لفاعمية برنامج 
 ذوى صعوبات التعمم عمى مقياس لدى أطفال الروضة 

 ميارات المغة المصور

النياية  المتوسط المجموعة المتغيرات
 العظمى

نسبة 
 الكسب

 الدللة

 الستماع ميارة
 ذات فاعمية 2.72 22 72.2 التجريبية

 كبيرة 
 22.4 الضابطة

 ميارة التحدث
 ذات فاعمية 2.72 22 72.2 التجريبية

 كبيرة 
 22.2 الضابطة

 ميارة الستعداد لمقراءة
 ذات فاعمية 2.72 22 72.4 التجريبية

 كبيرة 
 22.2 الضابطة

 ميارة الستعداد لمكتابة
 ذات فاعمية 2.72 22 72 يبيةالتجر 

 كبيرة 
 22.2 الضابطة

 الدرجة الكمية
 ذات فاعمية 2.72 272 222 التجريبية

 كبيرة 
 22.7 الضابطة

ت ػػػ يلية اللعػػػا  برنػػػام  الأف نسػػػبة ال سػػػ  لفعاليػػػة أ( 89يتضػػػح مػػػف جػػػدوؿ  
لـ  لػػػى ذوء صػػػعوبات الػػػتعلػػػدء أطفػػػاؿ الروضػػػة ماػػػارات اللغػػػة  فػػػي تنميػػػةنمائيػػػة اا

 البرنام .وهذا يف د  لى فا لية ، 8.0ر مف ث أمقياس ماارات اللغة المصور 
 

وتعزو الباحثة هػذا النتيجػة إلػى نجػاح برنػام  البحػث الحػالي  برنػام  الألعػا  
الت ػػػػػ يلية اانمائيػػػػػة( فػػػػػي تنميػػػػػة ماػػػػػارات اللغػػػػػة لأطفػػػػػاؿ المجمو ػػػػػة التجريبيػػػػػة دوف 

أيضًا  لى افتقار، و صور في تقديـ الألعا   المجمو ة الضابطة، وتف د هذا النتيجة
الت ػػ يلية اانمائيػػة داخػػؿ الروضػػة لتنميػػة ماػػارات اللغػػة ب نوا اػػا المختلفػػة، حيػػث أف 
المجمو ة الضابطة التي تتعرض لبرنام  الروضة التقليدع جػاءت نتائجاػا غيػر دالػة 
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ا، وهػذا يف ػػد إحصػائيًا، و لػى الع ػػس جػاءت نتػػائ  المجمو ػة التجريبيػػة دالػة إحصػػائيً 
 لػػى نجػػاح برنػػام  البحػػث الحػػالي، ومػػا يتضػػمني مػػف ألعػػا  ت ػػ يلية إنمائيػػة مختلفػػة 
مثؿ ألعا  الور ة والقلـ، وألعا  الت  يؿ الفني، والألعا  التر يبيػة البنائيػة، والألعػا  
الحر ية الموسيقية(، وتطبيقات تربوية لاذا الألعا ، ومػا تتضػمني مػف  ناصػر جػذ  

ثػػ ارة ل طفػػاؿ، ف انػػت هػػذا الألعػػا  لاػػا أثػػر  بيػػر فػػي جػػذ  انتبػػاا الأطفػػاؿ وت ػػويؽ وا 
وتحسػػيف ماػػػارات اللغػػػة المرتبطػػػة باتسػػػتماع، والتحػػػدث، واتسػػػتعداد للقػػػراءة وال تابػػػة، 
وهػػػػذا النتيجػػػػة تتفػػػػؽ مػػػػع مػػػػا أ ػػػػدت  ليػػػػي دراسػػػػة  ػػػػً  مػػػػف لويرنػػػػر جريػػػػؼ ووخػػػػروفل 

"Werner Greve, et al" (2014) ا زي فػول ، ودراسػة لماتوسػ "Matuska& 

Szekfu, A" (2018)   واللذاف أ ػدا  لػى ضػرورة اللعػ  الحػر والت ػ يلي فػي تعلػيـ
الأطفاؿ ب  ؿ أفضؿ مف التعليـ التقليػدع، وذلػؾ مػف خػ ؿ تقػديـ المفػاهيـ والماػارات 
المختلفػة ب ػ ؿ بسػيط، وتطػػوير  ػدراتاـ وماػاراتاـ ب ػ ؿ ن ػػط مػف خػ ؿ تقػديـ طػػرؽ 

 تلفة تثير انتباا الأطفاؿ، وتحقؽ لاـ ال عور بالمتعة وااثارة.واستراتيجيات مخ

أف الألعػػػا  الت ػػػ يلية  Kimberly" (2014)"و ػػػد أ ػػػار أيضًػػػا ل يمبرلػػػيل 
اانمائية أفضؿ للطفؿ مف التعلـ القائـ  لى استخداـ  ا ات العرض، وأجازة اللوائح 

ؾ وتر يػ  القطػع الخ ػبية، اال ترونية، وذلؾ لأف الطفؿ في حاجة تسػتخداـ يديػي لفػ
وبنػػػػاء الم عبػػػػات، واسػػػػتخداـ القلػػػػـ والفر ػػػػاة للرسػػػػـ والتلػػػػويف، والت ػػػػ يؿ بالصلصػػػػاؿ، 
والعجػػػػػائف، والػػػػػورؽ، والخامػػػػػات المختلفػػػػػة، وممارسػػػػػة الألعػػػػػا  الحر يػػػػػة مػػػػػع اايقػػػػػاع 
الموسيقي، واستخداـ ا تت الموسيقية المختلفة، لأني بحاجػة إلػى تحسػيف  درتػي  لػى 

 ، والتحدث، واتستعداد للقراءة وال تابة.اتستماع

وتعزو الباحثة هذا النتيجة أيضا أف الألعػا  الت ػ يلية اانمائيػة وسػيطًا تربويًػا 
ػػا ومػػدخً  أساسػػػيًا لنمػػو الطفػػؿ جسػػػميما و قليمػػا ومعرفيمػػا ولغويمػػػا، ولػػيس فقػػط لنمػػػوا  مامم

للغويػػة المختلفػػة ب ػػ ؿ اتجتمػػا ي واتنفعػػالي، فمػػف خػػ ؿ اللعػػ  ي تسػػ  الماػػارات ا
مبسػػط وجػػذا ، نظػػرًا لمػػا تػػوفرا هػػذا الألعػػا  مػػف بيئػػة خصػػبة تسػػا دهـ  لػػى النمػػو، 
وتجعلاػـ أ ثػر إ بػاتً  لػى الػتعلـ ب ػ ؿ أفضػؿ، و ػذلؾ أيضًػا تنػوع الألعػا  الت ػ يلية 
اانمائيػػػػة المقدمػػػػة فػػػػي البرنػػػػام  مػػػػف ألعػػػػا  الور ػػػػة والقلػػػػـ، وألعػػػػا  الت ػػػػ يؿ الفنػػػػي، 

التر يبيػػػة البنائيػػػة، والألعػػػا  الحر يػػػة الموسػػػيقية، وجميعاػػػا ألعػػػا  تسػػػتثير والألعػػػا  
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حواس الأطفاؿ، واتندماج في الأن طة، وزيادة التفا ؿ اتجتمػا ي بيػناـ،  مػا تعمػؿ 
أيضًػػا  لػػى تنميػػة انتبػػاهاـ وتر يػػزهـ، وتنميػػة  ػػدرتاـ  لػػى اتسػػتماع والتحػػدث الجيػػد، 

ستعداد للقراءة وال تابة، وهػذا يتفػؽ مػع دراسػة  ػً  بااضافة إلى تنمية  درتاـ  لي ات
، ودراسػػػة لأولػػػريتشل Holmes, Robyn M" (2015)"مػػػف لهػػػومليس روبػػػيفل

"Ullrich, et al" (2016)  ودراسػػة لموديػػت 0286، ودراسػػة لأسػػماء  طيػػةل ،)
( وال تػػي 0208، ودراسػة لرحػا  الصػاوعل  Moedt, et al" (2020)"ووخػروفل 

 لػى أهميػة الألعػا  فػي تحسػيف النمػو اللغػوع، والنطػؽ واللغػة التعبيريػة، أ دوا جميعًا 
وتنميػػػػػة القػػػػػدرات والماػػػػػارات اللغويػػػػػة، وأيضًػػػػػا فػػػػػي تعػػػػػديؿ السػػػػػلوؾ وتنميػػػػػة الماػػػػػارات 
 اتجتما ية، وماارة ت ويف المفاهيـ لأطفاؿ الروضة العادييف وذوع صعوبات التعلـ.

 

وتفا ػػؿ الأطفػػاؿ مػػع بعضػػاـ و ػػد ظاػػر ذلػػؾ بوضػػوح أثنػػاء تطبيػػؽ البرنػػام ، 
الػػػػبعض  نػػػػد ممارسػػػػة الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية اانمائيػػػػة المختلفػػػػة والتػػػػي اتسػػػػمت بػػػػالتنوع 
والت ويؽ وااثارة والمػرح،  مػا أف م ػار ة الباحثػة الأطفػاؿ فػي إ ػداد وتنفيػذ البرنػام  
  اف لي أثر فعّاؿ في تعاوف الأطفاؿ معاا وحرصاـ  لي اتباع توجيااتاا، وتعليماتاـ
أثناء اللعػ ، و ػذلؾ اتلتػزاـ بقػوانيف اللعبػة و ػدـ الخػروج  ناػا، و ػد بػدا ذلػؾ واضػحًا 
في العديد مف الموا ؼ، والتي ظارت مف خ ؿ سلو يات الأطفاؿ المرتبطػة بماػارات 
اللغػػػة، ففػػػي بدايػػػة التطبيػػػؽ  ػػػاف الأطفػػػاؿ يعػػػانوف مػػػف صػػػعوبة فػػػي اتسػػػتماع الجيػػػد، 

 فاػـ  ػ ـ ا خػريفعوبة فػي التحػدث، و ػدـ القػدرة  لػى واتنتباا، والتر يز، وأيضًا صػ
والتواصػػػؿ معاػػػـ، بااضػػػافة إلػػػى  ػػػدـ  ػػػدرتاـ  لػػػى التمييػػػز بػػػيف الحػػػروؼ وال لمػػػات 
المت ػػاباة فػػي النطػػؽ، و ػػدـ  ػػدرتاـ  لػػى مسػػؾ القلػػـ، وال تابػػة ب ػػ ؿ صػػحيح، ومػػع 

لقلػػـ، واسػػتخداـ اسػػتخداـ الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة المتنو ػػة مػػف اسػػتخداـ الور ػػة وا
الخامات الفنيػة مػف الػورؽ والعجػائف والصلصػاؿ والقػص واللصػؽ  ال ػوتج(، وخامػات 
البيئػػة ، وألعػػا  الفػػؾ والتر يػػ ، وألعػػا  الاػػدـ والبنػػاء، والم عبػػات ب نوا اػػا، والبػػازؿ، 
والػػدمينو، وال وت ػػينة، وأيضػػا الألعػػا  الحر يػػة مػػف خػػ ؿ أداء الماػػارات والتمرينػػػات 

لرياضية مع اايقاع واستخداـ الموسػيقي، تحسػنت  ػدرة الأطفػاؿ ب ػ ؿ  بيػر الحر ية ا
 لى اتستماع، والتمييز السمعي بيف المثيرات المختلفة، وأيضػا تحسػنت  ػدرتاـ  لػى 
اتنتباا، والتر يز، والتذ ر مف خ ؿ الألعا  التي تتطل  مناـ ذلػؾ، مثػؿ لعبػة حقػؽ 
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 دت هػػػذا الألعػػػا  الأطفػػػاؿ  لػػػى تحسػػػف د ػػػؽ، اسػػػمع و لػػػد,...وغيرها ، وأيضػػػا سػػػا
 ػػدرتاـ  لػػى التحػػدث ب ػػ ؿ جيػػد، مثػػؿ انظػػر و بػػر،  مػػا تحسػػنت  ػػدرتاـ أيضًػػا  لػػي 
اتستعداد للقراءة وال تابة مف خ ؿ لعبة  وف  لمة،  ولعبة لوف معي،... وغيرها مف 
الألعػا ، و ػػد  ػػاف الطفػػؿ  ـ.أ(، والطفلػة  ت.ـ(، والطفػػؿ  أ.ع( مػػف أطفػػاؿ الروضػػة 
ذوع صعوبات التعلـ  انوا في بداية البرنام  يواجاوف صعوبة  ديدة في مسؾ القلػـ، 
و ػػانوا ي تبػػوف بعػػض الحػػروؼ، والأر ػػاـ المت ػػػاباة فػػي ال ػػ ؿ ب ػػ ؿ خػػاط ، وبعػػػد 
ا ػػػػترا اـ فػػػػي الألعػػػػا  التػػػػي ت ػػػػجعاـ  لػػػػي اسػػػػتخداـ الصلصػػػػاؿ والعجػػػػائف والرسػػػػـ 

ؾ اسػػتخداـ ألعػػا  الور ػػة والقلػػـ، والتػػي والتلػػويف، والت ػػ يؿ بالخامػػات المختلفػػة، و ػػذل
تعتمػػد أساسًػػا  لػػي مسػػؾ القلػػـ تحسػػنت  ػػدرتاـ ب ػػ ؿ  بيػػر  لػػى مسػػؾ القلػػـ، و تابػػة 
الحروؼ والأر اـ المختلفة، والتمييز بيناـ ب ػ ؿ صػحيح، فعمليػة إ ػداد وتنظػيـ البيئػة 

ثرائاا بالعديد مف الأدوات والخامػات التػي تثػرع الألعػا  ال مقدمػة ل طفػاؿ التعليمية، وا 
 ػػاف لاػػا أثػػرًا  بيػػرًا فػػي نجػػاح برنػػام  البحػػث الحػػالي، وسػػاهـ ب ػػ ؿ  بيػػر فػػي تنميػػة 

 ماارات اللغة لدء أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ. 

 وتخمص الباحثة مما سبق إلى تحقق صحة الفرض الثاني.

 :الفرض الثالث
 : ينص الفرض الثالث عمى أنو

رتاب درجاات أطفاال المجموعاة  يمتوساط باين ةإحصائي دللة ذات فروق توجد
 نمائياةالإ تشاكيمية اللعااب الأ التجريبية في القياسين القبمي والبعدي لتطبيق برناامج 

عماااى بطاقاااة ملاحظاااة ساااموكيات أطفاااال الروضاااة ذوي صاااعوبات الاااتعمم المرتبطاااة 
 .يالقياس البعد لصالحبميارات المغة 

ل ول و سػػفلباسػػتخداـ اختبػػار وللتحقػػؽ مػػف صػػحة ذلػػؾ الفػػرض،  امػػت الباحثػػة 
Wilcoxon رتػػ  درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة ي الفػػروؽ بػػيف متوسػػط ايجػػاد

نمائيػػة  لػى بطا ػػة اات ػ يلية اللعػػا  الأبػيف القياسػيف القبلػػي والبعػدع لتطبيػػؽ برنػام  
 مػا  ،م حظة سلو يات أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ المرتبطة بماارات اللغة

 .(02  جدوؿ يف
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 (72) جدول

 رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية بين القياسين القبمي والبعدي  يالفروق بين متوسط
 نمائية عمى بطاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة الإ تشكيمية اللعاب الأ لتطبيق برنامج 

 (22ن=) ذوي صعوبات التعمم المرتبطة بميارات المغة

 المتغيرات
 القياس

 العدد يعدالب -يالقبم
 متوسط 
 الرتب

 مجموع 
 الرتب

 

Z 
 اتجاه الدللة الدللة

 ميارة الستماع

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.227 

دالة عند 
 2.22مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 ميارة التحدث

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 ويةالرتب المتسا
 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.224 

دالة عند 
 2.22مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 ميارة الستعداد لمقراءة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.222 

دالة عند 
 2.22مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 ابةميارة الستعداد لمكت

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.272 

دالة عند 
 2.22مستوى 

فى اتجاه 
القياس 
 البعدى

 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

22 
-  
-  
22 

-  
22 

-  
22 

 
7.222 

دالة عند 
 2.22مستوى 

فى اتجاه 
لقياس ا

 البعدى

Z  =7.22  2.22عند مستوى   Z  =2.22  2.22عند مستوى 

بػػيف  2.28( وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا  نػػد مسػػتوء 02  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 
رتػػػػ  درجػػػػات أطفػػػػاؿ المجمو ػػػػة التجريبيػػػػة بػػػػيف القياسػػػػيف القبلػػػػي والبعػػػػدع  يمتوسػػػػط

لو يات أطفػػػاؿ نمائيػػػة  لػػػى بطا ػػػة م حظػػػة سػػػاات ػػػ يلية اللعػػػا  الألتطبيػػػؽ برنػػػام  
 ع.القياس البعدفي اتجاا الروضة ذوع صعوبات التعلـ المرتبطة بماارات اللغة 
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درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة  يمتوسػػط( الفػػروؽ بػػيف 6  ويوضػػح  ػػ ؿ
نمائيػػة  لػى بطا ػػة اات ػ يلية اللعػػا  الأبػيف القياسػيف القبلػػي والبعػدع لتطبيػػؽ برنػام  

 .ذوع صعوبات التعلـ المرتبطة بماارات اللغةم حظة سلو يات أطفاؿ الروضة 

 
 (2) شكل

لعاب الأ درجات أطفال المجموعة التجريبية بين القياسين القبمي والبعدي لتطبيق برنامج  يمتوسطالفروق بين 
 طاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم المرتبطة بميارات المغةبنمائية عمى الإ تشكيمية ال

  امػػػت الباحثػػػة باسػػػتخداـ معادلػػػة لبػػػ ؾل لحسػػػا  نسػػػبة ال سػػػ  المعػػػدؿ مػػػا  
 Blake Gain Ratio)  فػػي نمائيػػة اات ػػ يلية اللعػػا  الأبرنػػام  للت  ػػد مػػف فعاليػػة

فػػي القياسػػيف القبلػػي ذوء صػػعوبات الػػتعلـ لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة ماػػارات اللغػػة تنميػػة 
 (.08   ما يتضح في جدوؿ والبعدع،

 (72) جدول
ي القياسين القبم بين ميارات المغة في تنميةنمائية الإ تشكيمية اللعاب عادلة "بلاك" لفاعمية برنامج الأ نتائج م

 عمى بطاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم المرتبطة بميارات المغة يوالبعد
النياية  المتوسط المجموعة المتغيرات

 العظمى
 الدللة نسبة الكسب

 ستماعميارة ال
 

 ذات فاعمية 2.72 22 22.2 البعدي
 22.7 القبمي كبيرة

 ذات فاعمية 2.74 22 22.2 البعدي ميارة التحدث
 22.4 القبمي كبيرة

 ميارة الستعداد لمقراءة
 

 ذات فاعمية 2.77 22 72.7 البعدي
 22.4 القبمي كبيرة

 ت فاعميةذا 2.72 22 72.2 البعدي ميارة الستعداد لمكتابة
 22.2 القبمي كبيرة

 ذات فاعمية 2.77 272 222.2 البعدي الدرجة الكمية
 27.2 القبمي كبيرة
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ت ػػ يلية اللعػػا  برنػػام  الأف نسػػبة ال سػػ  لفعاليػػة أ( 08  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 

 لػػى بطا ػػة م حظػػة  عوالبعػػدي القياسػػيف القبلػػ بػػيف ماػػارات اللغػػة فػػي تنميػػةنمائيػػة اا
ر مػػػف ثػػػ أطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ المرتبطػػػة بماػػػارات اللغػػػة سػػػلو يات أ

لػػدء أطفػػاؿ الروضػػة  ماػػارات اللغػػة البرنػػام  فػػي تنميػػةوهػػذا يف ػػد  لػػى فا ليػػة , 8.0
 . ذوء صعوبات التعلـ

التحسػف بػيف متوسػطي درجػات أطفػاؿ المجمو ػة  نسػبة ب يجاد الباحثة  امت  ما
 لػى بطا ػة م حظػة سػلو يات أطفػاؿ الروضػة  ععػدوالبي القياسيف القبلػ يف التجريبية

ت ػ يلية اللعػا  لبرنام  الأذوع صعوبات التعلـ المرتبطة بماارات اللغة بعد تعرضاـ 
 (.00   ما يتضح في جدوؿنمائية اا

 (77) جدول
  يوالبعدي القياسين القبم يفنسبة التحسن بين متوسطي درجات أطفال المجموعة التجريبية 

 لاحظة سموكيات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم المرتبطة بميارات المغة عمى بطاقة م
 لمبرنامج بعد تعرضيم 

 نسبة التحسن يالقياس القبم يالقياس البعد المتغيرات

 %22.72 22.7 22.2 ميارة الستماع

 %22.2 22.4 22.2 ميارة التحدث

 %22.7 22.4 72.7 ميارة الستعداد لمقراءة

 %42.27 22.2 72.2 عداد لمكتابةميارة الست

 %22.2 27.2 222.2 الدرجة الكمية

 م حظػػة بطا ػػةوتعػػزو الباحثػػة هػػذا النتيجػػة والتقػػدـ فػػي القيػػاس البعػػدع  لػػى 
إلػػػى تنػػػوع   اللغػػػة بماػػػارات المرتبطػػػة الػػػتعلـ صػػػعوبات ذوع الروضػػػة أطفػػػاؿ سػػػلو يات

صػػعوبات الػػتعلـ وربطاػػػا  الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة المقدمػػة لأطفػػػاؿ الروضػػة ذوع
وال تابػػة وتبسػػيطاا،  للقػػراءة واتسػػتعداد والتحػػدث اتسػػتماع اللغػػة ماػػارات مػػف ماػػارة ب ػػؿ

والتػػػػدرج فػػػػي  ػػػػرض المعلومػػػػات والمفػػػػاهيـ وتقػػػػديماا بطريقػػػػة سػػػػالة ومثيػػػػرة وم ػػػػو ة 
ل طفاؿ، بما تتضمني هذا الألعا  مف  ناصر جذ  وانتباا ل طفػاؿ سػاهمت ب ػ ؿ 

خفيؼ مف الصعوبات والم   ت المرتبطة بماارات اللغة لدياـ، وهػذا مػا  بير في الت
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ل، ودراسػػة  Weddle, et al" (2016)لويػػدؿ ووخػػروفل  مػػف  ػػً   دراسػػة  ليػػة أ ػػدت
(، واللذاف أ دا  لى أف الأطفاؿ ذوع صعوبات الػتعلـ يعػانوف 0287لأسماء  يسىل  

وم ػػػػ  ت تػػػػفثر  لػػػػى مػػػػف م ػػػػ  ت تػػػػرتبط بماػػػػارات اللغػػػػة، ويواجاػػػػوف صػػػػعوبات 
تعلػػيماـ، ممػػا يجعلاػػـ بحاجػػة إلػػى بػػرام  إثرائيػػة تنمويػػة باسػػتخداـ الألعػػا  الت ػػ يلية 

 اانمائية للتخفيؼ مف حدة هذا الصعوبات. 

وتعػػزو الباحثػػة هػػذا النتيجػػة أيضًػػا إلػػى أهميػػة الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة فػػي 
الػػتعلـ  ب سػػلو  متنو ػػة ائيػػةأد حر يػػة ممارسػػاتتػػدري  الطفػػؿ  لػػى الػػتعلـ مػػف خػػ ؿ 

البصرع، واللفظي، والحر ػي، للوصػوؿ إلػى أ لػى مسػتويات الفاػـ والمعرفػة باسػتخداـ 
أسلو  ممتع وبسيط يعتمد  لى اللع  الأدائي الت  يلي، حيث أف هذا الألعػا  تتػيح 
الفرصػػػة لأطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات الػػػتعلـ ت تسػػػا  القػػػدرة الذهنيػػػة ل سػػػتماع، 

واتستعداد للقراءة وال تابة، فتزيد مف دافعيتاـ للتعلـ وا تسا  ماارات اللغة والتحدث، 
 William Fan"(2019)" ب ػ ؿ أفضػؿ، وهػذا يتفػؽ مػع مػا أ ػار إليػي لولػيـ فػافل 

إلػػػى ضػػػرورة تقػػػديـ بػػػرام  تربويػػػة وتعليميػػػة متطػػػورة لأطفػػػاؿ الروضػػػة ذوع صػػػعوبات 
م انػػػػاتاـ، ليسػػػتطي عوا التواصػػػػؿ مػػػع المنظومػػػػة التعليميػػػػة الػػػتعلـ تسػػػػتغ ؿ طا ػػػاتاـ وا 

 ب  ؿ أفضؿ.

هػذا بااضػافة إلػػى نجػاح البرنػػام  القػائـ  لػػى الألعػا  الت ػػ يلية اانمائيػة بمػػا 
يتضػمني مػػف ألعػا  مثيػػرة وممتعػػة، ومػا تحتويػػي  ػؿ لعبػػة مػػف مثيػرات تربويػػة وتعليميػػة 

علمػػة فػػي إ ػػداد وترفيايػػة، وتوجيػػي سػػلو يات الأطفػػاؿ، وم ػػار ة  ػػً  مػػف الباحثػػة والم
الألعػػا  وتنفيػػذها، وتقويماػػا  ػػاف لػػي أثػػرًا واضػػحًا فػػي توجيػػي سػػلو يات الأطفػػاؿ ب ػػ ؿ 
إيجػػػابي، وزيػػػادة دافعيػػػتاـ للػػػتعلـ والمعرفػػػة، وا تسػػػا  الماػػػارات اللغويػػػة ب ػػػ ؿ ممتػػػع، 
ومثيػر، ومحبػػ  لػػدياـ، وهػػذا يتفػؽ مػػع مػػا أ ػػارت إليػػي دراسػة  ػػً  مػػف  يسػػى البلاػػاف 

 "Movaheda Zarhouligh, Sara"موفاهيػدا زرهوليػي وسػارةل  (، ودراسػة0287 

 "Keung, Chrysa PuiChi"، ودراسػػػة ل يونػػػا  ريسػػػا بػػػوع ت ػػػيل(2018)

، وال تي أ دوا جميعًا  لػى أهميػة دور المعلمػة أثنػاء إ ػداد اللعبػة واسػتخداـ (2021)
وتفػا  ت  و ػذلؾ تحديػد طريقػة تعلػيـ ماػارات اللعػ  ل طفػاؿ، الألعا  مػع الأطفػاؿ،

المعلػػػـ مػػػع الطفػػػؿ أثنػػػاء اللعػػػ ، حيػػػث أف الألعػػػا  الت ػػػ يلية اانمائيػػػة تعتمػػػد  لػػػى 
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الت امليػػػػة بحيػػػػث ت ػػػػمؿ جميػػػػع جوانػػػػ  نمػػػػو الطفػػػػؿ، وتسػػػػعى إلػػػػى تحقيػػػػؽ الأهػػػػداؼ 
التعليميػػة، وتبسػػيط المحتػػوء المقػػدـ للطفػػؿ، وهػػذا مػػا أ دتػػي  ػػً  مػػف النظريػػة السػػلو ية 

ةل، ووراء العديػػد مػػف الف سػػفة مثػػؿ فروبػػؿ ومنتسػػورع أف والنظريػػة اتجتما يػػة للبنػػدور 
البيئػػة التربويػػة واتجتما يػػة لاػػا أهميػػة  بيػػرة فػػي تحسػػيف سػػلو يات الأطفػػاؿ ل فضػػؿ، 
حيث أف الوسط اتجتما ي المحيط بالطفؿ حينما ي عرا بالتفا ؿ والعطػؼ، ي ػوف  ػد 

 أ بع رغبتي للتعلـ والتواصؿ، ويفدع إلى النمو السوع.
 لتطبيػػؽ والبعػػدع القبلػػي القياسػػيف  امػػت الباحثػػة ب يجػػاد نسػػبة التحسػػف بػػيف  مػػا
 الػػػػػتعلـ صػػػػػعوبات ذوع الروضػػػػػة أطفػػػػػاؿ سػػػػػلو يات م حظػػػػػة بطا ػػػػػة  لػػػػػى البرنػػػػػام 
، حيػػػػث ترجػػػػع الباحثػػػػة هػػػػذا التحسػػػػف إلػػػػى برنػػػػام  الألعػػػػا  اللغػػػػة بماػػػػارات المرتبطػػػػة

ددة ترسػػا  يمػػة وأهػػداؼ هػػذا الت ػػ يلية اانمائيػػة الػػذع تػػـ تصػػميمي وفقػًػا لنظريػػات متعػػ
البحػػث، وا  ػػداد البيئػػة التربويػػة الغنيػػة بػػالمثيرات، والعمػػؿ  لػػى التواصػػؿ والتفا ػػؿ بػػيف 
هػػػفتء الأطفػػػاؿ، وزيػػػادة دافعيػػػتاـ للػػػتعلـ والمعرفػػػة، وتنميػػػة المفػػػاهيـ والماػػػارات التػػػي 

 تساهـ في تنمية ماارات اللغة لدء أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.
 باحثة مما سبؽ إلى تحقؽ صحة الفرض الثالث.وتخلص ال

 :الفرض الرابع
 : ينص الفرض الرابع عمى أنو

درجااات أطفااال المجموعااة  ي رتاابتوجااد فااروق دالااة إحصااائيتا بااين متوسااط
لعااب الأ التجريبية وأطفال المجموعاة الضاابطة فاي القيااس البعادي لتطبياق برناامج 

كيات أطفااال الروضااة ذوي صااعوبات نمائيااة عمااى بطاقااة ملاحظااة ساامو الإ تشااكيمية ال
 .التعمم المرتبطة بميارات المغة لصالح المجموعة التجريبية

 امت الباحثة باستخداـ اختبار لماف ويتنػيل  ،وللتحقؽ مف صحة ذلؾ الفرض 
درجػػػػات أطفػػػػاؿ المجمو ػػػػة التجريبيػػػػة وأطفػػػػاؿ رتػػػػ   يمتوسػػػػطالفػػػػروؽ بػػػػيف  ايجػػػػاد

نمائيػػة اات ػػ يلية اللعػػا  الأطبيػػؽ برنػػام  المجمو ػػة الضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدع لت
 لػػػػى بطا ػػػػة م حظػػػػػة سػػػػلو يات أطفػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ المرتبطػػػػػة 

 (.03  ،  ما يتضح في جدوؿبماارات اللغة
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 (72) جدول
درجات أطفال المجموعة التجريبية وأطفال المجموعة الضابطة في القياس البعدي رتب  يمتوسطالفروق بين 

نمائية عمى بطاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم الإ تشكيمية اللعاب الأ رنامج لتطبيق ب
 (72ن=)المرتبطة بميارات المغة 

 متوسط  العدد المجموعات المتغيرات
 الرتب

 مجموع 
 اتجاه الدللة الدللة Z الرتب

 ميارة الستماع
 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.227 

دالة عند 
 2.22مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 ميارة التحدث
 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
 2.22مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 ميارة الستعداد لمقراءة
 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.22 

الة عند د
 2.22مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 ميارة الستعداد لمكتابة
 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
 2.22مستوى 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

 الدرجة الكمية
 التجريبية
 الضابطة
 ياجمال

22 
22 
72 

22.2 
2.2 

222 
22 

 
2.222 

دالة عند 
 2.22ى مستو 

لصالح 
المجموعة 
 التجريبية

Z  =7.22  2.22عند مستوى   Z  =2.22  2.22عند مستوى 

بػػيف 2.28 نػػد مسػػتوء ( وجػػود فػػروؽ دالػػة احصػػائيًا 03  يتضػػح مػػف جػػدوؿ 
درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة وأطفػػاؿ المجمو ػػة الضػػابطة فػػي رتػػ   يمتوسػػط

نمائيػػػة  لػػػػى بطا ػػػة م حظػػػػة ااية ت ػػػػ يلاللعػػػا  الأالقيػػػاس البعػػػػدع لتطبيػػػؽ برنػػػػام  
لصػػػػالح  سػػػػلو يات أطفػػػػاؿ الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ المرتبطػػػػة بماػػػػارات اللغػػػػة

 المجمو ة التجريبية.

درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة  يمتوسػػط( الفػػروؽ بػػيف 7  ويوضػػح  ػػ ؿ
ت ػػػ يلية اللعػػػا  الأوأطفػػػاؿ المجمو ػػػة الضػػػابطة فػػػي القيػػػاس البعػػػدع لتطبيػػػؽ برنػػػام  

نمائيػػػػػة  لػػػػػى بطا ػػػػػة م حظػػػػػة سػػػػػلو يات أطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع صػػػػػعوبات الػػػػػتعلـ اا
 . المرتبطة بماارات اللغة
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 (2) شكل

درجات أطفال المجموعة التجريبية وأطفال المجموعة الضابطة في القياس البعدي لتطبيق  يمتوسطبين الفروق 
 أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم نمائية عمى بطاقة ملاحظة سموكيات الإ تشكيمية اللعاب الأ برنامج 

 المرتبطة بميارات المغة

  مػػػا  امػػػت الباحثػػػة باسػػػتخداـ معادلػػػة لبػػػ ؾل لحسػػػا  نسػػػبة ال سػػػ  المعػػػدؿ 
 Blake Gain Ratioفػػي نمائيػػة اات ػػ يلية اللعػػا  ( للت  ػػد مػػف فعاليػػة برنػػام  الأ

ة م حظػػة ذوء صػػعوبات الػػتعلـ  لػػى بطا ػػلػػدء أطفػػاؿ الروضػػة ماػػارات اللغػػة  تنميػػة
،  مػا يتضػػح سػلو يات أطفػاؿ الروضػة ذوع صػػعوبات الػتعلـ المرتبطػة بماػػارات اللغػة

 (.04  في جدوؿ
 (74) جدول

ذوى لدى أطفال الروضة ميارات المغة  في تنميةنمائية الإ تشكيمية اللعاب نتائج معادلة "بلاك" لفاعمية برنامج الأ 
 الروضة ذوي صعوبات التعمم صعوبات التعمم عمى بطاقة ملاحظة سموكيات أطفال 
 المرتبطة بميارات المغة

النياية  المتوسط المجموعة المتغيرات
 العظمى

نسبة 
 الكسب

 الدللة

 ميارة الستماع
 

 ذات فاعمية 2.77 22 22.2 التجريبية
 22.2 الضابطة كبيرة 

 ميارة التحدث
 

 ذات فاعمية 2.77 22 22.2 التجريبية
 22.2 الضابطة كبيرة 

 ذات فاعمية 2.72 22 72.7 التجريبية ميارة الستعداد لمقراءة
 22 الضابطة كبيرة 

 ذات فاعمية 2.72 22 72.2 التجريبية ميارة الستعداد لمكتابة
 22.2 الضابطة كبيرة 

 ذات فاعمية 2.77 272 222.2 التجريبية الدرجة الكمية
 22.2 الضابطة كبيرة 
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ت ػػػ يلية اللعػػػا  برنػػػام  الأف نسػػػبة ال سػػػ  لفعاليػػػة أ( 04جػػػدوؿ  يتضػػػح مػػػف 
نمائيػػػػػة  لػػػػػى بطا ػػػػػة م حظػػػػػة سػػػػػلو يات أطفػػػػػاؿ الروضػػػػػة ذوع صػػػػػعوبات الػػػػػتعلـ اا

 البرنام .وهذا يف د  لى فا لية ، 8.0ر مف ث أالمرتبطة بماارات اللغة 
لػى فػي ا تسػا  ماػارات اللغػة   التجريبيػة المجمو ػة أطفػاؿ تفػوؽ تفسػير ويم ف

 أطفػػػاؿ سػػػلو ياتأطفػػػاؿ المجمو ػػػة الضػػػابطة فػػػي التطبيػػػؽ البعػػػدع لبطا ػػػة م حظػػػة 
 ، وهػذا يرجػع إلػي تنػوع الألعػا اللغػة بماارات المرتبطة التعلـ صعوبات ذوع الروضة

وجميعاػػػػػا ألعػػػػػا  محببػػػػػة ل طفػػػػػاؿ تسػػػػػتثير حواسػػػػػاـ وانتبػػػػػاهاـ  اانمائيػػػػػة، الت ػػػػػ يلية
للػػتعلـ واتنػػدماج فػػي الأن ػػطة المختلفػػة،  مػػا وتر يػػزهـ، وتعمػػؿ  لػػى زيػػادة دافعيػػتاـ 

اللغػوع للطفػؿ وجوانػ  النمػو المختلفػة، والحػد مػف الصػعوبات  الجانػ  تنميػة  لى تعمؿ
ا تسا  ماارات اللغة المختلفػة، وهػذا يتفػؽ مػع مػا أ ػدت  ليػي  في الأطفاؿ تواجي التي

نمػػػو الطفػػػؿ  (  لػػػى أف الألعػػػا  لاػػػا دور ماػػػـ فػػػي زيػػػادة0288لنسػػػريف  بػػػدالعزيزل  
المفػػاهيـ والخبػػرات والماػػارات  إ سػػابي فػػي دور لاػػا  مػػا واجتما يًػػا، ونفسػػيًا و قليًػػا جسػػميًا

وبسػيط، إلػى جانػ  أناػا تسػا د الطفػؿ  لػى إثػراء الحصػيلة  ساؿ ب سلو  والمعلومات
اللغويػػػة لديػػػي ب لمػػػات ومعػػػاني جديػػػدة، وت ػػػجعي  لػػػى تعلػػػـ مفػػػاهيـ اللغػػػة، وا تسػػػا  

 م و ة، وممتعة تت ءـ مع  دراتي، وام انياتي، ومدار ي. مااراتاا بطريقة
وتعػػزو الباحثػػة تفػػوؽ أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة  لػػى أبعػػاد بطا ػػة الم حظػػة 
حػػوؿ السػػلو يات المرتبطػػة بماػػارات اللغػػة، لمػػا تتميػػز بػػي الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة 

تاحػػػة الػػػتعلـ الػػػذ اتي، ومرا ػػػاة الفػػػروؽ مػػػف أثػػػر إيجػػػابي فػػػي رفػػػع الػػػروح المعنويػػػة، وا 
الفرديػػػة، وتحقيػػػؽ الرضػػػا والسػػػعادة، وزيػػػادة التواصػػػؿ، والتفا ػػػؿ بػػػيف الأطفػػػاؿ، حيػػػث 
اتسػػػػمت هػػػػذا الألعػػػػا  بػػػػالتنوع، والت ػػػػويؽ، وااثػػػػارة، والمػػػػرح، ف لعػػػػا  الور ػػػػة والقلػػػػـ، 
وألعا  الت  يؿ الفني، وألعا  التر ي  والبناء، والألعػا  الحر يػة الموسػيقية لاػـ دور 

ؿ فػػي تفا ػػؿ الأطفػػاؿ مػػع بعضػػاـ، وخاصػة فػػي الألعػػا  الحر يػػة الموسػػيقية التػػي فعّػا
تقدـ ب  ؿ جما ي، وأيضًا حرصاـ  لى تنفيذ الألعا  بطريقػة صػحيحة للفػوز فياػا، 

 أثػػر لػػي  ػػاف مػع اتلتػػزاـ بتعليمػػات الباحثػػة، و وا ػػد و ػػوانيف الألعػا  المختلفػػة،  ػػؿ هػػذا

يجػػابي  لػػى نتػػائ  البحػػث، وهػػذ ا يتفػػؽ مػػع مػػا أ ػػار إليػػي لمحمػػد صػػوالحةل واضػػح وا 
( حيث أ د  لى أف الألعػا  تمثػؿ أحػد الحقػوؽ الاامػة التػي ينبغػي الحصػوؿ 0288 

 لياا مف  بؿ الطفؿ، حيػث تاػدؼ إلػى  ػعور الطفػؿ بالمتعػة والباجػة والسػرور، إلػى 
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 ا ػػػدبالقو  جانػػػ  إثػػػارة دافعيتػػػي للػػػتعلـ، وتعويػػػدا  لػػػى احتػػػراـ حقػػػوؽ ا خػػػريف، واتلتػػػزاـ

تح ػػـ ممارسػػتي للعػػ  فػػي إطػػار الجما ػػة،  مػػا أف الألعػػا   التػػي والتعليمػػات والقػػوانيف
تعمؿ  لى تنمية  خصػية الطفػؿ مػف مختلػؼ جوانباػا الجسػمية، والحر يػة، والنفسػية، 

 واتنفعالية، والعقلية المعرفية، واتجتما ية.
  المختلفػػػة  مػػػا أف اسػػػتخداـ الباحثػػػة لػػػ دوات والخامػػػات والوسػػػائؿ فػػػي الألعػػػا

سػػا د الأطفػػاؿ  لػػي تنفيػػذ الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة والتػػي بػػدورها أدت إلػػى زيػػادة 
 درة الأطفػاؿ  لػى اتنتبػاا والتر يػز، وتػذ ر المعلومػات ب ػ ؿ أفضػؿ، ممػا سػاهـ فػي 
تنمية ماارات اتستماع، والتحدث، واتستعداد للقراءة وال تابة، و د ظار ذلؾ بوضوح 

 طفػػاؿ بالحضػػور فػػي الروضػػة وخاصػػة أيػػاـ تطبيػػؽ البرنػػام ، وحرصػػاـفػػي التػػزاـ الأ

 المعلمػػات بالروضػػة، وبعػػض أ دتػػي مػػا وهػػذا إلػػياـ، المحببػػة الألعػػا  فػػي الم ػػار ة  لػػى

 مػػػا ظاػػػر ذلػػػؾ أيضًػػػا فػػػي سػػلو يات الأطفػػػاؿ تجػػػاا الروضػػػة، والرغبػػػة فػػػي  الأماػػات،
نمائيػػػة المختلفػػػة، وتػػػذ ر م ػػػار ة زم ئاػػػـ والتفا ػػػؿ معاػػػـ فػػػي الألعػػػا  الت ػػػ يلية اا

الباحثة أف الطفؿ  ؼ.ف( يعاني مف صػعوبة فػي التواصػؿ اللغػوع، و ػدـ القػدرة  لػى 
التحػػدث ونطػػؽ الحػػروؼ وال لمػػات ب ػػ ؿ صػػحيح، ومػػف خػػ ؿ ا ػػترا ي فػػي الألعػػا  
الت  يلية وخاصة التي تنمي ماػارة التحػدث مثػؿ لعبػة  مػيف صػاح  الصػورة( أصػبح 

 درتػػي  لػػي التحػػدث، ونطػػؽ الحػػروؼ وال لمػػات المختلفػػة  أ ثػػر ثقػػة بنفسػػي، وتحسػػنت
ب ػػ ؿ صػػحيح، وطفلػػة أخػػرء تػػد ى  ؿ.أ(  امػػت بت ػػ يؿ بعػػض الحػػروؼ، وال لمػػات 
البسػػيطة مػػف الصلصػػاؿ والعجػػائف الملونػػة ب ػػ ؿ صػػحيح، و انػػت سػػعيدة جػػدًا بفوزهػػا 

وهػػذا  فػػي اللعبػػة بعػػد أف  انػػت ت تسػػتطيع التمييػػز بػػيف الحػػروؼ وال لمػػات المت ػػاباة،
يرجع إلى ت ثر الأطفاؿ بالألعا  الت  يلية اانمائيػة بمػا تتضػمني مػف مثيػرات تربويػة، 

 وفنية ساهمت في تنمية ماارات اللغة لدياـ. 
 وتخمص الباحثة مما سبق إلى تحقق صحة الفرض الرابع.

 :الفرض الخامس
 : ينص الفرض الخامس عمى أنو

رتاااب درجاااات أطفاااال  يساااطتوجاااد فاااروق ذات دللاااة إحصاااائية باااين متو ل 
لعااااب الأ لتطبياااق برناااامج  البعااادي والتتبعااايالمجموعاااة التجريبياااة فاااي القياساااين 
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طفاال الروضاة ذوي لادى أنمائياة عماى مقيااس مياارات المغاة المصاور الإ تشكيمية ال
 .صعوبات التعمم

ل ول و سػػفل باسػػتخداـ اختبػػار ةالباحثػػ ت امػػ ،وللتحقػػؽ مػػف صػػحة ذلػػؾ الفػػرض
Wilcoxon رتػػ  درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة  يبػػيف متوسػػط الفػػروؽ ايجػػاد

برنػػام   لػػى مقيػػاس ماػػارات اللغػػة المصػػور البػػيف القياسػػيف القبلػػي والبعػػدع لتطبيػػؽ 
 .(05  جدوؿ يلأطفاؿ الروضة  ما ف

 (72) جدول
 يالتتبعو  يبعدرتب درجات أطفال المجموعة التجريبية ذوى صعوبات التعمم بين القياسين ال يالفروق بين متوسط

 نمائية عمى مقياس ميارات المغة المصور الإ تشكيمية اللعاب الأ لتطبيق برنامج 
 (22ن=)

 المتغيرات
 القياس

 العدد التتبعي -يالبعد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 

Z 
 الدللة

اتجاه 
 الدللة

 ميارة الستماع

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 لياجما

7 
2 
2 
22 

4.2 
7 

2 
2 

 
2.427 

 
غير 
 دالة 

 
-  

 ميارة التحدث

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

7 
4 
4 
22 

7.2 
4 

2 
22 

 
2.222 

 
غير 
 دالة 

 
-  

ميارة الستعداد 
 لمقراءة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

7 
2 
2 
22 

4 
7.22 

2 
2 

 
2.222 

 
غير 
 دالة 

 
-  

ميارة الستعداد 
 لمكتابة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

4 
2 
2 
22 

2.22 
7.2 

27.2 
7.2 

 
2.424 

 
غير 
 دالة 

 
-  

 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 لياجما

2 
2 
4 
22 

4 
2 

27.22 
2 

 
2.222 

 
غير 
 دالة 

 
-  

Z  =7.22 2.22 عند مستوى    Z  =2.22  2.22عند مستوى 
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رتػػ   يمتوسػػط(  ػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائيًا بػػيف 05يتضػػح مػػف جػػدوؿ  

برنػػػام  اللتطبيػػػؽ  البعػػػدع والتتبعػػػيالقياسػػػيف  فػػػيدرجػػات أطفػػػاؿ المجمو ػػػة التجريبيػػػة 
 . لى مقياس ماارات اللغة المصور لأطفاؿ الروضة ذوء صعوبات التعلـ

ة إلػػى نجػػػاح برنػػام  البحػػث الحػػػالي تسػػتمرار أثػػػرا وتعػػزو الباحثػػة هػػػذا النتيجػػ
وفا ليتي بما يتضمف مف ألعا  ت  يلية إنمائية متنو ة فضً   ف التطبيقات التربويػة 

  .المتنو ة التي تعق   ؿ لعبة

 مػػػػا سػػػػا د برنػػػػام  الألعػػػػا  الت ػػػػ يلية اانمائيػػػػة أيضًػػػػا  لػػػػى إثػػػػراء المو ػػػػؼ 
لماارات اللغوية في جو حػر طليػؽ بعيػدًا  ػف التعليمي، وت جيع الأطفاؿ  لى تنمية ا

 يػػود البرنػػام  التقليػػدع ل طفػػاؿ، وأيضًػػا تخلػػيص الأطفػػاؿ مػػف جػػو الملػػؿ الػػذع يسػػود 
المو ؼ التعليمي القائـ  لى التلقيف، واالقاء، والخروج  ف النمطية في تقديـ الألعا  

رسػة ألعػا  محببػة في أما ف متنو ة مثؿ غرفة الن اط، الحديقة، فناء الروضػة، ومما
 ل طفاؿ ساهمت بدورها في تنمية ماارات اللغة لدياـ.

 Barbara"وهػػذا يتفػػؽ مػػع مػػا أ ػػارت إليػػي دراسػػة  ػػً  مػػف لباربػػارا لػػوينزاؿل

Lowenthal" (2012) ودراسػػػػة لسوانسػػػػوف ووخػػػػروفل ،"Swanson, et 

al"(2014)  واللػػػػػػذاف أ ػػػػػػدا  لػػػػػػى أف تنميػػػػػػة ماػػػػػػارات اللغػػػػػػة لأطفػػػػػػاؿ الروضػػػػػػة ذوع
صعوبات التعلـ يتطل  إ داد برام  ومنػاه  موازيػة لمػا يدرسػوني فػي الروضػة، وذلػؾ 
للتغلػػ   لػػى الصػػعوبات والم ػػ  ت التػػي تػػواجااـ فػػي ا تسػػا  ماػػارات اللغػػة، مثػػؿ 
ماارة اتستماع، والتحدث، واتستعداد للقراءة، واتسػتعداد ال تابػة مػف أجػؿ مسػا دتاـ 

  لى التقدـ الدراسي مثؿ أ راناـ.

وتعػػػزو الباحثػػػة هػػػذا النتيجػػػة أيضًػػػا إلػػػى أنػػػي مػػػف الضػػػرورع اتهتمػػػاـ بتنميػػػة 
الػتعلـ مػف أجػؿ مسػا دتاـ  لػى الت يػؼ،  صػعوبات ذوع الروضػة لأطفػاؿ اللغة ماارات

والتواصؿ مع أ راناـ داخؿ الروضة، وتحقيؽ أهداؼ البرنام  الذع يعتمػد فػي محتػواا 
  . لي ألعا  تنمي ماارات اللغة لدياـ
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 (، ودراسػػػة0287  المحمػػػدعل تفػػػؽ مػػػع هػػػذا النتيجػػػة دراسػػػة  ػػػً  مػػػف لمديحػػػةوي

 لباسػػػلونجي ودراسػػػة ،Swanson & Trahan" (2018)"ل لسونسػػػوف وتراهػػػاف

(، 0208لمحمػػد مصػػطفيل   ودراسػػة ،Passolunghi, et al" (2019)"ووخػػروفل
وع (، وال تػػػػػي أ ػػػػػدوا جميعًػػػػػا  لػػػػػى أف الأطفػػػػػاؿ ذ0208ودراسػػػػػة لناريمػػػػػاف محمػػػػػدل  

صػػعوبات الػػتعلـ  ػػد يعػػانوف مػػف صػػعوبات مرتبطػػة بالتػػذ ر واتدراؾ واتنتبػػاا و سػػر 
القراءة، وهذا يعيؽ  درتاـ  لى ا تسا  الماارات والمفاهيـ داخؿ الروضة،  مػا يػفثر 

 .أيضًا  لى  دـ  درتاـ  لى التواصؿ اللغوع وا تسا  ماارات اللغة المختلفة

وتعليميػة وموازيػة لبرنػام  الروضػة التقليػدع  لاذا ينبغي تعرضاـ لبرام  تربوية
 لتحقيؽ أفضؿ فا لية للتعلـ.

 وتخمص الباحثة مما سبق إلى تحقق صحة الفرض الخامس.

 :الفرض السادس
 : ينص الفرض السادس عمى أنو

رتاااب درجاااات أطفاااال ي توجاااد فاااروق ذات دللاااة إحصاااائية باااين متوساااطل  
لعااااب الأ لتطبياااق برناااامج  والتتبعااايالبعااادي المجموعاااة التجريبياااة فاااي القياساااين 

نمائيااة عمااى بطاقااة ملاحظااة سااموكيات أطفااال الروضااة ذوي صااعوبات الإ تشااكيمية ال
 .التعمم المرتبطة بميارات المغة

ل ول و سػفل امػت الباحثػة باسػتخداـ اختبػار  ،وللتحقؽ مف صحة ذلػؾ الفػرض 
Wilcoxon التجريبيػػة رتػػ  درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة  يالفػػروؽ بػػيف متوسػػط ايجػػاد

برنػام   لػى بطا ػة م حظػة سػلو يات أطفػاؿ اللتطبيػؽ  البعدع والتتبعػيالقياسيف  في
 .(06  جدوؿ يالروضة ذوع صعوبات التعلـ المرتبطة بماارات اللغة  ما يتضح ف
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 (72) جدول

برنامج عمى اللتطبيق  البعدي والتتبعيالقياسين  فيرتب درجات أطفال المجموعة التجريبية  يالفروق بين متوسط
 بطاقة ملاحظة سموكيات أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم المرتبطة بميارات المغة

  ("22ن=)

 المتغيرات
 القياس

 العدد يالتتبع -يالبعد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 

Z 
 الدللة

اتجاه 
 الدللة

 ميارة الستماع

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

2 
7 
2 
22 

4.2 
2.72 

72.2 
2.2 

 
2.722 

 
 غير دالة 

 
-  

 ميارة التحدث

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

2 
2 
2 
22 

2 
2.22 

2 
72 

 
2.247 

 
 غير دالة 

 
-  

 ميارة الستعداد لمقراءة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

4 
2 
2 
22 

2.22 
2.2 

72.2 
22.2 

 
2.227 

 
 غير دالة 

 
-  

 ميارة الستعداد لمكتابة

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

2 
7 
2 
22 

2.2 
4.22 

22.2 
2.2 

 
2.222 
 
 

 
 غير دالة 

 
-  

 الدرجة الكمية

 الرتب السالبة
 الرتب الموجبة
 الرتب المتساوية

 ياجمال

4 
7 
4 
22 

2 
4.2 

27 
2 

 
2.222 

 
 غير دالة 

 
-  

Z  =7.22  2.22عند مستوى   Z  =2.22  2.22عند مستوى 

 2.28(  ػػدـ وجػػود فػػروؽ دالػػة احصػػائيا  نػػد مسػػتوء 06  يتضػػح مػػف جػػدوؿ
 البعػدع والتتبعػيالقياسػيف  فػيرتػ  درجػات أطفػاؿ المجمو ػة التجريبيػة  يمتوسطبيف 

ؿ نمائيػػػة  لػػػى بطا ػػػة م حظػػػة سػػػلو يات أطفػػػااات ػػػ يلية اللعػػػا  الألتطبيػػػؽ برنػػػام  
 .الروضة ذوع صعوبات التعلـ المرتبطة بماارات اللغة

وتعػػزو الباحثػػة هػػػذا النتيجػػة إلػػى نجػػػاح برنػػام  البحػػث الحػػػالي تسػػتمرار أثػػػرا 
وفا ليتي بما يتضمف مف ألعا  الور ة والقلـ، وألعا  الت  يؿ الفني، وألعا  التر يػ  
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ل طفػػاؿ والتػػي سػػاهمت  والبنػػاء، والألعػػا  الحر يػػة الموسػػيقية، تلػػؾ الألعػػا  المحببػػة
بدورها في تحسيف سلو يات الأطفاؿ وظار ذلؾ بوضػوح مػف خػ ؿ م ػار ة الأطفػاؿ 
فػػي الألعػػا ، و ػػذلؾ  ػػدرتاـ  لػػى التواصػػؿ والتفا ػػؿ مػػع الباحثػػة، ومػػع زم ئػػي داخػػؿ 
الروضة، حيث أصبح الأطفاؿ أ ثر تفا ً  مع الألعػا  المقدمػة لاػـ وأيضػا الأن ػطة 

الروضػػة،  مػػا ت حظػػت الباحثػػة بقػػاء أثػػر الػػتعلـ  لػػى سػػلو يات  التػػي تقػػدـ لاػػـ فػػي
الأطفاؿ، ومدء ا تساباـ لماػارات اللغػة، ف صػبحوا أ ثػر  ػدرة  لػى التواصػؿ اللغػوع، 
واتسػػتماع، والتحػػدث، واتسػػتعداد للقػػراءة وال تابػػة ب ػػ ؿ أفضػػؿ، ويتفػػؽ ذلػػؾ مػػع مػػا 

، Adams, Lauren, B" (2017)"أ ػػارت إليػػي دراسػػة  ػػً  مػػف لودمػػز لػػوريفل 
(، ودراسػػػػة لأميػػػػرة 0289(، ودراسػػػػة لفػػػػاتف سػػػػعيدل  0287ودراسػػػػة لمػػػػراـ المػػػػومنيل  

(، وال تػػي أ ػػدوا جميعًػػا  لػػى أهميػػة الألعػػا  فػػي 0289ال ريػػديسل، ولرجػػاء  مػػرل  
تنميػػػة ماػػػارتي القػػػراءة وال تابػػػة المب ػػػرة، وتنميػػػة ماػػػارة التخطػػػيط، وماػػػارات الط  ػػػة، 

، فضػػػػً   ػػػػف سػػػػر ة اتسػػػػتيعا  والفاػػػػـ التػػػػي يحصػػػػلوف  لياػػػػا، والماػػػػارات المعرفيػػػػة
فالألعا  الت  يلية اانمائية توفر بيئة تعليميػة مثيػرة ودا مػة، وترا ػي الفػروؽ الفرديػة 
بػػيف الأطفػػاؿ، هػػذا بااضػػافة إلػػى أف الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة مػػف أ ثػػر الأسػػالي  

صػػػعوبات الػػػتعلـ، لمػػػا يتػػػوافر باػػػا مػػػف  التعليميػػػة والتربويػػػة الفعّالػػػة مػػػع الأطفػػػاؿ ذوع
مثيػػرات حر يػػة وسػػمعية وبصػػرية تسػػا دهـ فػػي التغلػػ   لػػى الم ػػ  ت والصػػعوبات 

 التي تواجااـ والمرتبطة بماارات اللغة لدياـ. 
 وتخمص الباحثة مما سبق إلى تحقق صحة الفرض السادس.

 : نتائج البحث
 : التاليمن خلال البحث الحالي كانت النتائج عمى النحو  

 المجمو ة أطفاؿ درجات رت ي متوسط بيف إحصائية دتلة ذات فروؽوجود  -8
 نمائيةاا ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ والبعدع القبلي القياسيف في التجريبية

 لصالح التعلـ صعوبات ذوع الروضة لأطفاؿ المصور اللغة ماارات مقياس  لى
 .عالبعد القياس

 التجريبية المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف اإحصائيم  دالة فروؽ وجود -0
 ت  يليةال لعا الأ برنام  لتطبيؽ البعدع القياس في الضابطة المجمو ة وأطفاؿ

 .التجريبية المجمو ة لصالح المصور اللغة ماارات مقياس  لى نمائيةاا
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 المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف إحصائية دتلة ذات فروؽ وجود -3

  لى إنمائية ت  يلية ألعا  برنام  لتطبيؽ والبعدع القبلي القياسيف في جريبيةالت
 بماارات المرتبطة التعلـ صعوبات ذوع الروضة أطفاؿ سلو يات م حظة بطا ة
 .عالبعد القياس لصالح اللغة

 التجريبية المجمو ة أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف إحصائيما دالة فروؽ وجود -4
 ت  يلية ألعا  برنام  لتطبيؽ البعدع القياس في الضابطة المجمو ة وأطفاؿ
 التعلـ صعوبات ذوع الروضة أطفاؿ سلو يات م حظة بطا ة  لى إنمائية

 .التجريبية المجمو ة لصالح اللغة بماارات المرتبطة

 أطفاؿ درجات رت  يمتوسط بيف إحصائية دتلة ذات فروؽ  دـ وجود -5
 لعا الأ برنام  لتطبيؽ يوالتتبع عالبعد القياسيف في التجريبية المجمو ة

 ذوع الروضة لأطفاؿ المصور اللغة ماارات مقياس  لى نمائيةاا ت  يليةال
 .التعلـ صعوبات

 أطفاؿ درجات رت ي متوسط بيف إحصائية دتلة ذات فروؽ  دـ وجود -6
 لعا الأ برنام  لتطبيؽ يوالتتبع عالبعد القياسيف في التجريبية المجمو ة

 صعوبات ذوع الروضة أطفاؿ سلو يات م حظة بطا ة  لى نمائيةاا ليةت  يال
 .اللغة بماارات المرتبطة التعلـ

 في ضوء نتائج البحث تم استخلاص ما يمي: 
برنام  الألعا  الت  يلية اانمائية لي أثر إيجابي في تنمية ماارات اللغة لدء  -8

 أطفاؿ الروضة ذوع صعوبات التعلـ.
و ػػػػػة التجريبيػػػػػة فػػػػػي ا تسػػػػػا  ماػػػػػارات اللغػػػػػة  لػػػػػى أطفػػػػػاؿ تفػػػػػوؽ أطفػػػػػاؿ المجم -0

المجمو ػة الضػػابطة، وهػذا يػػدؿ  لػى فا ليػػة برنػام  الألعػػا  الت ػ يلية اانمائيػػة 
 المقدـ للمجمو ة التجريبية دوف المجمو ة الضابطة.

تنوع الألعا  الت  يلية اانمائية ما بيف ألعا  الور ة والقلـ، وألعا  الت  يؿ   -3
لعا  التر يبية البنائية، والألعا  الحر ية الموسيقية، واستخداـ الطرؽ الفني، والأ

يجابي في نجاح البرنام .  واتستراتيجيات الحديثة  اف لي أثر واضح وا 

وفي ضوء نتائج البحث والإطار النظري أمكن الإجابة عمى أسئمة البحث كما 
 يمى:
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 :السؤال الأول
 طفال الروضة ذوي صعوبات التعمم؟ما ىي ميارات المغة المراد تنميتيا لأ -

 توصؿ البحث إلى أربع ماارات للغة وتـ تحديدهـ فيما يلي:
 ماارة اتستماع. -8

 ماارة التحدث. -0

 ماارة اتستعداد للقراءة. -3

 ماارة اتستعداد لل تابة. -4

 السؤال الثانى:
ة لدى أطفال ما مكونات برنامج الألعاب التشكيمية الإنمائية لتنمية ميارات المغ -

 الروضة ذوي صعوبات التعمم؟

الألعػا  الت ػ يلية اانمائيػة  مػف مجمو ػة  ػف  بػارة برنػام  ب  ػداد الباحثة  امت
التي تتنوع ما بيف ألعا  الور ة والقلػـ، والتػي تتضػمف  الرسػـ والتلػويف، ومػؿء الفػراغ، 

ف متعػدد، وتحديػد ومؿء النقاط، وتتبع الأ  اؿ النا صة، وتتبع المتاهات، واتختيار م
اتخت فات، والتوصيؿ  ال يء بظلي، الأ ياء المتطابقة، الأ ياء المتنػاظرة(، وألعػا  
الت ػػ يؿ الفنػػي، والتػػي تتضػػمف  الت ػػ يؿ بالصلصػػاؿ، والت ػػ يؿ بالعجػػائف، والت ػػ يؿ 
بػػالورؽ  الأورجػػامي(، والقػػص واللصػػػؽ/ال وتج، والت ػػ يؿ بخامػػات البيئػػة، والأ ػػػغاؿ 

الألعا  التر يبية البنائية، والتي تتضمف  اللع  بالم عبػات المصػنو ة مػف اليدوية(، و 
الخ ػػ  والب سػػتيؾ وال رتػػوف، واللعػػ  بػػالقطع الخ ػػبية، واللعػػ  بالػػدمينو وال وت ػػينة، 
وألعػػػػػا  الفػػػػػؾ والتر يػػػػػ (، والألعػػػػػا  الحر يػػػػػة الموسػػػػػيقية، والتػػػػػي تتضػػػػػمف  ألعػػػػػا  

لأطفاؿ  و الغناء(، و ؿ هذا الألعا  تقدـوت  ي ت حر ية مع اايقاع أو الموسيقى أ
الروضػػػػة ذوع صػػػػعوبات الػػػػتعلـ مػػػػف  بػػػػؿ الباحثػػػػة ومسػػػػا دياا أو بم ػػػػار ة الأطفػػػػاؿ 
أنفسػػاـ، بحيػػث تتناسػػ  هػػذا الألعػػا  مػػع خصائصػػاـ و ػػدراتاـ واحتياجػػاتاـ، وتعمػػؿ 

  لى تنمية ماارات اللغة لدياـ.

 :السؤال الثالث
الألعاب التشكيمية الإنمائية لتنمية ميارات  جبرنام فاعمية استمرار إمكانية ما  -

 ؟تطبيقو من ونصف ينشير  بعد التعمم صعوبات ذوي الروضة أطفال لدى المغة
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حقؽ البحػث فا ليػة تػـ اتسػتدتؿ  لياػا بعػدـ وجػود فػروؽ دالػة احصػائيا  نػد 

القياسػػيف  فػػيرتػػ  درجػػات أطفػػاؿ المجمو ػػة التجريبيػػة  يمتوسػػطبػػيف  2.28مسػػتوء 
نمائيػػػة  لػػػى بطا ػػػة م حظػػػة اات ػػػ يلية اللعػػػا  الألتطبيػػػؽ برنػػػام   التتبعػػػيالبعػػػدع و 

، ممػػا يف ػػد سػػلو يات أطفػػاؿ الروضػػة ذوع صػػعوبات الػػتعلـ المرتبطػػة بماػػارات اللغػػة
 استمرار فا لية البرنام  .

 مػػػػا أوضػػػػحت نتػػػػائ  البحػػػػث أنػػػػي يوجػػػػد تحسػػػػف ملحػػػػوظ و بيػػػػر فػػػػي ا تسػػػػا  
لتجريبيػػة، ممػػا يػػدؿ  لػػى الأثػػر الفعّػػاؿ لبرنػػام  ماػػارات اللغػػة لػػدء أطفػػاؿ المجمو ػػة ا

الألعػػا  الت ػػ يلية اانمائيػػة، حيػػث أصػػبح الأطفػػاؿ أ ثػػر تفػػا ً  مػػع الألعػػا  المقدمػػة 
لاػػـ، وأيضًػػا الأن ػػطة التػػي تقػػدـ لاػػـ فػػي الروضػػة،  مػػا ت حظػػت الباحثػػة بقػػاء أثػػػر 

وا أ ثػػر  ػػدرة الػػتعلـ  لػػى سػػلو يات الأطفػػاؿ، ومػػدء ا تسػػاباـ لماػػارات اللغػػة ف صػػبح
  لى اتستماع والتحدث واتستعداد للقراءة وال تابة ب  ؿ أفضؿ. 

 التوصيات:
تدري  الأطفاؿ  لى ماارات اللغة المختلفة، والتي تعمؿ  لى تنمية ماارات  -8

 اتستماع والتحدث واتستعداد للقراءة واتستعداد لل تابة.

لروضة، وربطاا بالعملية الحرص  لى تقديـ ألعا  ت  يلية إنمائية مستقلة با -0
 التعليمية.

 أثناء اانمائية الت  يلية الألعا  استخداـ  يفية  لى المعلمات الطالبات تدري  -3
 .الروضات في الميداني التدري 

إجراء مزيد مف الدراسات حوؿ الألعا  الت  يلية اانمائية ل طفاؿ المعا يف  -4
  قليًا وضعاؼ السمع والتوحد.

الروضة والأسرة للتغل   لى الصعوبات التي تواجي  تفعيؿ التواصؿ بيف -5
 الأطفاؿ في ا تسا  ماارات اللغة.

 بحوث مقترحة:
لتنمية  اانمائية الت  يلية الألعا  استخداـ  لى للمعلمات يتدريب برنام  -

 .الروضة لدء طفؿ اللغة ااراتم
 ضانة.برنام  ألعا  ت  يلية إنمائية لتنمية الماارات الحياتية لدء طفؿ الح -

برنام  ألعا  ت  يلية إنمائية لتنمية ماارتي اتستماع والتحدث لدء الأطفاؿ  -
 ذوع اا ا ة السمعية البسيطة.
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 : المراجع
(: أثر استخدام برنامج مقترح بالألعاب الحركية في تنمية 7272أحمد بن قويدر ) -

( سنوات، 2-4الجانب الخمقي لدى أطفال الروضة )
 .7، ع2والتربوية، مجمجمة العموم النفسية 

(: برنامج لتنمية ميارات النتباه وعلاقتو بالستعداد لمقراءة 7222أحمد زكريا حجازي ) -
والكتابة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم النمائية، 

 رسالة دكتوراه، كمية رياض الأطفال، جامعة القاىرة.

ميارات التواصل وأثره (: برنامج تدريبي انتقائي لتنمية بعض 7272أحمد شعبان سيد ) -
عمى التقبل الجتماعي المدرك لدى الأطفال ذوي 
صعوبات التعمم النمائية، رسالة دكتوراه غير منشورة، 

 كمية التربية لمطفولة، جامعة المنيا.

 بن دار، "التعمم صعوبات مع التعامل استراتيجيات(: "7222) محمد الحوامدة أحمد -
 .عمان والتوزيع، لمنشر النفيس

(: النمو المغوي والمعرفي لمطفل، 7222يب عبدالله النوايسة، إيمان طو القطاونة )أد -
 مكتبة المجتمع العربي لمنشر والتوزيع، عمان.

(: اضطرابات التواصل بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة، 7222أسامة فاروق سالم ) -
 عمان.

تحسين ميارات  (: فاعمية برنامج قائم عمى المعب في7272إسراء حسن محمد ) -
الذكاء النفعالي لدى طفل ما قبل المدرسة، مجمة بحوث 
ودراسات الطفولة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة 

 بني سويف.

 الميارات تنمية في الجماعي المعب أنشطة استخدام(: 7222) عطية أبو الحمد أسماء -
 رسالة لغويًا، المتأخرين الروضة أطفال لدى المغوية
 المبكرة، لمطفولة التربية كمية ،غير منشورة تيرماجس
 .القاىرة جامعة

(: فاعمية برنامج باستخدام مسرح العرائس في تنمية 7272أسماء أبو بكر محمود ) -
اليوية الثقافية وبعض الميارات المغوية لدى أطفال 
الروضة ذوي صعوبات التعمم، رسالة دكتوراه غير 

 لمبكرة، جامعة المنيا.منشورة، كمية التربية لمطفولة ا

(: فعالية برنامج تدريبي قائم عمى النمو في تنمية 7272أسماء عبد النبي أبو بكر ) -
الإدراك البصري لذوي صعوبات التعمم، رسالة ماجستير، 

 كمية التربية، جامعة بني سويف.

(: فاعمية برنامج تدريبي لتحسين القصور المغوي لدى 7222أسماء عيسى عامر ) -
الأطفال يعانون من صعوبات تعمم نمائية في  عينة من

مرحمة ما قبل المدرسة، رسالة ماجستير غير منشورة، 
 معيد الدراسات العميا لمطفولة، جامعة عين شمس.

(: سيكولوجيا تعميم الأطفال القراءة والكتابة، دار ابن 7222أسماء محمد الوحيدي ) -
 النفيس لمنشر، عمان.

استخدام المدخل البصري المكاني في تنمية الميارات  (:7222أسماء محمود السيد ) -
المغوية لدى بطيئي التعمم المدمجين برياض الأطفال، 
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 مجمة التربية بالإسماعيمية، جامعة السويس.

(: فاعمية الأنشطة الإثرائية القائمة عمى المدخل القيمي 7222أمل سعيد شنب ) -
صل لدى لتعزيز الكفاءة الجتماعية وتنمية ميارات التوا

الأطفال في مرحمة الروضة، رسالة ماجستير غير 
 منشورة، كمية التربية، جامعة حموان.

(: الستغراق في المعب عند 7222أميرة بنت عبدالعزيز الكريديس، رجاء عمر باحاذق ) -
أطفال الروضة وعلاقتو ببعض ميارات الطلاقة لدييم، 

 .222، ع 22مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، مج

(: فعالية برنامج تعميمي لتنمية ميارات القراءة 7222أميرة عبد الرؤوف عبدالغني ) -
والكتابة لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد، رسالة 

 دكتوراه، كمية التربية، جامعة قناة السويس. 

(: فعالية الفنون الأدائية في تنمية مياراتي الستماع 7222أية محمد الغزولي ) -
ل الروضة ذوي صعوبات التعمم والتحدث لدى أطفا

النمائية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية 
 النوعية، قسم رياض الأطفال، جامعة بنيا.

(: مناىج وطرق تدريس التربية الموسيقية، كمية التربية 7272بدرية حسن عمي ) -
 النوعية، جامعة جنوب الوادي.

عمى طريقة المشروع لتنمية ميارات (: برنامج قائم 7222بريك عبد اليادي منصور ) -
الستعداد لمقراءة لدى أطفال الروضة ذوي صعوبات 

 التربية كمية ،غير منشورة ماجستير التعمم، رسالة
 .القاىرة جامعة المبكرة، لمطفولة

(: برنامج لتنمية ميارات التواصل لدى أطفال الروضة 7272بسنت عبد المنعم اليم ) -
بين وعلاقتو بالميارات ذوي صعوبات التعمم الموىو 

الجتماعية لدييم، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية 
 التربية لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة.

(: برنامج قائم عمى المعب لتنمية النتباه لدى أطفال الروضة 7222تامر عادل يحيى ) -
ذوي صعوبات التعمم، رسالة ماجستير غير منشورة، 

 لمبكرة، جامعة القاىرة.كمية التربية لمطفولة ا

(: فعالية برنامج إرشادي لممعممات قائم عمى القصص 7222جمال إبراىيم عبدالعزيز ) -
التفاعمية في خفض اضطرابات النطق والكلام وتنمية 
الحصيمة المغوية لدى أطفال الروضة في إطار الدمج 
التربوي، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، 

 .جامعة المنصورة

(: فعالية برنامج تدريبي لتنمية الميارات المغوية ودوره 7222جييان رضا العشماوي ) -
في خفض الخجل لدى عينة من أطفال ما قبل المدرسة 
المتأخرين لغويًا، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية 

 التربية، جامعة المنصورة.
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كبوتية عمى الطفل، مجمة (: مخاطر استخدام الشبكة العن7222) عزام الفتاح عبد جييان -
 .27الأطفال، جامعة القاىرة، العدد  رياض كمية الطفولة،

(: دور المعب في تنمية جوانب شخصية الطفل، مجمة حقائق 7222حميمة شريفي ) -
(، 22، العدد )2لمدراسات النفسية والجتماعية، مجمد 

 .222-222ص 

القصصية لتنمية ميارات  (: برنامج قائم عمى الأنشطة7222حورية رباح المطيري ) -
الستعداد لمقراءة لأطفال الروضة بدولة الكويت، رسالة 
ماجستير غير منشورة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، 

 جامعة القاىرة.

(: البتكار لدى الأطفال، مؤسسة حورس الدولية 7272خالد عبد الرازق النجار ) -
 لمنشر، الإسكندرية.

: المعب وعلاقتو بتنمية الميارات المعرفية لدى طفل (7222خالدة حسن عبد الله ) -
الروضة المستوي الثاني من وجية نظر المشرفات، 
دكتوراه، عمم النفس التربوي، جامعة إفريقيا العالمية، 

 كمية التربية، السودان، الخرطوم.

(: فاعمية استراتيجية القراءة التشاركية في تنمية ميارات 7222خديجة فريد فتحي ) -
ستعداد لمقراءة لدى عينة من أطفال الروضة، مجمة ال

 .22، ع 72دراسات الطفولة، مج 

(: فاعمية الألعاب المغوية في تنمية الستعداد لمقراءة 7222خولة سميمان محمد ) -
والكتابة لدى أطفال مرحمة ما قبل المدرسة، رسالة 
ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة القصيم، 

 السعودية.

(: برنامج قائم عمى إنتاج بعض الألعاب الورقية لتنمية 7222اليا جمال سميمان )د -
الفنون البصرية لدى طفل الروضة، رسالة ماجستير 

 جامعة المبكرة، لمطفولة التربية كمية غير منشورة،
 .القاىرة

(: برنامج أنشطة متكاممة في ضوء خبرات بعض الدول 7222داليا رجب حسين ) -
ية ميارة الستماع والتحدث لدى الأطفال المتقدمة لتنم

 كمية منشورة، غير ماجستير زراعي القوقعة، رسالة
 .القاىرة جامعة المبكرة، لمطفولة التربية

(: فاعمية برنامج لنتاج القصة الرقمية في اكساب طفل 7222دينا السيد عبدالرحيم ) -
الروضة بعض ميارات التواصل، رسالة دكتوراه غير 

 ية تربية طفولة، جامعة طنطا.منشورة، كم

(: برنامج أنشطة في فنون الأداء لتنمية بعض الحتياجات 7222دينا جمال سميمان ) -
( سنوات، رسالة 4-7النمائية لطفل الحضانة من )

 المبكرة، لمطفولة التربية كمية دكتوراه غير منشورة،
 .القاىرة جامعة

مطالبة المعممة لتنمية بعض ميارات (: برنامج تدريبي ل7222دينا شوقي عبد الرحمن ) -
الستعداد لمقراءة والكتابة لطفل الروضة، رسالة دكتوراه 

 جامعة المبكرة، لمطفولة التربية كميةغير منشورة، 
 .القاىرة
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(: فاعمية برنامج تعميمي قائم عمى ميارات الستماع في 7222راشد محمد القممجي ) -

مة البتدائية، تنمية التعبير الشفوي لدى تلاميذ المرح
رسالة دكتوراه غير منشورة، الجامعة المستنصرية، 

 بغداد.

(: برنامج قائم عمى أنشطة الواقع المعزز في ضوء نظرية 7272رانيا وجيو حممي ) -
العبء المعرفي لتنمية ميارات الستعداد لمقراءة لدى 
أطفال الروضة، مجمة الطفولة، كمية التربية لمطفولة 

 .24لقاىرة، العدد المبكرة، جامعة ا

(: فاعمية برنامج قائم عمى أنشطة المعب في تنمية ميارة 7272رحاب السيد الصاوي ) -
تكوين المفاىيم لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم 

 (.2) 2النمائية، بحوث الطفولة، 

(:برنامج تدخل مبكر لتنمية ميارات الستعداد لمقراءة 7222رشا أحمد إسماعيل ) -
 غير ماجستير رسالةفال المعاقين عقميًا، والكتابة للؤط

 .القاىرة جامعة المبكرة، لمطفولة التربية كمية منشورة،

(: برنامج قائم عمى بعض الوظائف التنفيذية لتحسين 7272رضا عبد الفتاح المقدم ) -
مستوى المغة التعبيرية للؤطفال ذوي صعوبات التعمم، 

كرة، جامعة رسالة دكتوراه، كمية التربية لمطفولة المب
 القاىرة.

(: تنمية النتباه كمدخل لتحسين مفيوم الذات لدى أطفال 7222رييام محمد عبدالله ) -
الروضة ذوي صعوبات التعمم، رسالة ماجستير غير 
منشورة، كمية البنات للآداب والعموم، جامعة عين 

 شمس.

الميارات (: أثر برنامج قائم عمى استراتيجية ليب لتحسين 7272زينب حسن يونس ) -
المغوية وخفض بعض أنماط التعمق الوجداني لدى أطفال 
اضطراب التوحد، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة 

 أسيوط.

(: فعالية برنامج تدريبي باستخدام لغة الجسد لتنمية ميارتي 7272زينب عمي مندور ) -
الستماع والتحدث لدى أطفال الروضة المنبئين 

مغة العربية، رسالة دكتوراه، كمية بصعوبات تعمم قراءة ال
 التربية لمطفولة المبكرة، جامعة بورسعيد.

(: فاعمية برنامج قائم عمى المعب لخفض الضطرابات 7272زينب محمد الصفتي ) -
السموكية لدى أطفال الروضة بمحافظة الفيوم، مجمة 
دراسات في الطفولة والتربية، كمية التربية لمطفولة 

 .22، ع22فيوم، مجالمبكرة، جامعة ال

(: فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى قصص وحكايات الأطفال 7222زينب يونس محمد ) -
لتنمية ميارات التحدث لدى أطفال ما قبل المدرسة ذوي 
صعوبات التعمم، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية 

 التربية قسم رياض أطفال، جامعة بنيا.
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مج قائم عمى تقنية الواقع المعزز لتنمية بعض (: برنا7272سارة عبد المجيد سعيد ) -
الميارات المغوية لدى أطفال الذاتوية مرتفعي الأداء 

 المبكرة، لمطفولة التربية كميةالوظيفي، رسالة ماجستير، 
 .القاىرة جامعة

(: الألعاب التربوية لطفل الروضة، دار 7222سحر توفيق نسيم، جييان لطفي محمد ) -
 يع، عمان.المسيرة لمنشر والتوز 

(: فعالية برنامج مقترح لتنمية ميارات التعبير الشفيي 7222سماح محمد السيد ) -
باستخدام بعض أساليب التعمم النشط لدى طفل الروضة 
في ضوء الأحداث الجارية، رسالة دكتوراه غير منشورة، 

 كمية رياض الأطفال، جامعة المنصورة.

وي الحتياجات الخاصة، خبراء التربية (: ميارات التواصل لذ7272سيير كامل أحمد ) -
 بالرياض.

(: بطارية تشخيص صعوبات التعمم، 7222سيير كامل أحمد، بطرس حافظ بطرس ) -
 مكتبة الأنجمو المصرية، القاىرة.

العلاج(،  -الأسباب -(: اضطرابات التواصل )التشخيص7222سيير محمد شاش ) -
 مكتبة زىراء الشرق، القاىرة.

لتنمية المغة   ABC(: برنامج قائم عمى منيج7272ليادي )شرييان مصطفى عبدا -
الستقبالية والتعبيرية لدى الأطفال ذوي التأخر المغوي، 

 جامعة المبكرة، لمطفولة التربية كميةرسالة ماجستير، 
 .القاىرة

(: فاعمية برنامج أنشطة فنية تشكيمية لخفض حدة 7222صبري عبد المحسن محمد ) -
ينة من الأطفال الذاتويين، رسالة السموك النمطي لدى ع
 المبكرة، لمطفولة التربية كمية دكتوراه غير منشورة،

 .القاىرة جامعة

(: مدخل إلى صعوبات 7222عبد العزيز السيد الشخص، محمود محمد الطنطاوي ) -
 التعمم، مكتبة الطبري، القاىرة.

ل الفني بالعجائن (: التشكي7222عبد الله بن دخيل الله الثقفي، إيمان حسني وديع ) -
مدخل لتنمية السموك الإبداعي لدى طفل التوحد 
بمحافظة الطائف، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، 

 .224 -222، ص 222الجزء الثاني، العدد 

(: برنامج قائم عمى لعب الأدوار لتنمية الميارات المغوية لدى 7222عبير بكري فراج ) -
الطفل، كمية التربية  طفل الروضة، مجمة التربية وثقافة

 . 2لمطفولة المبكرة، جامعة المنيا، العدد 

(: فاعمية برنامج لتنمية الميارات المغوية الإستقبالية 7222عبير محمد عوض ) -
والتعبيرية لدى أطفال الروضة المعاقين سمعيًا، رسالة 

 المبكرة، لمطفولة التربية كمية ماجستير غير منشورة،
 .القاىرة جامعة

(: برنامج ألعاب فنية تشكيمية لتنمية الإدراك البصري 7222د المنعم رضوان )عزة عب -
الحركي للؤطفال الذاتويين ذوي الأداء الوظيفي المرتفع، 
مجمة الطفولة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، العدد 

 الثامن والعشرون.
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(: برنامج تخاطبي قائم عمى أنشطة منتسوري لخفض 7272عزيزة رزق محمد ) -

اضطرابات المغة وأثره عمى الطلاقة المفظية للؤطفال ذوي 
صعوبات القراءة، رسالة دكتوراه، كمية الدراسات العميا 

 لمتربية، جامعة القاىرة.

لتنمية بعض الميارات  2.0(: برنامج قائم عمى مسرحة منيج 7272علا حسن كامل ) -
قبل الأكاديمية للؤطفال ذوي صعوبات التعمم، مجمة 

 .24ع الطفولة،

(: المناشط الصفية ودورىا في تنمية ميارة القراءة، 7272علاء عبدالحسين شبيب ) -
دراسة تجريبية، المجمة العربية لمعموم التربوية 
والنفسية، المؤسسة العربية لمتربية والعموم والآداب، 

 .242 -222،ص 22العدد 

ارات تخطيط (: القائد الصغير ومي7222عمياء محمد فكري، خالد محمد حجازي ) -
دارة الذات، المجموعة العربية لمتدريب والنشر،  الوقت وا 

 القاىرة.

(: اختبار المصفوفات المتتابعة الممون لجون رافن، مكتبة 7222عماد أحمد حسن ) -
 الأنجمو المصرية، القاىرة.

(: اتجاىات المعممين نحو استخدام الألعاب التربوية في 7222عيسي محمد البميان ) -
، 27ة الكويت، مجمة الرشاد النفسي، عمدارس دول

 ديسمبر.2ج

(: برنامج قائم عمى الألعاب والأنشطة لتحسين الإدراك 7222فاتن سعد السيد ) -22 -
البصري للؤطفال الذاتويين، رسالة ماجستير غير 
 منشورة ، كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة.

أنواع من المعب لتنمية ميارة التخطيط  (: فاعمية بعض7222فاتن سعيد فريد ) -22 -
لدى طفل الروضة ، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية 

 التربية لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة.

 والكتابة القراءة ميارات تنمية في والتعميقات القراءة دور(: 7222) السيد سعد فاطمة  -
 ة،والمعرف القراءة مجمة الإعدادية، المرحمة تلاميذ لدى

 جامعة التربية، كمية والمعرفة، لمقراءة المصرية الجمعية
 .722-722 ص ،722 ع شمس، عين

(: فعالية برنامج لتحسين ميارات التواصل في خفض 7222فاطمة مطر عباس)  -
النسحاب الجتماعي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم 
بدولة الكويت، رسالة ماجستير، كمية التربية، جامعة 

 .الزقازيق

(: الألعاب التشكيمية الإنمائية بين المعممة والأسرة، روابط 7222كمال الدين حسين ) -
 النشر وتقنية المعمومات، القاىرة.

(: فاعمية برنامج قائم عمى المشاركة الوالدية لتنمية 7222لمياء إبراىيم محمود ) -
الميارات المعرفية والمغوية لدى الأطفال المتأخرين 

 التربية كميةتير غير منشورة، لغويا، رسالة ماجس
 .القاىرة جامعة المبكرة، لمطفولة
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(: أثر الإلعاب التعميمية في تنمية التفكير الإبداعي لدى 7272مجدي راشد الجيوسي ) -
الأطفال الممتحقين برياض الأطفال في مدينة طولكرم، 

 .2مجمة العموم النفسية والتربوية، ع

ير، محمد عمي الخوالدة، أروى عبد المنعم محمد أحمد المومني، رائد محمود خض -
(: مستوى الستعداد القرائي لدى طمبة 7222الرفاعي )

التمييدي الثاني في رياض الأطفال في الأردن، دراسات 
العموم التربوية، الجامعة الأردنية، عمادة البحث العممي، 

 .722-722، 44مج 

مية اليقظة العقمية في تحسين (: فعالية برنامج تدريبي لتن7222محمد أحمد حماد ) -
ميارات تنظيم الذات وخفض صعوبات النتباه لدى 
الأطفال ذوي صعوبات التعمم، مجمة كمية التربية، 

 .222-44( 2) 24أسيوط، 

 (: عمم نفس المعب، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عمان.7222محمد أحمد صوالحة ) -

جابة لمتدخل لعلاج قصور التمييز (: فعالية نموذج الست7222محمد جمال شقران ) -
القرائي لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم، رسالة 

 دكتوراه، كمية التربية، جامعة بني سويف.

(: برنامج قائم عمى الوسائط المتعددة لخفض حدة 7272محمد محمد مصطفى ) -
صعوبات التعمم النمائية لطفل الروضة، رسالة ماجستير 

لمطفولة المبكرة، جامعة غير منشورة، كمية التربية 
 القاىرة.

(: فاعمية برنامج لموعي الصوتي لتنمية الستعداد 7222محمود سامي أبو سبع ) -
 رسالةالقرائي لدى أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم، 

 .القاىرةجامعة  المبكرة، لمطفولة التربية كمية ماجستير،
أنشطة منتسوري لتنمية (: برنامج تدخل مبكر باستخدام 7222محمود محمد حسن ) -

 رسالة الميارات المغوية لدى الأطفال المتأخرين لغويًا،
 المبكرة، لمطفولة التربية كمية منشورة، غير ماجستير
 .القاىرة جامعة

(: فعالية برنامج تدريبي لتحسين أداء الذاكرة العاممة 7222مديحة حامد المحمدي ) -
ة الدولية ذوي صعوبات التعمم، المجم الروضة أطفال لدى
 .222ص ،2ع وتأىيل ذوي الحتياجات الخاصة، لعموم

(: أثر استخدام المعب عمى تطوير المفاىيم المغوية والتفاعل 7222مرام فايز المومني ) -
الجتماعي لدى أطفال مرحمة رياض الأطفال، مجمة 

 العموم التربوية، القاىرة، العدد الثاني.

مل في الشعر والموسيقى لتنمية ميارات (: برنامج متكا7224مروة توفيق مشعل ) -
التواصل الشفيي لدى طفل الروضة، رسالة ماجستير 
غير منشورة، كمية التربية قسم مناىج وطرق التدريس، 

 جامعة دمياط.

(: الموىوبين ذوي صعوبات التعمم، دار الثقافة لمنشر، 7227مصطفى نوري القمش ) -
 عمان.

ية برنامج قائم عمى المعب لتنمية بعض (: فاعم7222مضاوي عبدالرحمن الراشد) -
الميارات الجتماعية لدى طفل ما قبل المدرسة، مجمة 
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 .2، ج22البحث العممي في التربية، ع

(: صعوبات التعمم واقع وآفاق، دار المعتز لمنشر 7222موسى محمد غنيمات ) -
 والتوزيع، عمان.

لتحسين حالت عسر  (: استخدام الأنشطة الفنية7272ناريمان محمد عبدالشفيع ) -
القراءة لدى الأطفال ذوي صعوبات التعمم، رسالة 

 المبكرة، لمطفولة التربية ماجستير غير منشورة، كمية
 .القاىرة جامعة

(: الدمج بين أنشطة الفن التشكيمي والسيكو دراما لعلاج 7222نجلاء شيوان إبراىيم ) -
بعض المشكلات النفسية للؤطفال المتمجمجين، رسالة 

ستير غير منشورة، كمية التربية الفنية، جامعة ماج
 حموان.

(: فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى تعديل ملامح 7222نجلاء عبدالمحسن عبدالعزيز ) -
خط اليد لخفض مستوى الأجنوزيا البصرية لطفل 
المرحمة البتدائية، رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية 

 التربية، جامعة المنوفية.

(: فعالية برنامج قائم عمى التدريب الصوتي في تنمية 7222ميمان )نجلاء عمي س -
مستوى الوعي الفونولوجي لدى أطفال الروضة 
المعرضين لخطر صعوبات التعمم بدولة الكويت، رسالة 
 ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة الزقازيق.

ترح قائم عمى الإيقاع (: فعالية برنامج مق7272ندا حامد إبراىيم، خالد حسني أحمد ) -
الحركي لتنمية التمييز السمعي لأطفال صعوبات التعمم، 
المجمة العممية لكمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة 

 .222-242(، 2) 2المنصورة 

(: قضايا الأطفال وتأثيرىا عمى الأسرة العربية، أطمس 7222نسرين محمد عبد العزيز ) -
 ىرة.لمنشر والإنتاج الإعلامي، القا

(: برنامج تدريبي قائم عمى استخدام الوعي الصوتي 7272نيى سمير عبد المقصود ) -
في تنمية ميارات اليجاء لدى أطفال الروضة ذوي 
اضطرابات النتباه، مجمة الطفولة والتربية، كمية رياض 

 الأطفال، الإسكندرية.

ارات الحس حركية (: برنامج ألعاب فنية تشكيمية لتنمية المي7272نوران يحيى محمد ) -
لدى الأطفال ذوي متلازمة داون القابمين لمتعميم، رسالة 
ماجستير غير منشورة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، 

 جامعة القاىرة
(: فاعمية تقنية الكولج ببقايا الخامات المصنعة كمدخل 7272نيرفانا محمد إبراىيم ) -

اجستير لتنمية الإبداع الفني لدى طفل الروضة، رسالة م
غير منشورة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة 

 المنصورة.

(: تنمية الميارات المغوية لأطفال ذوي لجام المسان، رسالة 7272ىالة السيد الجندي ) -
ماجستير غير منشورة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، 

 جامعة القاىرة.
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يرىا الحاضر والمستقبل، المنتدى (: العربية لمناطقين بغ7272ىاني إسماعيل رمضان ) -
 العربي التركي لمتبادل المغوي، تركيا.

(: تنمية الدراك السمعي مدخل لتحسين ميارات المغة 7222ىبو حسين اسماعيل ) -
التعبيرية لدى الأطفال ذوي اضطراب المعالجة المركزية، 
مجمة الخدمة النفسية، كمية الآداب، جامعة عين 

 شمس.

(: أثر طريقة منتسوري في تحسين الستماع والمحادثة 7222لح )ىدى عثمان أبو صا -
 لدى طفل الروضة، دار أمجد لمنشر والتوزيع، عمان.

(: أثر برنامج أنشطة فنية ويدوية قائم عمى استراتيجية 7272ىدير محمد عبد الفتاح ) -
أدوات العقل في تطوير ميارات التنظيم الذاتي لدى طفل 

ير منشورة، كمية التربية، الروضة، رسالة ماجستير غ
 جامعة طنطا.

(: برنامج لخفض اضطرابات النطق وعلاقتو بصعوبات 7222وفاء عبدالمطيف خميس ) -
التعمم لدي أطفال الروضة، رسالة ماجستير غير 

 منشورة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، جامعة القاىرة.

وني تفاعمي في تنمية (: أثر استخدام كتاب إلكتر 7272ولء محمود محيي الدين ) -
ميارات التواصل المغوي غير المفظي لدى الأطفال ذوي 
صعوبات التعمم في مرحمة ما قبل المدرسة، رسالة 
ماجستير غير منشورة، كمية التربية لمطفولة المبكرة، 

 جامعة المنيا.

(: صعوبات التعمم، أنشطة تطبيقية وطرق عممية لمعالجة 7222وليد عيد بني ىاني ) -
ات التعمم، دار عالم الثقافة لمنشر والتوزيع، صعوب
 عمان.

: فاعمية برنامج لتنمية المغة لدى الأطفال ذوي صعوبات (7272) عفيفي طمعت وئام -
 722)الجزء الثاني  72التعمم، مجمة القراءة والمعرفة، 

 يناير(.

مية (: الفروق الفردية وصعوبات التعمم، دار اليازوري العم7272يحيي محمد نبيان ) -
 لمنشر والتوزيع، الأردن، عمان.
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