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  ملخص :

ىدؼ البحث الحالي إلى فحص العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي وسموؾ الغش في الامتحانات 
والتحصيؿ الدراسي، لدى طلبب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري، وتكونت عينة البحث الأساسية 

طالب( مف طلبب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري ٕٚٓطالبة، ٜٖٓوطالبة، )( طالبًا ٙٔ٘مف )
ىػ  اختيرت عينة البحث بطريقة عشوائية، تـ ٔٗٗٔـ ػػ ٕٕٓٓ/  ٜٕٔٓلمعاـ الدراسي 

استخداـ أداتيف ىما: مقياس الذكاء الأخلبقي )إعداد:الباحث(، ومقياس سموؾ الغش في 
 الامتحانات )إعداد:الباحث(.

 لى عددٍ مف النتائج وىي: توصؿ البحث إ
ػػ وجود علبقة ارتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية بيف الذكاء الأخلبقي وسموؾ الغش في  

 الامتحانات. 
 ػػ وجود علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بيف الذكاء الأخلبقي والتحصيؿ الدراسي. 
ف سموؾ الغش في الامتحانات ػػ وجود علبقة ارتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية بي 

 والتحصيؿ الدراسي.
 ػػ وجود تأثير داؿ إحصائيًا لمتغير النوع )ذكور/ إناث( في الذكاء الأخلبقي، ولصالح الإناث.  

ػػ وجود تأثير داؿ إحصائيًا لمتغير التخصص الدراسي )عممي / أدبي ( في الذكاء الأخلبقي، 
 ولصالح القسـ العممي.

ذو دلالة إحصائية لتفاعؿ النوع )ذكور/إناث( والتخصص الدراسي )عممي/  ػػ  لا يوجد تأثير
 أدبي( في الذكاء الأخلبقي.

ػػ  وجود تأثير ذو دلالة إحصائية لمتغير النوع )ذكور/ إناث( في ممارسة سموؾ الغش في 
الامتحانات، ولصالح الذكور، أي أف الذكور أكثر ممارسة لسموؾ الغش في الامتحانات 

 ناث.مف الإ 
ػػ وجود تأثير داؿ إحصائيًا لمتغير التخصص الدراسي )عممي / أدبي( في ممارسة سموؾ  

الغش في الامتحانات، ولصالح التخصص الأدبي، أي أف طلبب القسـ الأدبي أكثر 
 ممارسة لسموؾ الغش في الامتحانات مف طلبب القسـ العممي.

الغش في الامتحانات يعزى لتفاعؿ ػػ عدـ وجود تأثير داؿ إحصائيًا في ممارسة سموؾ  
 النوع)ذكور / إناث( والتخصص الدراسي )عممي/ أدبي(.

 ػػ  يمكف التنبؤ بسموؾ الغش في الامتحانات مف أبعاد الذكاء الأخلبقي.
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ػػ  يمكف التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف أبعاد الذكاء الأخلبقي، وممارسة سموؾ الغش في  
 الامتحانات.
 ة: الذكاء الأخلبقي، الغش الأكاديمي، التحصيؿ الدراسي.الكممات المفتاحي

Abstract: 
Title of the research: The Moral Intelligence and its Relationship 

to academic dishonesty and Academic achievement  among   al- 

azhar secondary Students. 

This research aims to investigate the relationship between the 

moral intelligence, academic dishonesty and academic achievement. 

The main sample consisted of (516) 309 female and 207 male, from 

Al- azhar second secondary grade, for the academic year 1441 AH - 

2019/2020 AD. 

The researcher applied the moral intelligence scale (prepared by 

the researcher), and a measure of cheating behavior in exams 

(prepared by the researcher). 

The results revealed that: 

     There is a negative and statistically significant correlation 

between moral intelligence and exam cheating behavior. 

There is a positive and statistically significant correlation between 

moral intelligence and academic achievement. 

There is a negative and statistically significant correlation 

between cheating behavior in exams and academic achievement. 

There is a statistically significant effect of the gender variable 

(male / female) on moral intelligence and in favor of females. 

There is a statistically significant effect of the variable of academic 

specialization (scientific / literary) on moral intelligence, and in favor 

of the scientific department. 

There is no statistically significant effect interaction of gender 

(male / female) and academic specialization (scientific / literary) on 

moral intelligence. 

There is a statistically significant effect of the gender variable 

(male / female) on the practice of cheating behavior in exams, and in 

favor of males.  

There is a statistically significant effect of the variable of academic 

specialization (scientific / literary) in practice of cheating behavior in 

exams, and in favor of literary specialization.  
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There is no statistically significant effect on practice of cheating 

behavior in exams due to the interaction of gender (male / female) 

and academic specialization (scientific / literary). 

The behavior of cheating in exams can be predicted from the 

dimensions of moral intelligence. 

The academic achievement can be predicted from the dimensions  

of moral intelligence, and practice of cheating behavior in exams. 

Key words: Moral intelligence, Academic dishonesty,  Academic 

achievement 
 

 مقدمة: 

يحتاج كؿ فرد إلى الذكاء الأخلبقي؛ حيث يُعَد الأساس المتيف لنجاحو في حياتو العممية 
والعممية، وتقع مسئولية تنمية وتحسيف ميارات وأبعاد الذكاء الأخلبقي عمى عاتؽ المؤسسات 

وفي مقدمتيا الأسرة والمدرسة ووسائؿ الإعلبـ، كما تتشارؾ ىذه المؤسسات في التربوية، 
 الاىتماـ بمواجية ومعالجة المشكلبت الأخلبقية التي تيدد سلبمة وأمف المجتمع.

والذكاء الأخلبقي ضروري لمواجية الانحرافات والضغوط التي يتعرض ليا الفرد في حياتو، 
في الحد مف الممارسات السموكية الخاطئة التي يقع فييا كما أف الذكاء الأخلبقي لو دور 

 عديد مف الطلبب، ومنيا ممارسة سموؾ الغش في الامتحانات.
كما أف الذكاء الأخلبقي يؤدي دورًا ميمًا ومؤثرًا في عممية التعميـ والتعمـ؛ حيث أنو يساعد 

بعضيـ ببعض، وبمعممييـ، في استقرار ونجاح سير العممية التعميمية وتجويد علبقة الطلبب 
ّـَ فإف التحصيؿ العممي لمفرد يتأثر بدرجة الذكاء الأخلبقي، مما يشير إلى ضرورة  ومف ث
الاستفادة مف تنمية الذكاء الأخلبقي في الارتقاء بعممية التعميـ، ومواجية المشكلبت السموكية 

 التي يقع فييا كثير مف الطلبب.
تأثير لمتغير النوع في الذكاء الأخلبقي، ومنيا وقد أشارت بعض الدراسات إلى وجود 

  ولاء الصمادي ( و دراسةٜٕٓٓ( ودراسة  ميسوف مشرؼ )ٕٛٓٓدراسة رنا فاضؿ)
و  (ٕٙٓٓ)رزؽ  السميع عبد محمد ولصالح الإناث، بينما أشارت دراسة (ٜٕٔٓ)

 رتإلى وجود تأثير لمنوع ولصالح الذكور، في حيف أشا olusola &Ajayi (2015)دراسة
 محسف دراسة ومنيا الأخلبقي الذكاء في النوع لمتغير تأثير وجود إلى عدـ الدراسات بعض
 (.ٕ٘ٔٓو ميس مومني ) (ٖٕٔٓ) بشارة و موفؽ (ٕٕٔٓ) الزىيري
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أما عف الفروؽ في الذكاء الأخلبقي تبعًا لمتغير التخصص الدراسي )عممي/ أدبي( فقد 
 عمى الدراسي لمتخصص داؿ تأثير إلى وجود( ٕٙٓٓ)رزؽ  السميع عبد محمد دراسة أشارت
والدرجة الكمية لصالح ذوي التخصص النظري، فيما عدا الأخلبقي  الذكاء مقياس أبعاد جميع

( إلى وجود فروؽ ٕ٘ٔٓبُعدي الاحتراـ والعدالة، بينما أشارت دراسة عبد المطيؼ مومني )
( إلى عدـ وجود ٕٗٔٓالحمح ) دالة إحصائيًا ولصالح طمبة الفرع العممي، بينما أشارت لمى

 فروؽ دالة تعزى إلى متغير التخصص الدراسي.
( أف الغش الأكاديمي ظاىرة تلبزمت مع التعميـ ٖٕٔ: ٖٕٓٓوترى فريدة مشرؼ )

النظامي، وتطورت مف البساطة إلى التعقيد بتطور نظـ التعميـ والتقنيات المساندة لو، وترتبط 
ة التعميـ مف أنظمة لنشر الثقافة العامة والتحصيؿ ظاىرة الغش الأكاديمي بتحوؿ أنظم

 المعرفي إلى أنظمة تمنح الشيادات التي تعتبر رخصة لمحصوؿ عمى وظيفة ومركز.
( إلى أنو مف الملبحظ في الآونة الأخيرة تزايد ظاىرة ٖ: ٕ٘ٔٓوأشارت دعاء الشواورة )

وجود مشكمة في القيـ  الغش في الاختبارات وعدـ تقدير الطلبب لمعممييـ، وذلؾ يعكس
 الأخلبقية المتأصمة لدى الطلبب؛ لذا أصبحت الحاجة ماسة إلى الاىتماـ بالذكاء الأخلبقي.

( إلى أف مستويات الغش ٜٕٓٓوقد أشار أيمف العمري، وأحمد قبلبف، وخميؿ قراعيف )
توى لدى الطمبة الذكور أعمى مف الطالبات، وأف المستوى الأخلبقي لمطالبات أعمى مف مس

الطمبة الذكور، وأف الطلبب ذوي التخصصات الإنسانية يمارسوف الغش الأكاديمي بدرجة أكبر 
 مف طلبب التخصصات العممية.
( في دراستيا أف الأساليب التي يتبناىا الطمبة في الغش ٕٚٓٓوأوردت فضيمة السبعاوي )

أسموب ومنيا: استعماؿ قصاصات ورؽ صغيرة، النظر إلى الجدار  ٕٕكما ذكروىا عددىا 
 والنقؿ منو، الكتابة عمى المقعد، النقؿ مف الكتاب. 

 مشكلة البحث:

ا ما يعانيو المجتمع الدراسي مف  تدني انبثقت مشكمة البحث مف عدة روافد أبرزى
المستوى الأخلبقي لدى عديد مف الطلبب، وتزايد السموكيات غير الأخلبقية كسموؾ الغش في 
الامتحانات، وتعدي الطلبب بعضيـ عمى بعض، بؿ أحيانًا عمى معممييـ، كذلؾ الاطلبع عمى 

شكمة الدراسة سواء ما ربط منيا البحوث والدراسات السابقة والكتابات العممية التي تناولت م
بيف أحد متغيرات الدراسة ومتغيرات أخرى أو بيف متغيرات الدراسة ببعضيا  بشكؿ مباشر أو 
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(. ٕٚٓٓ(، ودراسة فضيمة السبعاوي )ٕٔٓٓغير مباشر، كدراسة أحمد سميماف الزغاليؿ )
 اسة معًا. ولـ  يعثر الباحث في حدود اطلبعو عمى أي دراسة ربطت بيف متغيرات الدر 

 ويقتصر البحث الحالي عمى دراسة متغير سموؾ الغش في الامتحانات والذي يُعرفو فاروؽ
 حتى الامتحاف تأديتو أثناء التمميذ مف مخالؼ ( بأنو: "سموؾٕٓ: ٜٛٛٔفميو ) عبده

 درجة عمى الحصوؿ أجؿ مف أو بنجاح المادة يجتاز لكي الأسئمة؛ عف الإجابة يستطيع
 .أعمى"
 تحديد مشكمة البحث الحالي في عددٍ مف الأسئمة:ويمكف 

 أسئلة البحث:

ىؿ يؤثر الذكاء الأخلبقي لدى طلبب الثانوية الأزىرية عمى سموكيـ المرتبط  بالغش في  -ٔ
 الامتحانات؟ 

 ىؿ يؤثر الذكاء الأخلبقي لدى طلبب الثانوية الأزىرية عمى درجاتيـ التحصيمية؟  -ٕ
لأزىرية لسموؾ الغش في الامتحانات عمى درجاتيـ ىؿ تؤثر ممارسة طلبب الثانوية ا -ٖ

 التحصيمية؟
ىؿ يوجد تأثير لكؿٍ مف متغير النوع ) ذكور / إناث( ومتغير التخصص الدراسي )عممي/  -ٗ

 أدبي( والتفاعؿ بينيما في أداء طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس الذكاء الأخلبقي؟
/ عممي) الدراسي التخصص ومتغير( إناث / ذكور) النوع  متغير مف لكؿٍ  تأثير ىؿ يوجد -٘

مقياس سموؾ الغش في  عمى الأزىرية الثانوية طلبب أداء في بينيما والتفاعؿ( أدبي
 الامتحانات؟

ىؿ يمكف التنبؤ بسموؾ الغش في الامتحانات مف أبعاد الذكاء الأخلبقي لدى طلبب  -ٙ
 الثانوية الأزىرية؟

أبعاد الذكاء الأخلبقي وسموؾ الغش في ىؿ يمكف التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف  -ٚ
 الامتحانات لدى طلبب الثانوية الأزىرية؟

 أهداف البحث:

 ىدؼ البحث الحالي إلى تحقيؽ الآتي:
ػ الكشؼ عف العلبقة بيف درجات طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس الذكاء الأخلبقي ٔ

 ودرجاتيـ عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات.
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العلبقة بيف درجات طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس الذكاء الأخلبقي  ػ الكشؼ عفٕ
 ودرجاتيـ التحصيمية.

ػ الكشؼ عف العلبقة بيف درجات طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس سموؾ الغش في ٖ
 الامتحانات ودرجاتيـ التحصيمية.

دراسي )عممي/ أدبي( الكشؼ عف تأثير كؿٍّ مف متغير النوع )ذكور/ إناث( والتخصص ال -ٗ
والتفاعؿ بينيما عمى أداء طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياسي الذكاء الأخلبقي، وسموؾ 

 الغش في الامتحانات. 
ػ الكشؼ عف إمكانية التنبؤ بسموؾ الغش في الامتحانات مف أبعاد الذكاء الأخلبقي لدى ٘

 طلبب الثانوية الأزىرية.
لتحصيؿ الدراسي مف أبعاد الذكاء الأخلبقي وسموؾ الغش في ػ الكشؼ عف إمكانية التنبؤ باٙ

 الامتحانات لدى طلبب الثانوية الأزىرية.
 أهمٌة البحث:

 الأهمٌة النظرٌة: - ٔ
سمَّط الضوء عمى أىمية الذكاء الأخلبقي لمفرد والمجتمع، وضرورة السعي الجاد لإكسابو  -

 ييا حياة الفرد.لمطلبب؛ حيث يعد مف الركائز الأساسية التي تقوـ عم
ّـَ بالمرحمة الثانوية حيث تُعد مرحمة فارقة وعبورىا بسلبـ مكسب لممجتمع والأمة  - اىت

 وخاصة لو تشرَّب الطلبب الفضائؿ الأخلبقية.
تناوؿ متغير الغش في الامتحانات وىو مف المتغيرات الميمة والجديرة بالبحث والدراسة؛  -

 عممية التعميمية، وانعكاس ذلؾ عمى المجتمع.لما يمثمو مف خطورة عمى سلبمة وجودة ال
 كما ترجع الأىمية النظرية للئجابة عف أسئمتو وتحقيؽ أىدافو. -
 الأهمٌة التطبٌقٌة: - 5

كساب الذكاء  - قدـ البحث الحالي بعض الأساليب والطرائؽ التي قد تسيـ في تنمية وا 
 الأخلبقي.

علبج مشكمة الغش في كما قدـ  بعض المقترحات والحموؿ التي قد تساعد في  -
 الامتحانات.
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كشؼ عف درجات  طلبب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري عمى مقياس الذكاء الأخلبقي،  -
مما يحث القائميف عمى العممية التعميمية عمى تبني الأساليب والطرائؽ التي تنمي ذلؾ 

 النوع مف الذكاء مما يعود بالخير عمى مجتمعنا وأمتنا.
ىذا البحث في إعداد برامج إرشادية لتنمية الذكاء الأخلبقي لدى يمكف أف تسيـ نتائج  -

 الطلبب حتى يتمكنوا مف معايشة واقعيـ التعميمي والاجتماعي بكفاءة أخلبقية.
 توجيو الأنظار نحو التعميـ الثانوي الأزىري لكي يحظى بمزيد مف الاىتماـ. -
و لبحوث ودراسات أخرى - في مجاؿ الذكاء الأخلبقي  يمكف أف تكوف نتائج ىذا البحث موجِّ

 في ضوء متغيرات أخرى.
يستمد البحث أىميتو أيضًا مف كونو قدـ أدوات سيكومترية لقياس الذكاء الأخلبقي و  -

 لقياس سموؾ الغش في الامتحانات.
 مصطلحات البحث:

: الذكاء الأخلاقً:   Moral Intelligenceأولًا

لصواب مف الخطأ، وأف يكوف لدى بأنو: "القابمية لفيـ ا Borba (2001: 4)عرفتو 
المرء قناعات أخلبقية قوية يعمؿ وفقًا ليا، بحيث يتصرؼ بالطريقة الصواب والمشرفة، ىذه 
الكفاءة الرائعة تشمؿ خصائص الحياة الأساسية كالقدرة عمى التعرؼ عمى آلاـ الآخريف، 

إشباع الرغبات، وأف  ومنع النفس مف التصرؼ بنوايا قاسية، وأف نتحكـ في انفعالاتنا ونؤخر
نستمع لجميع الأطراؼ بتفتح قبؿ إصدار الأحكاـ، وأف نتقبؿ ونقدر الفروؽ، وترؾ الخيارات 

 غير الأخلبقية، وأف نتعاطؼ، وأف نقؼ ضد الظمـ، وعلبج الآخريف بعطؼ واحتراـ".
ويعرؼ إجرائيًا في البحث الحالي بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس الذكاء 

التسامح  –العطؼ  –الاحتراـ  –ضبط النفس  –الضمير  -لأخلبقي بأبعاده السبعة )التعاطؼا
 العدؿ (. –

ا: الغش الأكادٌمً:  اٌ  Academic dishonestyثان

( بأنو:  "أي فعؿ يتضمف الحصوؿ أو محاولة الحصوؿ ٕٗ: ٕٙٓٓيعرّفو حمزة دوديف )
أو مساعدة الآخريف في الحصوؿ عمى إجابة أو حؿ لتمرير عمؿ أكاديمي بطريقة غير 

 مشػػػروعة أو غير قانونية أو مخادعػػػػػة".  
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ا: الغش فً الًمتحانات:   Cheatingثالثا

أف الغش يعني النقؿ مف الطلبب الآخريف أثناء  Sarita (2015: 793)وترى 
الامتحانات، وىو أحد أشكاؿ السموؾ السيئ التي أصبحت تؤرؽ المؤسسات التعميمية، 
وينطوي ذلؾ السموؾ عمى محاولة الاتصاؿ أو استخداـ المعمومات والمواد والمذكرات، أو 

 آخر أثناء الامتحانات.الأجيزة غير المرخصة مف قِبؿ المسئوليف، أو التواصؿ مع شخص 
ويعرؼ إجرائيًا في البحث الحالي بالدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب في مقياس سموؾ 

 الغش في الامتحانات.
ا: التحصٌل الدراسً:   Academic achievementثالثا

( بقوليما التحصيؿ لغػػةً: ٕٚ: ٕٗٓٓعرَّفو فاروؽ عبده فمية، وأحمد عبد الفتاح الزكي  )
ص ؿ ( حصّؿ الشيء والأمر: خمّصو وميزه مف غيره وتحصّؿ الشيء تجمع وثبت. )مادة: ح 

اصطلبحًا: جيد عممي يتحقؽ لمفرد مف خلبؿ الممارسات التعميمية والدراسية والتدريبية في 
نطاؽ مجاؿ تعميمي مما يحقؽ مدى الاستفادة التي جناىا المتعمـ مف الدروس والتوجييات 

 دريبية المعطاة أو المقررة عميو.  التعميمية والتربوية والت
ويعرؼ إجرائيًا في البحث الحالي بالدرجة الكمية التي يحصؿ عمييا الطالب بعد أداء كافة  

 الامتحانات والتكميفات المقررة عميو خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ.
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

 المحور الأول: الذكاء الأخلاقً:

القيـ الأخلبقية ضرورة، كما أف العمؿ عمى غرس الفضائؿ الأخلبقية أمر ميـ إف الاىتماـ ب
للئنسانية في كؿ زماف ومكاف، وفي وقتنا الحالي أصبح أكثر ضرورة ووجوبًا، وعمى الجميع 
 التكاتؼ مف أجؿ التصدي لمظاىر التحمؿ الأخلبقي، ولحماية المجتمع مف التسمـ الأخلبقي.

( أف الذكاء الأخلبقي يعد مف ٚٔٔ: ٕٚٔٓماؿ الخالدي )وترى رىاـ أبو رومي، وج
يعد مف أوائؿ الذيف تناولوا مفيوـ الذكاء  coles, 1997الإسيامات البحثية الحديثة، وأف 

 1994الأخلبقي، فعرَّفو بأنو قدرة الفرد عمى التمييز بيف الصواب والخطأ، ولقد سبقو 
Boss,  إلا أف،Borba, M. ذكاء الأخلبقي باستفاضة، في إطار تعد أوؿ مف تناوؿ ال

فضائؿ سبع ىي: التعاطؼ، الضمير، ضبط النفس، الاحتراـ، العطؼ، التسامح، العدؿ، وقد 
المنبثقة   Kohlbergأسست خمفيتيا النظرية عف الذكاء الأخلبقي اعتمادًا عمى نظرية 

 في النمو المعرفي والخمقي لدى الأطفاؿ.  Jean piagetبدورىا عف أبحاث 
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 ػػ المبادئ الأساسية لمذكاء الأخلبقي:
(أف ٘ٗ٘: ٜٕٓٓ(، و صالح العريني )٘ٔ: ٕٙٓٓيرى محمد عبد السميع رزؽ )

الوالديف ىـ أقوى مدرب أخلبقي لأطفاليـ، ومع ذلؾ فيـ لا يستخدموف قوة تأثيرىـ بسبب 
نمية بعض مفاىيـ التربية الخاطئة أو المغموطة التي تحوؿ دوف قياميـ بدور فاعؿ في ت

العقؿ الأخلبقي أو الذكاء الأخلبقي، ومف المبادئ الأخلبقية التي تحوؿ دوف وقوعنا في 
 الأفكار المغموطة أو المفاىيـ الخاطئة أف:

 الذكاء الأخلبقي لا يتطور مف تمقاء نفسو. -ٔ
 الذكاء الأخلبقي غير متضمف في الجينات الوراثية. -ٕ
 ا الأبناء فيما قبؿ مرحمة المراىقة المبكرة.المعتقدات والقيـ الأخلبقية يكتسبي -ٖ
 الأصدقاء ينافسوف الآباء في النمو الأخلبقي للؤبناء. -ٗ
 الذكاء العقمي لا يؤدي دائمًا إلى الذكاء الأخلبقي.   -٘
 النمو الأخلبقي يبدأ منذ سنوات الطفولة المبكرة.   -ٙ
 قبؿ.الذكاء الأخلبقي ميـ جدًا لأبناء اليوـ أكثر مف ذي  -ٚ

 ػػ علبقة الذكاء الأخلبقي بالذكاءات الأخرى:
إلى أف  ٕٔ( في كتابو الذكاء المتعدد في القرف ٕٛ -ٔٛ: ٕ٘ٓٓأشار ىوارد جاردنر )

وجود الذكاء الأخلبقي يعتمد عمى وجود منطقة نفوذ أخلبقي واضحة المعالـ، يجب أف تمتد 
بيف الأشخاص وداخؿ الشخص ذاتو،  ىذه المنطقة فيما وراء المناطؽ العادية لأنواع الذكاء

وفي دائرة النفوذ الأخلبقي يوجد اىتماـ بتمؾ القواعد، والسموكيات والاتجاىات التي تحكـ 
قدسية الحياة وخاصة الحياة الإنسانية، وفي حالات كثيرة قدسية المخموقات الحية الأخرى، 

 والعالـ الذي يعيشوف فيو.
خلبقي ليس واحدًا مف ذكاءات جاردنر المتعددة، أف الذكاء الأ Clarken(2009: 2)ويرى

مثؿ: الذكاء الشخصي داخؿ الفرد، الذي ’’ جاردنر‘‘ولكف يوجد تداخؿ بينو وبيف ذكاءات 
يعبر عف قدرة الفرد عمى فيـ الذات واستخداـ ىذه المعمومات لتنظيـ حياتو الخاصة، والذكاء 

مى التعرؼ عمى نوايا ومشاعر ودوافع الذي يعبر عف قدرة الفرد ع’’ الاجتماعي‘‘بينشخصي
الآخريف. والاختلبؼ الرئيس بيف ىذه الذكاءات والذكاء الأخلبقي ىو أف الذكاء الاجتماعي 

 والعاطفي يخموا مف القيـ، بينما الذكاء الأخلبقي تعتبر القيـ ىي المحور الرئيس لو.
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 واع الذكاءات المتعددة. ( أف الذكاء الأخلبقي يعد أحد أنٕٛٔٓبينما ترى نوؼ الصقيراف )
ويرى الباحث أف الذكاء الأخلبقي يعد نوعًا مف الذكاءات المتعددة، وأنو يتفاعؿ معيا،     

 والجميع يتمتعوف بو، ولكف بدرجات مختمفة.
 ػػ أىمية الذكاء الأخلبقي:

( أف تعزيز الذكاء الأخلبقي أفضؿ أمؿ لوضع الأبناء عمى ٚٔ: ٖٕٓٓ) ترى ميشيؿ بوربا
المسار الصحيح، بحيث يتسنى ليـ العمؿ والتفكير بشكؿٍ صحيح، كما أنو طريقنا لتطوير 

 سمات الشخصية القوية.
( بعض فوائد الذكاء الأخلبقي لممعمـ ومنيا، يؤىؿ ٖٖٕ: ٕٛٔٓوأوردت دعاء درويش )

ا فاعلًب في مجتمعو، وذا شخصية قوية متزنة، ومساعدة المعمـ في أف المعمـ أف يكوف عضوً 
يكوف محبوبًا عطوفًا، يدرؾ مشاعر الآخريف وعواطفيـ، ويجعؿ المعمـ أكثر شعوراً بالرضا 
النفسي والتوافؽ الاجتماعي، ومساعدة المعمـ في ضبط ردود أفعالو، ومتزنًا في انفعالاتو في 

 خطاء متعمميو ويعمؿ عمى تصويبيا بحكمة وليف.المواقؼ الصفية، ويتقبؿ أ
 ػػ النظريات المفسرة لمذكاء الأخلبقي:

تنوعت النظريات التي بحثت وفسرت النمو والتطور الأخلبقي لدى الإنساف، ومنيا نظرية 
لورانس ‘‘، ونظرية ’’جاف بياجيو‘‘، والنظرية التطورية لػ ’’باندورا‘‘التعمـ الاجتماعي لػ 

عف التفكير الخمقي، وأخيرًا ’’ ىافجيرست‘‘و’’ بؾ‘‘التطور الأخلبقي، ونظرية  عف’’ كولبرج
وىي النظرية الأساس التي يستند عمييا البحث ’’. ميشيؿ بوربا‘‘نظرية الذكاء الأخلبقي لػ 

 الحالي.
 نظرية الذكاء الأخلبقي : ميشيؿ بوربا

سبع فضائؿ جوىرية  ( أف الذكاء الأخلبقي يتكوف مفٖٕ: ٖٕٓٓترى ميشيؿ بوربا ) 
ىي: ) التعاطؼ، والضمير، وضبط النفس، والاحتراـ، والعطؼ، والتسامح، والعدالة( ىذه 
الفضائؿ تساعد الفرد في مواجية التحديات والضغوط الأخلبقية التي يواجييا خلبؿ حياتو، 

 وىذه الفضائؿ يمكف تعمميا واكتسابيا.
 Empathy’’ التماثؿ العاطفي‘‘التعاطؼ :   -ٔ

( إلى أف قابمية التعاطؼ أوؿ القابميات وأوسعيا ٜٖ: ٜٙٛٔأشار سيد أحمد عثماف )
حدودًا وأشمميا، ىي قابمية الفطرة الإنسانية أف تضع نفسيا شعوريًا موضع الآخر، أو قدرتيا 



 م2122 يناير(    01دد  )ع                                                     ..........الذكاء الأخلاقي وعلاقته

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  555 -الصفحة - 

أو وجمو،  عمى أف تتخذ انفعاليًا موقؼ الآخر واتجاىو، وترى الأخر في فرحو أو حزنو،خجمو
 فتتخذ موقفو وتتقمص مشاعره.

 Conscienceالضمير: -ٕ
بأنو: "الصوت الداخمي القوي، الذي يساعد الفرد أف يميز  Borba (2001: 7)تعرفو 

ذا ما شرد يشعر بالذنب".  الصواب مف الخطأ، وأف يبقى عمى المسار الأخلبقي، وا 
 Self controlػػ ضبط النفس: ٖ

(  أف ضبط النفس يعني تقييد الدوافع السموكية وتعديميا ٗٔٔ: ٖٕٓٓ) ترى ميشيؿ بوربا
بحيث يقوـ الفرد فعلًب بما يعتقد أنو الصواب، وتقدير ما سيترتب عمى أفعالو مف نتائج، 

 واستخداـ العقؿ والسيطرة عمى العواطؼ.
 Respectػػ الاحتراـ: ٗ

ضمف الاعتراؼ بقيمة ( أف الاحتراـ شعور خاص يتٕٗ: ٕٗٔٓأوردت إيماف عصفور)
الأشخاص أو المثؿ، ومف صور الاحتراـ عدـ التفريط في الالتزاـ بالقوانيف، أو التفريط في 
حؽ الأشخاص، والاحتراـ فضيمة تدفع الفرد إلى أف يتعامؿ مع الآخريف بالطريقة التي يريد 

اـ ىـ الأكثر أف يعامموه بيا، وأف يحب ليـ ما يحبو لنفسو، والذيف يتحموف بفضيمة الاحتر 
اىتمامًا بحقوؽ الآخريف، وتقديرىـ في وجودىـ وغيابيـ، والتفكير في احتياجاتيـ بطريقة 

 أكثر إيجابية واىتمامًا.
 Kindnessػػ العطؼ: ٘

( أف العطؼ يعني القدرة عمى إظيار الاىتماـ ٔٗ٘: ٕٛٓٓيرى صالح العريني )
وتعمـ معنى الشفقة عمييـ، وعدـ  بالمشاعر غير السعيدة للآخريف، ومساعدتيـ في محنيـ

ف كانت بسيطة، وتطوير وسائؿ رادعة عف معاممة الآخريف بقسوة.   تحقير أساليبيـ وا 
 Toleranceػػ التسامح: ٙ

( أف التسامح أف تنسى الماضي ٖٗ: ٕٚٓٓأوضح جيرالد .ج، وجامبو لسكي.ـ.د )
ة في إيذاء الآخريف، وأف تفتح الأليـ، وألا تجد قيمة لمكره، أو الغضب، وأف تتخؿّ عف الرغب

عينيؾ عمى مزايا الآخريف، بدلًا مف محاكمتيـ أو إدانتيـ، ومف التسامح يتولد الشعور 
 بالعطؼ والرحمة. 
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 Fairnessػػ العػػػػػػػػدؿ: ٚ
( أف العدؿ يعني القدرة عمى التصرؼ في ٜ: ٕٙٓٓيرى محمد عبد السميع رزؽ )
بعيدًا عف التحيز، ومساعدة وتدعيـ تعمـ الآخريف المواقؼ المختمفة بإنصاؼ ونزاىة 

 لمسموكيات النزيية، والوقوؼ بوجو الظمـ.
 ػػ أساليب تنمية الذكاء الأخلبقي:

أف الذكاء الأخلبقي يمكف تنميتو لدى  chua & Crawford (2000: 44- 45)يذكر 
 الأبناء مف خلبؿ مجموعة مف الأساليب يمكف إجماليا في النقاط الآتية:

 ػ تدريب الأبناء عمى اتخاذ قرارات أخلبقية وتحمؿ المسئولية.ػ
 ػػ توجيو فكر الأبناء إلى السموؾ بطريقة أخلبقية.

 ػػ تنمية الحس الأخلبقي مف خلبؿ شرح المعايير الأخلبقية.
 ػػ تجنب تأنيب الأبناء، وعدـ التعامؿ بقسوة معيـ عند نقاشيـ وطرح الأسئمة.

 جيدة، بعيدًا عف سموكيات التعنيؼ.ػػ تقديـ نماذج أخلبقية 
 ػػ استخداـ لغة أخلبقية، ومساعدة الأطفاؿ أف يكتسبوا الفضائؿ الأخلبقية طواؿ الوقت. 

 ػػ العوامؿ المؤثرة في الذكاء الأخلبقي:
 الوراثة: -أ

( إلى أف التفاوت والتبايف الذي يبدو أمامنا بيف الأفراد ٕٚ٘: ٖٕٓٓأشارت فادية عمواف )
أنماط سموكيـ أو سمات شخصياتيـ، لا يمكف أف نعزوه إلى الظروؼ البيئية التي نشأ في 

فييا الطفؿ، فجوىر دراسة ارتقاء السموؾ يكمف في فيـ حقيقة التفاعؿ الذي يحدث بيف كؿ 
مف العوامؿ الوراثية مف ناحية والعوامؿ البيئية مف ناحيةٍ أخرى، فالعلبقة بيف الوراثة والبيئة 

لبقة منافسة بيف طرفيف، ولكنيا علبقة تفاعمية عمى قدرٍ عاؿٍ مف الانسجاـ لـ تعد ع
 والتوازف، فالوراثة لا تعمؿ في فراغ.

 الجنس: -ب
تباينت نتائج الدراسات حوؿ أثر الجنس في درجة تمتع الأفراد بالذكاء الأخلبقي فنجد مثلًب 

س ولصالح الإناث، كدراسة رنا دراسات قد أشارت لوجود فروؽ في الذكاء الأخلبقي تعزى لمجن
(، ودراسة ٕ٘ٔٓ(، ومرتضى الخفاجي )ٕٛٓٓ(، ودراسة أيمف ناجح شحاتة )ٕٛٓٓفاضؿ )
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(، ، بينما أشارت دراسات أخرى لعدـ وجود فروؽ تعزى لمجنس، كدراسة ٕ٘ٔٓوائؿ الربضي )
 (.ٕ٘ٓٓعاصـ مومني )

 مؤسسات التنشئة الاجتماعية: -ج
 ػػ دُور العبادة.ٗ     ػػ الأقػػػػػراف.    ٖ        ة. ػػ المدرسٕالأسرة.      -ٔ
 ػػ النوادي الرياضية.ٙػػ وسائؿ الإعلبـ والفضائيات والشبكة العنكبوتية.          ٘

 المحور الثانً: الغش الأكادٌمً:

 Academic Dishonestyأولًا: تعريؼ وواقع الغش الأكاديمي: 
إلى أف الغش الأكاديمي ظاىرة محيرة، يمكف أف تتخذ   Holleque,(1982: 7-8)أشار 

أشكالًا متعددة، وعمى الرغـ مف أف حوادث الغش يتـ توثيقيا داخؿ الحرـ الجامعي مف قِبؿ 
المسئوليف إلا أنو لا يتـ التعامؿ معيا بالشكؿ المناسب، وغالبًا ما تكوف السياسات 

لغش في الامتحانات يعتبر أحد أشكاؿ عدـ والإجراءات المتعمقة بيذه الظاىرة غير فعالة.وا
الأمانة الأكاديمية، والذي يشير إلى ممارسات الطلبب الخادعة في تدقيؽ امتحاناتيـ في 

 الفصوؿ الدراسية.
أف الغش الأكاديمي ىو انتحاؿ، أو غش في ميمات أو  Ford (2015: 11)وذكر 

سرقة الاختبارات والمواد الأكاديمية تقييمات، أو استخداـ تقارير مزيفة واختبارات وأوراؽ، و 
للآخريف، كذلؾ تزوير الوثائؽ والسجلبت الأكاديمية، أو أداء نفس العمؿ في أكثر مف فصؿ 

 دراسي. 
 ثانيًا: أشكاؿ الغش الأكاديمي: 

 يتخذ الغش الأكاديمي عدة أشكاؿ وصور، ومنيا:
 : Fabrication’’ الفبركة‘‘اصطناع البيانات أو النتائج  - أ

أنو تمفيؽ يشمؿ تزوير وتزييؼ المادة والمعمومات الأكاديمية  Salawu (2011: 1)يرى 
 مثؿ البيانات والمراجع، أو التمرينات والتكميفات.

  Falsificationب ػػ تزييؼ أو تعديؿ النتائج الأصمية: 
( أنو تغيير متعمد لمنتائج الأصمية وعرضيا بطريقة ٕٙ: ٕٗٔٓيرى عمي إبراىيـ عبيدو )

لفة لمواقع، كما ينظر إلى تزييؼ النتائج أو البيانات عمى أنيا ممارسة حذؼ أو تغيير مخا
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متعمدة لممادة البحثية، أو التلبعب بالأجيزة أو البيانات أو العمميات بطريقة لا تعكس نتائج 
 البحث الفعمية.

 :Cheatingالغش في الامتحاف  -ج   
عة أو مضممة لمتيرب مف القواعد بأنو: "محاولة خاد Jones (2011: 4)يُعرفو 

والمعايير والأعراؼ، لمحصوؿ عمى ميزة غير عادلة أو لحماية شخص فعميا، ويشتمؿ إعطاء 
أو تمقي المعمومات أثناء الامتحاف، أخذ امتحاف أو كتابة ورقة لطالب آخر، أو سؤاؿ شخص 

 غش". ما لإجراء الامتحاف، أو يكتب لو ورقة، وكذلؾ مساعدة طالب أخر في ال
  :Plagiarism’’ السرقات‘‘ الاستيلبء أو القرصنة العممية  -د

أف السرقة الأدبية تعني استخداـ أو تقميد لغة أو أفكار  Salawu (2011: 2)أوضح 
مؤلؼ آخر وتضمينو لمعمؿ الأصمي الخاص بآخريف، أو القياـ بنسخ المعمومات والبيانات مف 

كتب الإلكترونية، دوف ذكر المصدر الأصمي ليا، والعديد المصادر الإلكترونية كالإنترنت أو ال
 مف الطلبب والأساتذة، والعديد مف المينييف الآخريف في مختمؼ الحقوؿ يفعموف ذلؾ.

 cheatingثالثاً: الغش في الامتحانات: 
 ػػ تعريؼ الغش في الامتحانات :ٔ

( أف الغش سموؾ مخالؼ يقوـ بو التمميذ أثناء تأديتو ٘٘ٙ: ٕٚٓٓ) أورد محمد شرشير
الامتحاف؛ حتى يستطيع الإجابة عف الأسئمة؛ لكي يجتاز المادة بنجاح أو مف أجؿ الحصوؿ 

 عمى درجات أعمى.
 أشكاؿ الغش في الامتحانات وطرقو:ػ ٕ

بعض أشكاؿ وطرؽ الغش  Rettinger & Jordan (2005: 127- 128)ذكر 
يا: النسخ مف زميؿ أثناء أداء الامتحاف، أو إعطاء الإجابة لشخصٍ ما أثناء الامتحاف، ومن

إعطاء المعمومات لشخص أخر سيمتحف لاحقًا، نسخ بعض أو كؿ الواجب أو التكميؼ 
المطموب مف شخص أخر، الطمب مف شخص ما أف يقوـ بأداء الواجب أو التكميؼ، العمؿ مع 

 اء بشكؿ فردي.آخريف في تكميؼ يتطمب الأد
 ػ وسائؿ وأدوات الغش في الامتحانات:ٖ

( أف مف أبرز الوسائؿ والأدوات التي تساعد عمى الغش ٕٓ: ٖٕٔٓأورد زياد الحجيمي )
في الامتحانات، الوريقات الصغيرة)براشيـ( مكتوب عمييا ما يتعمؽ بالمادة الدراسية 
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ا، الكتابة عمى الطاولات قبؿ دخوؿ واستخداميا عند الحاجة ليا؛ وذلؾ لسيولتيا وسرعة دسّي
الطلبب، الكتابة بالفرجاؿ عمى بعض الأوراؽ بحيث لا تظير الكتابة، الكتابة عمى الأحذية، 
الكتابة عمى أدوات اليندسة، واستخداـ الآلات الحاسبة في تخزيف بعض المعادلات أو 

ديثة في تخزيف القوانيف، واستخداـ الياتؼ المحموؿ، استخداـ الساعات الرقمية الح
 المعمومات، استخداـ وسائؿ التواصؿ الاجتماعي.

 ػ أسباب ودوافع الغش في الامتحانات:ٗ
( بعض الأسباب ٜٜٜٔذكر لؤي طو حويش، وسمواف لطفي عمي، ومديحة حمودي ) 

والدوافع وراء ظاىرة الغش في الامتحاف ومنيا: عدـ مواظبة الطلبب عمى الدواـ في بعض 
، والظروؼ المادية الصعبة والعمؿ بعد أوقات الدراسة، وضعؼ مستوى الطالب المواد الدراسية

في بعض المواد الدراسية وعدـ القدرة عمى الاستيعاب، ومطالبة بعض المعمميف بالإجابة 
الحرفية عمى الأسئمة، وعدـ قناعة الطالب بجدوى الشيادة التي يحصؿ عمييا، وضعؼ الوازع 

 لمشاكؿ العائمية.الديني والأخلبقي، وكثرة ا
 تطور ظاىرة الغش في الامتحانات عبر المراحؿ الدراسية: - ٘

( إلى أف ممارسة الغش مف قبؿ الطلبب لا تتكوف ٙٙ: ٕٙٓٓأشار عيسى حسف غلبـ )
لى  نما تتطور تدريجيًا وتخضع إلى مبدأ المحاولة والخطأ، والثواب والعقاب، وا  مرة واحدة، وا 

 مجاؿ الاختبارات المدرسية أو مجاؿ الغش.خبرات الفرد السابقة في 
 الخصائص النفسية لممارسي سموؾ الغش في الامتحانات: -ٙ

( إلى بعض العوامؿ النفسية ٔ٘: ٕٛٔٓأشار وفقي أبو عمي، عبد الرحمف الأحمد )
لممارسي سموؾ الغش في الامتحانات ومنيا: الخوؼ مف الفشؿ، وسوء التوافؽ النفسي، 

ف، وعدـ الثقة بالنفس، والرغبة في تحدي النظاـ في المجتمع سواء الأسري والغيرة مف الأقرا
 أو المجتمع المحيط.

 ػػ الغش في الامتحانات والوسائؿ التقنية الحديثة:ٚ
إلى أف الانترنت والتكنولوجيا كاف ليما دورٌ في زيادة  Weidman (2008: 6)أشار 

د الرقمية يوفر بيئة جيدة لمغش عف طريؽ عدد حالات الغش بيف الطلبب، كما أف توافر الموا
القص والمصؽ، والنقؿ وتمقي لإجابات مف خلبؿ وسائؿ الاتصاؿ كالمحموؿ ومواقع التواصؿ 

 الاجتماعي.
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 ػػ  آثار الغش الاجتماعية والاقتصادية والتربوية:ٛ
( أف الغش في الامتحاف سموؾ غير مسئوؿ، ٛٔٔ: ٜٜٓٔأورد نصر يوسؼ مقابمة )

الذي يغش يحصؿ عمى مكافأة دوف وجو حؽ؛ وبالتالي يضعؼ الباعث إلى التعمـ فالطالب 
عند الطالب نفسو وأيضًا عند الطلبب الآخريف، مما يؤدي في النياية  لمتقميؿ مف دافع 

فساد صدؽ الاختبارات في تقويـ تحصيؿ الطلبب.  الانجاز والتحصيؿ الدراسي، وا 
 مواجية ظاىرة الغش في الامتحانات: ػ  دور مؤسسات التنشئة الاجتماعية فيٜ

تؤدي مؤسسات التنشئة الاجتماعية دورًا ميمًا في مواجية ظاىرة الغش في الامتحانات، 
 ومف ىذه المؤسسات: الأسرة، والمدرسة، ووسائؿ الإعلبـ والفضائيات.

 علبج مشكمة الغش في الامتحانات: -ٓٔ
اليب والطرؽ التي مف شأنيا ( إلى بعض الأسٕٛٛ: ٖٜٜٔأشار نصر يوسؼ مقابمة )

 أف تقمؿ مف ظاىرة الغش وتسيـ في علبجيا، ومنيا:
 ػػ أف لا يعطي المعمـ للبختبار أىمية أكثر مما يجب، فيصيب الطالب بالقمؽ.

 ػػ تشجيع الطمبة عمى الاستقلبلية والشعور بالمسئولية في إدارة شئونيـ الخاصة.
 ػػ التقميؿ مف صعوبة الامتحانات.

 ير الراحة النفسية والجسمية لمطالب أثناء تطبيؽ الاختبارات.ػػ توف
 المحور الثالث: التحصٌل الدراسً

 Academic achievementأولًا: تعريؼ التحصيؿ الدراسي: 
( أف إنجاز أو تحصيؿ  ٕٛ: ٜٛٛٔذكر جابر عبد الحميد، وعلبء الديف كفافي )

Achievement  مف مصطمحات عمـ النفس العاـ، ويشير إلى إكماؿ الفرد أو تحقيقو لبعض
الأىداؼ التي حددىا المجتمع أو حددىا الفرد لنفسو، وفي عمـ النفس التربوي يشير 
المصطمح إلى مستوى مف الحذؽ والكفاءة في ميداف العمؿ الأكاديمي أو المدرسي، سواء 

 أو الحساب. بصفة عامة أو في ميارة معينة كالقراءة
 ثانيًا: العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ الدراسي:
 أ ػػ العوامؿ الداخمية: تعود لمطالب ومنيا :

 .     ػػ الحالة الصحية العامة لمطالبٗػػ النضج.    ٖػػ الدافعية.    ٕػػ الذكاء .   ٔ
 ب ػػ العوامؿ الخارجية: تعود لمبيئة الطبيعية والمدرسية ومنيا:
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 ػػ طرائؽ التدريس.  ٗػػ المناىج.   ٖػػ الأسرة.   ٕلمدرسية.         ػػ البيئة أ
 ػػ المناخ.   ٚػػ الوسائؿ التعميمية.    ٙػػ المعمـ.   ٘
 فروض البحث: 

مف خلبؿ الإطار النظري السابؽ، وفي ضوء الدراسات السابقة التي تـ الإشارة إلييا أمكف 
 صياغة فروض الدراسة عمى النحو الأتي:

يوجد ارتباط داؿ إحصائيًا بيف درجات طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس الذكاء لا  -ٔ
 الأخلبقي ودرجاتيـ عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات.

لا يوجد ارتباط داؿ إحصائيًا بيف درجات طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس الذكاء  -ٕ
 الأخلبقي ودرجاتيـ التحصيمية.

صائيًا بيف درجات طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس سموؾ لا يوجد ارتباط داؿ إح -ٖ
 الغش في الامتحانات ودرجاتيـ التحصيمية . 

لا يوجد تأثير داؿ إحصائيًا لكؿٍّ مف متغير النوع ) ذكور/إناث( ومتغير التخصص  -ٗ
الدراسي)عممي/أدبي( والتفاعؿ بينيما في أداء طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس 

 خلبقي.الذكاء الأ
لا يوجد تأثير داؿ إحصائيًا لكؿٍّ مف متغير النوع ) ذكور/إناث( ومتغير التخصص  -٘

الدراسي)عممي/أدبي( والتفاعؿ بينيما في أداء طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس 
 سموؾ الغش في الامتحانات .

ب لا يمكف التنبؤ بسموؾ الغش في الامتحانات مف أبعاد الذكاء الأخلبقي لدى طلب -ٙ
 الثانوية الأزىرية.

لا يمكف التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف أبعاد الذكاء الأخلبقي وسموؾ الغش في  -ٚ
 الامتحانات لدى طلبب الثانوية الأزىرية.

 منهج وإجراءات البحث:
: منهج البحث:  أولًا

استخدـ البحث المنيج الوصفي بشقيو الارتباطي والمقارف؛ لدراسة العلبقات المتبادلة بيف 
 تغيرات الدراسة، وتفسيرىا. م
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ا: عٌنة البحث: اٌ  ثان

 أ ػػ عينة حساب الخصائص السيكومترية:
اختيرت عينة التقنيف بطريقة عشوائية مف طلبب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري مف 

طالبًا   ٙ٘الذكور والإناث وشعبتي الأدبي والعممي، بإدارتي سوىاج والمنشاة وتكونت مف
 ـ.ٕٕٓٓ/ ٜٕٔٓالدراسي وطالبة في العاـ 

 ب ػػ العينة الأساسية:
طالبًا، مف طلبب الصؼ ٕٚٓطالبة، وٜٖٓ( منيـ ٙٔ٘تكونت عينة البحث النيائية مف )

الثاني الثانوي الأزىري، بالقسميف العممي والأدبي، المقيديف بمعاىد إدارتي سوىاج والمنشاة 
متوسط الحسابي لأعمار العينة ) ـ. وقد بمغ الٕٕٓٓ/  ٜٕٔٓىػػ  ػػ  ٔٗٗٔلمعاـ الدراسي 

 (. ٫٘ٛٓٓ( سنة  بانحراؼ معياري )٫ٙٛٙٔ
ا: أداتا البحث:  ثالثا

 ػػ مقياس الذكاء الأخلبقي )إعداد الباحث(.ٔ
 ػػ مقياس سموؾ الغش في الامتحانات )إعداد الباحث(.ٕ
 ـ مقٌاس الذكاء الأخلاقً.5

ىدؼ إلى قياس درجة الذكاء الأخلبقي لدى طلبب الثانوية الأزىرية، كما تظير مف خلبؿ 
استجاباتيـ عمى أبعاد المقياس المختمفة. وقاـ الباحث بإعداد المقياس بعد القراءة الناقدة 
للئطار النظري لمذكاء الأخلبقي، وبعد الاطلبع عمى  ما أتيح مف مقاييس ودراسات عف الذكاء 

( و) غيث بساـ ٕ٘ٔٓ( و) دعاء عطا الله الشواورة، ٕٛٓٓقي ومنيا: )رنا فاضؿ، الأخلب
 (.ٕٚٔٓالشواورة، 

وتـ تطبيؽ المقياس في صورتو الأولية عمى عينة التقنيف، وتـ تصحيح استجابات 
المفحوصيف، والتأكد مف صلبحية المقياس مف خلبؿ حساب الخصائص السيكومترية عمى 

 النحو الآتي: 
 حساب صدؽ المقياس:أولًا: 

 تـ التأكد مف صدؽ المقياس مف خلبؿ:
 ػػ صدؽ المحكميف:   ٔ

( محكمًا متخصصًا في عمـ النفس ٕٔتـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى عدد ) 
والصحة النفسية، وقاـ الباحث بحساب نسبة صدؽ المحكميف باستخداـ طريقة لوش 
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Lawshe  وقد تـ تعديؿ بعض عبارات المقياس، وذلؾ في ضوء آراء ومقترحات السادة ،
 المحكميف . 

 ػػ صدؽ مفردات المقياس:ٕ
مف أجؿ التحقؽ مف صدؽ مفردات المقياس في البحث الحالي تـ حساب معامؿ الارتباط 

المفردة مف بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية لمبُعْد الذي تنتمي إليو المفردة مع حذؼ درجة 
الدرجة الكمية لمبُعْد حتى تكوف درجة المفردة مستقمة عف درجة البعْد المنتمية لو. وكانت 

  ٫ٓ٘ٓ أو  ٫ٓٔٓعبارات المقياس مرتبطة بأبعادىا ارتباطًا ذا دلالة إحصائية عند مستوى 
حتراـ، [ في بُعْد الإٚ[ في بُعْد ضبط النفس، وكذلؾ العبارة رقـ ]ٚٔماعدا العبارة رقـ ]

[ في بُعْد العدؿ، يتـ حذفيـ ، وعميو ٚ[ في بُعْد التسامح، وكذلؾ العبارة رقـ ]ٔٔوالعبارة رقـ ]
 عبارة موزعة عمى أبعاده السبعة. ٘٘أصبح المقياس يتكوف مف 

 ػػ الاتساؽ الداخمي:ٖ
تـ حساب معاملبت الارتباط بيف أبعاد المقياس السبعة والمقياس ككؿ، ويتضح ذلؾ مف 

 (.ٔخلبؿ جدوؿ رقـ )
 يعايلات الاسجباط بيٍ أبعاد يقياس انزكاء الأخلاقي انضبعة وانًقياس ككم. (1خذول )

 انضًيش انحعاطف انبعُْـذ
ضبظ 

 انُفش
 انعذل انعطف انحضايح الاححشاو

يعايم 

 الاسجباط
6٫656** 6٫730** 6٫563** 6٫707** 6٫665** 6٫760** 6٫760** 

معاملبت ارتباط أبعاد مقياس الذكاء الأخلبقي والمقياس ككؿ، ( تنوع ٔيتضح مف جدوؿ )
وىذا يشير إلى  ٫ٓٔٓ، وكميا دالة عند مستوى  ٫ٜٚٚٓإلى  ٫ٖ٘ٓٓحيث تراوحت مف  

 صدؽ أبعاد مقياس الذكاء الأخلبقي.
 ػػ الصدؽ التلبزمي:ٗ

التلبزمي، تـ التأكد مف صدؽ مقياس الذكاء الأخلبقي )إعداد الباحث( بطريقة الصدؽ 
وذلؾ مف خلبؿ حساب معاملبت ارتباط الأبعاد المتناظرة لمقياسي الذكاء الأخلبقي، المُعَد 

 والمحؾ.
( وتراوحت ٕ٘ٔٓوالمحؾ ىو مقياس الذكاء الأخلبقي مف إعداد نعمة خميؿ سيد )

 ٫ٖٓ٘ٓمعاملبت ارتباط الأبعاد المتناظرة لممقياسيف، وكذلؾ معامؿ ارتباط المقياسيف ككؿ مف 
  وىذا يشير إلى  صدؽ المقياس. ٫ٓٔٓوىي دالة عند مستوى   ٫ٚٚٗٓإلى 
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 ثانيًا: ثبات المقياس:
مف أجؿ التحقؽ مف ثبات مقياس الذكاء الأخلبقي تـ حساب الثبات عف طريقة إعادة 

مف أفراد  ٖٓ التطبيؽ،  فبعد مضي نحو أسبوعيف مف التطبيؽ الأوؿ، تـ التطبيؽ الثاني،عمى
العينة الاستطلبعية ومف ثـ حساب معامؿ الارتباط بيف التطبيقيف. وتراوحت معاملبت الارتباط 

وىي ارتباطات دالة  عند  ٫ٕ٘ٛٓإلى  ٫ٖٚٔٓبيف التطبيقيف الأوؿ والثاني مف 
 مما يشير إلى ثبات المقياس.؛ ٫ٓٔٓأو عند مستوى  ٫ٓ٘ٓمستوى

 :ثالثاً: الصورة النيائية لممقياس
بعد إجراء تعديلبت السادة المحكميف، وبعد استبعاد الفقرات غير الصادقة، وحساب الثبات، 

 ( فقرة موزعة عمى أبعاده السبعة.٘٘أصبح عدد فقرات المقياس )
 رابعًا: طريقة تصحيح المقياس:

= أبدًا، ٔ= نادرًا، ٕ= أحيانًا، ٖ= غالبًا، ٗ= دائمًا، ٘يتـ تصحيح المقياس كالآتي: 
والعكس مع العبارات السالبة، وتشير الدرجة المرتفعة إلى تمتع الطالب بمستوى عاؿٍ مف 
 الذكاء الأخلبقي، في حيف تشير الدرجة المنخفضة إلى ضعؼ مستوى الذكاء الأخلبقي لديو.

 ػػ مقياس سموؾ الغش في الامتحانات.ٕ
في الامتحانات لدى أعدّ الباحث ىذا المقياس مف أجؿ قياس درجة ممارسة سموؾ الغش  

طلبب الثانوية الأزىرية، كما تظير مف خلبؿ استجاباتيـ عمى فقرات المقياس المختمفة. وقاـ 
الباحث بإعداد المقياس بعد القراءة الناقدة للئطار النظري لمغش في الامتحانات، وبعد الاطلبع 

 & Clarke)عمى ما أتيح مف مقاييس ودراسات عف سموؾ الغش في الامتحانات ومنيا: 
bramble, 2005)  ،( ٜٜٓٔو) محمد إسماعيؿ عمراف، وعمي شعيب، ونبيؿ حافظ

 (.ٕٓٔٓو)لطيفة حسيف الكندري، 
 أولًا: حساب صدؽ المقياس:

 اعتمد الباحث في حساب صدؽ المقياس عمى ما يمي:
 ػػ صدؽ المحكميف:ٔ

عمـ النفس  ( محكمًا متخصصًا فئٖتـ عرض المقياس في صورتو الأولية عمى عدد )
والصحة النفسية وأصوؿ التربية، وقد تـ تعديؿ بعض عبارات المقياس، وذلؾ في ضوء آراء 
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ومقترحات السادة المحكميف، قاـ الباحث بحساب نسبة صدؽ المحكميف باستخداـ طريقة 
 .  Lawsheلوش 

 ػػ صدؽ مفردات المقياس. ٕ
لي تـ حساب معامؿ الارتباط ومف أجؿ التحقؽ مف صدؽ مفردات المقياس في البحث الحا

بيف درجة كؿ مفردة والدرجة الكمية لممقياس، حيث أف المقياس أحادي البعد مع حذؼ درجة 
المفردة مف الدرجة الكمية لممقياس؛ حتى تكوف درجة المفردة مستقمة عف درجة المقياس 

ية عند وكميا ذات دلالة إحصائ ٫ٖٕٚٓإلى  ٫ٕٜٓٓككؿ. وتراوحت معاملبت الارتباط مف 
( ٚٔ( و)ٙٔ( و)ٛ( و)ٚ( و)ٗ** ما عدا العبارات )٫ٓٔٓ*  أو   مستوى ٫ٓ٘ٓمستوى 

( ذات ارتباطات غير دالة إحصائيًا؛ وعميو يتـ ٕٖ( و)ٖٓ( و)ٕٛ( و)ٖٕ( و)ٕٔ( و)ٜٔو)
( ٜعبارة، منيا ثلبث عبارات سالبة وىي ذوات الأرقاـ )ٖٕحذفيا، وبذلؾ يتكوف المقياس مف 

 د حذؼ العبارات ذات الارتباطات غير الدالة. (، بعٙٔ( و)ٗٔو)
 ػػ الصدؽ التلبزمي:ٖ

تـ التأكد مف صدؽ مقياس سموؾ الغش في الامتحانات )إعداد الباحث( بطريقة الصدؽ 
التلبزمي، وذلؾ مف خلبؿ حساب معامؿ الارتباط لمقياس سموؾ الغش في الامتحانات المُعَد، 

( ٜٕٔٓت مف إعداد خالد الفضالة، ومحمد الضاغف )والمحؾ ىو استبانة الغش في الاختبارا
 ٔ,ٓوىو داؿ عند مستوى  ٕٔٛ,ٓفقرة. وبمغ معامؿ الارتباط  ٘ٔتتكوف الاستبانة  مف 

 وىذا يشير لصدؽ المقياس. 
 ثانيًا: ثبات المقياس:

لمتحقؽ مف ثبات مقياس سموؾ الغش في الامتحانات تـ حساب الثبات بطريقة ألفا 
  Spearman-Brown براوف –، وطريقة سبيرماف Cronbach's Alphaكرونباخ 

باستخداـ البرنامج الإحصائي  Guttman Split-Half Coefficientوطريقة جتماف 
SPSS V.22  ،في تحميؿ البيانات الناتجة عف تطبيؽ المقياس عمى العينة الاستطلبعية
 ( ذلؾ:ٕويوضح جدوؿ )

بشاوٌ، وخحًاٌ نثبات يقياس صهىك انغش في  -وصبيشياٌيعايلات أنفا كشوَباخ،  (2خذول )

 الايححاَات.

 يعايم خحًاٌ صبيشياٌ_ بشاوٌ انحدزئة انُصفية يعايم أنفا كشوَباخ

6٫063 6٫000 6٫040 
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( أف معاملبت الثبات لمقياس سموؾ الغش في الامتحانات تراوحت ٕيتضح مف جدوؿ )
 المقياس.وىذا يشير إلى ثبات  ٫ٜٛٛٓإلى ٫ٛٗٛٓمف 

 ثالثاً: الصورة النيائية لممقياس:
بعد إجراء تعديلبت السادة المحكميف، وبعد استبعاد الفقرات غير الصادقة، وحساب الثبات، 

 ( فقرة.ٖٕأصبح عدد فقرات المقياس )
 رابعًا: طريقة تصحيح المقياس:

، ٔ، أبدًا= ٕ ، نادراً=ٖ، أحيانًا= ٗ، غالبًا= ٘يتـ تصحيح المقياس كالتالي: دائمًا= 
والعكس مع العبارات السالبة، وتشير الدرجة المرتفعة إلى ممارسة الطالب لسموؾ الغش 
بدرجة كبيرة، بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى ممارسة الطالب لسموؾ الغش في الامتحانات 

 بدرجة منخفضة.
 الأسالٌب الإحصائٌة: 

 تمثمت الأساليب الإحصائية لمعالجة البيانات في:
 ػػ المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية؛ لتحديد الإحصاءات الوصفية.

 ػػ معاملبت الارتباط البسيط لكارؿ بيرسوف.
 ػػ تحميؿ التبايف الثنائي.

 ػػ تحميؿ الانحدار المتعدد.
 (. ทٕػػ مربع إيتا )

 نتائج البحث ومناقشتها:

تتحدد نتائج البحث الحالي في ضوء عينة وأدوات البحث والأساليب الإحصائية المستخدمة 
لموصوؿ إلى النتائج، وقد استخدـ الباحث في التحميؿ الإحصائي لمبيانات ومعالجة فروض 

 ,statistical package for social sciences (SPSSالبحث البرنامج الإحصائي 
V.22). 

 لأوؿ وتفسيرىا:ػػ نتائج الفرض ا ٔ
لا يوجد ارتباط داؿ إحصائيًا بيف درجات طلبب الثانوية ‘‘ ينص الفرض الأوؿ عمى أنو: 

 ’’.الأزىرية عمى مقياس الذكاء الأخلبقي ودرجاتيـ عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات



 م2122 يناير(    01دد  )ع                                                     ..........الذكاء الأخلاقي وعلاقته

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  555 -الصفحة - 

ولمتحقؽ مف صحة الفرض الأوؿ تـ حساب معاملبت الارتباط البسيط لبيرسوف 
pearson رجات الطلبب عمى مقياس الذكاء الأخلبقي بأبعاده السبعة، والدرجة الكمية بيف د

 (. ٖلو، ودرجاتيـ عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات، ويتضح ذلؾ مف خلبؿ جدوؿ ) 
يعايلات اسجباط بيشصىٌ بيٍ دسخات انزكاء الأخلاقي ودسخات صهىك انغش في  ( 3خذول ) 

 الايححاَات.
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صهىك 

انغش في 

 الايححاَات

-

6٫150** 
-6٫101** 

-

6٫172** 

-

6٫126** 

-

6٫222** 

-

6٫162* 

-

6٫153** 

-

6٫216** 

دلالة إحصائية بيف أبعاد الذكاء ( وجود علبقة ارتباطية سالبة وذات ٖيتضح مف جدوؿ )
الأخلبقي والدرجة الكمية لو، وسموؾ الغش في الامتحانات. أي أف مف يتمتع بمستوى أعمى 

 مف الذكاء الأخلبقي ىو الأقؿ ممارسة لسموؾ الغش في الامتحانات.
( و ٜٜٜٔوبذلؾ أمكف رفض الفرض الأوؿ، وتتفؽ  ىذه انتيجة مع دراسة زينب شقير )

Olusola & Ajayi (2015)  ( ٕٛٔٓودراسة خالد البلبح، ومجدي الشحات .) 
ويمكف تفسير ذلؾ بكوف سموؾ الغش في الامتحانات سموؾ غير مقبوؿ يتنافى مع 
الأخلبؽ الحميدة، والضمير، وعميو فإنو كمما زاد نصيب الفرد مف الذكاء الأخلبقي كمما ابتعد 

المعقوؿ أف يكوف الفرد ذو ذكاء أخلبقي،  عف ممارسة ذلؾ السموؾ غير الأخلبقي، فميس مف
ويمارس ذلؾ السموؾ بدرجة كبيرة أو يصر عميو ويتمسؾ بو كسبيؿ لمنجاح، فالذكاء الأخلبقي 
يعصـ صاحبو مف الوقوع في الممارسات الخاطئة أو غير الأخلبقية، والتي منيا ممارسة 

 الغش في الامتحانات. 
 ػػ نتائج الفرض الثاني وتفسيرىا:ٕ

لا يوجد ارتباط داؿ إحصائيًا بيف درجات طلبب الثانوية ‘‘ ينص الفرض الثاني عمى أنو: 
 ’’.الأزىرية عمى مقياس الذكاء الأخلبقي ودرجاتيـ التحصيمية
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ولمتحقؽ مف صحة الفرض الثاني تـ حساب معاملبت الارتباط البسيط لبيرسوف 
pearson بأبعاده السبعة، والدرجة الكمية  بيف درجات الطلبب عمى مقياس الذكاء الأخلبقي

 (. ٗلو، ودرجاتيـ التحصيمية، ويتضح ذلؾ مف خلبؿ جدوؿ )
 يعايلات اسجباط بيشصىٌ بيٍ دسخات انزكاء الأخلاقي وانذسخات انححصيهية. (4خذول )
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6٫200*

* 

6٫172*

* 

6٫67

6 

6٫216*

* 

6٫262*

* 

6٫167*

* 

6٫243*

* 

6٫267*

* 

وتتمخص نتيجة الفرض الثاني في أنو:" توجد علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية 
ودرجاتيـ عمى أبعاد مقياس بيف درجات طلبب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري التحصيمية، 

 الذكاء الأخلبقي، والدرجة الكمية لو، ماعدا بُعْد ضبط النفس".
مسعد  ( وٕٓٔٓسياـ الأنصاري )( و ٜٕٓٓوتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة مروة عمي )

وبذلؾ أمكف رفض  Hoseinpoor & Ranjdoost (2013)( وٕٗٔٓعبد العظيـ )
 الفرض الثاني. 

ّـَ  ويمكف تفسير ذلؾ بأف الطلبب الذيف يتمتعوف بالذكاء الأخلبقي ىـ الأكثر إلتزامًا ومف ث
الأكثر جدية ومثابرة وجيدًا، فيـ حريصوف عمى ما ينفعيـ في دنياىـ وأخراىـ، وخاصة أف 
عينة الدراسة مف طلبب الأزىر الشريؼ فيـ مف أكثر الناس دراية بقيمة وأىمية التحمي 

خلبؽ، وكذلؾ أىمية طمب العمـ وضرورة السعي والجد في طمبو، وتحقيؽ ذلؾ يعتبر بمكارـ الأ
مف الأىداؼ التي تسعى المناىج الأزىرية لتحقيقيا وغرسيا في نفوس ووجداف الدارسيف 

( إلى أنو كمما ارتفع مستوى الذكاء ٕٕٓٓوالمنتسبيف للؤزىر. وقد أشارت سحر عبد اللبه )
زادت القيـ الإنسانية والأخلبقية لديو، وىذه القيـ تجعمو أكثر فيمًا  الأخلبقي لدى الفرد كمما

لمصواب والخطأ، كما تجعمو أكثر تبصرًا ووعيًا بذاتو وأكثر اىتمامًا وانشغالا بيا، وأكثر سعيًا 
 لمنيوض بيا.

 ػػ نتائج الفرض الثالث وتفسيرىا:ٖ
ات دلالة إحصائية بيف درجات لا توجد علبقة ارتباطية ذ‘‘ ينص الفرض الثالث عمى أنو: 

 ’’.طلبب الثانوية الأزىرية عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات ودرجاتيـ التحصيمية
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ومف أجؿ التحقؽ مف صحة الفرض الثالث تـ حساب معاملبت الارتباط البسيط لبيرسوف 
Pearson  بيف درجات الطلبب عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات ، ودرجاتيـ

 (.٘يمية، ويتضح ذلؾ مف خلبؿ جدوؿ )التحص
يعايلات اسجباط بيشصىٌ بيٍ دسخات صهىك انغش في الايححاَات وانذسخات  ( 5خذول ) 

 انححصيهية.
 صهىك انغش في الايححاَات انًحغيش

 **6٫103- انذسخات انححصيهية

(  وجود علبقة ارتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية بيف درجات ٘ويتضح مف جدوؿ )
طلبب الصؼ الثاني الثانوي الأزىري عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات ودرجاتيـ 

( و نصر يوسؼ مقابمة ٖٜٜٔالتحصيمية. وتتفؽ النتيجة الحالية مع دراسة ىانـ ياركندي )
( ويرى الباحث أف ذلؾ قد يرجع لخوؼ الطالب ٜٜٗٔربو )(، واختمفت مع عمي عبد ٜٜٓٔ)

مف الرسوب والفشؿ أو لرغبتو في تحقيؽ درجة أعمى رغـ كونو قد ذاكر وبذؿ جيدًا، وقد 
 يرجع ذلؾ لطبيعة العينة أو الظروؼ المحيطة. وبذلؾ أمكف رفض الفرض الثالث.

تحانات والدرجات ويمكف تفسير العلبقة السمبية بيف ممارسة سموؾ الغش في الام
التحصيمية بأف الطلبب المتفوقيف الأكثر تحصيلًب لا يمجئوف لمغش فيـ قد بذلوا ما في وسعيـ 
مف جيدِ، ولذا فيـ لا يضيعوف وقت الامتحاف الثميف في محاولات بائسة لمغش مف أجؿ 
الحصوؿ عمى معمومة مف ىنا أو ىناؾ، فيـ يصرفوف كؿ تركيزىـ في الإجابة عف أسئمة 

لامتحاف، بينما الطلبب الآخروف الأقؿ جدًا واجتيادًا يبذلوف المحاولات تمو المحاولات لمغش، ا
مف أجؿ الحصوؿ عمى أي معمومة مف أي مصدر كاف، لذا يضيع وقت الامتحاف الثميف في 
ذا كاف الطلبب ذوي التحصيؿ  محاولاتيـ البائسة، دوف أف يحصموا ما يبتغوف مف درجات. وا 

يميموف إلى الغش في الامتحانات كثيرًا مقارنةً بالطلبب ذوي التحصيؿ المنخفض، المرتفع لا 
فإف ىذا ما يتـ ملبحظتو أثناء الامتحانات، حيث تكثر حالات الغش بيف الطلبب ذوي 
التحصيؿ المنخفض بصورة كبيرة، وبوصؼ التحصيؿ الدراسي متغيراً معرفيًا عقميًا، فإف ىذه 

ت التي أشارت إلى أف الطلبب ذوي الذكاء المرتفع أو المتفوقيف النتيجة تتفؽ مع الدراسا
عقميًا لا يميموف إلى ممارسة الغش في الامتحانات مقارنةً بذوي الذكاء المنخفض أو غير 

(. كما أف مف العوامؿ الدافعة لمغش ٕٓٓٓالمتفوقيف عقميًا )عمي سعد، وغساف الصالح، 
طيع أف يصؿ إلى ذلؾ المستوى المرتفع مف الحصوؿ عمى معدؿ تحصيؿ مرتفع، ومف يست

التحصيؿ بمياراتو ومجيوده لا يمِؿ إلى أف يغش في الامتحانات، وعميو يرى الباحث أنو يجب 
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تفعيؿ دور البرامج والندوات التوعوية والتثقيفية التي ترشد الطلبب إلى ميارات التعمـ وعادات 
حصيميـ بصورة حقيقية دوف المجوء إلى الاستذكار الفعاؿ التي تمكنيـ مف رفع مستويات ت

 الغش. 
 ػػ نتائج الفرض الرابع وتفسيرىا: ٗ

لكؿ مف متغير النوع  لا يوجد تأثير ذو دلالة إحصائية‘‘ ينص الفرض الرابع عمى أنو: 
)ذكور / إناث ( ومتغير التخصص الدراسي ) عممي / أدبي ( والتفاعؿ بينيما في أداء طلبب 

 مى مقياس الذكاء الأخلبقي.الثانوية الأزىرية ع
 Tow-Wayومف أجؿ التحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي 

Anova  لمعرفة إذا ما كاف يوجد تأثير لمتغيري الجنس والتخصص الدراسي والتفاعؿ بينيما
( حجـ الأثر باستخداـ البرنامج   ท2في الذكاء الأخلبقي، كما تـ حساب مربع إيتا )

 (. ٙ، كما يتضح مف جدوؿ )SPSS, V.22الإحصائي 
جحهيم انحبايٍ انثُائي نهزكاء الأخلاقي حضب يحغيشي انُىع وانحخصص انذساصي  (6خذول  )

 وانحفاعم بيُهًا  و)يشبع إيحا( حدى الأثش.

 يصذس انحبايٍ
يدًىع 

 انًشبعات

دسخة 

 انحشية

يحىصظ 

 انًشبعات

ًة انقي

انفائية 

 انًحضىبة

انذلانة 

 الإحصائية

يشبع 

إيحا 

ท2 

حدى 

 الأثش

 صغيش ٫621 6٫61 16٫704 4303٫766 1 4303٫766 انُىع

 يحىصظ ٫110 6٫61 60٫440 27025٫674 1 27025٫674 انحخصص

 غيش دال ٫625 16٫113 1 16٫113 انُىع*انحخصص

  466٫51 512 260133٫000 انخطأ

  516 2463523776 انًدًىع

 ( ما يمي: ٙويتضح مف جدوؿ ) 
 ػ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في الذكاء الأخلبقي. ٔ
 ػ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التخصص الأدبي والعممي في الذكاء الأخلبقي. ٕ
 الأخلبقي. ػ لا يوجد تفاعؿ داؿ إحصائيًا بيف متغيري النوع والتخصص الدراسي في الذكاء ٖ

 وبذلؾ أمكف رفض الفرض الرابع بشكؿ جزئي.
ولمعرفة لصالح مف يكوف التأثير تـ الرجوع إلى المتوسطات الحسابية لمتغيري النوع 

 (. ٚوالتخصص الدراسي كما ىو مبيف بجدوؿ )
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انًحىصطات انحضابية والاَحشافات انًعياسية نًحغيشي انُىع وانحخصص انذساصي  (7خذول )

 انزكاء الأخلاقي.في 

 

 انًحغيشات

 انحخصص انذساصي انُىع

 304الأدبي  = 122انعهًي  ٌ= 360الإَاخ  ٌ= 267انزكىس  ٌ=

 

انزكاء 

 الأخلاقي

 انًحىصظ
الاَحشاف 

 انًعياسي
 انًحىصظ

الاَحشاف 

 انًعياسي
 انًحىصظ

الاَحشاف 

 انًعياسي
 انًحىصظ

الاَحشاف 

 انًعياسي

216٫66 22٫651 221٫05 21٫616 232٫40 23٫10 215٫04 10٫45 

( أف الفروؽ في النوع كانت لصالح الإناث، وأف الفروؽ في ٚيتضح مف جدوؿ )
التخصص الدراسي كانت لصالح طلبب القسـ العممي. وتتفؽ النتيجة الحالية مع إليو دراسة 

( وولاء الصمادي ٕٚٔٓ( و رىاـ أبو رومي، وجماؿ الخالدي )ٕ٘ٔٓوائؿ الربضي )
( ورقية ٕٛٓٓختمفت دراسة أيمف ناجح شحاتة )(، وقد آٜٕٓ( و صالح العريني )ٜٕٔٓ)

(.  وفيما يخص التفاعؿ بيف متغيري النوع والتخصص الدراسي فقد ٕٚٔٓحمود الحراصية )
( في عدـ وجود تأثير داؿ ٕٙٓٓاتفقت النتيجة الحالية  مع دراسة محمد عبد السميع رزؽ )

 لمتفاعؿ بيف النوع والتخصص الدراسي. 
ناث عمى الذكور في الذكاء الأخلبقي بأنو يرجع لطبيعة المجتمع، ويمكف تفسير تفوؽ الإ 

حيث أف مجتمعنا العربي والإسلبمي يحيط الأنثى بمزيد مف الاىتماـ والرعاية، ويفرض بعض 
القيود؛ مف أجؿ الحفاظ عمييا وصيانتيا، كما أف الأسر تعمؿ عمى تمقيف الفتيات المعايير 

 كريمة بشكؿ أكبر مما توليو لمذكور. الأخلبقية والعادات والتقاليد ال
كما يمكف تفسير تفوؽ طلبب القسـ العممي  بأف غالبيتيـ ليـ ىدؼ محصور غالبًا في 
الالتحاؽ بإحدى الكميات العممية كالطب أو الصيدلة أو اليندسة، ومف المعموـ أف ذلؾ 

العممي يكوف ممف يستوجب جيدًا أكبر وعطاءً أكثر، وبناءً عميو فغالبية مف ينتسب لمقسـ 
يتصفوف بالجد والمثابرة، وغير ذلؾ مف الصفات الحميدة ومكارـ الأخلبؽ التي تكوف عامؿ 

 مساعد عمى الاجتياد والتضحية.
كما يمكف تفسير ذلؾ بكوف القدرات المعرفية لدى طلبب التخصص العممي أفضؿ مف 

وي القدرات المعرفية القدرات المعرفية لدى طلبب القسـ الأدبي، فيـ بشكؿٍ عاـ مف ذ
المرتفعة، مما يبرر كوف طلبب القسـ العممي يتمتعوف بمستوى أعمى مف الذكاء الأخلبقي 
مقارنة بأقرانيـ في التخصص الأدبي، فتفوقيـ المعرفي يجعميـ أكثر قدرة عمى تحديد الصواب 

ث الحالي مف الخطأ، ومف ثـ إدراؾ ما يجب فعمو وما يجب تركو، وفي ىذا تتفؽ نتيجة البح
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في العلبقة الارتباطية الموجبة بيف مستويات  Kohlbergو  Piagetمع ما توصؿ إليو 
 النمو الأخلبقي والنمو المعرفي بشكؿٍ عاـ والتحصيؿ عمى وجو الخصوص.

 ػػ نتائج الفرض الخامس وتفسيرىا:٘
ع ) لا يوجد تأثير داؿ إحصائيًا لكؿ مف متغير النو ‘‘ ينص الفرض الخامس عمى أنو: 

ذكور / إناث ( ومتغير التخصص الدراسي )عممي / أدبي( والتفاعؿ بينيما في أداء طلبب 
 ’’.الثانوية الأزىرية عمى مقياس سموؾ الغش في الامتحانات

 Tow-Wayومف أجؿ التحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ تحميؿ التبايف الثنائي 
Anova نوع والتخصص الدراسي والتفاعؿ بينيما لمعرفة إذا ما كاف يوجد تأثير لمتغيري ال

( حجـ الأثر باستخداـ   ท2في سموؾ الغش في الامتحانات، كما تـ حساب مربع إيتا )
 (.ٛ، كما يتضح مف جدوؿ )SPSS, V.22البرنامج الإحصائي 

جحهيم انحبايٍ انثُائي نضهىك انغش في الايححاَات حضب يحغيشي انُىع  ( 0خذول ) 

 وانحخصص انذساصي وانحفاعم بيُهًا، و)يشبع إيحا ( حدى الأثش.

 

 يصذس انحبايٍ

يدًىع 

 انًشبعات

دسخة 

 انحشية

يحىصظ 

 انًشبعات

انقيًة 

انفائية 

 انًحضىبة

انذلانة 

 الإحصائية

يشبع 

إيحا 

ท2 

حدى 

 الأثش

 صغيش ٫651 6٫61 27٫454 4642٫346 1 4642٫346 انُىع

 صغيش ٫640 6٫61 25٫023 3062٫312 1 3062٫312 انحخصص

 غيش دال 2٫334 343٫714 1 343٫714 اندُش*انحخصص

     147٫243 512 75300٫417 انخطأ

      516 035763700 انًدًىع

 ( ما يمي:ٛويتضح مف جدوؿ  )
إحصائية بيف الذكور والإناث في ممارسة سموؾ الغش في ػ وجود فروؽ ذات دلالة  ٔ

 الامتحانات.
ػ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف التخصص الأدبي والعممي في ممارسة سموؾ الغش  ٕ

 في الامتحانات.
ػ لا يوجد تفاعؿ داؿ إحصائيًا بيف متغيري النوع والتخصص في ممارسة سموؾ الغش في  ٖ

 الامتحانات.
( وقد اختمفت مع ٕٛٔٓائج الحالية مع دراسة زقاوة أحمد، وبمقاسـ محمد )وتتفؽ النت

(، وفيما يخص متغير التخصص الدراسي فإف النتائج الحالية ٕٔٔٓدراسة جودت سعادة )
( وقد اختمفت ٖٕٓٓ( وكذلؾ دراسة فريدة مشرؼ )ٕٙٓٓتتفؽ مع دراسة إعتداؿ حجازي )
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( وكذلؾ دراسة فريحة الجنزوري ٕٙٓٓلحؽ )مع دراسة توفيؽ أحمد مرعي، وزىرية عبد ا
(. وقد يكوف الاختلبؼ راجعًا إلى طبيعة مجتمع ٕٛٔٓ(، ودراسة أحمد فموح )ٕٙٔٓ)

 الدراسة وثقافتو أو الظروؼ المحيطة. وبذلؾ أمكف رفض الفرض الخامس بشكؿ جزئي. 
بطبيعتيا  ويمكف تفسير كوف الإناث أقؿ ممارسة لسموؾ الغش في الامتحانات بأف الأنثى

أكثر انضباطًا والتزامًا بالمعايير الأخلبقية والأعراؼ مف الذكور، وىذا يبدو في سيولة ضبط 
وتنظيـ لجاف الامتحاف الخاصة بالإناث مقارنة بالذكور، كما أف الإناث أقؿ جرأة ومخاطرة مف 

 الذكور وبالتالي لا يقبمف عمى أعماؿ مخالفة يترتب عمييا عواقب لا تحمد.
ف تفسير كوف  طلبب القسـ الأدبي أكثر ممارسة لسموؾ الغش في الامتحانات مف ويمك

طلبب القسـ العممي بأف ذلؾ يرجع لطبيعة التخصص نفسو وطبيعة مف ينتسبوف لو، فالغش 
لا يحقؽ التفوؽ والدرجات العميا التي يأمميا مف ينتسب لمقسـ العممي، وكما سبؽ بيانو فإف 

يعرؼ أف عميو أف يمتزـ وينضبط ويبذؿ الجيد والطاقة لكي  مف ينتسب لمتخصص العممي
يصؿ إلى مبتغاه، وبالتالي  فممارسة الغش لا تكوف سبيؿ ذلؾ، وعميو فإف جيد الطالب 
ينصب عمى مذاكرتو، وفي الامتحاف يبذؿ قصارى طاقتو لمحؿ والتركيز وألا يشوش عميو أحد؛ 

 لذا تقؿ محاولات الغش في المجاف العممية.
 ػ نتائج الفرض السادس وتفسيرىا:ػٙ

لا يمكف التنبؤ بسموؾ الغش في الامتحانات مف أبعاد ‘‘ ينص الفرض السادس عمى أنو: 
 ’’. الذكاء الأخلبقي لدى طلبب الثانوية الأزىرية

ومف أجؿ التحقؽ مف صحة الفرض تـ استخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد، باستخداـ طريقة 
(Enterلممتغيرات المس ) تقمة )بُعْد التعاطؼ ػ بعد الضمير ػ بعد ضبط النفس ػ بعد الاحتراـ ػ

بعد التسامح ػ بعد العطؼ ػ بعد العدؿ (؛ لمعرفة مدى إسياميا في التنبؤ بسموؾ الغش في 
 الامتحانات كمتغير تابع.

 (:ٓٔ( و )ٜوجاءت النتائج كما يمي في جدولي )
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الاسجباط انًحعذد ويعايم انححذيذ نًُىرج الاَحذاس  َحائح جحهيم انحبايٍ ويعايم ( 0خذول ) 

 انًحعذد بيٍ صهىك انغش في الايححاَات وأبعاد انزكاء الأخلاقي.
يدًىع  انًصذس

 SSانًشبعات 

دسخات 

انحشية 

df 

يحىصظ 

انًشبعات 

MS 

قيًة ف 

انًحضىبة 

F 

انذلانة 

الإحصائية 

Sig. 

يعايم 

الاسجباط 

انًحعذد 

(R) 

يعايم 

انححذيذ 

(R²) 

 ٫666 ٫256 ٫666 5٫605 061٫701 7 5612٫536 الاَحذاس

     157٫361 560 70030٫517 انخطأ

      515 05552٫652 انكهي

يعايلات الاَحذاس انًحعذد ودلانحها الإحصائية لأبعاد انزكاء الأخلاقي يع صهىك  ( 16خذول ) 

 انغش في الايححاَات.

انًحغيشات 

 انًضحقهة

يعايم الاَحذاس 

(B) 

انخطأ 

 انًعياسي

Std. Error 

يعايم 

الاَحذاس 

انًعياسي 

Beta 

’’ ت‘‘قيًة 

(t) 

انذلانة 

الإحصائية 

Sig. 

 ٫666 11٫006  5٫700 60٫033 انًقذاس انثابث

 ٫332 6٫072- 6٫656- 6٫103 6٫170- بعُْذ انحعاطف

 ٫607 1٫715- 6٫600- 6٫176 6٫201- بعذ انضًيش

بعذ ضبظ 

 انُفش
-6٫100 6٫160 -6٫666 -1٫105 ٫237 

 ٫677 6٫416 6٫623 6٫166 6٫667 بعذ الاححشاو

 ٫666 2٫703- 6٫156- 6٫176 6٫406- بعذ انحضايح

 ٫166 1٫300 6٫602 6٫106 6٫264 بعذ انعطف

 ٫540 6٫500- 6٫634- 6٫166 6٫166- بعذ انعذل

التابع }سموؾ  ( إلى أف نموذج الانحدار المتعدد بيف المتغير ٖٔوتشير نتائج جدوؿ ) 
( ػػ بعد الضمير ٔالغش في الامتحانات )ص( {، والمتغيرات المستقمة } بُعْد التعاطؼ )س

( ػػ بعد العطؼ ٘( ػػ بعد التسامح )سٗ( ػػ بعد الاحتراـ )سٖ( ػػ بعد ضبط النفس )سٕ)س
 ( { يمكف صياغتو مف خلبؿ المعادلة الآتية:ٚ( ػػ بعد العدؿ )سٙ)س

 المقدر:نموذج الانحدار 
 ٘س٫ٜٗٓٓػػ ٗس٫ٓٙٚٓ+ ٖس٫ٜٜٔٓػػ ٕس٫ٕٜٔٓػػ ٔس٫ٔٚٛٓ – ٫ٜٖٖٛٙص= 

 ٚس٫ٔٓٓٓػػ ٙس٫ٕٙٗٓ+
 ٫ٜٖٖٛٙحيث المقدار ثابت= 
، ٫ٓٙٚٓ=B4، ٫ٜٜٔٓ-=B3، ٫ٕٜٔٓ-=B2، ٫ٔٚٛٓ-  =B1:(B)معاملبت الانحدار 

B5=-ٓ٫ٜٗٓ ،B6=ٓ٫ٕٙٗ ،B7=-ٓ٫ٔٓٓ. 
 صلبحية نموذج الانحدار:
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نموذج الانحدار مف خلبؿ التعميؽ عمى نتائج تحميؿ الانحدار يمكف الحكـ عمى صلبحية \
 ( كما يمي:ٓٔ( و )ٜالمتعدد في الجدوليف )

 قدرة النموذج على التفسٌر:

وأف معامؿ التحديد  ٫ٕ٘ٙيساوي  (R)( إلى أف معامؿ الارتباط المتعدد ٜيشير جدوؿ )
(R²)  المتمثمة في أبعاد الذكاء وىذا يعني أف المتغيرات المستقمة لمبحث  ٫ٓٙٙيساوي

% مف التغيرات الحادثة في المتغير التابع )سموؾ الغش في ٙ,ٙالأخلبقي السبعة، تفسر 
 % يرجع إلى عوامؿ أخرى.ٜٗ,ٖٜالامتحانات ( والباقي 

 الدلًلة الإحصائٌة الكلٌة للنموذج:

وىي  ٫ٜٓ٘٘تساوي ’’  ؼ‘‘( اختبار معنوية الانحدار وفيو قيمة ٜيتضح مف جدوؿ )
ّـَ فإف نموذج الانحدار داؿ إحصائيًا، وبالتالي يمكف استخداـ  ٔٓ,ٓدالة عند مستوى  ومف ث

 نموذج الانحدار المقدر في التنبؤ بسموؾ الغش في الامتحانات.
( حيث أشارت إلى قدرة ٕٕٓٓوتتفؽ ىذه النتيجة مع ما أشارت إليو ىدى مرتضى )

 ت السموكية ومنيا المشكلبت التعميمية.الذكاء الأخلبقي عمى التنبؤ بجميع المشكلب
( إلى أف تحسيف أبعاد الذكاء الأخلبقي يؤثر في الثقة ٕٛٔٓوقد أشار خالد البلبح )

بالنفس لدى الطلبب مما ينعكس بدوره عمى قدرات الطالب واعتماده عمى نفسو، وحكمو 
ا لو أثره الإيجابي السميـ في المواقؼ، وقدرتو عمى مواجية المشكلبت التي يتعرض ليا، وىذ

 عمى مستوى التحصيؿ الدراسي لديو، فلب يمجأ إلى أساليب الغش.  
وتتفؽ ىذه النتيجة مع الأىمية الكبيرة لمذكاء الأخلبقي في الوقاية مف السموكيات 

 .Olusola & Ajayi (2015والممارسات الخاطئة ومنيا سموؾ الغش في الامتحانات )
أبعاد الذكاء الأخلبقي عمى سموؾ الغش في الامتحانات  ويرى الباحث أف اختلبؼ تأثير

يعود إلى عدة أمور منيا: المحيط البيئي والاجتماعي الخاص بكؿ طالب، ودوافع الطلبب 
 لعممية الغش في الامتحاف.

 وبذلؾ أمكف رفض الفرض السادس. 
 الدلًلة الإحصائٌة الجزئٌة للنموذج:

لانحدار المتعدد ودلالتيا الإحصائية أف ( والمتضمف معاملبت أٖيتضح مف جدوؿ )
معاملبت الانحدار الخاصة بالمتغيرات المستقمة وىي: بُعْد التعاطؼ ػػ بعد الضمير ػػ بعد ضبط 
النفس ػػ بعد الاحتراـ ػػ بعد التسامح ػػ بعد العطؼ ػػ بعد العدؿ ىي معاملبت الانحدار 
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(B):B1=  -ٓ٫ٔٚٛ ،B2=-ٓ٫ٕٜٔ ،B3=-ٓ٫ٜٜٔ ،B4=ٓ٫ٓٙٚ ،B5=-ٓ٫ٜٗٓ ،
B6=ٓ٫ٕٙٗ ،B7  =-ٓعمى الترتيب، ويلبحظ أف معاملبت الانحدار الخاصة بػػ ٫ٔٓٓ .

)بُعْد التعاطؼ ػ بعد الضمير ػػ بعد ضبط النفس ػػ بعد الاحتراـ ػػػ بعد العطؼ ػػػ بعد العدؿ ( غير 
يرات مستقمة دالة إحصائيًا، مما يدؿ عمى أف ىذه المتغيرات الست لا يمكف استخداميا كمتغ

 في التنبؤ بسموؾ الغش في الامتحانات.
مما   ٔٓ,ٓبينما معامؿ الانحدار الخاص بػػ ) بعد التسامح( داؿ إحصائيًا عند مستوى 

 يشير إلى أنو يمكف استخدامو كمنبئ بسموؾ الغش في الامتحانات.
الذكاء  ويمكف تفسير ذلؾ بوجود علبقة ارتباطية سالبة ذات دلالة إحصائية بيف أبعاد

الأخلبقي وسموؾ الغش في الامتحانات كما تبيف عند مناقشة الفرض الأوؿ وكما أشارت لذلؾ 
( وىذا يثبت أف الذكاء الأخلبقي عندما يرتفع لدى الطلبب تقؿ ٜٜٜٔدراسة زينب شقير)

ممارستيـ لسموؾ الغش في الامتحانات، وقد تنعدـ بالكمية، فالذكاء الأخلبقي يعمؿ عمى تقوية 
رة الطالب عمى معالجة المعمومات المرتبطة بالإدراؾ والتفكير والانتباه والتذكر، فقدرة الطالب قد

عمى استخداـ الضمير وضبط نفسو وأداء واجباتو والمتطمبات الدراسية، واعتقاده في عدالة 
عطاء كؿ ذي حؽٍ حقو بعدؿ وشفافية كؿ ذلؾ سيؤدي  القائميف عمى العممية التعميمية وا 

ب إلى أف يطبؽ مبدأ العدؿ في حياتو واستثارة دافعيتو لمتعمـ مما ينعكس عمى مستواه بالطال
إلى أف الذكاء  (Clarken, 2010)التعميمي، فلب يمجأ لمغش كسبيؿ لمنجاح، وقد أشار 

 الأخلبقي يحسف مف عممية التعمـ والسموؾ. 
يسيـ في التخفيؼ  أف الذكاء الأخلبقي بأبعاده المختمفة Borba (2001: 4)وقد ذكرت 

مف الممارسات السموكية الخاطئة؛ لذا فإف الطلبب مرتفعي الذكاء الأخلبقي لا يقدموف عمى 
ممارسة سموؾ الغش في الامتحانات، كما أف لدييـ الرغبة في الانضباط وتحقيؽ العدالة 

قي لا ومراقبة الضمير حتى يأخذ كؿ ذي حؽٍ حقو، في حيف أف الأفراد منخفضي الذكاء الأخلب
يتحموف بفضائؿ الذكاء الأخلبقي؛ لذلؾ يكونوف أكثر عرضة لممارسة السموكيات الخاطئة 
سيامو في  ومنيا ممارسة سموؾ الغش في الامتحانات، ومف ىنا يبدو دور الذكاء الأخلبقي وا 

 التنبؤ بممارسة سموؾ الغش في الامتحانات. 
 ػػ نتائج الفرض السابع وتفسيرىا:ٚ
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لا يمكف التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف أبعاد الذكاء ‘‘ ينص الفرض السابع عمى أنو: 
 ’’. الأخلبقي وسموؾ الغش في الامتحانات لدى طلبب الثانوية الأزىرية

ومف أجؿ التحقؽ مف صحة الفرض تـ استخداـ تحميؿ الانحدار المتعدد، باستخداـ طريقة 
(Enterتعاطؼ ػ بعد الضمير ػ بعد ضبط النفس ػ بعد الاحتراـ ػ ( لممتغيرات المستقمة )بُعْد ال

بعد التسامح ػ بعد العطؼ ػ بعد العدؿ ػ سموؾ الغش في الامتحانات (؛ لمعرفة مدى إسياميا 
 في التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي كمتغير تابع.

 (.ٕٔ( و ) ٔٔوجاءت النتائج كما يمي في جدولي )
ويعايم الاسجباط انًحعذد ويعايم انححذيذ نًُىرج الاَحذاس َحائح جحهيم انحبايٍ  ( 11خذول ) 

 انًحعذد بيٍ انححصيم انذساصي، وأبعاد انزكاء الأخلاقي وصهىك انغش في الايححاَات.

 انًصذس
يدًىع انًشبعات 

SS 

دسخات 

انحشية 

df 

يحىصظ 

 MSانًشبعات 

قيًة ف 

انًحضىبة 

F 

انذلانة 

الإحصائية 

Sig. 

يعايم 

الاسجباط 

انًحعذد 

(R) 

يعايم 

انححذيذ 

(R²) 

 ٫133 ٫365 ٫666 03734 177033717 0 1423403736 الاَحذاس

     10203670 567 0260363363 انخطأ

      515 16601063630 انكهي

 

(يعايلات الاَحذاس انًحعذد ودلانحها الإحصائية لأبعاد انزكاء الأخلاقي وصهىك  12خذول ) 

 انذساصي. انغش في الايححاَات، يع انححصيم

انًحغيشات 

 انًضحقهة

يعايم 

 الاَحذاس

(B) 

 انخطأ انًعياسي

Std. Error 

يعايم الاَحذاس 

انًعياسي 

Beta 

’’ ت‘‘قيًة 

(t) 

انذلانة 

الإحصائية 

Sig. 

 ٫666 63526  223347 1453600 انًقذاس انثابث

 ٫666 43215 63235 6٫624 23632 بعُْذ انحعاطف

 ٫001 63623 63661 6٫506 63614 بعذ انضًيش

بعذ ضبظ 

 انُفش
-13210 6٫573 -6٫165 -23127 ٫634 

 ٫176 1٫355 6٫673 6٫546 6٫730 بعذ الاححشاو

 ٫476 63714 6٫630 6٫665 63432 بعذ انحضايح

 ٫100 13200- 63673- 6٫640 63037- بعذ انعطف

 ٫617 23306 63136 6٫567 13366 بعذ انعذل

صهىك انغش 

 في الايححاٌ
-63565 63151 -63143 -33330 63661 

( إلى أف نموذج الانحدار المتعدد بيف المتغير التابع }التحصيؿ ٕٔتشير نتائج جدوؿ ) 
( ػػ بعد ضبط ٕ( ػػػ بعد الضمير )سٔالدراسي )ص({ والمتغيرات المستقمة } بُعْد التعاطؼ )س



 م2122 يناير(    01دد  )ع                                                     ..........الذكاء الأخلاقي وعلاقته

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  555 -الصفحة - 

( ػػػ بعد العدؿ ٙبعد العطؼ )س( ػػ ٘( ػػ بعد التسامح )سٗ( ػػ بعد الاحتراـ )سٖالنفس )س
 ( { يمكف صياغتو مف خلبؿ المعادلة الآتية:ٛ( ػػ سموؾ الغش في الامتحانات )سٚ)س

 نموذج الانحدار المقدر:
 ٗس ٫ٖٜٚٓ+ ٖس ٜٕٔ,ٔ- ٕس ٗٔٓ,ٓ+ ٔس ٕٖٙ,ٕ+ ٜٜٙ,٘ٗٔص= 

 ٛس ٘ٓ٘,ٓ-  ٚس ٖٓٙ,ٔ+ ٙس ٖٚٛ,ٓ-  ٘س ٕٖٗ,ٓ+
 ٜٜٙ,٘ٗٔحيث المقدار ثابت= 

، ٫ٖٜٚٓ=B1=ٕ,ٖٕٙ ،B2=ٓ,ٓٔٗ ،B3=-ٔ,ٕٜٔ ،B4: (B)الانحدارمعاملبت 
B5=ٓ,ٖٕٗ ،B6    =-ٓ,ٖٛٚ ،B7=ٔ,ٖٙٓ ،B8=-ٓ,٘ٓ٘. 

 صلبحية نموذج الانحدار المقدر:
يمكف الحكـ عمى صلبحية نموذج الانحدار المقدر مف خلبؿ التعميؽ عمى نتائج تحميؿ 

 يأتي:( كما ٕٔ( و )ٔٔالانحدار المتعدد الموضحة في جدولي )
 قدرة النموذج عمى التفسير: 

، وأف معامؿ ٖ٘ٙ,ٓيساوي   (R)( إلى أف معامؿ الارتباط المتعددٕٔيشير جدوؿ )
، وىذا يعني أف المتغيرات المستقمة لمبحث المتمثمة في أبعاد ٖٖٔ,ٓيساوي  (R²)التحديد 

رات الحادثة % مف التغيٖ,ٖٔالذكاء الأخلبقي السبعة، وسموؾ الغش في الامتحانات، تفسر 
 % يرجع إلى عوامؿ أخرى.ٚ,ٙٛفي المتغير التابع ) التحصيؿ الدراسي(، والباقي 

 الدلالة الإحصائية الكمية لمنموذج:
وىي  ٖٗٚ,ٜتساوي ’’  ؼ‘‘( اختبار معنوية الانحدار وفيو قيمة ٔٔيتضح مف جدوؿ )
ّـَ فإف نموذج الانحدار داؿ إحصائيًا، وبناءً عميو يمكف  ٔٓ,ٓدالة عند مستوى  ومف ث

استخداـ نموذج الانحدار المقدر في التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي. وبذلؾ أمكف رفض الفرض 
 السابع.     
 حصائية الجزئية لمنموذج:الدلالة الإ

( والمتضمف معاملبت الانحدار المتعدد ودلالتيا الإحصائية أف ٕٔيتضح مف جدوؿ )
معاملبت الانحدار الخاصة بالمتغيرات المستقمة وىي: بُعْد التعاطؼ ػ بعد الضمير ػػ بعد ضبط 

الغش في الامتحانات،  النفس ػػ بعد الاحتراـ ػػ بعد التسامح ػػ بعد العطؼ ػػ بعد العدؿ ػػ  سموؾ
 (:(Bىي معاملبت الانحدار 
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=ٕ,ٖٕٙ ،B2=ٓ,ٓٔٗ ،B3=-ٔ,ٕٜٔ ،B4=ٓ٫ٖٜٚ ،B5=ٓ,ٖٕٗ ،B6=-
ٓ,ٖٛٚ ،B7=ٔ,ٖٙٓ ،B8=-ٓ,٘ٓ٘  عمى الترتيب. ويلبحظ أف معاملبت الانحدار

مما  الخاصة بػػ ) بُعْد الضمير ػػ بعد الاحتراـ ػػ بعد التسامح ػػ بعد العطؼ ( غير دالة إحصائيًا؛
يدؿ عمى أف ىذه المتغيرات الأربعة لا يمكف استخداميا كمتغيرات مستقمة في التنبؤ بالتحصيؿ 

 الدراسي.
بينما معاملبت الانحدار الخاصة بػػ ) بُعْد التعاطؼ** ػػ بعد ضبط النفس* ػػ بعد العدؿ* ػػ 

، ٔٓ,ٓ ، وعند مستوى ٘ٓ,ٓسموؾ الغش في الامتحانات** ( دالة إحصائيًا عند مستوى 
 مما يشير إلى أنو يمكف استخداـ ىذه المتغيرات المستقمة كمنبئات بالتحصيؿ الدراسي.

ويمكف تفسير ذلؾ بوجود علبقة ارتباطية موجبة ذات دلالة إحصائية بيف أبعاد الذكاء 
الأخلبقي والتحصيؿ الدراسي كما تبيف ذلؾ عند مناقشة الفرض الثاني، وكما أشارت لذلؾ 

ودراسة   Hoseinpoor & Ranjdoost (2013)(، ودراسة ٜٕٓٓمي )دراسة مروة ع
فتمتع الطالب بمستوى عاؿٍ مف الذكاء الأخلبقي  يعكس تمتع  (،ٕٗٔٓمسعد عبد العظيـ )

الطالب بمستوى أعمى مف النمو المعرفي والإدراكي وىذا بدوره ينعكس بالإيجاب عمى قدرة 
ّـَ ال تحصيؿ الدراسي، كما أف تمتع الطالب بفضائؿ الذكاء الطالب عمى الانتباه والتركيز ومف ث

الأخلبقي تُعد منبئ بما سيكوف عميو سموؾ الطالب مف تحمؿ لممسئولية وجد واجتياد، وعميو 
يمكف القوؿ إف: الذكاء الأخلبقي بأبعاده المختمفة يسيـ في التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي لدى 

 الطلبب.  
ة ذات دلالة إحصائية بيف سموؾ الغش في الامتحانات كما أف وجود علبقة ارتباطية سالب

والتحصيؿ الدراسي كما تبيف عند مناقشة الفرض الثالث يعد مؤشر لمتنبؤ بدرجة تحصيؿ 
الطالب، حيث إف الطلبب الأقؿ تحصيلًب وغير المتفوقيف ىـ الأكثر سعيًا نحو محاولات الغش، 

ا نحو الغش وممارستو، فطالما أف الطالب بينما الأعمى تحصيلًب والمتفوقيف ىـ الأقؿ سعيً 
يستطيع أف يصؿ لمنجاح والتفوؽ بجده وكفاحو فلب داعٍ لديو يدفعو لممخاطرة بأف يحاوؿ 
الغش ويضع نفسو موضع المسئولية، وعميو يمكف القوؿ: إنو يمكف التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي 

صاحب التحصيؿ المرتفع لا مف خلبؿ ممارسة سموؾ الغش في الامتحانات، فالطالب المتفوؽ 
يمجأ لمغش، بينما يسعى الطالب الضعيؼ عمميًا والأقؿ تحصيلًب إلى سد العجز عف طريؽ 
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الغش، وجممة القوؿ: يمكف التنبؤ بالتحصيؿ الدراسي مف خلبؿ أبعاد الذكاء الأخلبقي وسموؾ 
 الغش في الامتحانات. 

 التوصٌات:

الأخلبقي لدى الطلبب وخاصة الذكور، وىذه ميمة كافة ػػ ضرورة الاىتماـ بتنمية الذكاء ٔ
 المؤسسات التربوية.

ػػ ضرورة أف يكوف جميع العامميف بالحقؿ التربوي، وخاصة المعمميف، قدوة لطلببيـ في ٕ
 جميع السموكيات، سواء داخؿ المعاىد أو خارجيا.

ض المواد ػػ إضافة موضوع الغش في الامتحانات كأحد الموضوعات المقررة في بعٖ
 كالإنشاء، والمطالعة، وعمـ النفس؛ لبياف أثره وخطورتو عمى الطالب والعممية التعميمية.

ػػ ضرورة تفعيؿ القوانيف والموائح المنظمة لعممية سير الامتحانات، وخاصة فيما يتعمؽ ٗ
 بتطبيؽ العقوبات ضد المخالفيف.

 البحوث المقترحة:

لتنمية أبعاد الذكاء الأخلبقي لدى ’’ ميشيؿ بوربا‘‘ػػ فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى نظرية ٔ
 طلبب المرحمة الثانوية الأزىرية.

 ػػ دراسة العلبقة بيف الذكاء الأخلبقي والدافعية الأكاديمية لدى طلبب المرحمة الثانوية.ٕ
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  المراجع
 أولًا: المراجع العربٌة:

الغش الأكاديمي في الجامعة والاختلاف في الاتجاىات العامة (. ‘‘1002أحمد سميمان الزغاليل )
مجمة كمية  ،’’لمطمبة نحو ذلك تبعًا لمتغيرات الكمية والجنس والمستوى الدراسي والمعدل التراكمي

  .220 -67(، 2) 2،  التربية بأسيوط
قتو ببعض متغيرات البيئة المدرسية والأسرية لدى (. الذكاء الأخلاقي وعلا1002أيمن ناجح شحاتة )

 ،كمية التربية،جامعة المنيا.رسالة ماجستير طلاب الصف الأول الثانوي.
(. برنامج في التربية بالحب قائم عمى مبادئ المدخل الإنساني لتنمية الذكاء 1022إيمان عصفور )

مجمة الفمسفة والاجتماع.  الأخلاقي وميارات التواصل الصفي لدى الطالبة المعممة شعبة
 .72ــ26(، 42،السعودية،عدد)دراسات عربية في التربية وعمـ النفس

إنجميزي عربي،  معجـ عمـ النفس والطب النفسي.(. 2822جابر عبد الحميد ، وعلاء الدين كفافي )
 الجزء الأول، القاىرة: دار النيضة العربية.

 . القاىرة: مكتبة جرير.أعظـ علبج عمى الإطلبؽ التسامح(. 1006جيرالد. ج، وجامبولسكي.م.د )
. القاىرة: مكتبة الفلاح لمنشر مشكلبت الطمبة في الاختبارات وطرؽ علبجيا(. 1007حمزة دودين )

 والتوزيع.
(. واقع ظاىرة الغش في الاختبارات وعلاقتيا بالالتزام الديني 1028خالد الفضالو، ومحمد الضاعن )

. جامعة مجمة كمية التربيةالتربية الأساسية في دولة الكويت. لدى طمبة وطالبات كمية 
 .55 -2(، 5)54أسيوط،

. ترجمة: ليمي الجبالي، الكويت: سمسمة عالم المعرفة، العدد الذكاء العاطفي(. 1000دانييل جولمان )
171. 
 ، كمية التربية. بغداد.تطور الذكاء الأخلبقي لدى المراىقيف(.  1002رنا فاضل )

(. مستوى الذكاء الأخلاقي وعلاقتو بمتغيري الجنس والكمية 1026أبو رومي، وجمال الخالدي )رىام 
مجمة جامعة القدس المفتوحة للؤبحاث والدراسات التربوية  لدى طمبة جامعة الزيتونة الأردنية.

 .217ــ224(،26)4،فمسطين،والنفسية
رسالة (. التربية ومشكلات المجتمع: مشكمة الغش في الامتحانات بالمدارس. 1025زياد الحجيمي )
 ، تخصص تربية، كمية الدعوة وأصول الدين، الجامعة الإسلامية.ماجستير

. القاىرة: مكتبة الأنجمو دراسة في الطفولة ونمو الإنساف -الإثراء النفسي(. 2827سيد أحمد عثمان )
 المصرية.
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(. أساليب التنشئة الأسرية وعلاقتيا بالذكاء الأخلاقي لطلاب المرحمة الثانوية 1008لح العريني )صا
 .422ــ455(، 5)2،مجمة دراسات عربية في عمـ النفسبمدينة الرياض. 

(. أثر مفيوم الذات والجنس والمستوى الاجتماعي والاقتصادي في النمو 1004عاصم مومني )
 . كمية التربية،جامعة اليرموك.الأردن.رسالة ماجستيرالعاشر.  الأخلاقي لدى طمبة الصف

كتابة الرسائؿ  -الإشراؼ -المنيجية -جودة البحث العممي: الأخلبقيات(. 1022عمي إبراىيم عبيدو )
 . الإسكندرية: دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر. والبحوث العممية
لسنة النيائية لمرحمتي التعميم الأساسي (. دواعي الغش لدى طلاب ا1007عيسى حسن غلام )

 -26(، 2)28. جامعة قاريونس، السنة مجمة قاريونس العمميةوالمتوسط في شعبية غدامس. 
87. 

، معجـ مصطمحات التربية لفظًا واصطلبحًا(. 1002فاروق عبده فميو، وأحمد عبد الفتاح الزكي )
 الإسكندرية: دار الوفاء لمطباعة والنشر.

(. ظاىرة الغش في الامتحانات المدرسية لدى طمبة المرحمة الإعدادية أسبابيا 1006عاوي )فضيمو السب
مجمة وأساليبيا وطرق علاجيا.قسم العموم التربوية والنفسية، كمية التربية،جامعة الموصل،  

 .502 -162(،5)22،التربية والعمـ
، المعيد الطبي والمعالجاتدوافع الغش لدى الطمبة الأسباب (. 2888لؤي طو حويش، وآخرون )

 العراق. -التقني/ المنصور
(. المدخل الروحي في خدمة الفرد ووقاية الطلاب من الوقوع في الغش الدراسي. 1006محمد شرشير )

 .768 -721(، 1، )مصر -المؤتمر العممي الدولي العشروف لمخدمة الاجتماعية
تو بالوالدية المتميزة من وجية نظر الأبناء. (. الذكاء الأخلاقي وعلاق1007محمد عبد السميع رزق )
 .40ــ2(، 70،جامعة المنصورة،)مجمة كمية التربية

،كمية مجمة آداب البصرة(. قياس الذكاء الأخلاقي لمدرسي المرحمة الثانوية. 1024مرتضى الخفاجي )
 .572ــ552(،61الآداب ،جامعة البصرة، العراق)

. ترجمة :سعد الحسني. العين، الإمارات العربية المتحدة: خلبقيبناء الذكاء الأ(. 1005ميشيل بوربا )
 دار الكتاب الجامعي.

 -،جامعة بغدادمجمة كمية الآداب(. ظاىرة الغش في الامتحان. 2880نصر يوسف مقابمة )
 .225 -226(، 52العراق،)

لمراىقات في المرحمة (. الذكاء الأخلاقي وعلاقتو بمفيوم الذات لدى المراىقين وا1024نعمة سيد خميل )
 .117 -226(، 2)271، مجمة كمية التربية، جامعة الأزىرالثانوية من التعميم العام. 



 م2122 يناير(    01دد  )ع                                                     ..........الذكاء الأخلاقي وعلاقته

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  555 -الصفحة - 

(. فاعمية برنامج تدريبي لتنمية بعض مكونات الذكاء الأخلاقي لدى طالبات 1022نوف الصقيران )
-لإعاقة والموىبةالمجمة العربية لعموـ االمرحمة الابتدائية ذوات الإعاقة الفكرية البسيطة. 

 .128 -122(،2مصر،) -المؤسسة العربية لمتربية والعموـ والآداب
 . القاىرة: دار الفجر لمنشر.الذكاء المتعدد في القرف الحادي والعشريف(. 1004ىوارد جاردنر )
(. الذكاء الأخلاقي عند عينة من طمبة المرحمة الثانوية والجامعية في محافظة 1024وائل الربضي )

، العموـ الإنسانية -مجمة جامعة النجاح للؤبحاثعجمون في الأردن وعلاقتو ببعض المتغيرات. 
 .1027 -1072(، 22)18جامعة النجاح الوطنية،

الاتجاه نحو الغش الدراسي والعوامل المؤثرة فيو من  (.1022وفقي أبو عمي، وعبد الرحمن الأحمد )
مجمة دراسات الخميج والجزيرة . ،وجية نظر عينة من طمبة  التعميم العالي بدولة الكويت

 .68 -15(، 262)22،جامعة الكويت العربية،
ا: المراجع الأجنبٌة: اٌ  ثان
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