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[2] 
 

 فاعمِة برناهج قائم عمُ استخدام هسرح العرائس 
 فُ تنهِة بعض هيارات الإدراك السهعُ 

 لدي أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم النهائِة 
 
 
 
 

 د. إِهان أحهد أبو الحهد
 هدرس هسرح الطفل

ة -كمِة التربِة لمطفولة الهبكرة  جاهعة الإسكندرِ
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 فاعمِة برناهج قائم عمُ استخدام هسرح العرائس 
 فُ تنهِة بعض هيارات الإدراك السهعُ 

 لدي أطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم النهائِة
 إِهان أحهد أبو الحهدد. 

 : خصهم

ٌدف البحث إلى الكشف عن فاعمية استخدام هسرح العرائس في تىهيةة بعةض 
وتكوىةت ، هٍارات الإدراك السهعي لدي أطفال الروضةة ذوي عةعوبات الةتعمم الىهائيةة

طفمةةة ذوي عةةعوبات تعمةةم ىهائيةةة. واسةةتخدهت الباح ةةة و  ( طفةةل51) عيىةةة البحةةث هةةن
هٍةةارات الإدراك السةةهعي مطفةةال  بطاقةةة هظحظةةة ل يةةاس اللأاىةة  امدائةةي الهعبةةر عةةن

إختبةار تشةخيص عةةعوبات ، (الباح ةة: إعةداد) الروضةة ذوي عةعوبات الةتعمم الىهائيةة
وبرىةةةةاهئ قةةةةائم عمةةةةي إسةةةةتخدام هسةةةةرح ، الباح ةةةةة(: إعةةةةداد) الإدراك السةةةةهعي الهعةةةةور

 الباح ة(.: إعداد) العرائس
 وأظٍرت ىتائئ البحث هايمى : 
 ( بةين هتوسةطي رتة  درلأةات 5...) وى دلالةةتولأد فروق دالة إحعائياً عىةد هسةت

 أطفال الهلأهوعةة التلأريبيةة فةى ال ياسةين ال بمةي والبعةدي لهٍةارات الإدراك السةهعي
الةذاكر  السةهعية( وهلأهوعٍةا  -الةدهئ السةهعي -التتابع السهعي -التهييز السهعي)

 الكمي كها تُ اس بالاختبار لعالح ال ياس البعدي.

  بةةةين هتوسةةةطي رتةةةة   (1...) دلالةةةة ىاً عىةةةد هسةةةتو تولأةةةد فةةةروق دالةةةة إحعةةةائيلا
لهٍةارات الإدراك الهلأهوعة التلأريبيةة فةى ال ياسةين البعةدي والتتبعةي  أطفالدرلأات 

 السهعي وهلأهوعٍا الكمي كها تُ اس بالاختبار.

 بةةين هتوسةةطي رتةة  درلأةةات  (5...) دلالةةة ىإحعةةائياً عىةةد هسةةتو  دالةةة فةةروق تولأةةد
لهٍةةارات الإدراك السةةهعي ل ياسةةين ال بمةةي والبعةةدي ا التلأريبيةةة فةةى الهلأهوعةةة أطفةةال

 ال ياس البعدي.لعالح وهلأهوعٍا الكمي كها تُ اس ببطاقة الهظحظة 

  بةةةين هتوسةةةطي رتةةةة   (1...) دلالةةةة ىتولأةةةد فةةةروق دالةةةة إحعةةةائياً عىةةةد هسةةةتو لا
لهٍةارات الإدراك الهلأهوعة التلأريبيةة فةى ال ياسةين البعةدي والتتبعةي  أطفالدرلأات 

 .هلأهوعٍا الكمي كها تُ اس ببطاقة الهظحظةالسهعي و 

                                           
 ة -كمِة التربِة لمطفولة الهبكرة -هدرس هسرح الطفل  .جاهعة الإسكندرِ
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Summary:  
The aim of the research is to identify the effectiveness of 

using puppet theatre in developing some auditory perception 

skills in kindergarten children with developmental learning 

disabilities. The research sample consisted of (15) male and 

female children with developmental learning disabilities. The 

researcher used an observation card to measure the performance 

aspect that expresses the auditory perception skills of 

kindergarten children with developmental learning disabilities 

(prepared by the researcher), the diagnostic pictorial test of 

auditory perception disabilities (prepared by the researcher), a 

program based on using puppet theatre (Prepared by the 

researcher). 

The results indicated the following:  

 There are statistically significant differences at the level of 

(0.01) between the mean scores of the children in the 

experimental group in the pre and post measures of auditory 

perception skills (auditory discrimination- auditory sequence- 

auditory integration- auditory memory) and their total score as 

measured by the test in favor of the post measure. 

 There are no statistically significant differences at the level of 

(0.05) between the mean scores of the children in the 

experimental group in the post and follow up measures of 

auditory perception skills and their total score as measured by 

the test. 

 There are statistically significant differences at the level of 

(0.01) between the mean scores of the children in the 

experimental group in the pre and post measures of auditory 

perception skills and their total score as measured by the 

observation card in favor of the post measure. 

 There are no statistically significant differences at the level of 

(0.05) between the mean scores of the children in the 

experimental group in the post and follow up measures of 

auditory perception skills and their total score as measured by 

observation card. 
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 : هقدهة
فالطفةةل خةةظل ٌةةذي ، ته ةةل هرحمةةة الطفولةةة الهبكةةر  أٌةةم فتةةر  فةةى حيةةا  الإىسةةان

ن امرض الخعةةبة لإدراك وتىهيةة الهٍةة فٍةى امسةةاس الهتةةين ، ارات الهختمفةةةالفتةر  يُكةةوا
لةةذا يلأةة  الاٌتهةةام بالعهميةةة التعميهيةةة لتمةةك  ؛الةةذى يُشةةيلد عميةةً بىيةةان عظةةيم فيهةةا بعةةد

فٍىةاك هلأهوعةة هةن الهٍةارات والهعةارف يىب ةي أن ، ولكي ىح ق ٌذا الٍةدف، الهرحمة
 ويةةةةةةةةةذكر، تىهةةةةةةةةةي فةةةةةةةةةي ٌةةةةةةةةةذ  الهرحمةةةةةةةةةة لهةةةةةةةةةا لٍةةةةةةةةةا هةةةةةةةةةن أٌهيةةةةةةةةةة كبةةةةةةةةةري وعظيهةةةةةةةةةة

TimminsM.,Crabbe M. (2008)  أن الهٍهةة الرئيسةية لمع ةل تته ةل فةى تفسةير
ويكون ذلك أسةٍل إذا كاىةت هُ دلهةة بشةكل ، التى يتم اٌا ليلأعمٍا ذات هعىى الهعموهات

 الاٌتهام بهرحمة رياض امطفال. ولعل ذلك يؤكد ضرور ، هحسوسو  هرئى
يفةرض العديةد وهع التطور الٍائل الذي يشٍدي العالم في الهلأال التربوي حدي اً 

ةةذا يلأعمىةةا ىظحةةظ التركيةةز عمةةي تعمةةيم ، هةةن التحةةديات عمةةي الهسةةئوولين عةةن التعمةةيم وٌ
 .حيث أعبح الطفل ٌو هحور العهمية التعميهية، وحل الهشكظت، التفكير

كها يتفق هعظم عمهاء الىفس والتربية عمى أن هلأال ععوبات الةتعمم هةن أٌةم 
وحتةةةةى ىٍايةةةةة ال هاىيىيةةةةات وبدايةةةةة ، هتةةةةروكالهلأةةةةالات التةةةةى كةةةةان إي ةةةةاع التطةةةةور فيٍةةةةا 

كةةان الاتلأةةاي فةةى هلأةةال عةةعوبات الةةتعمم يهيةةل إلةةى التركيةةز عمةةى تظهيةةذ  التسةةعيىيات
م إلا أىً قد حةدث تحةول بالسةىوات امخيةر  اتلأةً ، الهرحمة الابتدائية أو هن فى أعهارٌ

 ؛درسةةةفيةً الهتخععةون إلةةى الاٌتهةام بالطفةةل هىةذ هةيظدي وخةةظل سةىوات هةةا قبةل اله
الطفولةةة الهبكةةر  تعةةد هةةن أٌةةةم الهراحةةل التةةى تةةؤ ر عمةةى تكةةوين شخعةةةية  من هرحمةةة

 الطفل.
وأن ٌؤلاء ، لعل ٌذا أكبر دليل عمى هدى دلالة حلأم وهشكمة ععوبات التعمم

ذا تضةةةةةةافرت لأٍةةةةةةود ، امطفةةةةةةال لأهيعًةةةةةةا يحتةةةةةةالأون إلةةةةةةى خةةةةةةدهات التربيةةةةةةة الخاعةةةةةةة وا 
كن التعرف عميٍم والكشف عةىٍم فةى سةن أه، امخعائيين امكفاء فى شتى الهلأالات

، عةواد. )فكمها كان اكتشافٍم وتحديدٌم هبكةراً  كمهةا كةان العةظج أفضةل وأيسةر، هبكر
 (93 -91، 92ص ، 5..9

 (9.52، ال ةةةةةةزو)و (9.55، أبةةةةةةو هسةةةةةةمم) وأشةةةةةةارت بعةةةةةةض الدراسةةةةةةات ه ةةةةةةل
( أن امطفال ذوي عةعوبات الةتعمم لةديٍم Deutsch, 2007)و (Balkom,2009)و
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ةةةةةي تته ةةةةةل فةةةةةي عةةةةةعوبة الإدراك بال افيةةةةةة ، ور فةةةةةي هٍةةةةةارات الإدراك السةةةةةهعيقعةةةةة وٌ
وهةةةزج الفوىيهةةةات العةةةوتية ، (الكمهةةةات الهتشةةةابًٍ الىطةةةق والهختمفةةةة الهعىةةةي) واللأىةةاس
ىتاج فوىيهات أي ال در  عمي الإضافة والحةذف والإبةدال، وتحميمٍا ويبةدو تةدىي ، فٍم وا 

وعةةعوبة ، الكةةظم الهسةةهوع هةةع الاخةةرينهٍةةارات الإدراك السةةهعي فةةي عةةعوبة إدراك 
 .التعبير المفظي

وهةن ٌىةا تظٍةر امٌهيةةة بهكةان الإٌتهةام بتىهيةةة هٍةارات الإدراك السةهعي لةةدي 
ةو يحةاول البحةةث تح ي ةً هةن خةةظل ، أطفةال الروضةة ذوي عةعوبات الةةتعمم الىهائيةة وٌ

 .هسرح العرائس
ةةذا لهةةا ذُكةةر فةةي دراسةةة ون امىشةةةطة ( عةةن ضةةرور  أن تكةةYopp ،2009) وٌ

الهستخدهة في تعميم هٍارات الإدراك السهعي لدي أطفةال الروضةة تعتهةد عمةي الهةرح 
والتةةةدري  عمةةةي السةةةهع حتةةةي يتح ةةةق ، واسةةةتخدام اميةةةاىي وال عةةةص والكتةةة ، والهتعةةةً

 .الفٍم الكاهل للإدراك السهعي

، وتفكةةر وتشةةوق هسةةرح العةةرائس تتلأسةةد الحيةةا  فةةي الةةدهي فتتحةةرك وتةةتكمم ففةةي
ةةةذا ه ، والخةةةول لع مةةةً وولأداىةةةً، ايلأعمٍةةةا هةةةدخل يهكةةةن هةةةن خظلةةةً هخاطبةةةة الطفةةةلوٌ

 .(5.3ص، 9.55، كىعان) وتىهية هٍاراتً، وتوعيل لأهيع الهعموهات لديً
ةةةذا هةةةا أكةةةدت عميةةةً ( أن هسةةةرح العةةةرائس لةةةً تةةة  ير 5ص، 4..9، شةةةعبان) وٌ

وهةن ، تيعابٍاوسةرعة اسة، كبير في زياد  الإىتباي والتركيز عىةد الطفةل لمةدا  اله دهةة لةً
  . م عميً إكتسابٍا بسٍولة ويسر

وهةةن ٌىةةا لأةةاءت اللأاحةةة الهمحةةة ملأةةراء البحةةث الحةةالي لموقةةوف عمةةي فاعميةةة 
اسةةةةتخدام هسةةةةرح العةةةةرائس فةةةةي تىهيةةةةة بعةةةةض هٍةةةةارات الإدراك السةةةةهعي لةةةةدي أطفةةةةال 

 الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية.

 : هشكمة البحث: أولً 
هٍم في ىلأةاح عهميةة الةتعمم حيةث أن ال ةدر  عمةي  السهعي ذو أ ريعد الإدراك 

 .والتسمسل وتذكر اله يرات السهعية تعتبر أساسية في عهمية التعمم، التحميل
 (95.2، ال ةةةةزو)و (9.54، الخوالةةةةد ) تشةةةةير بعةةةةض الدراسةةةةات ه ةةةةل دراسةةةةةو 

، ((Hsin,2007و ((Barbosa,2009و (9.52، سةةةةةةالم)و (9.52، هسةةةةةةمم أبةةةةةةو)و
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ل الإضةطرابات الإدراكيةة السةهعية لةدي امطفةال ذوي عةعوبات والتي ألأريت في هلأا
بةة ن هشةةكظتٍم ربهةةا تكهةةن فةةي هةةزج امعةةوات أو الةةوعي العةةوتي أو ، الةةتعمم الىهائيةةة

 التوافق الإدراكي السهعي الحركي.
وهن خظل ذلك تري الباح ة أن الإضطرابات السةهعية ٌةو خطةر يٍةدد أطفالىةا 

وهةةن  ةةم ٌةةل يهكةةن توظيةةف  ؛ات الةةتعمم الىهائيةةةل ذوي عةةعوب وامطفةةا، بعةةفة عاهةةة
 هسرح العرائس لي تمك الفئة.

وتىهيةة ، يعد هسرح العةرائس هةن أٌةم الوسةائط الفاعمةة فةي بىةاء شخعةة الطفةل
كهةةةةا أن لٍةةةةا تةةةة  ير فةةةةي امطفةةةةال يفةةةةوق الوسةةةةائط الاخةةةةري اله دهةةةةً ، هٍاراتةةةةً وقدراتةةةةً

ةذا هةا أكدتةً ، هةن ولأةدان الطفةل للأطفال لعد  أسبا  هىٍا أىٍا أقر  الفىةون أقترابةاً  وٌ
أبةةةو )و (9.51، حسةةةين)و (9.54، هعربةةةي)و (9.55، طةةةً) الدراسةةةات ه ةةةل دراسةةةة

 (.4..9، الفتوح
في ضوء ها سبق يهكن ال ول أن هشكمة إضطرا  هٍارات الإدراك السهعي و  

هةةن بةةين الهشةةكظت الهٍهةةً التةةي توالأةةً الهختعةةين والهةةربين لهةةا لٍةةا هةةن تةة  ير بةةال  
 .هست بمًو  تعمهًو  لطفلعمي ا

وتةةةةري الباح ةةةةة أن هسةةةةرح العةةةةرائس يحتةةةةل أٌهيةةةةة خاعةةةةة عىةةةةد امطفةةةةال ذوي  
فٍةةو يشةةبع حواسةةٍم ، حيةةث يعةةد هةةن أٌةةم وسةةائل امتعةةال، عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة

وهةن لأاىة  اخةر ، البعر والولأدان بها يحهمً هن قةيم ولأهةال وهتةعو  الخاعة بالسهع
لأهةةع العىاعةةر التربويةةة والعظلأيةةة والت  فيةةة فةةي  ن يعتبةةر التربةةويين أن الهسةةرح فةةن ي

 تىهيةة هٍاراتةًو  وتعةديل، الروضةةو  ههةا يسةاعد عمةي تح يةق التكيةف بةين الطفةل، واحةد
، والىفسةية، والع ميةة، ويح ق لً التىشيئة السةميهة فةي لأهيةع اللأواىة  الهٍاريةة ؛سموكًو 

   .والإلأتهاعية

 : ال التالىتحددت هشكمة البحث الحالى فى السؤ هن ٌىا  و
 برىاهئ هسرح العرائس في تىهية بعض هٍارات الإدراك السةهعي  ها فاعمية استخدام

 ؟لدي أطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية

 : يتفرع هىٍا امسئمة التالية

 رتةة  درلأةةات الهلأهوعةةة التلأريبيةةة فةةي  هتوسةةطي إحعةةائياً بةةين دالةةً فةةروق تولأةةد ٌةةل
 البعدي؟ ال ياس اتلأاي في السهعي الإدراك هٍارات فى يالبعد وال ياس ال بمي ال ياس
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  ٌل تولأد فروق دالً إحعةائياً بةين هتوسةطي رتة  درلأةات الهلأهوعةة التلأريبيةة فةي
 فى هٍارات الإدراك السهعي؟ ال ياس التتبعيو  ال ياس البعدي

 : أىداف البحث: ثانِاً 
 : ٌدف البحث الحالى إلى

  ح العةةرائس فةةي تىهيةةة بعةةض هٍةةارات الإدراك إعةةداد برىةةاهئ قةةائم عمةةي إسةةتخدام هسةةر
 السهعي لدي أطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية.

   قياس فاعمية برىاهئ هسرح العرائس في تىهية بعض هٍارات الإدراك السهعي لةدي
 أطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية.

 : أىهِة البحث: ثالثاً 
 : ة الهت يرات التى تىاولٍا حيثظٍرت أٌهية البحث هته مة فى أٌهي

  يسةةةتهد البحةةةث أٌهيتةةةً هةةةن أٌهيةةةة العيىةةةة حيةةةث يسةةةتٍدف إحةةةدي أىهةةةاط عةةةعوبات
 وععوبات الإدراك السهعي خاعة.، ٌي ععوبات التعمم الىهائية عاهةو  ،التعمم

 الهعموهةةات عةةن الإدراك السةةهعيو  يسةةٍم البحةةث ففةةي إبةةراز الح ةةل البح ةةي بالح ةةائق 
، أٌهيتةةةةً، ىشةةة تً) كةةةذلك هسةةةرح العةةةرائسو  عواهةةةل الهةةةؤ ر  بةةةةً(ال، تطةةةوري، هٍاراتةةةً)

 .أىواعً(

  يستٍدف البحةث إعةداد برىةاهئ قةائم عمةي إسةتخدام هسةرح العةرائس فةي تىهيةة بعةض
والةذي ، هٍارات الإدراك السهعي لدي أطفال الروضة ذوي ععوبات الةتعمم الىهائيةة

 وفعول الدهئ.، لاديةاستخداهً حال إ بات فاعميتً في الهدارس او  يهكن تطبي ً

 .لأراء البحث الحالى ذا ها شلأع الباح ة عمى إختيار ٌذي الهت يرات لدراستٍا وا   وٌ

 : هحددات البحث: رابعاً 

 : الهنيج

شةةةبً التلأريبةةي ذو الهلأهوعةةةة الواحةةةد  ال ةةةائم عمةةةي  اسةةتخدهت الباح ةةةة الهةةةىٍئ 
 التتبعي.و  ال ياس ال بمي والبعدي
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 : العِنة

 تٍدف إلى الت كد هن الخعةائص السةيكوهترية مدوات البحةث: العِنة الستطلاعِة 
أطفةال ( طفةل وطفمةة هةن .1) تكوىةت العيىةة الاسةتطظعية هةن، ال بات( -العدق)

( سةةةىوات.2 -1) بهةةةدى عهةةةر زهىةةةى هةةةن الروضةةةة ذوي عةةةعوبات الةةةتعمم الىهائيةةةة
  

 تم تطبيق أدوات البحث عمى عيىةة هةن هةن أطفةال الروضةة ذوي: العِنة الأساسِة 
طفمةةً بروضةةة  ةةروت الرسةةهية ل ةةات و  ( طفةةل51) عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة بم ةةت

م بطري ةة قعةدية ، التابعة لإدار  شرق التعميهية بهحافظةة الإسةكىدرية وسةيتم اختيةارٌ
هن هلأتهع البحث هن ذوي ععوبات الإدراك السةهعى بالهسةتوي ال ةاىي فةي هرحمةة 

 رياض امطفال. 

 : أدوات البحث

 أحهد زكي عالح(.: إعداد) الهعور. اختبار الذكاء 
   قائهة الكشف الهبكر عن ععوبات التعمم الىهائية لدى امطفال فى هرحمة ها قبةل

 (.5..9، أحهد أحهد عواد: إعداد) الهدرسة
  بطاقة هظحظة ل ياس اللأاى  امدائي الهعبر عن هٍارات الإدراك السهعي مطفةال

 .(الباح ة: عدادإ) الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية.

  الباح ة(.: إعداد. )إختبار تشخيص ععوبات الإدراك السهعي الهعور 

  الباح ة(.: إعداد). برىاهئ قائم عمي إستخدام هسرح العرائس 

 :  هصطمحات البحث: خاهساً 
 : ععوبات التعمم الىهائية

ٌةةي هةةا يتعمةةق بهةةا يطمةةق عميةةً بالإضةةطرا  فةةى العهميةةات الىفسةةية امساسةةية  
، والتفكيةر، تتضهن الإىتباي والإدراك والذاكر  والم ة والكظم والفٍم والم ة الشةفٍيةوالتى 

ى تعد به ابة حلأر الزاوية فى تعمم الهٍارات الظزهةة لإىلأةاز الهٍةام امكاديهيةة فةى  وٌ
يسةةةتمزم عةةةدداً هةةةن هٍةةةارات الإدراك  -هةةة ظً  -فةةةتعمم الكتابةةةة، ال ةةةراء  والكتابةةةة والحسةةةا 
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والتةةة زر بةةةين حركةةةات العةةةين واليةةةد والتتةةةابع أو التسمسةةةل ، الحركةةةى والتىاسةةةق، البعةةةرى
ا هن العهميات  .(1.2ص ، 9.55، ال ريطى) والتذكر والتهييز البعرى وييرٌ

ف إجرائِاً   : تعرِ
، ٌي عةعوبا ت تشةهل العهميةات اموليةة لمةتعمم ه ةل الإىتبةاي والإدراك والتةذكر 

هٍةارات الإدراك السةهعي  وعةعوباتويختص البحث الحالي بععوبات الإدراك عاهة 
 .خاعة

 : الإدراك السهعُ

وتشةةهل هٍةةارات ، ٌةةو ال ةةدر  التعةةرف عمةةي هةةا يسةةهع وتفسةةيري وت ويمةةً وترلأهتةةً 
الةةةدهئ و  الإدراك السةةهعي الىطةةق والتهييةةةز السةةهعي والةةةذاكر  السةةهعية والتتةةةابع السةةهعي

 السهعي. 
 (.5.9ص، .9.5، العدل) 

 : هسرح العرائس

الةةذي ي ةةوم بعهميةةة التولأيةة للأطفةةال ىحةةو إكتسةةابٍم رح العرائسةي ٌةو تمةةك الهسةة 
وامفكةار امدبيةة والفىيةة وامدبيةة والعمهيةة ، لهلأهوعة هن الهٍارات والخبرات والهعارف

، شعبان) لتساعدٌم عمي تىهية الحس اللأهالي لبىاء شخعية إىساىية هتكاهمة وهتزىً.
 (95ص، 4..9

ف إجرائِاً   : تعرِ
هةةةد عمةةةي الةةةدهي والعةةةرائس الهختمفةةةة والهتىوعةةةة فةةةي العةةةروض ٌةةةو هسةةةرح يعت 
طفةةةال الروضةةةة ذوي عةةةعوبات يٍةةةدف لتىهيةةةة هٍةةةارات الإدراك السةةةهعي م، الهسةةةرحية

 .قعير و  بسيطةو  هن خظل قعص سٍمة التعمم الىهائية

 : الإطار النظرى والدراسات السابقة

اص بهت يةةرات تىاولةةت الباح ةةة فةةى ٌةةذا اللأةةزء هةةن البحةةث الإطةةار الىظةةرى الخةة
ذا اللأزء ه سم إلى  ظ ةة ، البحث وىتائئ الدراسات الساب ة الهرتبطة بٍذي الهت يرات وٌ

 : أبعاد عمى الىحو التالى
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 : صعوبات التعمم النهائِة: أولً 

هةةةن الى ةةةاط بال ةةةة و ، كبيةةةرإو هشكظت ععَبات التعمن تعتبر فردية إلى حد  
وهلأةةال عةةعوبات ، م الةةذى ىةةود هعرفتةةًامٌهيةةة فةةى أى هلأةةال التحديةةد الةةدقيق لمهفٍةةو 

التعمم ش ىً ش ن أى هلأال ىلأدي قد والأً الهشكمة الخاعة بالتعريف والوعف الدقيق 
 للأىهاط الهختمفة لدى امطفال ذوى ععوبات التعمم.

ععَبات ل حيث ته ، لَبالتالي يتعيو أو تكَو حمَلٍا هرىة َقابمة لمتعدي
لذلك يتعيو ، لحالات الهتداخمة هع بعضٍاالتعمن هلأهَعة هتكَىة هو الهشكظت َا

 َأساليب العظج َالبراهئ التربَية، ال ياس َالتشخيص التعريف عهميةل أو يشه
 (.9.55، 9، الشخص)

 : تصنِف صعوبات التعمم
 : يهكن تعىيف ععوبات التعمم إلى هلأهوعتين

 
 (9) شكل

 (2999، عدلال) تصنِف صعوبات التعمم 
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ف   : نهائِةصعوبات التعمم التعرِ
ٌةةةي هةةةا يتعمةةةق بهةةةا يطمةةةق عميةةةً بالإضةةةطرا  فةةةى العهميةةةات الىفسةةةية امساسةةةية 

، والتفكيةر، والتى تتضهن الإىتباي والإدراك والذاكر  والم ة والكظم والفٍم والم ة الشةفٍية
ى تعد به ابة حلأر الزاوية فى تعمم الهٍارات الظزهةة لإىلأةاز الهٍةام امكاديهيةة فةى  وٌ

يسةةةتمزم عةةةدداً هةةةن هٍةةةارات الإدراك  -هةةة ظً  -فةةةتعمم الكتابةةةة، ة والحسةةةا ال ةةةراء  والكتابةةة
والتةةة زر بةةةين حركةةةات العةةةين واليةةةد والتتةةةابع أو التسمسةةةل ، والتىاسةةةق الحركةةةى، البعةةةرى

ا هن العهميات  .(1.2ص ، 9.55، ال ريطى) والتذكر والتهييز البعرى وييرٌ

ف إجرائِاً    : تعرِ

، لمةةتعمم ه ةةل الإىتبةةاي والإدراك والتةةذكر ٌةةي عةةعوبا ت تشةةهل العهميةةات اموليةةة
هٍةارات الإدراك السةهعي  ويختص البحث الحالي بععوبات الإدراك عاهة وعةعوبات

ذي الععوبات يهكن أن ت سم إلى ىوعين فرعيين خاعة.  : ٌهاو  وٌ
 والذاكر ، ه ل الإىتباي والإدراك: ععوبات أولية. 

 والم ة الشفوية، ه ل التفكير والكظم والفٍم: ععوبات  اىوية. 

ى   : وتولأد ععوبات التعمم الىهائية فى  ظث هلأالات أساسية وٌ
 .الحركية -ىهو الهٍارات البعرية -ج .الىهو الهعرفى -  .الىهو الم وى -أ

 
  (2) شكل رقم

 ِوضح أشكال صعوبات التعمم النهائِة فٍ هرحمة ها قبل الهدرسة
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 : خصائص الأطفال ذوي صعوبات التعمم النهائِة
 : الخصائص الإدراكِة وتشهل

 التحعيل امكاديهي. ضعف 

 .هشكظت الاىتباي والىشاط الزائد 

 في العهميات الهعرفية وها وراء الهعرفية. هشكظت 

 : الخصائص التفاعمِة وتشهل

 .ضعف الهٍارات الالأتهاعية 

  هفٍوم الذات.علأز في 

 الدافعية. قميل 

 .ععوبة في است رار الهزاج 

 : ِة وتشهلالخصائص السموك

 السموك التكيفى. ضعف 

  الاىسحا .و  السموك العدواىييتهيز ب 

 : خصائص أخرى وتشهل

 (52 -51، 4..9، لأهال) الاعتهادية والتٍور والهشكظت الم وية. 
 : الهؤشرات الدالة عمى ععوبات التعمم الىهائية لدى طفل ها قبل الهدرسة

و سةةموكيات هىبئةةة تةةدل خعةةائص التةةي يهكةةن الىظةةر إليٍةةا كهؤشةةرات أٌىةةاك  و
 : ها يمي الهرحمة الهبكر عمى ععوبات التعمم الىهائية بين امطفال في ه ل ٌذي 

 .الخهول الهُفرط 

 .الافت ار إلى هٍار  التىظيم أو إدار  الوقت 

 التهزيةةق، الرسةةم، التمةةوين، ال ةةص: تةةدىي هسةةتوى امداء فةةي الهٍةةارات الدقي ةةة ه ةةل ،
 والكتابة.، تىاول الطعام

  ال در  عمى استيعا  التعميهات.ضعف 

 .ضعف ال در  عمى حل الهشكظت 
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 .تضييع امشياء 

 (5.5 -5.4 ص، 9.55، الىوبي) الاىت ال هن ىشاط لآخر دون إكهال امول. 

 .اضطرابات في الإع اء 

 .الحركة الزائد  حيث يتهيز ٌؤلاء امطفال بك ر  الىشاط والاىدفاعية 

 أو ، لىطةق أو فةي العةوت وهخةارج امعةواتععوبات ل وية هختمفة؛ كعةعوبات ا
 في فٍم الم ة الهحكية.

 الشفوي( حيث يتحدث الطفل بلأهةل ييةر هفٍوهةة أو ) ععوبات في التعبير المفظي
 هبىية بطري ة خاطئة أو يير سميهة.

 .ععوبات في الذاكر  فٍم يف دون الك ير هن الهعموهات 

  الاسةةتراتيلأيات الهظئهةةة عةةعوبات فةةي التفكيةةر؛ حيةةث يوالأٍةةون هشةةكمة فةةي توظيةةف
 لحل الهشاكل التعميهية الهختمفة.

  عةةعوبات فةةي فٍةةم التعميهةةات التةةي تعطةةى لفظيًةةا ولهةةر  واحةةد  وذلةةك بسةةب  هشةةاكل
 التركيز والذاكر .

  عةةعوبات فةةي الإدراك العةةام واضةةطرابات الهفةةاٌيم ه ةةل الشةةكل والاتلأاٌةةات والزهةةان
 ..الخ.والهكان

 كةةي؛ حيةةث يستعةةعبون الهٍةةارات الهركبةةة التةةي الحر  –عةةعوبات فةةي التةة زر الحسةةي
 يد ه ل ال ص والتموين والرسم. -تتطم  تظؤم عين

 .ععوبات في العضظت الدقي ة؛ فهسكة ال مم تكون يير دقي ة وقد تكون ضعيفة 

 .البطء الشديد في اتهام الهٍهات 

 .عدم الهلأازفة وتلأى  أداء الهٍهات خوفًا هن الفشل 

 555 ص، .9.5، الىةةةةةوبي) الأتهاعيةةةةةة سةةةةميهة عةةةةعوبات فةةةةي تكةةةةةوين عظقةةةةات- 
554). 

الأساااالِا والإساااتراتِجِات التربوِاااة الهساااتخدهة فاااٍ عااالاج صاااعوبات 
 :  التعمم

وذلةةك عمةةى ، سةوف يةةتم إل ةاء الضةةوء عمةةى أٌةم لإسةةتراتلأيات التربويةةة العظلأيةة
 : الىحو التالى
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ا عمٍ العهمِات النفسِة: أولً   : إستراتِجِة التدرِ
مسةةةمو  بعةةةظج وظةةةةائف العهميةةةات الىفسةةةية الإدراكيةةةة الهعرفيةةةةة يُعىةةةى ٌةةةذا او  

بٍةةدف عةةظج ، فةةى ظةل ٌةةذي الطري ةةة يةةتم تعةهيم خطةةة التةةدري ، الهسةئولة عةةن الةةتعمم
وظائف العهميات التى تعاىى هن ضعف أو قعةور عىةد الطفةل ذات العةمة بعةعوبة 

 .التعمم
الهشةةكظت  وتعتهةةد ٌةةذي الطري ةةة عمةةى تعةةهيم أىشةةطة تٍةةدف إلةةى الت مةة  عمةةى

من ه ةةةل ٌةةةذي التةةةدريبات تسةةةاعد فةةةى ىهةةةو امداء الةةةوظيفى لتمةةةك العهميةةةات ، الوظيفيةةةة
 -والتةةةة زر البعةةةةرى، الإدراك البعةةةةرى: وهةةةةن أٌةةةةم ٌةةةةذي امىشةةةةطة التدريبيةةةةة، وتحسةةةةىً
دراك العظقةةات الهكاىيةةة، والإيةةظق البعةةرى، الحركةةى والتهييةةز ، والةةذاكر  البعةةرية، وا 
 .(511 -512 ص، .9.5، إبراٌيم) ةوالذاكر  السهعي، السهعى

ا القائم عمٍ تحمِل الهيهة: ثانِاً   : التدرِ
اله عود بٍذا امسةمو  ٌةو التةدري  الهباشةر عمةى هٍةارات هحةدد  ضةرورية و  

ويطمةةق عمةةى ٌةةذا امسةةةمو  أسةةمو  تحميةةل الهٍهةةة الةةذى يسةةةهح ، مداء هٍهةةة هعطةةا 
ٌةةذي العىاعةةر أو الهكوىةةات وهةةن  ةةم ي ةةوم بتركيةة  ، لمطفةةل بةة ن يةةت ن عىاعةةر الهٍهةةة

ت ةةان الهٍهةةة التعميهيةةة ب كهمٍةةا وفةةق تسمسةةل هةةىظم ، هحهةةود)  ههةةا يسةةاعد عمةةى تعمةةم وا 
 .(512 -519 ص، .9.5

ا عمٍ العهمِات النفسِة وتحمِل الهيهة هعاً : ثالثاً   : إستراتِجِة التدرِ
يضةةةم امسةةةمو  ال ةةةائم عمةةةى تحميةةةل الهٍهةةةة والعهميةةةات الىفسةةةية  ةةةظث هراحةةةل  

ى  : وٌ
 ىواحى ال و  والعلأز لدى الطفل. تحديدتحميل الطفل( ): الهرحمة امولى 
 وذلك هن ألأل تحديد تسمسل الهٍارات السموكية ، تحميل الهٍهات(): الهرحمة ال اىية

 والهعرفية الهطموبة مداء تمك الهٍارات.
 اللأهةةع بةةين الهعموهةةات الخاعةةة بتحميةةل الطفةةل وتحميةةل ضةةهن وتت: الهرحمةةة ال ال ةةة

لهٍهةةات هةةن ألأةةل تعةةهيم امسةةالي  التدريسةةية والهةةواد التربويةةة التةةى سةةيتم ت ةةديهٍا ا
 .(513 -512ص، .9.5، هحهود) بشكل فردى
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 : إستراتِجة تعدِل السموك: رابعاً 
يرتكةةةز ٌةةةذا امسةةةمو  حةةةول تعةةةديل السةةةموك الظةةةاٌر لمفةةةرد كهةةةا يسةةةتخدم ٌةةةذا  

فرط ويسةتخدم كةذلك هةع حةالات امسمو  بىلأاح فى حالات تشتت الإىتباي والىشاط اله
حيث تستخدم ٌذي الإستراتيلأية لتحسين أداء الهتعمهين فةى الحسةا  ، ععوبات التعمم

 .(511 ص، .9.5، إبراٌيم) والم ة
( أن البةةراهئ التربويةةة الهسةةتخدهة .94 -93 ص، 5..9، حسةةين) وضةةحوي 

ى فى التدريس العظلأى للأطفال ذوى ععوبات التعمم ت سم إلى عد  أىواع  : وٌ
 برىةةاهئ التةةدري  عمةةى العهميةةات الىفسةةية امساسةةية ه ةةل ال ةةراء  أوالكتابةةة أوالتةةوازن ،

 .الحركية -ويعتهد ٌذا البرىاهئ عمى تعميم الهٍارات الحسية

 ويعتهةد ٌةذا البرىةاهئ عمةى تةدري  حةواس الطفةل ، برىاهئ التدري  لعدد هن الحةواس
 وربطٍا هعاً 

 ط الزائد ويعتهةد ٌةذا البرىةاهئ عمةى تخفةيض عةدد برىاهئ لتدري  امطفال ذوى الىشا
وتةوفير الفةرص أهةاهٍم لتولأيةً ٌةذا ، اله يرات الخارلأيةة للأطفةال ذوى الىشةاط الزائةد

 .الىشاط الزائد
 ويعتهد ٌذا البرىاهئ عمى ت ديم ىهاذج حسية لمطفل الةذى ، برىاهئ التدري  الهعرفى

 .يعاىى هن هظٍر ها هن هظاٌر ععوبات التعمم

 : عن صعوبات التعمم النهائِة فٍ هرحمة ها قبل الهدرسة الكشف
أن  (512 ص، 9.59، هلأاٌةةةةةد)و (9.3ص، 9.51، البطايىةةةةةة) ويوضةةةةةح 

امطفةةال ذوى عةةعوبات الةةتعمم هةةن الخطةةوات لةةدي  الكشةةف عةةن العةةعوبات التعميهيةةة
من الكشف عىٍم يضع عاح  ال ةرار واللأٍةات الهختعةة ، الٍاهة التى يلأ  إتخاذي

ت ةةةةديم و ، لهعاللأةةةةة هشةةةةكظتٍم، اي العةةةةحيح فةةةةى التخطةةةةيط لمعهميةةةةة التربويةةةةةفةةةةى الإتلأةةةة
وكةةةةةذلك إتخةةةةةاذ الإلأةةةةةراءات الوقائيةةةةةة لهىةةةةةع تفةةةةةاقم تمةةةةةك ، الهسةةةةةاعد  مولئةةةةةك امطفةةةةةال

كمها أهكن الكشف عةن ٌةؤلاء امطفةال هبكةراً كةان ف ؛الععوبات وزيادتٍا فى الهست بل
 امهر أك ر ىلأاحاً وأك ر تح ي اً للأٌداف.

رف الكشةةف الهبكةةر ب ىةةً تمةةك الهحةةاولات التةةى تبُةةذل ب عةةد تحديةةد بعةةض عةةيو  
الهت يةةةرات فةةةى الطفةةةل والبيئةةةة ههةةةا يسةةةاعد عمةةةى التىبةةةؤ بالوضةةةع الىهةةةائى لمطفةةةل فةةةى 
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ويشةةير الكشةةف الهبكةةر إلةةى أسةةالي  التةةدخل الهبكةةر التةةى يهكةةةن أن ، الهراحةةل التاليةةة
وبهةا ي مةل هةن ، ل ةو  فةى الطفةلتتخذ فى الهراحل الهبكر  هةن الىهةو بهةا يةدعم لأواىة  ا

 .(595ص ، 9.59، الطوا ) ت  ير الإعابات وهظاٌر الضعف
( أن ٌىةةةةاك أربةةةةع هراحةةةةل أساسةةةةية 921 -922ص ، 5..9، عةةةةواد) ويشةةةةير

لت يةةةةيم أولئةةةةك امطفةةةةال ذوى هؤشةةةةرات عةةةةعوبات الةةةةتعمم الىهائيةةةةة فةةةةى هرحمةةةةة هةةةةا قبةةةةل 
 : وتته ل ٌذي الهراحل فيها يمى، الهدرسة

 
حل ت يييم امطفال ذوى ععوبات الةتعمم الىهائيةة فةى هرحمةة هةا قبةل يوضح هرا

 الهدرسة

 : (Locating) هرحمة التحدِد

ولةةيس هةةن الهٍةةم أن ، تحديةةد امطفةةال الةةذين يعةةاىون هةةن عةةعوباتتٍةةدف إلةةي 
 ىظاهية. يكوىوا في هدرسة

 : (Screening) هرحمة الهسح

ويحتةةةالأون إلةةةى ، ٍمتته ةةةل فةةةي تحديةةةد امطفةةةال ههةةةن يشةةةك بولأةةةود هشةةةكمة لةةةدي
 أو ههن لديٍم ال ابمية لمتعرض لتمك الهشكظت.، خدهات التربية الخاعة

 : (Diagnosing) هرحمة التشخِص

يةةتم حتةةي ، التحديةةد الةةدقيق للأواىةة  ال عةةور التةةى يعةةاىى الطفةةل هىٍةةا ته ةةل فةةي
ختيةةار برىةةاهئ التةةدخل الهىاسةة  أوالخطةةة التربويةةة و  ،تحديةةد هشةةكمتً عمةةى ولأةةً الدقةةة ا 

 .لً لفردية الهىاسبةا
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 : (Evaluating) هرحمة التقِم

 : وتركز عمى تحديد الهدخظت والهخرلأات والحكم عمى
 الطفل إلى براهئ التربية الخاعة بعور  هستهر  أو لفتر  هحدد . هدي احتياج 

  وهةةا ٌةةي الهٍةةارات التةةي تعمهٍةةا والتةةي يحتةةاج إلةةى ، ت ةةدم الطفةةل فةةي البرىةةاهئهةةدي
 وعمم الخطط الهست بمية لمتدخل. ، ة ال ادهةتعمهٍا في الهرحم

تعةةةهيم( ه يةةةاس ) ( بدراسةةةة ٌةةةدفت إلةةةى بىةةةاء9.51، هلأاٌةةةدي) أضةةةافوقةةةد 
ةي ، الاىتبةاي: تشخيص التظهيذ ذوي عةعوبات الةتعمم الىهائيةة فةي هلأالاتٍةا الخهسةة وٌ

( تمهيةةةةذًا هةةةةن ذوي .9) مةةةةى عيىةةةةة هةةةةنع، الم ةةةةة الشةةةةفٍية، التفكيةةةةر، الةةةةذاكر ، الإدراك
وتوعةةمت الدراسةةة إلةةى ضةبط الخعةةائص السةةيكوهترية لمه يةةاس هةةن  .ت الةةتعممعةعوبا

 .الهيدان ٌذا عدق و بات ليكون بذلك قابظً لظستخدام في

 : الإدراك السهعُ: ثانِاً 

تحتةل عةعوبات الإدراك أو العةعوبات الإدراكيةةة هوقعةاً هركزيةاً أوهحوريةاً بةةين  
، العهميةةات الهعرفيةةة بعةةفة خاعةةة وعةةعوبات، عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة بعةةفة عاهةةة

بةةل تتوقةةف ، وتةةرتبط عةةعوبات الإدراك إرتباطةةاً و ي ةةاً ب ضةةطرابات أوعةةعوبات الإىتبةةاي
 (53ص، 4..9، الزيات) .إن لم تكن ىتيلأة لٍا، فى هعظهٍا عميٍا

( الإدراك ب ىةةةً العهميةةة الىفسةةةية التةةةى 25 ص، 5..9، عبةةةد السةةظم) ويعةةرف 
دلالات امشةةياء وامشةةخاص والهواقةةف التةةى يتعاهةةل تسةةٍم فةةى الوعةةول إلةةى هعةةاىى و 

ا وعةةيايتٍا فةةى  هعٍةةا الفةةرد عةةن طريةةق تىظةةيم اله يةةرات الحسةةية الهتعم ةةة بٍةةا وتفسةةيرٌ
 .كميات ذات هعىى

ي   : وتتطم  عهمية الإدراك بعض الشروط وٌ
 ي اله يرات الهست مة البيئية، اله يرا ت الخارلأية  .وٌ

 ىاحية فسيولولأية تتعل بالحواس. 

 الإستلأابة الهىاسبة التوعيل الحسية اله يرات. 
 عطائٍةةةا الهعةةةةاىي الظزهةةةة هةةةع اله يةةةةر ، ىاحيةةةة ىفسةةةية تةةةرتبط بت ييةةةةر الإحساسةةةات وا 

 .الهدرك
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ي  : و يؤ ر عمي ٌذي الىاحية عد  عواهل وٌ

 (91ص ، 1..9، لأهل) 
 : خطوات عهمية الإدراك 
 : يهكن تحديد خطوات الإدراك فيها يمي 

 ...... السموك...... التفسير..... التىظيم...... الإختيار.الإىتباي..... .اله ير
 (39 -.3ص ، 9.55، إبراٌيم) 

 : أىواع ععوبات الإدراك إلى عد  هلأالات (4..9الزيات, ) ويعىف

 
 (9) شكل

 ِوضح أنواع صعوبات الإدراك

 

 : Auditory Perceptionالإدراك السهعٍ  -
ال ةةدر  عمةةى التعةةرف عمةةى هةةا يسةةهع  ً( ب ىةة.55ص، 4..9، الزيةةات) يعةةرف 
ةةو يعةةد وسةةيطاً إدراكيةةاً هٍهةةاً لمةةتعمم، وتفسةةيري والعديةةد هةةن امطفةةال ذوى عةةعوبات ، وٌ

بالإضةةافة إلةةى العةةعوبات ، ال ةةراء  يعةةاىون فةةى امعةةل هةةن عةةعوبات سةةهعية إدراكيةةة
 .الم وية والععوبات العوتية

ؤلاء امطفال ليس لديٍم ععوبات أوهشةكظت تتعمةق ب  السةهع أوحدتةً ولكةن وٌ
 .الهشكمة أوالععوبة امساسية لديٍم تته ل فى الإدراك السهعى

ةةا 32ص ، 9.55، إبةةراٌيم) ويةةذكر  رٌ ( ب ىةةً تمةةك ال ةةدر  التةةي تعتهةةد فةةي لأوٌ
عمي خعائص اله ير السهعي " هستوي الإحساس " أو الهىبةً السةهعي " فةي هسةتوي 

وعمةي ذلةك فال ةةدر  عمةي فٍةم الكةةظم ، ويةةةالاىتبةاي " هسةت مة عةن هعرفةةة الفةرد لمبىيةة الم 
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ا هن قدرات الإدراك السةهعي إذا تضةهىت الهٍةام تشةويٍا بحيةث  الهىطوق يهكن اعتبرٌ
والإدراك ، والةةةذي يعتهةةةد عمةةةي هعرفةةةة الم ةةةة عاهةةةة، تتةةةداخل هةةةع الفٍةةةم الهعتةةةاد بةةةالكظم

 .السهعي خاعة
 إدراك ( الإدراك السةةةهعي ب ىةةةً ال ةةةدر  عمةةةيMacmillan, 2002) ويعةةةرف 

، أو الكمهةةات، هعاللأةة أعةةوات الكمهةات الهىطوقةةة هةةن خةظل الفةةوىيم العةوتي الواحةةدو 
ال ةةةدر  التعةةةرف عمةةةي هةةةا يسةةةهع  يعةةةرف أيضةةةاً ب ىةةةًو  أو اله ةةةاطع العةةةوتية الهسةةةهوعة.

وتشةةهل هٍةةارات الإدراك السةةهعي الىطةةق والتهييةةز السةةهعي ، وتفسةةيري وت ويمةةً وترلأهتةةً
  الدهئ السهعي.و  سهعيوالذاكر  السهعية والتتابع ال

 : Discrimination Auditoryالتهِِز السهعٍ  هيارة

وتحديةد الكمهةات ، ال در  عمى التهييز بين امعوات أو الحةروف الهىطوقةةٌي 
وكةةةةذلك التهييةةةةز بةةةةين الكمهةةةةات الهتها مةةةةة فةةةةي الهعىةةةةي ، الهتها مةةةةة والكمهةةةةات الهختمفةةةةة

هع إستبعاد ، ىطق والهختمفة في الهعىيوالكمهات الهتها مة في ال، والهختمفة في الىطق
 .اي تمهيحات بعرية

 : Sequencing Auditoryالسهعٍ  هيارة التتابع 

ي ال در  عمي تذكر ترتي  أوتعاق  أوتسمسل الف رات فةى قائهةة هةن الف ةرات  وٌ
 .سواء كاىت ٌذي الهفردات حروف أو كمهات أو لأهل أو أعداد، الهتتابعة

 : Blending Auditoryالسهعٍ  هيارة الدهج

 التوليةةةف السةةةهعى إلةةةى ال ةةةدر  عمةةةى هةةةزج أو الهةةةزج أوالةةةدهئ أو  يشةةةير هفٍةةةوم
ضةةةهن   حاديةةةة أو هتراكبةةةة تحتةةةوي عمةةةي هفةةةردات عةةةوتية واحةةةد  أو تاعةةةو أتوليةةةف 

  .أعوات أخرى فى الكمهة الكاهمة

 : Memory Auditoryهيارة الذاكرة السهعِة 

ي ال در  عمي  سةترلأاع هةا يسةه وٌ ، عً الطفةل هةن ه يةرات أوهعموهةاتتخزين وا 
والةةتهكن هةةن التهييةةز ، وهحةةدد لكمهةةات هعيىةةة بعةةد تعةةحيحٍا، وتسةةهح باسةةتدعاء فةةوري

 (.5.2 -5.9ص، .9.5، العدل) .بدقة بين أعوات في فتر  زهىية قعير 
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ذا هاأكدت ع  ( أن امطفال ذوي ععوبات التعمم يعاىون 9.52، ال زو) ميًوٌ
وأيضةاً تكهةن هشةكظتٍم فةي هةزج ، والتهييةز السةهعي، يالسةهع هن ععوبة فةي التةذكر

وأوعةةةةي .، أو الهعاللأةةةةة السةةةةهعية، امعةةةةوات أو التوافةةةةق الإدراكةةةةي السةةةةهعي الحركةةةةي
 .بولأو  تضهين هىاٌئ تعميهية في الهراحل امساسية لتىهية ٌذي الهٍارات

 : عناصر الإدراك السهعُ
ي حتي تتم عهمية الإدراك السهعي لابد هن توافر  ظث  : عىاعر رئيسية وٌ

 

 
 : السهعُالعواهل التُ تؤثر فُ الإدراك 

 السهعية عواهل التهييز السهعي لمدرلأة. 

 سرعة الإيظق السهعي. 

 في أعوات الكظم. وخاعة، ه اوهة التشوية في اله ير السهعي 

  التكاهل السهعي. 

 .ذاكر  هىظوهات امشكال السهعية 
 

ىا تشير الباح ة إلي أىً يىب ي تولأية العىايةة إلةي أٌهيةة تىهيةة هٍةارات وهن ٌ 
، بعةةةفة عاهةةةة الإدراك السةةةهعي لةةةدي أطفةةةال الروضةةةة ذوي عةةةعوبات الةةةتعمم الىهائيةةةة

ىطظقةةاً ههةةا سةةبق فٍةةولاء امطفةةال ، وذوي عةةعوبات الإدراك السةةهعي بعةةفة خاعةةة وا 
، وقةةدراتٍم، هةةن تىهيةةة هٍةةاراتٍم لتهكةةىٍم، أحةةق ب ٌتهاهىةةا فةةي هحاولةةة لت ةةديم يةةد العةةون

م الهختمفة ست ظلٍا لت ميل ها يعاىون هن ععوبات قد توالأٍٍم في هراحل ىهوٌ  .وا 
الوسةائل التةي تركةز و  وقد يت ىي لىا تح يق ذلك هن خظل تولأيةً بعةض البةراهئ

عمةةي امطفةةال ذوي عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة لإكسةةابٍم بعةةض الهٍةةارات التةةي تهكةةىٍم 

الهنبة 
 السهعُ

العصا 
السهعُ 

 والهراكز بالهخ

 إدراكيا
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م بال  ةةة فةةي أىفسةةٍمو  بشةةكل فعةةالهةةن الةةتعمم  وهةةن أٌةةم ، الإتعةةال هةةع الاخةةرين لىشةةعرٌ
  .ٌذي الوسائط ٌو هسرح العرائس

 : هسرح العرائس: ثالثاً 

ولةةةةً تةةةة يير إيلأةةةةابي فةةةةي ، هسةةةةرح العةةةةرائس فةةةةن هةةةةن الفىةةةةون الهحببةةةةة للأطفةةةةال 
 وقد أُبتكر فن العةرائس ليكةون وسةيمة هةن وسةائل التعبيةر عةن هكوىةات الةىفس، ىفوسٍم

وهةةن خةةظل حركتٍةةا اله روىةةة بةةالتعبير المفظةةي اسةةتطاع ، البشةةرية فةةي عةةور  عروسةةة
ةةةي وسةةةيمة تربويةةةة هىاسةةةبة وفعالةةةة لت ييةةةر السةةةموك   .الإىسةةةان التعبيةةةر عةةةن خةةةواطري وٌ

 ودعةةم السةةموك والهٍةةار  الإيلأابيةةة هةةن خةةظل الهواقةةف التةةي تعرضةةٍا، والهٍةةار  السةةمبية
 .(35ص، 9.54، هعربي)

ٌةذا يتىاسةة  هةع امطفةةال ذوي و  عةرائس عمةةي الم ةة الهسةةهوعة؛ويعتهةد هسةةرح ال
ويت هعةةةون ، بهةةةا ي دهةةةً حيةةةث يةةةى مٍم محةةةداث الهسةةةرحية، عةةةعوبات الةةةتعمم الىهائيةةةة

ذا هن ش ىً الكشف عن الإدراك السهعي لدي امطفال ذوي ععوبات ، شخعياتٍم وٌ
وتحريكٍا يلأعةل ، ئسهسرح العرائس ب هكاىاتً الواسعة في تشكيل العرا، التعمم الىهائية

فٍةةةةةةو بهةةةةةةا يتضةةةةةةهىً هةةةةةةن ديكةةةةةةورات ، ويتعم ةةةةةةون بشخعةةةةةةياتً، امطفةةةةةةال يعلأبةةةةةةون بةةةةةةً
وشخعةةةةيات وهةةةةؤ رات يتفةةةةق هةةةةع طبيعةةةةة خعةةةةائص امطفةةةةال ذوي عةةةةعوبات الةةةةتعمم 

حيةةةث يعطةةةي الفرعةةةة لتمةةةك الفئةةةة ، والتفكيةةةر بالعةةةور، الىهائيةةةة فةةةي التفكيةةةر الحسةةةي
، سةةةرحية هةةةن خةةةظل سةةةرد أحةةةدا ٍالمتفاعةةةل هةةةن خةةةظل امىشةةةطة التةةةي تتبةةةع عةةةرض اله

 .والتواعل بيىً وبين أعدقاءي، وتحريك العرائس
( أن هسةةةةرح العةةةةرائس أحةةةةد أٌةةةةم امدوات .9.5) دراسةةةةة عبةةةةد الهةةةةىعم وأكةةةةدت

دراكةًو  التعميهية الفاعمة وتلأعمةً ، مىٍةا تخاطة  حواسةً الهختمفةة، الهؤ ر  في الطفةل وا 
 م تظٍر في حدي ً هةن ، في ذاكرتً فتست ر الهعاىي، يستهع لهضهون الرسالة لتركيز

 .الإست رار الإىفعاليو  خظل ت ميد الىهوذج الذي تلأسد أهاهً في لأو يسودي روح الفرح

ف هسرح العرائس  : تعرِ
ٌةةو أحةةد أىةةواع الته يةةل ىسةةتخدم فيةةً العةةرائس عمةةي إخةةتظف تىويعاتٍةةا هعتهةةد  

واسةةةةطة لاعةةةة  وتتحةةةةرك ب، عمةةةةي ظةةةةاٌر  إيحائيةةةةة امشةةةةياء التةةةةي تهيةةةةز طفةةةةل الروضةةةةة
وتتىةةةوع شخعةةةياتٍا هةةةا بةةةين ، العةةةرائس فةةةي هكةةةان هعةةةد خعيعةةةاً لمعةةةرض الهسةةةرحي
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وتتىةةةاول هختمةةةف الهوضةةةوعات التةةةي تٍةةةم ، لأهةةةاد -ىباتةةةات -حيواىيةةةة -عةةةرائس  دهيةةةة
 .(5ص، .9.5، خضر) وتسٍم في لأواى  ىهوي الهتعدد ، الطفل

 ةةةوم الةةةذي يتمةةةك الهسةةةرح العرائسةةةي  ( ب ىةةة95ًص، 4..9، شةةةعبان) وتعرفةةةً 
، بعهميةةة التولأيةةة للأطفةةال ىحةةو إكتسةةابٍم لهلأهوعةةة هةةن الهٍةةارات والخبةةرات والهعةةارف

وامفكةةار امدبيةةة والفىيةةة وامدبيةةة والعمهيةةة لتسةةاعدٌم عمةةي تىهيةةة الحةةس اللأهةةالي لبىةةاء 
   شخعية إىساىية هتكاهمة وهتزىً.

ف إجرائِاً   : تعرِ
وعةةةةة فةةةةي العةةةةروض ٌةةةةو هسةةةةرح يعتهةةةةد عمةةةةي الةةةةدهي والعةةةةرائس الهختمفةةةةة والهتى

طفةةةال الروضةةةة ذوي عةةةعوبات يٍةةةدف لتىهيةةةة هٍةةةارات الإدراك السةةةهعي م، الهسةةةرحية
 .قعير و  هن خظل قعص سٍمة وبسيطة التعمم الىهائية

 : أىداف هسرح العرائس للأطفال ذوي صعوبات التعمم النهائِة
يسةةٍم هسةةرح العةةرائس فةةي تىهيةةة هةةدركات الطفةةل ذو عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة  

 .تي تعد ضرور  هٍهً في عهمية تىشئتًال
و هةةةةن أٌةةةةم امٌةةةةداف التةةةةي يهكةةةةن أن ي ةةةةدهٍا هسةةةةرح العةةةةرائس للأطفةةةةال ذوي 

 : ععوبات التعمم الىهائية ها يمي
 ًوتوسع هدراكٍم، إكسابٍم خبرات وهٍارات هتىوع. 

 توفير لأو الهتعة والسعاد  في ىفوس امطفال. 

 بعةةةد تبسةةةيطً ،   يسةةةاعد عمةةةي الفٍةةةمت ةةةدم الهةةةواد العمهيةةةة الهىٍلأيةةةة فةةةي قالةةة  لأةةةذا
 .وتسٍيمً حتي يرسخ في أذٌاىٍم

 تحهةةةةةل  -ال  ةةةةةة بةةةةةالىفس -التعةةةةةاون) بىةةةةةاء لأواىةةةةة  السةةةةةموك الإيلأةةةةةابي لةةةةةديٍم ه ةةةةةل
 (الخلأل -كسر حالأز الخوف -الهسئولية

 تفلأير الطاقة الإبداعية لديٍم. 

 وامحداث الإىساىية، تزويدٌم بال يم. 

 ت ديم الهعموهات ب سمو  هختمف. 
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 ص ، 9.54، عبةد الهةؤهن) عظج بعض لأواى  ال عور في الىطةق لةدي امطفةال
 .(529ص ، 9.55، عبد الرحيم، )(152

 أىهِة هسرح العرائس للأطفال ذوي صعوبات التعمم النهائِة 
تكهةةن أٌهيةةة هسةةرح العةةرائس للأطفةةال ذوي عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة فةةي أىٍةةم 

لةةذلك فةة ن هسةةرح العةةرائس سةةيكون ، لبعةةريعتهةةدون عمةةي الهةةدركات الحسةةية والسةةهع وا
 ذات فعالية كبير  

وقةةد يكةةون الطفةةل ذو عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة هشةةاركاً فةةي تمةةك العةةروض أو  
والإدراك البعةري عىةد ، كها يساٌم هسرح العرائس في تىهيةة الإدراك الحسةي، هشاٌداً 

يهاءاتٍةا، امطفال عةن طريةق الإحسةاس بحركةة العروسةة التعبيريةة ، ولوىٍةا، شةكمٍا، وا 
وكمهةات اميةاىي فةي كةل ، كها يىهو الإدراك السهعي عن طريق الهوسي ي التعةويريً

 وتكةةوين شخعةةية الطفةةل، كهةةا يمعةة  دور ٌةةام فةةي عهميةةة التطبيةةع الإلأتهةةاعي، هشةةٍد
(Batchelder,1998,p23). 

سب  ت  يري الهباشر عمةي و  ( أن أٌهية هسرح العرائس5..9) ويضيف بشير 
 : سبا  التاليةامطفال ام

 ةةةو ذلةةةك العةةةالم الةةةذي يفضةةةمً فةةةي ٌةةةذي ، يى ةةةل الطفةةةل إلةةةي عةةةالم المعةةة  الإيٍةةةاهي وٌ
 .الهرحمة

 الهسرحيات اله دهة تتظءم هع خعائص الطفل العهرية. 

 يتىاس  هع التفكير الهحسوس للأطفال. 

 ل ة هىطوقة يفٍهٍا الطفل. 

 ر هن امشخاصالسموكيات هن الدهي أك و  الهٍاراتو  يهكن أن يت بل ال يم. 

هواعفات الهسرحية اله دهة هن خظل هسرح العرائس للأطفال ذوي ععوبات 
 : التعمم الىهائية

 أن تكون هبسطة واضحة تعتهد عمي الهحسوسات. 

 الهفاٌيمو  ،سظهة الح ائقو  تراعي الدقة العمهية. 

 توافق الهاد  العمهية هع هستوي امطفال. 

 بساطة الم ة. 
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 لخيالأن يحتوي الىص عمي ا. 

 هوضوع الهسرحيةو  الترابط الواضح بين الهٍار  الهراد تىهيتٍا. 

 توفر عىعر الإ ار  والتشويق، أن تكون ألوان العرائس زاٌية هرحة. 

 تؤكد عمي ال يم امخظقية، أن تتضهن الترلأية التربوي. 

 ( دقي ةةة خشةةةية الهمةةةل51 -.5) أن يكةةون زهةةةن العةةرض الهسةةةرحي قعةةةير هةةا بةةةين  
 .(.52ص ، 9.55، عبد الرحيم)

 : العرائس الهسرحِة
الدهيةةةةة( ٌةةةةي الشخعةةةةية الرئيسةةةةية التةةةةي تعبةةةةر عةةةةن الةةةةدراها ) تعتبةةةةر العروسةةةةة 

وأىواعٍةةا فكةةل هىٍةةا يلأسةةد الشخعةةية ب سةةمو  ، وتختمةةف أشةةكالٍا، الهسةةرحية لمعةةرائس
 .هعين

يهكةةن ت سةةيم أىةةواع العةةرائس الهتحركةةة تبعةةاً لإخةةتظف ت ىيةةة عهةةل كةةل عروسةةة 
 : إلي

 : هجسهة عرائس

 

ونت9  : . عرائس هارِ
يتةةةراوح عةةةدد ، وامك ةةةر إسةةةتخداهاً ، إرضةةةاء لملأهٍةةةور هةةةن أك ةةةر أىةةةواع العةةةرائس 

تتطمةة  هٍةةار  خاعةةة هةةن حيةةث ، وذلةةك تبعةةاً لحلأهٍةةا، خيطةةاً  .1إلةةي  4الخيةةوط هةةن 
لأزاء اللأسم، التحريكو  العىع  .وتتهيز ب تساع هلأال الحركة وليوىً الهفاعل وا 
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وقةد تكةون كبيةر  الحلأةم أو ، عمةي شةكل إىسةان أو حيةوان هن الههكةن أن تكةون
ةةا هظهةةح الولأةةً، عةة ير  الهظبةةس التةةي و  وكةةذلك الهكهةةظت، تعبيراتةةًو  وأٌةةم هةةا يهيزٌ

 .تعبر عن شخعية العروسة

 :  . عرائس عصا2
ةةي عةةرائس هلأسةةهة بةةداخمٍا ععةةا خشةةبية عمةةي شةةكل ه ةةبض ي بةةت عميٍةةا   وٌ

 .ت خفيفة ليسٍل تحريكٍاويالياً ها تعىع هن خاها، رأس العروسة

 : . عرائس قفاز9

عبةةار  عةةن شةةكل رأس ، التحريةةكو  تعةةد هةةن أبسةةط وأسةةٍل العةةرائس فةةي العةةىع 
وعمةةي ، تعتهةةد إعتهةاد كميةةاً عمةةي شةةكل الولأةةة، وأذرع هلأوفةة ولأسةةم طويةةل هةةن ال هةةاش

 أو تعىع الةرأس، يهكن أن تعىع هن ال هاش كاهمة، الخاهات الهستخدهة في تىفيذٌا
يةةةةتحكم ، والمةةةةدائن العةةةةىاعية والهظبةةةةس هةةةةن ال هةةةةاش، هةةةةن العلأةةةةائن الورقيةةةةةالكفةةةةين و 

 .أذرعٍا بواسطة أعابعًو  الظع  في حركة رأسٍا
وتعةد ، وذلك لسٍولة تحريكٍا، تعتبر هن أح  أىواع العرائس بالىسبة للأطفال 

 .وسيمة ىهوذلأية لتعريف امطفال بالهتطمبات امساسية في بىاء ٌذا الفن

 : ةعرائس هسطح

 

 : . عرائس خِال الظل9

، ولٍةا أطةراف هتحركةة، عرائس هسطحة ته ل الشخعية فةي الوضةع اللأةاىبي 
، العميهةةةةات)  وبعةةةض امحيةةةةان يتحةةةرك الةةةةرأس والفةةةك السةةةةفمي بواسةةةطة ععةةةةا عةةة ير 

 .(5.4ص، 9.55، كىعان، )(521ص، 9.55
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 : العناصر الهكونة لمعرض الهسرحُ

 

 : الحوارالنص و 
 : يىب ي أن

 الم ة هع الحدثتتىاس  . 

 تكون اللأهل قعير  وبسيطة وهفٍوهة. 

 : الهوسِقُ والألحان
 : يىب ي أن

 تكون هتهاسكة في وحدتٍا حتي لا تشتت اىتباي الطفل. 

 سٍمة الحفظ.و  تكون املحان سريعة يير ههمة 

 : الهناظر والدِكور
 : يفضل أن 

 مقهشةع ير  هن الخش  اله طا  باملوان وا يكون عبار  عن ٌياكل. 

 حتي تهىح الخيال فرعة للإىطظق، تتهيز تمك الٍياكل بالبساطة وع ر الحلأم. 
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 : هكهلات شخصِة العروسة
 : يىب ي أن 

 الطهةع، الحالةة العةحية، يكون لً ام ر في توضيح لأواىة  الشخعةية ه ةل السةن ،
 .الفرح، الحزن

  تمون ب لوان فاتحة وىاععة هع الهكهظت ك ضافة الشعر والشوار. 

اء  : الأزِ
 : يفضل أن 

 ىستخدم املوان الفاتحة خاعة تحت الإضاء  ذات املوان. 

 .تعكس هظبس العروسة الهظهح الشخعية لمدور 

 : الإضاءة
، فٍةةي تةةؤدي إلةةي توضةةيح اللأةةو العةةام، لٍةةا دور هٍةةم بةةين الهةةدركات البعةةرية 

تٍةةا بةةين وتتةةراوح درلأا، وتةة  ير هباشةةر عمةةي كةةل هكوىةةات الهسةةرح هةةن هظبةةس وديكةةور
 .(524 -522ص ، 9.55، عبد الرحيم) الخفوتو  الإشراق

دور هسااارح العااارائس فاااُ تنهِاااة الإدراك الساااهعُ لااادي الأطفاااال ذوي 
 .صعوبات التعمم النهائِة

أشةةةارت العديةةةد هةةةن الدراسةةةات عمةةةي الةةةدور الفعةةةال لهسةةةرح العةةةرائس فةةةي تىهيةةةة 
 راسةةةةة العميهةةةةاتالهٍةةةةارات الحسةةةةية سةةةةواء كاىةةةةت بعةةةةرية أو سةةةةهعية للأطفةةةةال ه ةةةةل د

والتةةي ٌةةدفت لمكشةةف عةةن أ ةةر اسةةتخدام هسةةرح العةةراس ال فازيةةة فةةي تحسةةين  (9.55)
وبم ةةت عيىةةة ، والتحةةدث لةةدي عيىةةة هةةن أطفةةال العةةف ال الةةث، هٍةةارات فٍةةم الهسةةهوع

وتوعةةمت الىتةةائئ إلةةي ولأةةود فةةروق ذات دلالةةة إحعةةائية ، ( طفةةل وطفمةةة21) الدراسةةة
 ولعالح الهلأهوعة التلأريبية.

( فعاليةةةةة هسةةةةرح العةةةرائس فةةةةي تحسةةةةين 9.54) ا أظٍةةةةرت دراسةةةةة هعربةةةيبيىهةةة 
، إضطرا  قعةور الإىتبةاي الهعةحو  بالىشةاط الحركةي الزائةد لفئةة هةن ال ةابمين لمةتعمم

واسةةةتخدهت الهةةةىٍئ التلأريبةةةي ذو الهلأهةةةوعتين ، ( طفةةةل51) وتضةةةهىت عيىةةةة الدراسةةةة
أىةةً لا تولأةةد فةةروق  الهلأهوعةةة الضةةابطة والهلأهوعةةة التلأريبيةةة وتوعةةمت الىتةةائئ إلةةي
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ذات دلالةةةة إحعةةةائية بةةةين ال يةةةاس البعةةةدي امول وال يةةةاس البعةةةدي ال ةةةاىي لاضةةةطرا  
لةدي الهلأهوعةة ، هها يؤكد إسةتهرارية تة  ير البرىةاهئ، الاىتباي لدي الهلأهوعة التلأريبية

 .التلأريبية في ال ياس البعدي

( حيةةةةث ٌةةةةدفت إلةةةةي التح ةةةةق هةةةةن هةةةةدي دور هسةةةةرح 9.51) ودراسةةةةة حسةةةةين 
تةم إختيةار عيىةة ، لعرائس في تىهية الهٍارات البعةرية للأطفةال ذوي عةعوبات الةتعمما

وتوعةةةمت ىتةةةائئ ، واىتهةةةت الدراسةةةة إلةةةي الدراسةةةات التلأريبيةةةة، طفمةةةةو  ( طفةةةل.2) هةةةن
الدراسةةة إلةةي ولأةةود فةةروق ذات دلالةةة إحعةةائية بةةين هتوسةةط رتةة  درلأةةات الهلأهوعةةة 

الفةروق لعةالح الهلأهوعةة التلأريبيةة فةي  وكاىةت، الضابطة والهلأهوعة التلأريبية بعدياً 
وعدم ولأةود فةروق ذات دلالةة إحعةائية بةين هتوسةط رتة  درلأةات ، الهٍارات البعرية

 .الهلأهوعة التلأريبية بعدياً وفق هت ير الهستوي الإقتعادي والإلأتهاعي

( أن هسةةرح العةةرائس أحةةد أٌةةم امدوات التعميهيةةة .9.5) ودراسةةة عبةةد الهةةىعم 
دراكةةًالهةةؤ ر و  الفاعمةةة وتلأعمةةً يسةةتهع ، مىٍةةا تخاطةة  حواسةةً الهختمفةةة،   فةةي الطفةةل وا 

 م تظٍر فةي حدي ةً هةن خةظل ، فتست ر الهعاىي في ذاكرتً، لهضهون الرسالة لتركيز
 الإست رار الإىفعاليو  ت ميد الىهوذج الذي تلأسد أهاهً في لأو يسودي روح الفرح

هسةرح العةرائس لتىهيةة ( التةي ٌةدفت إلةي اسةتخدام 4..9) دراسة أبةو الفتةوحو  
هٍةةارات الةةربط بةةين و  التهييةةز البعةةريو  بعةةض الهٍةةارات الحسةةية ه ةةل التهييةةز السةةهعي

وتوعمت الىتائئ إلي فعالية إستخدام هسرح العرائس لتىهيةة ٌةذي ، امعوات الهسهوعة
 الهٍارات الحسية.

هسةةةةةرح إتضةةةةةح هةةةةةن العةةةةةرض السةةةةةابق لمدراسةةةةةات السةةةةةاب ة الهرتبطةةةةةة بهت يةةةةةر  
ٍةدف إلةى هسةاعد  يحيةث أىةً ، الوسائط الفىية والتربويةعالية ٌذا الىوع هن ف، العرائس

إلا أن ٌةةذي  .والإلأتهاعيةةة، وال  افيةةة، والبعةةرية، تىهيةةة هٍاراتةةً السةةهعيةعمةةى الطفةةل ا
هٍارات الإدراك السهعي لدي أطفال الروضةة ذوي عةعوبات الدراسات لم تتطرق إلى 

ذا ها يشير، فى شىء التعمم الىهائية إلةى أٌهيةة تىةاول البحةث الحةالى لٍةذا الهت يةر  وٌ
 .أطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائيةهع ٌذي الفئة هن 
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 : فروض البحث

 : تىص الفروض عمى ها يمي

  تولأةةد فةةروق دالةةة إحعةةائياً بةةين هتوسةةطي رتةة  درلأةةات أطفةةال الهلأهوعةةة التلأريبيةةة
ي وهلأهوعٍةا الكمةي كهةا تُ ةاس فى ال ياسين ال بمةي والبعةدي لهٍةارات الإدراك السةهع

 بالاختبار لعالح ال ياس البعدي

  لا تولأد فروق دالة إحعائياً بين هتوسطي رت  درلأات أطفال الهلأهوعة التلأريبيةة
فى ال ياسين البعدي والتتبعي لهٍارات الإدراك السهعي وهلأهوعٍا الكمي كهةا تُ ةاس 

 بالاختبار".
  درلأةةات أطفةةال الهلأهوعةةة التلأريبيةةة  تولأةةد فةةروق دالةةة إحعةةائياً بةةين هتوسةةطي رتةة

فى ال ياسين ال بمةي والبعةدي لهٍةارات الإدراك السةهعي وهلأهوعٍةا الكمةي كهةا تُ ةاس 
 ببطاقة الهظحظة لعالح ال ياس البعدي

  لا تولأد فروق دالة إحعائياً بين هتوسطي رت  درلأات أطفال الهلأهوعة التلأريبيةة
راك السهعي وهلأهوعٍا الكمي كهةا تُ ةاس فى ال ياسين البعدي والتتبعي لهٍارات الإد

 ببطاقة الهظحظة".

 :  إجراءات البحث

 : أدوات البحث

بطاقةةة هظحظةةة ل يةةاس اللأاىةة  امدائةةي الهعبةةر عةةن هٍةةارات الإدراك السةةهعي 
إختبةةار تشةةةخيص ، (الباح ةةةة: إعةةداد) مطفةةال الروضةةة ذوي عةةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةةة

وبرىةةاهئ قةةةائم عمةةي إسةةةتخدام ، الباح ةةةة(: دإعةةدا) عةةعوبات الإدراك السةةهعي الهعةةةور
 الباح ة(.: إعداد) هسرح العرائس

بطاقااة هلاحظااة لقِاااس الجانااا الأدائااُ الهعباار عاان هيااارات الإدراك السااهعُ 
 :الباحثة(: إعداد) لأطفال الروضة ذوي صعوبات التعمم النهائِة

 :  بطاقةالاليدف هن  -أ
أطفال الروضةة ذوي عةعوبات لدى هٍارات الإدراك السهعي  قياستٍدف إلى 

 .التعمم الىهائية
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 : بطاقةالوصف  -ا
فةةةةةي ضةةةةةوء خعةةةةةائص وهؤشةةةةةرات عةةةةةعوبات الإدراك السةةةةةهعي لةةةةةدي أطفةةةةةال  

تةم إعةةداد ، التةي عرضةةت فةي الإطةار الىظةريو  الروضةة ذوي عةعوبات الةتعمم الىهائيةة
 بطاقةةة هظحظةةة ل يةةاس اللأاىةة  امدائةةي الهعبةةر عةةن هٍةةارات الإدراك السةةهعي مطفةةال

  .(5) همحق، الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية
رعةد عةدد هةن الهؤشةرات فةي اللأاىة  امدائةي الهعبةر عةن هٍةارات  إلي تٍدفو 

 وتتكون الإستهار  هن، الإدراك السهعي مطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية
يحةدد  (9 -عةفر) ( عبار  في عور  ه ياس  ظ ي تتراوح الدرلأة لكل عبةار  بةين91)

ولةةةي امهةةةر( حسةةة  شةةةد  ظٍةةةور اله اسةةةة التةةةي تةةةدل عميٍةةةا ) ال ةةةائم بهظلأظةةةة الطفةةةل
حيةةث ت ةةدم الإسةةتهار  درلأةةة كميةةة تشةةير إلةةي ه ةةدار الإضةةطرابات وشةةدتٍا فةةي ، العبةةار 

ويشير أرتفاع الدرلأة عمي الإستهار  إلي أرتفاع الإضطرابات في ، السموك لدي الطفل
 .(5لأدول )في  كها هوضح هٍارات الإدراك السهعي

 ( 9) جدول
 فُ صورتيا الأولِة لأطفال ذوي صعوبات التعمم النهائِةوصف بطاقة هلاحظة هيارات الإدراك السهعٍ ل

 الهفردات عدد الهيارات
 9 التهِِز السهعُ.

 8 التتابع السهعُ.

 9 الدهج السهعُ.

 9 الذاكرة السهعِة.

 29 الهجهوع

 : بطاقةالصدق  -ج
هظحظةةة هٍةةارات الإدراك السةةهعي باسةةتخدام  بطاقةةة عةةدق بحسةةا  الباح ةةة قاهةةت

 Lawshe Content Validity Ratioعدق الهحكهين وعدق الهحتةوي لظوشةي 

(CVR)  أسةةةاتذ  هةةةن ( 4) اموليةةةة عمةةةى عةةةدد افةةةي عةةةورتٍالبطاقةةةة تةةةم عةةةرض حيةةةث
العمةةةةوم امساسةةةةية وعمةةةةم ىفةةةةس الطفةةةةل وعمةةةةم الةةةةىفس التربةةةةوى والهىةةةةاٌئ وطةةةةرق أسةةةةاتذ  

هعةةةحوباً به دهةةةة تهٍيديةةةة تضةةةهىت توضةةةيحاً لهلأةةةال  باللأاهعةةةات الهعةةةرية دريسالتةةة
 ابٍةدف الت كةةد هةةن عةةظحيتٍ، والتعريةف الإلأرائةةي لهعةةطمحاتً، والٍةةدف هىةةً، البحةث
بداء هظحظاتٍم حول، هٍارات الإدراك السهعيل ياس  اوعدقٍ  : وا 

  البطاقة. هفرداتوضوح وهظئهة عياية 
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 بطاقة. وضوح تعميهات استخدام ال 

 .تعديل أو حذف أو إضافة ها يروىً سيادتٍم يحتاج الى ذلك 

بحسا  ىس  اتفاق الهحكهين الساد  أعضاء ٌيئة التةدريس  ةالباح  توقد قاه
هفةةةردات هةةةدي ته يةةةل : هةةةن حيةةةثالبطاقةةةة  هفةةةرداتهةةةن  هفةةةرد باللأاهعةةةات عمةةةي كةةةل 

عةةدق الهحتةةوي كهةةا قاهةةت الباح ةةة بحسةةا   هٍةةارات الإدراك السةةهعي.ل يةةاس البطاقةةة 
 Content لحسةةةةا  ىسةةةةبة عةةةةدق الهحتةةةةوى Lawsheباسةةةةتخدام هعادلةةةةة لاوشةةةةي 

Validity Ratio (CVR)  لكل هفةرد  هةن هفةردات بطاقةة هظحظةة هٍةارات الإدراك
 (. 9في لأدول )كها ٌو هوضح  السهعي.

 ( 2) جدول
 (7ن=) السهعُ بطاقة هلاحظة هيارات الإدراك لهفردات وهعاهل صدق لوشٍنسا اتفاق الهحكهِن 

 

    CVR 
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( أن ىسةةةةةة  اتفةةةةةةاق السةةةةةةاد  أعضةةةةةةاء ٌيئةةةةةةة التةةةةةةدريس 9) يظحةةةةةةظ هةةةةةةن لأةةةةةةدول
كهةا  %(...5 -43.1) بةين تتراوح هفرد  هن هفردات البطاقةكل  ىباللأاهعات عم

بطاقةة ال هفةرداتىسبة اتفاق الساد  الهحكهين عمةى  هتوسط ( أن9) يظحظ هن لأدول
ةةةي ىسةةةبة هرتفعةةةة وتُشةةةير إلةةةى عةةةدق بطاقةةةة .52.1) بم ةةةت ظةةةة هٍةةةارات هظح%( وٌ

  .الإدراك السهعي
( أن لأهيةع 9) لظوشى يظحظ هن لأةدول (CVR) وعن ىسبة عدق الهحتوى

، تتهتةةع ب ةةيم عةةدق هحتةةوي ه بولةةةبطاقةةة هظحظةةة هٍةةارات الإدراك السةةهعي هفةةردات 
ةةةي ىسةةةبة عةةةدق .43..) ككةةةل لمبطاقةةةةكهةةةا بمةةة  هتوسةةةط ىسةةةبة عةةةدق الهحتةةةوي  ( وٌ

اية بعةةةةةض هفةةةةةردات البطاقةةةةةة تبعةةةةةاً مراء وقةةةةةد قاهةةةةةت الباح ةةةةةة بتعةةةةةديل عةةةةةي .ه بولةةةةةة
 وتولأيٍات الساد  الهحكهين.

 : بطاقةالثبات  -د
 Cooper هعادلةةة "كةةوبر" ةالباح ةة تلحسةةا   بةةات بطاقةةة الهظحظةةة اسةةتخده 

أن طري ةةةةة حسةةةةا   بةةةةات بطاقةةةةة الهظحظةةةةة تتطمةةةة   Medley حيةةةةث يةةةةذكر "هيةةةةدلي"
وأن يعهةةل ، مةةم الواحةةد ىفسةةًا ىةةين أو أك ةةر( لهظحظةةة لهع) اسةةتخدام أك ةةر هةةن هظحةةظ

وأن يسةتخدم كةل هةن الهظحظةين ىفةس الرهةوز لتسةلأيل ، كل هىٍها هست ظ عن الآخر
وأن يىتٍي كل هىٍها هن التسةلأيل فةي ، امداءات التي تحدث في أ ىاء فتر  الهظحظة

وفةةي ضةةوء ، أي فةي ىٍايةةة الفتةر  الزهىيةةة الكميةة الهخععةةة لمهظحظةة، التوقيةت ىفسةةً
وعدد هةرات عةدم الاتفةاق فةي ، ن تحدد عدد هرات الاتفاق بين الهظحظينذلك يهكن أ

باسةةةتخدام ،  ةةةم تحسةةة  ىسةةةبة الاتفةةةاق بةةةين الهظحظةةةين، أ ىةةةاء الفتةةةر  الكميةةةة لمهظحظةةةة
ي، لحسا  ىسبة الاتفاق، Coper هعادلة " كوبر"  : وٌ

 
 نالتةةي يلأةة  أن تكةةو ، وقةد حةةدد " كةةوبر " هسةتوى ال بةةات بدلالةةة ىسةةبة الاتفةاق 

 .(29، 5541، في هحهد أهين الهفتى) ف ك ر لتدل عمى ارتفاع  بات امدا  %(41)
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طري ةةةةة اتفةةةةاق  ةالباح ةةةة تولإيلأةةةةاد  بةةةةات البطاقةةةةة فةةةةي البحةةةةث الحةةةةالي اسةةةةتخده
 وتهت الهظحظة عمى عدد، (عظ هحهد -إيهان هحهد -إىلأي أبو اليزيد) الهظحظين

 .( أطفال1)

هظحظةةة ة لاتفةاق الهظحظةين فةي بطاقةة الىسة  الهئويةةويوضةح اللأةدول الآتةى 
 هٍارات الإدراك السهعي.

 ( 9) جدول
ة لتفاق الهلاحظِن ف  هلاحظة بطاقة  ٍالنسا الهئوِ

 هيارات الإدراك السهعُ

 القائم
 بالهلاحظة

 نسبة التفاق بِن الهلاحظِن الثلاثة %

  الطفل
 الأول

 الطفل
 الثانٍ

 الطفل
 الثالث

 الطفل
 الرابع

 78.298 82.998 89.298 79.978 لأولالهلاحظ ا

 72.797 78.897 82.277 89.797 الهلاحظ الثانُ

 89.989 89.989 79.799 78.899 الهلاحظ الثالث

 299.98 288.99 298.99 299.89 هجهوع نسا التفاق

 79.72 82.99 78.99 77.99 هتوسط نسا التفاق

 9.87 2.79 9.98 9.99 النحراف الهعِاري

 9.99 9.99 9.99 9.97 % الختلاف هعاهل

 أن هتوسةةةةط ىسةةةة   بةةةةات التحميةةةةل تراوحةةةةت هةةةةا بةةةةين (2) ظحةةةةظ هةةةةن لأةةةةدوليُ 
هظحظةةةةةة %( وتةةةةدل ٌةةةةةذي الىسةةةةة  عمةةةةةى ارتفةةةةةاع  بةةةةةات بطاقةةةةةة 59.15 -42.49%)

كها يتضح أن هعةاهظت الاخةتظف بةين الهظحظةين ال ظ ةة  .هٍارات الإدراك السهعي
%( وتُشةةةةير هعةةةةاهظت الاخةةةةتظف 1.52 -%2..2) تراوحةةةةت بةةةةين للأطفةةةةال امربعةةةةة

هظحظةةة هٍةةارات الإدراك  الهىخفضةةة بةةين الهظحظةةين ال ظ ةةة إلةةى ارتفةةاع  بةةات بطاقةةة
 .السهعي
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قة تصحِح -د  : بطاقةال طرِ
قاهت الباح ة بتعةحيح بطاقةة هظحظةة هٍةارات الإدراك السةهعي وف ةاً له يةاس 

 : (1) لأدول كها يوضح، Triple Likert Scaleليكرت ال ظ ى 

 ( 9) جدول
 الدرجات الهستحقة عند تصحِح بطاقة هلاحظة هيارات الإدراك السهعُ

 الهستحقة درجةال داءهستوى الأ

 2 ِهارس

 9 أحِاناً 

 صفر ل ِهارس

 صفر لمدرجات فٍ البطاقة رىالنياِة الصغ

 99 لمدرجات فٍ البطاقة ٍالنياِة العظه

 

 :الباحثة(: إعداد) سهعُ الهصورإختبار تشخِص صعوبات الإدراك ال

 : اليدف هن الختبار -أ
لةةةةةةدى أطفةةةةةةال الروضةةةةةةة ذوي هٍةةةةةةارات الإدراك السةةةةةةهعى يٍةةةةةةدف إلةةةةةةى قيةةةةةةاس  

 ععوبات التعمم الىهائية.

 : وصف الختبار -ا
ة عمةى العديةد هةن الدراسةات والبحةوث العربيةة الباح  لبىاء ٌذا الاختبار إطمعت
، (9.55) رات الإدراك السةةةهعى ه ةةةل اللأزائةةةريهٍةةةاواملأىبيةةةة التةةةى تىاولةةةت هوضةةةوع 

ا، (5..9) عيد، (9.52) لأابر، (9.53) هحهد، (9.54) الخوالد    .وييرٌ

كهةةا اطمعةةت الباح ةةة عمةةى الاختبةةارات واله ةةاييس التةةى تةةم اسةةتخداهٍا فةةى ٌةةذي 
 . (1كها هوضح في لأدول ) هٍارات الإدراك السهعىالدراسات ل ياس 
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 ( 9) جدول
  لأطفال ذوي صعوبات التعمم النهائِةارات الإدراك السهعٍ لوصف اختبار هي

 فُ صورتو الأولِة

 الهفردات عدد الهيارات

 9 التهِِز السهعُ.

 9 التتابع السهعُ.

 9 الدهج السهعُ.

 9 الذاكرة السهعِة.

 29 الهجهوع

 : صدق الختبار -ج
 : الهحكهين وعدق الهحتوي لظوشيعدق 
دق اختبةةار هٍةةارات الإدراك السةةهعى باسةةتخدام عةةدق عةة بحسةةا  الباح ةةة قاهةةت
 Lawshe Content Validity Ratio (CVR) لظوشةي الهحتةوى وعةدق الهحكهةين

الكميةةةات  أسةةةاتذ  هةةةن( 4) فةةةي عةةةورتً اموليةةةة عمةةةى عةةةددالاختبةةةار تةةةم عةةةرض حيةةةث 
اللأاهعةةةات الهعةةةرية هعةةةحوباً به دهةةةة تهٍيديةةةة تضةةةهىت توضةةةيحاً التربويةةةة وامدبيةةةة ب

بٍةةةدف الت كةةةد هةةةن ، والتعريةةةف الإلأرائةةةي لهعةةةطمحاتً، والٍةةةدف هىةةةً، البحةةةثلهلأةةةال 
هٍةةةةةةارات الإدراك السةةةةةةهعى لةةةةةةدى أطفةةةةةةال الروضةةةةةةة ذوي عةةةةةةظحيتً وعةةةةةةدقً ل يةةةةةةاس 

بداء هظحظاتٍم حول، ععوبات التعمم الىهائية  : وا 
 الاختبار. هدي وضوح وهظئهة عياية أسئمة 

  الاختباروضوح تعميهات هدي  . 

 الاختبار. هدي كفاية أسئمة 

  يحتاج الى ذلكسيادتكم ضافة ها تروىً إو أو حذف أتعديل. 

وقد قاهت الباح ة بحسا  ىس  اتفاق الهحكهين الساد  أعضاء ٌيئة التةدريس 
الاختبةار  أسةئمةهةدي ته يةل : هةن حيةثالاختبةار  أسئمةهن  سؤالباللأاهعات عمي كل 

  وبات التعمم الىهائية.هٍارات الإدراك السهعى لدى أطفال الروضة ذوي ععل ياس 
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 Lawsheكها قاهت الباح ة بحسا  عدق الهحتوي باستخدام هعادلة لاوشةي 
لكةل هفةرد  هةن  Content Validity Ratio (CVR) لحسا  ىسبة عدق الهحتوي

 اختبار هٍارات الإدراك السهعى.  هفردات
 ( 9) جدول

 (7ن=) ت الإدراك السهعٍاختبار هيارا لهفردات وهعاهل صدق لوشٍنسا اتفاق الهحكهِن 

 م

 العدد 
 الكمُ 

 لمهحكهِن

 عدد 
 هرات 
 التفاق

 عدد 
 هرات 

 الختلاف

 نسبة 
 التفاق

 % 

 هعاهل 
 صدق لوشُ

CVR 

 القرار الهُتعمق 
 بالهفردة

 تُعدل وتُقبل 9.899 78.99 9 8 7 9

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 2

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 9

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 9

 تُحذف 9.299 92.99 9 9 7 9

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 9

 تُعدل وتُقبل 9.899 78.99 9 8 7 8

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 7

 تُحذف 9.299 92.99 9 9 7 8

 تُعدل وتُقبل 9.899 78.99 9 8 7 99

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 99

 تُعدل وتُقبل 9.899 78.99 9 8 7 92

 تُعدل وتُقبل 9.899 78.99 9 8 7 99

 تُعدل وتُقبل 9.899 78.99 9 8 7 99

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 99

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 99

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 98

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 97

 تُعدل وتُقبل 9.899 78.99 9 8 7 98

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 29

 تُقبل 9.999 999.99 9 7 7 29

 %82.292 هتوسط النسبة الكمِة للإتفاق عمٍ الختبار
 9.799 هتوسط نسبة صدق لوشٍ للاختبار ككل
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أن ىس  اتفاق الساد  أعضةاء ٌيئةة التةدريس باللأاهعةات  (2) لأدول هن يظحظ
 -43.1) عمةةي كةةل سةةؤال هةةن أسةةئمة اختبةةار هٍةةارات الإدراك السةةهعى تتةةراوح هةةا بةةين

( اتفةةةاق السةةةاد  الهحكهةةةين عمةةةى أسةةةئمة اختبةةةار 2) كهةةةا يظحةةةظ هةةةن لأةةةدول %(...5
 %(. 59.929) هٍارات الإدراك السهعى بىسبة اتفاق كمية بم ت

( أن لأهيةع 2) لظوشةى يظحةظ هةن لأةدول (CVR) الهحتةوى عةدق ىسةبة وعن
كهةةةا بمةةة  ، أسةةةئمة اختبةةةار هٍةةةارات الإدراك السةةةهعى تتهتةةةع ب ةةةيم عةةةدق هحتةةةوي ه بولةةةة

ي ىسبة عدق ه بولة411..) وسط ىسبة عدق الهحتوى لظختبار ككلهت   .( وٌ

هةن أراء وتولأيٍةات السةاد  الهحكهةين هةن خةظل هلأهوعةةة  ةالباح ة تاسةتفاد وقةد
 : ه لالهظحظات  هن
 ( 55) (؛ وعميً أعبح العدد الىٍةائي لهفةردات اله يةاس5، 1) حذف الهفردتان أرقام

 هفرد .

  لتعبح أك ر وضوحاً.ختبار الا أسئمةتعديل عياية بعض 

  (3كها هوضح في لأدول ) بت ديم بعضٍا عمى بعض امسئمة لبعض ترتي  إعاد. 

 ( 8) جدول
 فُ صورتو النيائِة لأطفال ذوي صعوبات التعمم النهائِةوصف اختبار هيارات الإدراك السهعٍ ل

 الهفردات عدد الهيارات
 9 التهِِز السهعُ.

 9 التتابع السهعُ.

 9 السهعُ. الدهج

 9 الذاكرة السهعِة.

 98 الهجهوع

 :  العاهمٍصدق ال
تُعةةد الهٍهةةة امساسةةية لمتحميةةل العةةاهمى ٌةةى تحميةةل بياىةةات الهت يةةرات لمتوعةةل 
إلى هكوىات تتضهىٍا تمك الهت يرات. حيث ي دم التحميل العاهمى ىهوذج عةن التكةوين 

، 9.55، هةةراد) الهت يةةراتويتحةةدد ٌةةذا الىهةةوذج هةةن العظقةةات الخطيةةة بةةين ، الىظةةري
 (.142ص

 ةالباح ة تهٍارات الإدراك السهعى استخده ولحسا  العدق العاهمى لاختبار
 الهكوىةات بطري ةة Exploratory factor Analysis ىالاستكشةاف ىالعةاهم التحميةل
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 بطري ةةة الهحةةاور تةةدوير هةةع Principal Components Method امساسةةية

 .Varimx Method الفاريهاكس
لمت كةد  Bartlett's Test of Sphericityاختبةار بارتمةت  ةالباح ة تكهةا اسةتخده

، (Field, A, 2009, P648) هعةفوفة الوحةد . ىهةن أن هعةفوفة الارتبةاط لا تسةاو 
 دلالةةةة ىدالةةةة إحعةةةائياً عىةةد هسةةةتو  Bartlett's Testوكاىةةت ىتيلأةةةة اختبةةار بارتمةةةت 

ةذا يُشةير إلةى، (5...) أن  ىأ تاهةة ارتبةاط هعةاهظت هةن الارتبةاط خمةو هعةفوفة وٌ
هعةةفوفة الوحةةد  وأىةً يولأةةد ارتبةةاط بةين بعةةض الهت يةةرات  ىهعةفوفة الارتبةةاط لا تسةاو 

 ى. العاهم التحميل أسمو  لاستخدام اإحعائيً  اسميهً  اأساسً  يوفر فى الهعفوفة هها
 ( 7) جدول

 (99ن=) الستكشافُ لختبار هيارات الإدراك السهعٍ التحمِل العاهمُ نتائج
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 : ( أن4) يظحظ هن لأدول
 ( هفةةةةةردات وبم ةةةةت قيهةةةةةة لأةةةةةذري الكةةةةةاهن1) تشةةةةبع عميةةةةةً عةةةةةدد: العاهااااال الأول

( هةةةةن التبةةةةاين فةةةةى أداء العيىةةةةة الاسةةةةتطظعية عمةةةةى 25.15) ( وفسةةةةر ىسةةةةبة55.29)
وتةةةدل عباراتةةةً عمةةةى ٌةةةي ال ةةةدر  عمةةةى التهييةةةز بةةةين امعةةةوات أو الحةةةروف ، الاختبةةةار
اي تمهيحةات  دون، في الىطةق والهعىةي، وتحديد الكمهات الهتها مة الهختمفة، الهىطوقة
 وعميً يُهكن تسهية ٌذا العاهل   "التهييز السهعي". ؛بعرية

 ( هفةةةةردات وبم ةةةةت قيهةةةةة لأةةةةذري الكةةةةاهن1) تشةةةةبع عميةةةةً عةةةةدد: هاااال الثااااانُالعا
( هةةةةةن التبةةةةةاين فةةةةةى أداء العيىةةةةةة الاسةةةةةتطظعية عمةةةةةى 4...9) ( وفسةةةةةر ىسةةةةةبة3.15)

ي ال در  عمي، الاختبار تذكر ترتية  أوتعاقة  أوتسمسةل الف ةرات  وتدل عباراتً عمى وٌ
حروف أو كمهات أو لأهةل  سواء كاىت ٌذي الهفردات، فى قائهة هن الف رات الهتتابعة

 وعميً يُهكن تسهية ٌذا العاهل   "التتابع السهعي". .أو أعداد

 ( هفةةةةردات وبم ةةةةت قيهةةةةة لأةةةةذري الكةةةةاهن1) تشةةةةبع عميةةةةً عةةةةدد: العاهاااال الثالااااث
( هةةةةةن التبةةةةةاين فةةةةةى أداء العيىةةةةةة الاسةةةةةتطظعية عمةةةةةى 59.22) ( وفسةةةةةر ىسةةةةةبة1.22)

و الهةةزج أو التوليةةف السةةهعى إلةةى الةةدهئ أ وتةةدل عباراتةةً عمةةى يشةةير هفٍةةوم، الاختبةةار
ال ةةدر  عمةةى هةةزج أو توليةةف أعةةوات  حاديةةة أو هتراكبةةة تحتةةوي عمةةي هفةةردات عةةوتية 

  .واحد  أو ضهن أعوات أخرى فى الكمهة الكاهمة

 "الدهئ السهعي". ةوعميً يُهكن تسهية ٌذا العاهل ب

 ( هفةةةةردات وبم ةةةةت قيهةةةةة لأةةةةذري الكةةةةاهن1) تشةةةةبع عميةةةةً عةةةةدد: العاهاااال الرابااااع
( هةةةةةةن التبةةةةةةاين فةةةةةةى أداء العيىةةةةةةة الاسةةةةةةتطظعية عمةةةةةةى 1.39) ( وفسةةةةةةر ىسةةةةةةبة9.55)

ي ال در  عمي، الاختبار سترلأاع هةا يسةهعً الطفةل هةن  وتدل عباراتً عمى وٌ تخزين وا 
، وهحةةدد لكمهةةات هعيىةةة بعةةد تعةةحيحٍا، وتسةةهح باسةةتدعاء فةةوري، ه يةةرات أوهعموهةةات

ىيةة قعةير  وعميةً يُهكةن تسةهية ٌةذا والتهكن هن التهييز بدقةة بةين أعةوات فةي فتةر  زه
 العاهل   "الذاكر  السهعية".

(؛ وعميةةةً .2..) والتشةةةبع اله بةةةول والةةةدال إحعةةةائياً يلأةةة  ألا ت ةةةل قيهتةةةً عةةةن
السةةةةابق أن هفةةةةردات اختبةةةةار هٍةةةةارات الإدراك السةةةةهعى أظٍةةةةرت  يتضةةةةح هةةةةن اللأةةةةدول

لة عات داالعواهةةةل امربعةةةة ولةةةذلك فٍةةةي تشةةةب( عمى .2..) نزادت قيهتٍا عتشةةةبعات 
 .(9.2ص ، 9..9، عبد الحهيد) إحعائياً 
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وهةةن خةةظل حسةةا  عةةدق الاختبةةار بطةةرق عةةدق الهحكهةةين وعةةدق لاوشةةى 
والعةةدق العةةةاهمى يتضةةح أن الاختبةةةار تتهتةةةع بهعاهةةل عةةةدق ه بةةةول؛ ههةةا يشةةةير إلةةةى 

 والو وق بالىتائئ التي سيسفر عىٍا البحث.، إهكاىية استخداهً في البحث الحالي

 : تبارثبات الخ -د
اختبةار  بحسةا  ةالباح ة قاهت Cronbach's alpha: ألفا كروىباخ  بات هعاهل

 .(5لأدول )هوضح ب باستخدام طري ة ألفا كروىباخ يهٍارات الإدراك السهع

  (8) جدول
قة "ألفا كرونباخ" لكل هفردة وهعاهل الثبات   قِم هعاهلات الثبات بطرِ

  هيارات الإدراك السهعٍ ككللختبار 
 (99ن=)

 الهفردة
 ثبات هعاهل

 الختبار فٍ 
 حالة حذف الهفردة

 الهفردة
 ثبات هعاهل

 الختبار فٍ 
 حالة حذف الهفردة

 الهفردة
 ثبات هعاهل

 الختبار فٍ 
 حالة حذف الهفردة

9 9.792 7 9.799 99 9.799 

2 9.889 8 9.888 99 9.799 

9 9.889 99 9.889 98 9.792 

9 9.887 99 9.889 97 9.799 

9 9.889 92 9.899 98 9.799 

9 9.889 99 9.889 
 

8 9.799 99 9.799 

 9.799 ككل الختبارهعاهل ثبات 

ذا كةةان هعاهةةل ال بةةات بطري ةةة ألفةةا لكةةل سةةؤال هةةن أسةةئمة  أقةةل هةةن  الاختبةةاروا 
فٍةةةذا يعىةةةي أن السةةةؤال ٌةةةام ، ككةةةل أسةةةفل اللأةةةدول الاختبةةةارقيهةةةة ألفةةةا لهلأهةةةوع أسةةةئمة 

وأهةا إذا كةان هعاهةل  بةات ألفةا لكةل سةؤال أكبةر ، يؤ ر سمباً عميً الاختباروييابً عن 
فٍةةذا يعىةةي أن ولأةةود السةةؤال ، هةةن أو يسةةاوي قيهةةة ألفةةا لظختبةةار ككةةل أسةةفل اللأةةدول

 .(544ص ، ...9، يىيم) الاختباري مل أو يُضعف هن  بات 

ي ةةةةل  يهٍةةةةارات الإدراك السةةةةهعاختبةةةةار ( أن هفةةةةردات 5) ويظحةةةةظ هةةةةن لأةةةةدول
ي الاختباراتٍا عن قيهة هعاهل  بات هعاهل  ب  (.455..) ككل وٌ
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ة قاهةةت الباح ةة: Test Re- Test Methodإعةةاد  التطبيةةق هعاهةةل  بةةات 
كهةةا  بحسةةا   بةةات اختبةةار هٍةةارات الإدراك السةةهعى باسةةتخدام طري ةةة إعةةاد  التطبيةةق

 .(.5لأدول )هوضح في 

 ( 99) جدول
قة إعادة التطبِقهعاهلات ثبات اختبار هيارات الإدراك السهعٍ    بطرِ

 (99ن=)
 ثباتالهعاهل  الأبعاد

 9.729** التهِِز السهعُ.

 9.722** التتابع السهعُ.

 9.797** الدهج السهعُ.

 9.729** الذاكرة السهعِة.

 9.799** الختبار ككل

اختبةةةار مبعةةةاد  بةةةات إعةةةاد  التطبيةةةق  تأن هعةةةاهظ (.5) يظحةةةظ هةةةن لأةةةدول
 (.5...) إحعائياً عىد هستوي دلالة ةدالوالاختبار ككل  هٍارات الإدراك السهعى

عةةةاد   الاختبةةاروههةةا ت ةةدم وهةةن خةةظل حسةةا   بةةات  بطري تةةي ألفةةا كروىبةةاخ وا 
ههةا يشةير إلةى إهكاىيةة ، تتهتةع بدرلأةة هرتفعةة هةن ال بةات الاختبةارالتطبيق يتضح أن 

 بحث.والو وق بالىتائئ التي سيسفر عىٍا ال، استخداهً في البحث الحالى

 : تصحِح الختبار -ه
ويعطةي درلأةة عةفر ، يحعل الطفل عمي درلأة واحد  لكل استلأابة عحيحة 

،  م يتم لأهع الإلأابةات العةحيحة لمطفةل فةي كةل اختبةار فرعةي، لكل استلأابة خاطئة
 .وتوضع أسفل ورقة تسلأيل الإستلأابة عمي أن يتم اتباع هفتاح التعحيح

 ثة(الباح: إعداد) برناهج هسرح العرائس.
تُعةةةراف الباح ةةةة البرىةةةاهئ إلأرائيةةةاً عمةةةى أىةةةً " هلأهوعةةةة هةةةن الخبةةةرات التربويةةةة  

والتةةةى ترتكةةةز عمةةةى أسةةةس تربويةةةة وفمسةةةفية بٍةةةدف تىهيةةةة بعةةةض ، الهىظهةةةة واله عةةةود 
 هٍارات الإدراك السهعي لدي أطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية".
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 : الأىداف العاهة لبرناهج هسرح العرائس

إلةةةةةي تىهيةةةةةة بعةةةةةض هٍةةةةةارات الإدراك السةةةةةهعي لةةةةةدي أطفةةةةةال  البرىةةةةةاهئيٍةةةةدف  
 -التتابع السةهعي -هٍار  التهييز السهعي) الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية ه ل

 : الذاكر  السهعية(. وتحددت امٌداف كالتالى -الدهئ السهعي

 :  فُ الهجال الهعرفُ
 الارقام في تسمسلو  التعرف عمي الحروف. 
 عوات الهختمفةالتعرف الآ. 

 .التعرف عمي امعوات الىاعهة والضخهة والحاد  والهزعلأة 

 التعرف عمي الاحداث الهسهوعة هن قبل. 

 الهعىيو  الإختظف بين الكمهات هن حيث الىطقو  أولأً الشبً التعرف عمي. 

 .التعرف عمي اللأزء الىاقص هن الكمهة أو اللأهمة 

 ة كمهاتتحديد العوت الهختمف لمحرف امول بين هلأهوع. 

 :  فُ الهجال الهياري
 التهييز بين امعوات الهختمفة. 

 يرت  أحداث ال عة بهفردي. 

 ًيتحدث عن أحداث يوه. 

 امعوات الهسهوعةو  يحاكي امحداث. 

 يذكر كمهات ذات الىٍايات الهتشابٍة. 

 ي ارن الاعوات الهسهوعة. 

 ي مد بعض امعوات الهختمفة. 

 :  فُ الهجال الوجدانُ

 ستهاع لمحكاية. يستهتع بالإ 

 العهل اللأهاعيو  ،ي در التعاون 

  .يشارك في أىشطة البرىاهئ 

 يمتزم بً. و  ،يحترم دوري 

  .يتطوع في إعداد الىشاط 
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 .ي بل عمي ههارسة الىشاط 

 يشارك في الحوار الذي يدور حول ال عة 

 : البرناهج القائم عمٍ استخدام هسرح العرائسصدق 

عةةورتً اموليةةة  ىفةة تخدام هسةةرح العةةرائسالبرىةةاهئ ال ةةائم عمةةى اسةةتةةم عةةرض 
 كميةةةةات التربيةةةةة والآدا ب امد  وهسةةةةرح الطفةةةةل( أسةةةةاتذ  هةةةةن أسةةةةاتذ  4) عمةةةةى عةةةةدد

، اللأاهعةةةات الهعةةةرية هعةةةحوباً به دهةةةة تهٍيديةةةة تضةةةهىت توضةةةيحاً لهلأةةةال البحةةةثب
بٍةةدف الت كةةد هةةن عةةظحيتً وعةةدق ، والتعريةةف الإلأرائةةي لهعةةطمحاتً، والٍةةدف هىةةً
عمى تىهية هٍارات الإدراك السةهعى لةدى أطفةال الروضةة ذوي عةعوبات بىائً وقدرتً 
 .(55لأدول )وكها هوضح في  التعمم الىهائية

 ( 99) جدول 
 (7ن=) عمٍ البرناهج القائم عمٍ استخدام هسرح العرائسنسا إتفاق السادة الهحكهِن 

 البند م

 عدد
 هرات

 التفاق

 عدد
 هرات

 الختلاف

 نسبة
 % التفاق

 999  - - - 7 .البرناهجىداف وضوح أ 9

 999  - - - 7  وهحتواه. البرناهجالترابط بِن أىداف  2

 78.99 9 8 التسمسل الهنطقُ لهحتوي البرناهج. 9

 78.99 9 8 .البرناهجالترابط بِن جمسات  9

 999  - - - 7 برناهج.لم كفاِة الهدة الزهنِة الهُخططة 9

سِةفعالِة  9  78.99 9 8 .الهستخدهة فٍ البرناهج الستراتِجِات التدرِ

8 
وهدي ارتباطيا بأىداف  الوسائل التعمِهِة الهستخدهةفعالِة 

 .البرناهج
8 9 78.99 

 78.99 9 8 .البرناهجفعالِة الأنشطة الهختمفة وهدي ارتباطيا بأىداف  7

 78.99 9 8 .داخل البرناهج الأنشطة الهختمفة التكاهل بِن 8

م الهستخدهة فٍ كفاِة وهلائهة  99  999  - - - 7 .البرناهجأسالِا التقوِ

 %82.99 البرناهج ككلالنسبة الكمِة للإتفاق عمٍ 

( أن ىسةةبة الاتفةةاق الكميةةة هةةن قبةةل السةةاد  الهحكهةةين 55) يظحظ هةةن لأةةدولسةة
ةي .59.1) بم ةت البرىاهئ ال ائم عمةى اسةتخدام هسةرح العةرائسعمي عظحية  %( وٌ
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البرىةةةاهئ ال ةةةائم عمةةةى اسةةةتخدام هسةةةرح ا يُشةةةير إلةةةى عةةةظحية ىسةةةبة اتفةةةاق هرتفعةةةة؛ ههةةة
 لمتطبيق والو وق بالىتائئ التى سيُسفر عىٍا البحث. العرائس

 : الهحددات الإجرائِة لتطبِق البرناهج

ة  :  الهحددات البشرِ

تةةم تطبيةةق أدوات البحةةث عمةةى عيىةةة هةةن هةةن أطفةةال الروضةةة ذوي عةةعوبات  
طفمةةً بروضةةة  ةةروت الرسةةهية ل ةةات التابعةةة لإدار  و  ( طفةةل51) الةةتعمم الىهائيةةة بم ةةت

م بطري ةةةة قعةةةدية هةةةن هلأتهةةةع ، شةةةرق التعميهيةةةة بهحافظةةةة الإسةةةكىدرية وسةةةيتم اختيةةةارٌ
 .البحث

 :  الهحددات الزهنِة

( لأمسةةةة 95) بعةةةدد .9.55/9.9تةةةم تطبيةةةق البرىةةةاهئ خةةةظل العةةةام الدراسةةةى 
( لأمسةةات فةةى 3) عةةدل( أسةةابيع به8) ( دقي ةةة تةةم ت سةةيهٍم عمةةى.2) وهةةد  كةةل لأمسةةة

 امسبوع.
 :  الهحددات الهكانِة

تحددت فى روضة  روت الرسهية ل ات التابعة لإدار  شرق التعميهية بهحافظة 
 الإسكىدرية.

م لبرناهج هسرح العرائس  : أسالِا التقوِ

 : تم الت ويم عمى الىحو التالى
 هعي مطفةال هن خظل تطبيق اختبةار تشةخيص هٍةارات الإدراك السة: الت ويم ال بمى

 الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية عيىة البحث قبل البدء فى تطبيق البرىاهئ.

 فى ىٍاية كل لأمسة.: الت ويم الهرحمى 

 هن خظل تطبيق اختبار تشخيص هٍارات الإدراك السهعي مطفال : الت ويم البعدى
 الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية عيىة البحث بعد تطبيق البرىاهئ.

 هةةةةن خةةةةظل تطبيةةةةق اختبةةةةار تشةةةةخيص هٍةةةةارات الإدراك السةةةةهعي : الت ةةةةويم التتبعةةةةى
مطفةةال الروضةةة ذوي عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة بعةةد تطبيةةق البرىةةاهئ بشةةٍر لمتح ةةق 

 .هن إستهرارية فعالية برىاهئ هسرح العرائس
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 (.2) لأمسات البرىاهئ هحدد  فى همحق

ىةةات لمت كةةد هةةن عةةحة فةةروض اعتهةةدت الباح ةةة فةةى التحميةةل الإحعةةائي لمبيا 
 : امسالي  الإحعائية امتية البحث هن عدهٍا عمى

  مكوكسةةونياختبةةار و Wilcoxon الرتةة  شةةاراتإ ختبةةارويسةةهى اSign- rank ،
، هةةرتبطتين عيىتةةين بةةين فةةروق أو اخةةتظف ٌىةةاك كةةان إذا هةةا تحديةةد فةةى ويسةةتخدم

 .(915ص، 9.54، الفيل) ينتهرتبط لعيىيتين"ت" لاختباراً لاباراهتري بديظً  ويعد

 حلأم الت  ير هربع إيتا η2))  لمتعرف عمى حلأم ت  ير البرىاهئ ال ةائم عمةى اسةتخدام
هسةةةةرح العةةةةرائس فةةةةي تىهيةةةةة هٍةةةةارات الإدراك السةةةةهعي لةةةةدى أطفةةةةال الروضةةةةة ذوي 

حيةةث يةةري ، (5 -عةةفر) وتتةةراوح قيهةةة حلأةةم التةة  ير هةةن، عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةة
ين  بيىهةا تعىةي ، ( تعىي حلأم ت  ير هةىخفض5..)  يهةأن ال Cohen (1988)كوٌ
  ( حلأةم تة  ير هرتفةع1..) فةى حةين تعىةي ال يهةة، ( حلأم ت  ير هتوسةط2..) ال يهة

(Corder,2009, 59) . 
فةةةةةي التحميةةةةةل الإحعةةةةةائي لمبياىةةةةةات حزهةةةةةة البةةةةةراهئ  ةالباح ةةةةة توقةةةةةد اسةةةةةتخده

، ت الإحعةةائية( وذلةةك لالأةةراء الهعاللأةةاSPSS 20) الإحعةةائية لمعمةةوم الالأتهاعيةةة
ا  : وفيها يمي عرض الىتائئ وتفسيرٌ

 : الأولاختبار صحة الفرض 

 أطفةاليىص عمى أىً " تولأد فروق دالة إحعةائياً بةين هتوسةطي رتة  درلأةات 
لهٍةارات الإدراك السةهعي وهلأهوعٍةا  الهلأهوعة التلأريبية فى ال ياسين ال بمي والبعدي

 عدي".لعالح ال ياس البالكمي كها تُ اس بالاختبار 
 ولاختبةةةةةةةةار عةةةةةةةةحة ٌةةةةةةةةذا الفةةةةةةةةرض اسةةةةةةةةتخدهت الباح ةةةةةةةةة اختبار"ويمكوكسةةةةةةةةون"

(Wilcoxon Signed Ranks Test  لحسةةا  دلالةةة الفةةرق بةةين هتوسةةطي رتةة )
لهٍةةةارات الإدراك الهلأهوعةةةة التلأريبيةةةة فةةةى ال ياسةةةين ال بمةةةي والبعةةةدي  أطفةةةالدرلأةةةات 

 .السهعي وهلأهوعٍا الكمي كها تُ اس بالاختبار
لمتعةةةةرف عمةةةةى حلأةةةةم تةةةة  ير  (η2)  ةةةةة بحسةةةةا  حلأةةةةم التةةةة  يركهةةةةا قاهةةةةت الباح

البرىاهئ ال ائم عمةى اسةتخدام هسةرح العةرائس فةي تىهيةة هٍةارات الإدراك السةهعي لةدى 
 : (59) والىتائئ يوضحٍا لأدولأطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية. 
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 ( 92) جدول
مكوكسون وقِهة  أطفالللة الفروق بِن هتوسطُ رتا درجات ( وقِهة حجم التأثِر لدZ) نتائج اختبار وِ

بِة فٍ القِاسِن القبمُ والبعدي   لهيارات الإدراك السهعُ وهجهوعيا الكمُ كها تُقاس بالختبارالهجهوعة التجرِ
 (99ن=)

 هستوى ((η2 حجم التأثِر
 الدللة

 قِهة
" Z" 

 هجهوع
 الرتا

 هتوسطات
 الرتا

ع  العدد توزِ
 الرتا

 النحراف
 الهعِارى

 توسطاله
 الحسابٍ

 الهتغِر القِاس
 القِهة الدللة

 9.997 9.99 9.927 هرتفع

9 
929 

9 
7 

9 
الرتا 
 السالبة

9.99 
9.98 

9.98 
9.99  

 القبمُ
 البعدي

التهِِز 
 السهعُ.

99 
الرتا 
 الهوجبة

9 
الرتا 
 الهتعادلة

 9.999 9.99 9.999 هرتفع

9 
929 

9 
7 

9 
الرتا 

 سالبةال

9.99 
9.99 

9.99 
9.99  

 القبمُ
 البعدي

التتابع 
 السهعُ.

99 
الرتا 
 الهوجبة

9 
الرتا 
 الهتعادلة

 9.998 9.99 9.999 هرتفع

9 
929 

9 
7 

9 
الرتا 
 السالبة

9.99 
9.89 

9.28 
9.89  

 القبمُ
 البعدي

الدهج 
 السهعُ.

99 
الرتا 
 الهوجبة

9 
الرتا 
 الهتعادلة

 9.999 9.99 9.928 هرتفع

9 
929 

9 
7 

9 
الرتا 
 السالبة

9.99 
9.99 

9.89 
9.98  

 القبمُ
 البعدي

الذاكرة 
 السهعِة.

99 
الرتا 
 الهوجبة

9 
الرتا 
 الهتعادلة

 9.929 9.99 9.929 هرتفع

9 
929 

9 
7 

9 
الرتا 
 السالبة

9.99 
2.92 

9.28 
99.29 

 القبمُ
 يالبعد

الهجهوع 
 الكمٍ

لهيارات 
الإدراك 
 السهعُ

99 
الرتا 
 الهوجبة

9 
الرتا 
 الهتعادلة
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 ( أىةةً تولأةةد فةةروق دالةةة إحعةةائياً عىةةد هسةةتوى دلالةةة59) يظحةةظ هةةن لأةةدول 
( بةةين هتوسةةطي رتةة  درلأةةات أطفةةال الهلأهوعةةة التلأريبيةةة فةةى ال ياسةةين ال بمةةي 5...)

الةةةةةدهئ  -التتةةةةةابع السةةةةةهعي -التهييةةةةةز السةةةةةهعي) ك السةةةةةهعيوالبعةةةةةدي لهٍةةةةةارات الإدرا
الةةةذاكر  السةةةهعية( وهلأهوعٍةةةا الكمةةةي كهةةةا تُ ةةةاس بالاختبةةةار لعةةةالح ال يةةةاس  -السةةةهعي
 البعدي.

البرىةةاهئ ال ةةائم عمةةى  ((η2 ( أن قةةيم حلأةةم تةة  ير59) كهةةا يظحةةظ هةةن لأةةدول 
التتةابع  -السةهعيالتهييةز ) استخدام هسرح العرائس فى تىهية هٍارات الإدراك السةهعي

الةةذاكر  السةةهعية( وهلأهوعٍةةا الكمةةي كهةةا تُ ةةاس بالاختبةةار  -الةةدهئ السةةهعي -السةةهعي
ةةةي قةةةيم 291.. -295.. -.22.. -.22.. -294..) بم ةةةت عمةةةى الترتيةةة  ( وٌ

التهييةةةةةز ) حلأةةةةم تةةةةة  ير هرتفعةةةةةة؛ أي أن ىسةةةةةبة التبةةةةةاين فةةةةةي هٍةةةةةارات الإدراك السةةةةةهعي
  .الذاكر  السهعية( وهلأهوعٍا الكمي -عيالدهئ السه -التتابع السهعي -السهعي

كها تُ اس بالاختبار والتةى ترلأةع لمبرىةاهئ ال ةائم عمةى اسةتخدام هسةرح العةرائس 
 %(.29.1 -%29.5 -%22 -%22 -%29.4) ٌي عمى الترتي 

 : اختبار صحة الفرض الثانٍ

  :يىص عمى أىً
لأهوعةةة "لا تولأةةد فةةروق دالةةة إحعةةائياً بةةين هتوسةةطي رتةة  درلأةةات أطفةةال اله

التلأريبيةةة فةةى ال ياسةةين البعةةدي والتتبعةةي لهٍةةارات الإدراك السةةهعي وهلأهوعٍةةا الكمةةي 
 كها تُ اس بالاختبار".

 ولاختبةةةةةةةةار عةةةةةةةةحة ٌةةةةةةةةذا الفةةةةةةةةرض اسةةةةةةةةتخدهت الباح ةةةةةةةةة اختبار"ويمكوكسةةةةةةةةون"
(Wilcoxon Signed Ranks Test لحسةةةا  دلالةةةة الفةةةرق بةةةين هتوسةةةطي ) 

ى ال ياسةةةةين البعةةةةدي والتتبعةةةةي لهٍةةةةارات رتةةةة  درلأةةةةات أطفةةةةال الهلأهوعةةةةة التلأريبيةةةةة فةةةة
 والىتةةةائئ يوضةةةحٍا لأةةةدول، الإدراك السةةةهعي وهلأهوعٍةةةا الكمةةةي كهةةةا تُ ةةةاس بالاختبةةةار

(52) : 
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 ( 99) جدول
مكوكسون وقِهة  ( لدللة الفروق بِن هتوسطُ رتا درجات Z) نتائج اختبار وِ

بِة فٍ القِاسِن البعدي والتتبعُ  أطفال  لإدراك السهعُ وهجهوعيا الكمُ لهيارات االهجهوعة التجرِ
 (99ن=) كها تُقاس بالختبار

 هستوى
 الدللة

 قِهة
" Z" 

 هجهوع
 الرتا

 هتوسطات
 الرتا

ع الرتا العدد  توزِ
 النحراف
 الهعِارى

 الهتوسط
 الحسابٍ

 الهتغِر القِاس

 غِر 
 9.998 دالة

99.99 
9999 

8.99 
8.99 

 الرتا السالبة 8

9.98 
9.89  

9.99 
9.79  

 البعدي
 التتبعُ

 الرتا الهوجبة 9 التهِِز السهعُ.

 الرتا الهتعادلة 9

 غِر 
 9.989 دالة

99.99 
98.99 

9.99 
9.98 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.99 

9.99 
9.29  

 البعدي
 التتبعُ

 الرتا الهوجبة 7 التتابع السهعُ.

 الرتا الهتعادلة 9

 غِر 
 9.992 ةدال

99.99 
29.99 

9.99 
8.79 

 الرتا السالبة 8

9.89 
9.99  

9.89 
9.78  

 البعدي
 التتبعُ

 الرتا الهوجبة 9 الدهج السهعُ.

 الرتا الهتعادلة 9

 غِر 
 9.999 دالة

99.99 
99.99 

9.99 
9.29 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.89  

9.98 
9.98  

 البعدي
 التتبعُ

 الرتا الهوجبة 9 .الذاكرة السهعِة

 الرتا الهتعادلة 9

 غِر 
 9.988 دالة

99.99 
98.99 

9.99 
8.89 

 الرتا السالبة 9

2.92 
9.87 

99.29 
99.89 

 البعدي
 التتبعُ

 الهجهوع الكمٍ
لهيارات الإدراك 

 السهعُ

 الرتا الهوجبة 8

 الرتا الهتعادلة 9

 دلالةةة ىتولأةةد فةةروق دالةةة إحعةةائياً عىةةد هسةةتو لا  ىةةً( أ52) يظحةةظ هةةن لأةةدول
الهلأهوعةة التلأريبيةة فةى ال ياسةين البعةدي  أطفةالبين هتوسطي رت  درلأةات  (1...)

 لهٍارات الإدراك السهعي وهلأهوعٍا الكمي كها تُ اس بالاختبار.والتتبعي 

 : ال الثاختبار عحة الفرض 

وسةطي رتة  درلأةات أطفةال يىص عمى أىً " تولأد فروق دالة إحعةائياً بةين هت
الهلأهوعة التلأريبية فى ال ياسين ال بمي والبعدي لهٍةارات الإدراك السةهعي وهلأهوعٍةا 

 الكمي كها تُ اس ببطاقة الهظحظة لعالح ال ياس البعدي".
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 ولاختبةةةةةةةةار عةةةةةةةةحة ٌةةةةةةةةذا الفةةةةةةةةرض اسةةةةةةةةتخدهت الباح ةةةةةةةةة اختبار"ويمكوكسةةةةةةةةون"
(Wilcoxon Signed Ranks Test لحسةةا  دلالةةة الفةةر )  ق بةةين هتوسةةطي رتةة

درلأةةةات أطفةةةال الهلأهوعةةةة التلأريبيةةةة فةةةى ال ياسةةةين ال بمةةةي والبعةةةدي لهٍةةةارات الإدراك 
 السهعي وهلأهوعٍا الكمي كها تُ اس ببطاقة الهظحظة.

لمتعةةةةرف عمةةةةى حلأةةةةم تةةةة  ير  ((η2 كهةةةةا قاهةةةةت الباح ةةةةة بحسةةةةا  حلأةةةةم التةةةة  ير
ت الإدراك السةهعي لةدى البرىاهئ ال ائم عمةى اسةتخدام هسةرح العةرائس فةي تىهيةة هٍةارا

 : (51) أطفال الروضة ذوي ععوبات التعمم الىهائية. والىتائئ يوضحٍا لأدول
 ( 99) جدول

مكوكسون وقِهة  ( وقِهة حجم التأثِر لدللة الفروق بِن هتوسطُ Z) نتائج اختبار وِ
بِة فٍ القِاسِن القبمُ والبعدي  أطفالرتا درجات  السهعُ وهجهوعيا الكمُ لهيارات الإدراك الهجهوعة التجرِ

 (99ن=) كها تُقاس ببطاقة الهلاحظة
 هستوى ((η2 حجم التأثِر

 الدللة
 قِهة

" Z" 

 هجهوع
 الرتا

 هتوسطات
 الرتا

ع الرتا العدد  توزِ
 النحراف
 الهعِارى

 الهتوسط
 الحسابٍ

 الهتغِر القِاس
 القِهة الدللة

 9.999 9.99 9.928 هرتفع

9 
929 

9 
7 

 السالبة الرتا 9

9.99 
9.99 

9.99 
8.99 

 القبمُ
 البعدي

 الرتا الهوجبة 99 التهِِز السهعُ.

 الرتا الهتعادلة 9

 9.999 9.99 9.999 هرتفع

9 
929 

9 
7 

 الرتا السالبة 9

9.98 
9.99 

9.78 
8.99 

 القبمُ
 البعدي

 الرتا الهوجبة 99 التتابع السهعُ.

 تا الهتعادلةالر  9

 9.999 9.99 9.927 هرتفع

9 
929 

9 
7 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.99 

9.98 
7.99 

 القبمُ
 البعدي

 الرتا الهوجبة 99 الدهج السهعُ.

 الرتا الهتعادلة 9

 9.989 9.99 9.999 هرتفع

9 
929 

9 
7 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.99 

9.89 
8.99 

 القبمُ
 البعدي

 الرتا الهوجبة 99 الذاكرة السهعِة.

 الرتا الهتعادلة 9

 9.999 9.99 9.929 هرتفع

9 
929 

9 
7 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.99 

99.98 
99.99 

 القبمُ
 البعدي

 الهجهوع الكمٍ
لهيارات الإدراك 

 السهعُ

 الرتا الهوجبة 99

 الرتا الهتعادلة 9
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 دلالةةةة ىتولأةةةد فةةةروق دالةةةة إحعةةةائياً عىةةةد هسةةةتو  ( أىةةة51ً) ظحةةةظ هةةةن لأةةةدولي
الهلأهوعةةة التلأريبيةةة فةةى ال ياسةةين ال بمةةي  أطفةةالبةةين هتوسةةطي رتةة  درلأةةات  (5...)

الةةةةةدهئ  -التتةةةةةابع السةةةةةهعي -التهييةةةةةز السةةةةةهعي) لهٍةةةةةارات الإدراك السةةةةةهعيوالبعةةةةةدي 
لعةةةالح طاقةةةة الهظحظةةةة الةةةذاكر  السةةةهعية( وهلأهوعٍةةةا الكمةةةي كهةةةا تُ ةةةاس بب -السةةةهعي

 ال ياس البعدي.

البرىةةاهئ ال ةةائم عمةةى  ((η2 حلأةةم تةة  يرأن قةةيم ( 51) يظحةةظ هةةن لأةةدولكهةةا 
التتةابع  -التهييةز السةهعي) هٍارات الإدراك السةهعي تىهيةفى استخدام هسرح العرائس 

الةةةذاكر  السةةةهعية( وهلأهوعٍةةةا الكمةةةي كهةةةا تُ ةةةاس ببطاقةةةة  -الةةةدهئ السةةةهعي -السةةةهعي
( 292.. -221.. -294.. -.22.. -293..) بم ةةت عمةةى الترتيةة  الهظحظةةة
ةةةةي قةةةةيم   هرتفعةةةةة؛ أي أن ىسةةةةبة التبةةةةاين فةةةةي هٍةةةةارات الإدراك السةةةةهعي حلأةةةةم تةةةة  يروٌ

الةةةذاكر  السةةةهعية( وهلأهوعٍةةةا  -الةةةدهئ السةةةهعي -التتةةةابع السةةةهعي -التهييةةةز السةةةهعي)
 .الكمي

م عمةى اسةتخدام هسةرح مبرىةاهئ ال ةائكها تُ اس ببطاقة الهظحظة والتةى ترلأةع ل 
 %(.29.2 -%22.1 -%29.4 -%22 -%29.3) ٌي عمى الترتي  العرائس

 : الرابعاختبار صحة الفرض 

تولأةةةد فةةةروق دالةةةة إحعةةةائياً بةةةين هتوسةةةطي رتةةة  درلأةةةات لا يةةةىص عمةةةى أىةةةً " 
لهٍةةارات الإدراك السةةهعي  الهلأهوعةةة التلأريبيةةة فةةى ال ياسةةين البعةةدي والتتبعةةي أطفةةال

 ".كها تُ اس ببطاقة الهظحظةوهلأهوعٍا الكمي 

 ولاختبةةةةةةةةار عةةةةةةةةحة ٌةةةةةةةةذا الفةةةةةةةةرض اسةةةةةةةةتخدهت الباح ةةةةةةةةة اختبار"ويمكوكسةةةةةةةةون"
(Wilcoxon Signed Ranks Test  لحسةةا  دلالةةة الفةةرق بةةين هتوسةةطي رتةة )

لهٍةةةارات الإدراك الهلأهوعةةةة التلأريبيةةةة فةةةى ال ياسةةةين البعةةةدي والتتبعةةةي  أطفةةةالدرلأةةةات 
 لأةةةدولوالىتةةةائئ يوضةةةحٍا ، طاقةةةة الهظحظةةةةالسةةةهعي وهلأهوعٍةةةا الكمةةةي كهةةةا تُ ةةةاس بب

(51) : 
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 ( 99) جدول
مكوكسون وقِهة بِة فٍ  أطفال( لدللة الفروق بِن هتوسطُ رتا درجات Z) نتائج اختبار وِ الهجهوعة التجرِ

 لهيارات الإدراك السهعُ وهجهوعيا الكمُ كها تُقاس القِاسِن البعدي والتتبعُ 
 (99ن=) ببطاقة الهلاحظة

 هستوى
 دللةال

 قِهة
" Z" 

 هجهوع
 الرتا

 هتوسطات
 الرتا

ع الرتا العدد  توزِ
 النحراف
 الهعِارى

 الهتوسط
 الحسابٍ

 الهتغِر القِاس

 9.999 غِر دالة

9 
9 

2 
9 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.97 

8.99 
7.79 

 البعدي
 التتبعُ

 الرتا الهوجبة 9 التهِِز السهعُ.

 دلةالرتا الهتعا 92

 9.999 غِر دالة

9 
9 

2 
9 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.98 

8.99 
7.89 

 البعدي
 التتبعُ

 الرتا الهوجبة 9 التتابع السهعُ.

 الرتا الهتعادلة 92

 9.999 غِر دالة

2 
7 

2 
2.98 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.89 

7.99 
7.99 

 البعدي
 التتبعُ

 الهوجبة الرتا 9 الدهج السهعُ.

 الرتا الهتعادلة 99

 9 غِر دالة

9 
9 

9 
9 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.99 

8.99 
7.89 

 البعدي
 التتبعُ

 الرتا الهوجبة 9 الذاكرة السهعِة.

 الرتا الهتعادلة 99

 9.898 غِر دالة

99 
9 

9 
9 

 الرتا السالبة 9

9.99 
9.99 

99.99 
99.79 

 البعدي
 بعُالتت

 الهجهوع الكمٍ
لهيارات الإدراك 

 السهعُ

 الرتا الهوجبة 9

 الرتا الهتعادلة 8

 دلالةةة ىتولأةةد فةةروق دالةةة إحعةةائياً عىةةد هسةةتو لا  ( أىةة51ً) يظحةةظ هةةن لأةةدول
الهلأهوعةة التلأريبيةةة فةى ال ياسةين البعةةدي  أطفةالهتوسةطي رتة  درلأةةات  بةين (1...)

الةةةةةدهئ  -التتةةةةةابع السةةةةةهعي -التهييةةةةةز السةةةةةهعي) السةةةةةهعي لهٍةةةةةارات الإدراكوالتتبعةةةةةي 
 الذاكر  السهعية( وهلأهوعٍا الكمي كها تُ اس ببطاقة الهظحظة. -السهعي

، ال ةزو)و (9.55، أبةو هسةمم) واتف ت ىتائئ الفروض هع العديد هن الدراسةات
، طةةةةً)و (Yopp ،2009)و (Deutsch, 2007)و (Balkom,2009)و (9.52
 (.4..9، أبو الفتوح)و (9.51، حسين)و (9.54، هعربي)و (9.55
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حيةث يٍةدف  (9.51، حسين)و (Yopp ،2009) ويدعم ٌذي الىتائئ ها ذكري
الطفل وتوسيع هداركً هها يؤدي إلي تىهيةة هٍةارات  هسرح العرائس إلى تىهية هٍارات

الةةةةةذاكر   -الةةةةةدهئ السةةةةةهعي -التتةةةةةابع السةةةةةهعي -التهييةةةةةز السةةةةةهعي) الإدراك السةةةةةهعي
الخاعةة بامطفةةال ذوي عةعوبات الةةتعمم  ووف ةاً لةةذلك فة ن البةةراهئ العظلأيةة، السةهعية(

وتعةةةةدد الحةةةةواس التةةةةي يسةةةةتخدهٍا امطفةةةةال ذوي عةةةةعوبات الةةةةتعمم ، تحتةةةةاج إلةةةةى تىةةةةوع
 .الىهائية أ ىاء التعمم

كها ترلأع الباح ة ٌذي الىتائئ إلى أن برىاهئ هسةرح العةرائس اسةتىد إلةى العديةد 
وهةةرن هةةن ، ب سةةمو  شةةيق طفةةل ذو عةةعوبات الةةتعمم الىهائيةةةهةةن امىشةةطة التةةى إلةةي ال

ولهةةا تهيةةز بةةً ، خةةظل الةةدور الإيلأةةابي للأطفةةال فةةي فةةي العهةةل أ ىةةاء لأمسةةات البرىةةاهئ
 .البرىاهئ هن تسمسل وتدرج هن السٍل إلي العع 

، وقةةةد أكةةةدت ىتةةةائئ الدراسةةةات السةةةاب ة فاعميةةةة التةةةدري  عمةةةي الهٍةةةارات الىهائيةةةة
ويهكن أن يعزي التحسن في الإدراك ، ٍارات الإدراك السهعيوعمي ولأً الخعوص ه

عيىة البحث( في البحةث الحةالي ) الىهائية السهعي لدى امطفال ذوى ععوبات التعمم
م ببرىاهئ هسرح العرائس  .لت  رٌ

ول ةةد شةةكل البحةةث الحةةالي حسةة  إعت ةةاد الباح ةةة هىٍلأةةاً قيهةةاً فةةي التعاهةةل هةةع 
وذلةةةك لاىٍةةةا ركةةةزت عمةةةي تىهيةةةة عمةةةي أبعةةةاد ، هائيةةةةامطفةةةال ذوي عةةةعوبات الةةةتعمم الى

الةذاكر   -الدهئ السةهعي -التتابع السهعي -التهييز السهعي) هٍارات الإدراك السهعي
والةذي يهكةن إستخظعةً هةن ىتةائئ ٌةذا البحةث ٌةو ت ييةر امسةمو  الهتبةع ، السهعية(

واىة  ال ةو  في التعاهل امطفال ذوي ععوبات التعمم الىهائية هةن حيةث البحةث عةن لأ
 .والإىطظق هىٍا لىتلأاوز هواطن ضعفٍم، لديٍم

 : توصِات البحث
 : فى ضوء ىتائئ البحث أوعت الباح ة بها يمى

  تضةةةةهيىً فةةةةي هىاٌلأٍةةةةاو  ،تعزيةةةز أىشةةةةطة الهسةةةةرح فةةةي هؤسسةةةةات الطفولةةةةة الهبكةةةر، 
 براهلأٍا.و 

 وهسةرح الطفةل خاعةة لتح يةق امٌةداف التربويةة، توظيف الهسةرح الهدرسةي عاهةة ،
وذلةةةك هةةةن خةةةظل ىعةةةوص هسةةةرحية تةةةتظءم هةةةع ، وتىهيةةةة هٍةةةارات الطفةةةل الهختمفةةةة

 .وخعائعٍم، الهرحمة العهرية لظطفال
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 والت مةةة  ، العهةةةل هةةةن خةةةظل هىظوهةةةة هتكاهمةةةة لمحةةةد هةةةن هشةةةكمة عةةةعوبات الةةةتعمم
الهعمةم والهرشةد و  الروضةةو  وذلك هن خظل العهل بشكل تكةاهمي بةين امسةر ، عميٍا

 الهدرسي.التربوي والهىٍئ 

  تةةدري  الهعمهةةات والوالةةدين عمةةي كيفيةةة التعاهةةل هةةع الاطفةةال ذوي عةةعوبات الةةتعمم
 .الىهائية

 ال يام ببرىاهئ توعية لمهلأتهع لمتعرف عمةي الاطفةال ذوي عةعوبات الةتعمم الىهائيةة ،
 .واحتيالأاتٍم، وخعائعٍم

 بةةةة دليةةةل مىٍةةةا به ا، تةةةوفير بةةةراهئ تعميهيةةةة لظطفةةةال ذوي عةةةعوبات الةةةتعمم الىهائيةةةة
 .تعميهي لهىٍئ خاص بععوبات التعمم
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 : الهراجع
(. الهرجع فُ صعوبات التعمم النهائِة 2999) إبراىِم, سمِهان عبد الواحد ِوسف -

والكادِهِة والجتهاعِة والنفعالِة, هكتبة النجمو 
ة, القاىرة.   الهصرِ

ِة وأثرىا عمٍ (. صعوبات التعمم النهائ2999) إبراىِم, سمِهان عبد الواحد ِوسف -
اضِات والعموم, هكتبة إتِراك,  القراءة والكتابة والرِ

 القاىرة.

فاعمِة استخدام هسرح العرائس فُ اكساا  .(2997) أسهاء عبد الهنعم، أبو الفتوح -
الهعاقِن ذىنِاً فئة هتلازهة دوان بعض الهيارات 

 .القاىرة ،العمِا الدراسات هعيد ،هاجسِتر رسالة ،الحسِة

لتنهِة الإدراك السهعُ  رِبُدت ناهجر(. فعالِة ب2999) هاِسة فاضل، هسمم أبو -
 متعم باتوذًَ صع ٌدل ُظالمف لاصوعمٍ الت هرًأث
الإعاقة  نوكمِة عم -ققازِزجاهعة ال، ةءارالق

ًالنفسِة  ِةوبرالت هاتوالهعم زكره -لًالتأىِ
 . 99ع، ًالبِئِة

ة والههارسة() مم(. صعوبات التع2999) البطانِة, أساهة هحهد وآخرون - , 9ط ،النظرِ
ع, عهان.  دار الهسِرة لمنشر والتوزِ

بُ قائم عمُ هيارات الإدرراك .(2997) هحهد عبد ربو، الخوالدة - أثر برناهج تدرِ
الصوتُ لدي تلاهِذ صعوبات  الوعُ تحسِن فُ السهعُ

ة ، التعمم فُ هنطقة عسِر هجمة الدراسات التربوِ
 .9ع، 92هج ، جاهعة السمطان قابوس، والنفسِة

ات, فتحُ هصطفٍ - (, قضاِا هعاصرة فُ صعوبات التعمم, دار النشر 2997) الزِ
 لمجاهعات, القاىرة.

ز السِد، الشخص - ، هدخل إلُ صعوبات التعمم .(2999) هحهود، الطنطاويو  عبد العزِ
 .القاىرة، هكتبة الطبري

اض الأطفال, هرك2992) الطواا, سِد هحهود - ة (. صعوبات التعمم فُ رِ ز السكندرِ
ة.   لمكتاا, السكندرِ

(. العهمِات الهعرفِة وتجيِز الهعموهات, دار الكتاا 2999) العدل, عادل هحهد -
 الحدِث, القاىرة. 

 (. صعوبات التعمم وأثر التدخل الهبكر والدهج التربوي لذوي2999) العدل, عادل هحهد -

 الحدِث, القاىرة.  الكتاا دار الخاصة, الحتِاجات

ة فُ تحسِن  .(2998) حهود هحهد، اتالعمِه - أثر استخدام هسرح العرائس القفازِ
هعارات فيم الهسهوع والتحدث لدي طالبات الهرحمة 

، 9هج ، جاهعة الحسِن بن طلال، الأساسِة بالأردن
 .2ع
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بُ لتنهِة هيارات الإدراك السهعُ  .(2999) عهاد واخرون، الغزو - فاعمِة برناهج تدرِ
ارات القراءة لدي الطمبة ذوي واثره فُ تحسِن هي

ة، صعوبات التعمم ، الهجمة الدولِة للأبحاث التربوِ
 .9ع، 99هج ، جاهعة الأهارات العربِة

"التنظِر  SPSS(. التحمِل الإحصائٍ لمبِانات باستخدام 2997) حمهُ، الفِل -
، . دار الوفاء لدنِا الطباعة والنشر"والتطبِق والتفسِر

ة.  الإسكندرِ

ع, 2999) ل هتقالالقاسم, جها - (. أساسِات صعوبات التعمم, دار صفاء لمنشر والتوزِ
 . 9القاىرة, ط

طُ, عبد الهطما أهِن - (. سِكولوجِة ذوي الحتِاجات الخاصة وتربِتيم, 2999) القرِ
ة, القاىرة.   هكتبة النجمو الهصرِ

(. هقِاس الهيارات الجتهاعِة لدى الأطفال ذوي صعوبات 2999) هحهد، النوبُ -
ع. : التعمم. عهان  دار صفاء لمنشر والتوزِ

دار صفاء : (. صعوبات التعمم بِن الأهراض والضطرابات. عهان2999) هحهد، النوبُ -
ع.   لمنشر التوزِ

ة.، (. دور الدراها فُ تربِة الطفل2998) ىدي إبراىِم، بشِر -  جاهعة الإسكندرِ

، دار الكتاا الجاهعُ، ِرالعهمِات الذىنِة وهيارات التفك .(2999) هحهد جياد، جهل -
 .الإهارات، العِن

س العلاج2998ٍ) هحهد عبد الهؤهن، حسِن - تناول ) (. صعوبات التعمم والتدرِ
ة، (جدِد  دار الوفاء: الإسكندرِ

ة  .(2999) كهال الدِن، حسِن - دور هسرح العرائس فُ تنهِة الهيارات البصرِ
كمِة الدراسات العمِا ، للأطفال ذوي صعوبات التعمم

 . 99ع ، 97 هج، جاهعة عِن شهس، مطفولةل

فعالِة عروض هسرحِة عرائسِة فُ الحساا لأطفال  .(2999) حسن أحهد، خضر -
 .جاهعة القاىرة، الروضة

ا عمُ الوعُ الفونولوجُ فُ  .(2999) إسلام صلاح الدِن أحهد، سالم - فاعمِة التدرِ
رسالة ، تنهِة الإدراك السهعُ لدي الأطفال الهكفوفِن

 .جاهعة عِن شهس، كمِة البنات، ترهاجسِ

اضُ لدى طف وهياراتالدارها .(2997) ناىد، شعبان -  معال، الروضةل التفكِر الرِ
 .القاىرة، الكتا

فاعمِة برناهج قائم عمُ استخدام هسرح العرائس  .(2998) إِهان رفعت هحهد، طو -
، فُ تنهِة هفاىِم الثقافة الصححِة لدي أطفال الروضة

 .99ع، جاهعة الهمك خالد، ةالهجمة التربوِ

، الجزء الثانُ، SPSS(. هعالجة البِانات باستخدام برناهج 2992) عزت ،عبد الحهِد -
اض، الكتاا الرابع سمسمة بحوث هنيجِة  .هكتبة: الرِ

ا وتثقفِاً  .(2999) آِات عصهت عبدالله، عبد الرحِم - هسرح العرائس كوسِمة تربوِ
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، مِة التربِة النوعِةك، للأطفال ذوي الحتِاجات الخاصة
 .98ع، جاهعة القاىرة

، (. صعوبات التعمم والتأخر الدراسُ عند الأطفال2998) هحهد صبحٍ، عبد السلام -
 .القاىرة، هؤسسة أقرأ

نا، عبد الهنعم -  القاىرة. ، (. هسرح دراها الطفل2999) زِ

 دلمح بوكأسم سائرالع حرهس .(2997) دالشناًَ السِ دوهحه ًةره، نهؤالهدعب -
 لةوفطهجمة ال، فالطرِاض الأ حمةرفُ ه رالتنه نه

، فالطكمِة رِاض الأ -رِةدجاهعة الإسكن، بِةرًالت
 .99, ع99هج

ع، (9ط) (. صعوبات التعمم2998) أحهد عواد ،عواد -  .القاىرة، الوراق لمنشر والتوزِ
(. التحمِل الإحصائُ لمبِانات 2999) أحهد الرفاعُ, ونصر هحهود صبرى، غنِم -

دار قباء لمطباعة : (. القاىرةSPSS) برناهج باستخدام
 والنشر.

فاعمِة هركز الفن فُ تنهِة الإدراك الحسُ  .(2998) ولء هحهد عبد الهنعم، هحهد -
اض أطفال، رسالة هاجستِر، لدي طفل الروضة ، كمِة رِ
ة  .جاهعة الإسكندرِ

ز (. صعوبات بِن التنظِر والتشخِص والعلاج, هرك2999) هحهود, أحلام حسن -
ة لمكتاا ة.  ،السكندرِ  السكندرِ

ة والجتهاعِة. 2999) صلاح، هراد - (. الأسالِا الإحصائِة فٍ العموم النفسِة والتربوِ
ة.: القاىرة  هكتبة الأنجمو الهصرِ

 سائرالع حرهس اندباستخ رِبٍدت ناهجر(. فعالِة ب2997) دهكٍ هحه، بٍرهع -
النتباه  روقص ابطراض نالتعمِهٍ فٍ تحسِ

ذًٌ  ذالتلاهِ ٌدل دائزال كٍربالنشاط الح بوالهصح
هجمة ، مالقصِ قةط" بهن ملمتعم نالإعاقة العقمِة " القابمِ

 .22ع، 9هج، لالخاصة ًالتأىِ بِةرالت
هجمة ، كمِة التربِة، أثر الهسرح فُ تنهِة شخصِة الطفل.(2999) أحهد عمُ، كنعان -

 .2و9ع، 28هج ، جاهعة دهشق
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